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A szul6i nevelés alapkérdései

A nevelés szamos tényezbje kozott a legfontosabb az otthon és az
Iskola. Az otthon a természeti térvényen alapulé tekintély elvével,
a vérség allandéan hatd erejével, az anyai melegség felé repesé artatlan
gyermek szivével, az apai tekintélyt tisztel6 értelmi felismeréssel; az
iskola pedig a hivatasos nevel6k személyi, értelmi és erkdlcsi rahatas
saval olyanna alakitjak a gyermek egyéniségét, amilyent a céltudatos-
nevelés az otthon és iskola részér6l mint legjobbat elérni szandékolhat.

A teremtés legnemesebb anyaga: az ember, a jévend6 fejlédés,
alakulas alanya, mi magunk él6 folytatdsa van a két fontos nevel§
tényez6 kezében. Csaladdok, nemzetek erkdlcsi, szellemi vilagfelfo#
gasa, fejlédése, atalakulasa, a mlivel6dés magasba szarnyalasa, vagy
embertelen mélységbe zuhanasa fligg attél, hogy a csalad természetes
levegdje, az iskola céltudatos rendszere mivé és milyenné neveli a
reabizott jovenddét.

A kérdés nem 0j, de nem is elhasznalt. Nem U0j nekink, akik
vilagnézetek tusgjaban eljutottunk a végletek koraig és tudjuk, hogy
a torténelem fény* és amykorszakai az emberi, szellemi 'és lelki
nemességének meértékével voltak mindig kapcsolatban. De nem is
elhasznalt és figyelemre nem méltd a kérdés, mert hittel hisszik,
hogy a vilagot csak nemes anyagbdl, nemes szivvel és 6rokké értékes
igazsagokkal lehet Ujjaépiteni, vagy legalabb is jelen szinvonalan
megtartani. Ezért fontos mindenkor ezzel a kérdéssel komolyan fog#
lalkozni, az iskola és otthon kozott a kozds Osszedolgozas arany#
utjat megkeresni, az elfogulatlan, magasabb tavlatokban iat6 és nézé
iskola tervszerld munkdajat és elgondolasat a szeretet szépitd szineivel
elnéz6 szilg el6tt felfedni és a szil6i haz sokszor tervszertlen, vagy
Osztdnds, esetlég vagy talan épen hibas alakité hatasat semlegesiteni
és mindazt a nemes készséget, amit a szulé jelent, a jellemnevelés
nagyszeri munkajaba tervszerlen beleépiteni!

A szlil6i szeretet a gyermekbdl a lehetd legjobb, legszebb nevdési
eredményt akarja kihozni. Ez az iskola célja is: A tarsadalom sza#
mara egyéni képességeinek legjavat hasznositani. Amit testi, értelmi,
erkolcsi, esztétikai és szellemi téren az egyén adottsagait figyelembe
véve legnagyobbat el lehet érni, az a két nevel6 tényezd végcélja:
egyéni szempontbol nézve a szul6 részér6l, és a kozosség javara
dolgozva az iskola részérdl.

Ebben az eredében talalkozik a két nevel§ akarat és ezért is kell
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hogy mindkettd egyiltt tisztdzza a célt és azonositsa a célt eléré
eszkozoket.

Felmerult azonban a kérdés, mi jogon fordul utasitissal, vagy
tanaccsal a hivatasos nevel§ a természetadta nevel6htz és honnan
veszi a felhatalmazast arra, hogy az iskola térkézéb6l belépjen a
szUul8i otthonba és ott belesz6ljon abba, amit Isten a szil6i szivbe
a gyermek iranti kivansag képében beleoltott. Nem lehetne a két
feladatot egymasutanisagba hozni? Hiszen az iskola feladata nagy*
jaban ott kezddédik, ahol a szul6i hdz mar az els6 nevelési alapokat
lerakta és az iskola mar egy egész sereg kész lelki, szellemi, testi'
adottsagot kap a gyermekben részben vagy egészben kifejlédve,
amit az otthon fejlesztett ki az iskola segitsége nélkal.

Leszbgezend6 els6sorban az, hogy a neveld nem kivanja a szul6
szerepét atvagni. Nemidhajtja a szul6 kotelességét magara venni.
Nem potolhatja ugyanis azokat a természetes és érzelmi erdéket,
amelyeket a vérség szentelt kapcsolata el6re kijeldl és ad a nevelésben,
amelyek az anyai és apai els6 alakitasok, késébbi feliigyelet és
oktaté tanacs formdjaban harmatoznak az érintetlen, tehat fogékony
gyermek lelkére. Nem O&hajtja a hivatadsos nevel6 a szilé példaadod
szerepét atvenni, hiszen a csaladi zart élet minden rezdilete oly
mélyen vés6dik a gyermek szivébe, elméjébe, hogy azokat kitorol*
hetetlen életer6k gyanant magaval viszi az 6regkor borulatdig mint
a szépség, a josag forrasat, a folytatdsban is alakitd er6ként hatd
tényez6ket. A szul6 mozdulata tovabb él a gyermekben. A szild
gondolkodasa, erkélcsi felfogasa, élethivatds szeretete, gondja, banata
benne él a gyermekdélek reddiben, és csak méasodlagos tényezd az,
amit a kés6bbi alakité nevelber6k erre az alaprétegre raraknak.

Masodlagos annyiban, hogy csak oly mértékben érvényesilnek
szellemi, erkélcsi vonalon, amennyiben a szil6i hazbdél hozott alap*
er6kkel azonosak. Mihelyt a két nevel6' felfogasa egymasol elfordul,
vagy épen egymassal szembekerul, akkor torés keletkezik. Sem egyik,
sem masik vonal nem érvényesul teljes hangsulybahozottsagaban,
hanem a kett6 ellentétének kizdelme kozétt hanyddik a gyermek
egész lelkivilaga. S ha a gyermek raddébben arra, hogy az otthon
szellemi és erkdlcsvilaga, életformaja a gyakorlatban mas, mint az
iskolakivanta lelki alkat, erkdlcsi norma és jellemskala abecsulet,
az embert éltet6 és cselekvéseiben iranyité' eszmények irant, kbnnyen
hihet6, hogy az er8sebb hatasu otthon alapstilusat fogja kovetni és
ha lehet, élni.

A gyermekben lev6 erkdlcsi erék, jellemet meghatarozé erkdélcsi
képességek mar nagyjaban kifejlédnek akkor, amidén a csalad fel*
adatéat szolgalja a hivatasos neveld. Ha tehat nem akarjuk a gyermeket
meghasonlotta, boldogtalanna, vagy vérmeérséklettél fliggben az élet*
kérdések kozepette, amelyekre el6bb vagy utébb valaszt kell adni,
hatarozatlanna tenni, akkor a nevelés két tényezéjének munkajat
tudatosan kell azonositani, egy nevez6re hozni, hogy a kett6 teljes
egyeértéklisége minden egyes gyermekben a kivant legjobb eredményt
valdsithassa meg.

Szikséges és poétolhatatlan tehat az otthon alapvetd és alakito
hatasa, amely vérségi kapcsolatok zart egészében gyonyorlséges 0ro*
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mot eredeztet a szul6 szivében, mikor latvan#latja, sajat €l folyta#
tasdt nemcsak testi alkatban, hajszinben, mozdulatban, hangban, ha#
nem a szellem nyiladozasaban, akarati megnyilvanulasban, indulatok
< hajlamok hasonldsagaban: mint azonos rézsaté azonos hajtédsaban.

De szukséges az iskola nevel§ tevékenysége is, amely az egyént
a sajatos egyéni célok mellett a kozdsség javara is neveli és rend#
szerében az allami élet folytonossagaba Aallitva, a nagy nemzeti ko#
z0sség faji értékeit hasznositja a k6zjd, az egyetemes javara. A csalad
nyugalmat az allamrendszer keretei biztositjak. A csaladi életeszményi
a jogok és kotelességek csak a biztonsagot nyujtdé allamkeretek kdzott
virulhatnak és mikddhetnek zavartalanul. Az &llamaiét egyensulyat
a kiegyensulyozott lelkd allampolgar biztositja, aki ennek a lelki’
egyensulynak alapjat a csaladi otthonban, teljes Kiérettségét az isko#
laban kapja.

Ezért kell egy Gton jarnia a csaladi és iskolai nevelésnek, ezért
kell a nevelés céljaiban és eszkozeiben azonosulniok a szll6knek és
ahivatasos nevel6nek és ezért kell a két fontos nevel6 tényez6 kozott
a megértés modjait idénként keresni és megtalalni. Mert az azonos
mod és elv megvalositasa mindkét tényez6 részérél a gyermek lelki
harmonidjat, eszmei, erkdlcsi és testi fejlédésének zavartalan Kiviru#
lasat biztositja, viszont a széth(zo, vagy ellentétes nevelési elvek és
hatasok az egyénnek is, de a kozosségnek is romlasara vannak. Am
az egylttes munkahoz egyetértek kell: a célok kozdossége, az eszkodzok
és moddszerek megért6 alkalmazasa. Ezért tarjuk fel tapasztalatainkat,
adjuk meg tanéacsainkat és kulonb6z6 tarsadalmi réteg nevelési maédjat
az iskola tudomanyos rendszerességével kdzés nevezére hozzuk, hogy
a két, egymas kiegészitésére és tdmogatasara rendelt és hivatott nevelési
tényez6 egyutt haladhasson és joO eredményt érhessen el.

Ha magunkéva tettik azt az igazsagot, hogy & nevelés terén egyet#
értés és azonos elvl egyuttm(ikodés nélkial eredményeket sem egyéni,
sem kozosségi szempontbo6l egyikink sem érhet el, akkor szivesen
vesszik egymas felvilagositasat és a szakember tapasztalataibol levont
kovetkeztetések gyakorlati értékesitését mindkét oldalon.

Az isteni kegyelem és emberszeretet legdragabb adpmanya a
gyermek. Olthatatlan vagy és eped6 szomjusag elézi meg viiagrajotte
elétt, ismeretlen 6réomek és érzések tengere koveti sziletése utan. Isten
draga ajandéka & j6 ember jutalmazasara és életgondjainak édesitésére.
Uj vilagossdg a csaladi otthonba, melyb6l a boldogsag olajmécsese
araszt derit az éléttarsakra. Az élet hagy ajandékara azonban tuda#
tosan kell el6készulni és kovetkezetesen Kkell vigyazni. Dragakd,
amely a szulé kezében ragyogo értékké valhat. A szil6 és tarsadalom
éke, disze, dics6sége, vagy értéktelen kavics, a tarsadalom terhe,
szemete, a szUl6 bilntetése és szégyene. EoOtvos Jbézsef gondolatai
kozott olvassuk: a kisgyermek félig angyal, félig majom és hozzateszi:
ménnyit kell ennek sillyednie és annak emelkednie, hogy ember
lehessen bel6le. Hogy ember, talpig "kigyensulyozott, testi, lelki érté#
kekkel kimdvelt emberré valjék az a szulé és késébb a nevel6 és
szulg féladata.

Epen ezért a szillének, mégpedig az atyanak és anyanak egyarant
mar elézb6leg tudatosan fel kell készilnie a nagy ajandék fogadasara,
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hogy az esetlegességet, a véletlent, a véaratlant lekizdjék és biztos*
kézzel fogjanak a nevelés ahitatos feladatdhoz. Nemcsak a gyermeki-
gondozas élettani feltételeire gondolunk itt, amelyek szintén kell6
gyakorlat, orvoshigiéniai szakismeretek megszerzését igénylik, hanem
lIélektani igényekre is, amelyeknek mar a szlletés el6tt isTiatdo képessé*
geknek kell lenniik, hogy a szil6 az els6 életmozzanattél kezdve
tudatosan gondoljon azokra a kotelességekre, amelyekkel gyermeke
szellemi és lelki gondozasaval kapcsolatban élnie kell. Nemcsak az
anyanak kell terveket szénie a boldog terhesség idején a gyermek
Gyendd sorsa, élete, fejlédése fel6l, de az atyanak is komolyan mér*
‘Z!.;lelnie kell azokat a feladatokat, amelyek az Gjsztlott szellemi, lelkd,
értelmi és érzelmi vilaganak meginditasa eléjuk allit.

Nem feladatunk az atorokolhet6 képességek fontossagardl szdini,
amelyek tobbé*kevésbbé nem iranyithatok, csak fejleszthet6k vagy
elhanyagolhatok, de gondolni kell a sziilének a megszerzendd képes*
ségekre, amelyek elsd cseppjeit az anyatejjel szivjdk magukba a
kérnyez6 gondossag hatasa alatt.

Ha tudatossa valt mar az a gondossag, hogy a kisgyermek szamara
az étel min6sége és adagolasa sajatos figyelmet igényel, ha ahitatos
szeredet 6rzi a gyermek egészséges almat, talan kézenfekv6é az is, hogy
az els6 szellemi és lelki életmegnyilvanulasadhoz is ilyen simogaté
melengetés, gyengéd figyelem kell, hogy az angyal valéban angyali
lelktlettel mosolyogjon vissza a félt§ szul6i szembe. Az oOnfegyel*
mezés, az indulatok lefékezése, a lelkierd szolgalata templommaé avatja
az otthont és tisztult'tudatbdl fakadé nemesit6 példa, az érzelmi és
akarati nyilvanulasban lIévé gyermeknél a leghatékonyabb alakitd erd.

A tudatos ragondolas szuletés el6tt és a tervszer( onfegyelmezé
példa a gyermek értelmi, érzelmi nyiladozdsa pillanatatol kezdve
hat dont6 modon a gyermek neveltségére. Természetes, hogy ez az
alakité hatas nem pillanatnyi benyoméasok eredéje, hanem kovetke*
zetes és allandé rahatas, tehat kovetkezetesen azonos magatartas ko*
vetkezménye. Hiszen a nevelés azonos és tudatos magatartas biztositasa
allando és kovetkezetes rahatassal, vagy ahogy egyszerlen mondjak;
szoktatassal.

Minél haladottabb a gyermek testi fejlédése, annal fokozottabb*
nak kell lennie a tudatos szellemi és erkdlcsi rahatdsnak. A szulének
azt kell éreznie, hogy a fogamzas pillanatatél gyermekének nemcsak
fizikai létéért, egészségéért felel6és, hanem értelmi és nevelési fejlé*
déséért is. Amilyen gonddal kell nap*nap mellett megadni testi tap*
lalékat, 6riznie almat és apolnia testi tisztasagat, ugyanolyan gonddal
és felkészultséggel figyelnie és iranyitani értelme nyilatkozasat, érdek*
16dését, és vezetni érzelmi, akarati és erkdlcsi megnyilatkozasait és
belecsepegtetni a vallas misztikus szépségeit. — A szellem és lélek
a testtel egyutt parhuzamosan fejlédik. Egyik a masik rovasara nem
néhet az egyensuly megbomléasa nélkil, de el sem hanyagolhaté kéaros
kovetkezmeények nélkul. A gondos szlld a szellemi és erkdlcsi nevelést
nem haritja at az iskolara, nem halasztja kés6bbi id6szakra, hanem
véllalja azt a nemes 6romet, hogy szelleme és lelke 6rokdsévé avatja
gyermekét mar akkor, amidén az teljesen és maradéktalanul az 6vé.

Az értelem, a tudat jelentkezésétél kezdve a gondos szulé az
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mérteimet, a tudatot olyan ismeret*elemekkel teliti, amelyek a jonak,
szépnek, igaznak alapértékeit agyazzak a kicsi gyermeki lélekbe. A’
sz6, a példa, a kornyezet, szebb életre nevelés ragyogasat sugarozza
a gyermek koral, amelyb6l a gyermek bels6 vilaga kiépul.

A gondos szil6, aki fontosnakltartja gyermeke értelmi fejlédé*
$ének iranyitasat, erkdlcsi vilaganak 6rzését és kiépitését, akaratainak
a jovendd nehezebb feladatokra valé edzését, tudatosan vezeti agyér*
mek értelmi érdekl6dési korének Kkielégitését, sok*sok kérdésének'
tudatos megfejtését és nem meseadlmok bodulataval ringatja a va*
iotlansagok vildgaba, hanem az igazsagok felfedésével vezeti a gya*
korlati életbe. Az ilyen szliil6nek van tirelme kielégiteni mindig oko*
san, az igaznak megfeleléen a gyermek érdekl6dési vagyat, hogy egy*
részt, amit a gyermek rajta keresztil megismer, az valéban hasznos
ismeretérték legyen, masrészt a gyermeknek a szilébe vetett tekintély*
hitét meg ne ingassa, érdeklédésének hevét el ne sorvassza és ezzel
ismeretvagyat le ne lohassza. A szlul6nek mindig kell kell6 onfe*
gyelmézéssel gyermeke szellemi érdekl6dését iranyitani, mert a jatékos
tarsalgas uatjan fejlesztett értelmi éberség a gyermek jovend6 szellemi
frissességét biztositja.

Ha a szil6 turelmetlen, ha a feltolult kérdések el6tt megtorpan*®
vagy kielégité feleletet nem ad, a gyermek érdekl6dése megsz(inik,
vagy mas iranyba terel6dik, a szul6 elveszti befolyasat a gyermek
kés6bbi iranyitdsara, mert a bizalom, a hit meginog a gyermekben,
aminek kovetkezménye lesz a sziul6 és gyermek egymastdl vald
eltavolodasa. — A gyermek értelmi fejlédésével foglalkozdk, akik
agyermek tudat* és ismeretkincsét lemérték, allapitottdk meg azt, hogy
a gyermek két éves koraig csak érdekl6dési koérének rendszeres kielé*
gitésével és nem rendszeres oktatassal tobb ismeretet szerez, mint
utana kovetkezl életének egész folyaméan. Mennyire fontos tehat a
gyermek értelmi fejlédésének szempontjabol, ha ebben a kivancsisag
(sarkalta korban olyan szUl6 iranyitja a gyermek szellemét, aki arra
tudatosan készil épen gyermeke szellemi életének meg6rzése végett.

Az értelem fejlédésének tudatos iranyitasaval kapcsolatos a gyér*
mek erkdlcsi vildganak Kkiépitése is. A jonak a rossztél valé meg*
kulénboztetése, az ill6, nemes, a felemel6 kils6 és bels§ magatartasra
valo tudatos nevelés, a lelkiismeret int§ szavanak meghallasa a Kicsi
lélekben, a jora, a szépre valé Onkéntes hajlani s az ellenkezgjétél valo
tudatos elfordulas, a felettliink lév6 vilagrend Alkotéjara valé figye*
lés, a vallas misztériumanak az ima ahitatos szavain at valdé megérzése
ezen a fokon az alapozé munka. A legnemesebb viragok gyenge kézzel
valo plantalasa ez a gyermeki fogékony lélekbe, a szeretet, a meggyé*
z06dés és él6 gyakorlati példa altal. A szul6i nevelés talan ezen a téren
végzi a legszebb alakitdé munkéat és épen ezért itt kell a leggondosabb
modon eljarnia. Valljuk és hisszik, hogy a férfi erkoélcsi felfogasa,
vallasi alapja és meggy6z6dése olyan értékd és mérték(, amilyent
a csaladi otthonb6l hozott magaval; Az erkolcsi nevelés eredménye
jorészt kialakul akkor, amidén a gyermeket a szl kezébél a hiva*
tasos nevel6 atveszi. Az utébbi tudatosithatja, fokozhatja, vagy kor*
latok ko6zé szorithatja, de lényegében meg nem valtoztathatja.

A gyengéd és gondos szul8i szeretet rajta van gyermeke minden
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megnyilatkozasan s ugyanugy az ellenkezgje is. Ahol a szenvedélyek,,
indulatok korlatlanul megnyilatkozhatnak, ahol az ima magabaszallé
sz6zata nem csendul fel az otthon szentélyében, ahol a példa a széval
ellenkez6t mutat a gyermek el6tt nap*iiap mellett, ott hasadék all be
a gyermek lelkében és az esetleges int sz6 helyett is csak a rombolo
cselekedet sodraba jut a fejlédé jellem. Mert a gyermek érzékeny
felvev6*lemez: mindent lat, megfigyel, megjegyez és utanoz. Ha a
szUl6i felel6sség nem terjed odaig, hogy gyermekét a sajat rontd pél*
dajatol megovja, akkor ne csodalkozzék, ha engedelmességet, jellemet,
helyes cselekvést kivand akarata megtorik a gyermek ellenkez6 maga*
tartdasan. Egyedil magat okolhatja a nevelés sikertelensége miatt..
Ezért kell a szilének a nevelés nagy feladatara tudatosan el6készilnie
és magat lélekben is a fenséges jovevény fogadasara méltova tennie.

Am az erkoélcsi nevelés nagy sulya nem zarja ki azt, hogy a
gyermeket mar eleve az élet komoly kizdelmeire el6 ne készitsuk;
hogy lassa az élet terhét, komoly feladatait, faraszté gondjat, hogy
ne tapasztalja azt, hogy erds akarat, komoly munka ad nyugodt életet,
hogy az élet onmegtartoztatast, lemondast kivan, hogy a gyermek aka*
ratat épen a Kicsi lemondasok hésies elviselése edzi a nagy meg*
probaltatasok felé.

Amit a mesevildg méakonyival nem szabad elaltatni a gyermek
valésagos*érzékét, épen ugy a kicsiny 6nz6 vagyak és énkényes aka*
rasok aldozatos kielégitésével karos és veszedelmes elszoktatni az
0nzés leigazasatol, az akaratprobatol, az onfegyelmezés kezdd isko<r
lajatol. A gyermeki.boldog élet érzelg6s jelszavaval nem szabad az
.akaratprdébat a kés6bbi életre hagyni, mert akkor 'mar nincs és nem
lesz er6 a megprobaltatasok elviselésére. A sok ifjukori hajoto-ésneK
épen a gyermekkori kicsi lemondasok, akaratedzés hianya az oka,
mert a gyermek nem tanult meg. a komoly kévetkezményekkel szem*
benézni.

Am lassa a gyermek az élet komoly arcat is a szul6k gondterhes
arcreddiben, a létért valé harc sulyat, a kenyérgondot, de ugy, hogy
az erkolcsi vilagrendben valo hite meg ne rendiljon, a jésag diada*
laban higgyen és Istenjosadg kezébe simulé akarattal vallalja az emberi
sorsot. Ezt azonban csak a szil6 tudatos magatartasan és szive*lelke
rezdulésén fogja atérteni és magéaéva tenni.

Az értelmi, erkoélcsi és akarati nevelés elemeit és gyakorlati példa,
altal igy adja meg a gondos szulé akkor, amidén még az a szuléi
otthon sajatos és egyedili tulajdona, amikor a csaladi otthon harmo*
nikus egésze 6rzi, amikor a kdrnyezet.békéje, nyugalmas csendje, a
szUl6 tudatos keze vezeti.a gyermeket az élet kapuja felé. igy képzeli
ezt a hivatast a nevel§ és igy 6hajtja atvenni a gyermeket a szulé
kezébdl akkor, amidén az otthon kapuja kitarul és a sziil6 a gyermek
jovend6 szellemerkdlcsi nevelését bizalommal a hivatasos nevel6re: az
iskolara bizza. Az ily mdédon értelmi, erkdlcsi és akarati alappal biré
gyermekek kozos nevelése épen ezeken az alapokon valésithaté meg.
A raépités csak akkor eredményes, ha az alap szilard, ha az otthon
becstlettel elvégezte a maga feladatat. Ezért sziikséges a szildi nevelés
alapkérdéseinél az otthoni és az iskolai nevelést megel6z6 nevelés
szukségességére és fontossagara ramutatni; valamint felfedni'azt is,,
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hogy milyen otthoni nevelés mellett remélhet6 az iskola nevel6*oktat6
munkajanak sikere.

Az iskola ugyanis berendezésénél fogva nem az otthon egyéni
nevelését folytatja. Csoportos osztalybeosztasanal fogva erre nem is
képes. A hivatasos nevel§ foglalkozik ugyan tanitvanya egyéni'hajla*
maval, sajatos készségével, de a tarsadalmi feladatok megvalositasanal
csoportok azonos iranyld magatartasat célozza, tehat egyforma maga*
'tartast kivan tanitvanyaitél pozitiv és negativ irdnyban egyarant.

Ha tehat a sztl6i otthon az altalanos szellemi érdekl6dés utjat
meginditotta, az o6rokérvényl erkélcsi igazsagok magvat elvetette,
a jo és rossz iranti fogékonysagot megéreztette, a célra valo térekvés
akarati elemét kinevelte, arra a hivatasos nevel6 biztonsaggal épithet
s a tovabbiakban a szikséges egységes alapfeltletet kimunkéalhatja.

Epen ezért van szilkség arra, hogy a sziil6 tudatosan készitse el
gyermekét a jovendd kivanalmainak alkalmassagara, viszont a nevel6
keresse a megértést a sziilével az iskolai életet megel6z6, majd azt ko»
vetd korszakban az egyuttmunkalkodas biztositasara.

Koénnyen elképzelhet6 ugyanis, hogy az el6bbiekben vazolt mé*
don felnevelt gyermek az iskolaba lépve mintanpéldaja lesz a kozos*
ségi életre alkalmas alanynak és Olyan szellemi és lelki adottsagokkal
Iép az iskoldba, hogy azok tovabbfejlesztése gyonyodrlisége a neve*
I6nek és buszke 6rome a szulének.

Erdeklédési korében tudatosan fejlesztett gyermek az iskolaban
most mar szakszer( iranyitds mellett a tudas kincsét kénnyedén dél*
gozza fel, mert értelme megszokta a szellemi munkat, értelme haj*
Iékony és az ismeret, épen mert viladgosan értett lesz elétte, 6romet és
érdeklédést kelt benne s az oktaté szivesen foglalkozik is véle. Vi*
szont az érdeklédésben ki nem elégitett gyermek szellemi mozgékony*
saga eltompul, a megértés nehéz, az érdekl6dés kozényds, a munka
faradsagos s mind a tanul6ban, mind a tanitéban' kedvetlenséget
ébreszt, — s az eredménytelen, a sikertelen prébalkozds utan jon a
kikertlhetetlen lemaradas. — Ugyanez allapithatd meg erkdlcsi és
érzelmi vonalon is. A jo és nemes irant fogékonysaggal biré gyermek
az iskolai kozosség rendjébe hamarabb illeszkedik bele, mint a
fegyelemre nem szoktatott. Aki az otthon leveg6jéb6l szivta magaba
az emberjosagot, a megértést, a szépség hddolatat, a sziv ahitatat,
az Isten*szeretet, az élet megbecsilését, az élet ajandékanak szolgalatat:
az az iskolaban csak fokozhatja az otthon erkoélcsi életét és hasznos
tagja lesz a kozosségnek. Aki megtanulta az dnfegyelem fokozatait,
az az iskolaban is idomul &hhoz az életrendhez, amely a koézjonak
alapjat egyengeti. Viszont érthet6 az is, hogy mindezeknek hianyaban
lév6, vagy egyik*masik vonatkozasban fogyatékosan nevelt ifju az
iskolai élettel keril dsszelUtkdzésbe és nehéz sorsban szenvedi végig a
kozosségre vald képesség hianyait, amelyekre a csaladi otthon nem
készitette el6.

Végsd eredményben tehat aszild nevéléfeladata sulyos felelGsség,
amely az iskolai életet megel6z6en harul a szilére a gyermek minden
iranyu készségének aranyos fejlesztésével, amely csak akkor éredmé*
nyes, ha az a jov6 koOzOsségi, szellemi és erkoélcsi értékek és lelki*
erék Kkifejlesztését is célozza. Ebben pedig egy uton keli haladnia



56

a hivatasos nevel6 feladataival amely meg épen az egyetemes emberi,
szellemi és lelki kincsek figyelembevételével a nemzet egész jovend”
feladataira valé el6készitést ir él6i. Ezért kell egymast meghallgatniofc
és egymas tapasztalatait, tanacsat, kézos akarattal a gyermek javara
hasznositanak eljarasuk folyaman.

Azzal azonban, hogy a szil6 elvégezte kotelességét a csaladi
otthonban és gyermeke fenti el6készitésérdl legjobb tudasa szerint,
gondoskodott, atadta a hivatasos nevel6nek: az iskolanak, nevel6 te*
vékenysége, feladata nem mertlt ki és nem zarult le. A nevel6 nem
nélkilézheti a szild tamogatasat, aminthogy a fejl6dés magasabb
szintién a szil§ sem a nevel§ét.

Nem lehet k6zomboés a szUl6é el6tt ugyanis az, hogy a gyermek
szellemi fejlédése milyen iranyt vesz az iskolai élet folyaman, milyen
ismeretekkel teliti meg szellemét, s hogy a fejl6dés iranyaban milyen
ismeretanyag az, amit az iskola ad a gyermeknek életre sz6lé utra*
valoul.

Még kevésbbé lehet k6z6mbos a szllére nézve az, hogy az iskolan
es csaladon kivul milyen szellemi hatasok ala keril a jorészt onallé*
sod6 gyermek, mik az olvasméanyai, mik a szorakozasai, kik és mi*
lyenek a baratai, min6k azok a szellemi hatasok, amelyek évek folya*
man valtogatjak egymast serdiul6é és ifja koraban.

Hasonlokép fontos annak ismerete is a szll6re nézve, hogy a
melengetett szeretettel nevelt gyermek erkélcsi légkére megmaradéé
olyan hibatlannak, kristalyosan tisztdnak, mint azt a csaladi otthon
kiérlelte, vagy nincsoe valami karos hatads, amely rontja, k6zémbdsiti
vagy ellenkez6 irdnyban hajtja a forras lazaba jutott gyermeki lelket.
Talan még a szellemi rahatasok ellenérzésénél is fontosabb az erkdélcsi
hatasok ellen6rzése és 6vatos kézzel valé kozombositése, a baratok
helyes megvalogatasaval, a szérakozasok és olvasmanyok Kkijelolésé*
vei, mert épen ez a kor az, amely minden karos hatasra fogékony,
amelyet idejében kell ellenérizni és iranyitani.

Ez kifejezetten a szUl6 és az iskola kozds feladata. Egyik a
masik nélkul nem végezheti el s igy kdlcséndsen egymasra utaltak.

Az iskola megszabott életrendjével kilsé és bels§ 0Osszeszedett*
séget, onfegyelmet kivan. Tarsadalmi rendjében a jot, az érdemest, a
kivalot emeli ki es jutalmazza szarmazasra vald tekintet nélkal. A’
rendbontd, a fegyelmezetlen, a hanyag megérdemelt héatranyba ré*
szesil, s az iskola tarsadalmaban az igazsag, a jogrend érvényesul,
igy az otthon erkdlcsi és nevelési elveinek kovetkezetes folytatdja és
megnyugtato, felemel6 megval6sitéja. Tanitasi anyagaban, élettorvé*
nyében, torténeti igazsagaiban az emberiséget éltet6 o6rok felemeld
eszmék vall6ja, hirdetje és atultet6je. Minden tantargy az eszmé*
nyékben vald gyokeres hitet gyokerezteti a tanitvany leikébe. A
vilagtorténeti korok valtozadsdban a jé felé valo torekvés csendul Ki
életre szo6ld, gyakorlati tanulsagként a gyermek felé. Egyének, tarsa*
dalmak, osztasok, nemzedékek csak az 0Orok értékek birtokaban
Siik tul a vilagkatasztrofakat és mentik &t életiiket becsuletikkel
egyutt. A torténelem azokat, a személyeket és nemzeteket 6rzi meg
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példakép gyanant, akik hidek maradnak az eszményekhez és a hit,
.az igazsag hdéseiként élnek a népek tudatdban, akik az emberi m(*
veltség el6bbre vitték és akik jobba, nemesebbé tették a vilagot.

Az iskola ismeretanyagaban igazolja az egyén értékeinek kieme*
lését a termeld és fejleszt6 akarat uralmat a nyers anyag felett,
a szellem diadalat a vilagban rejl6 eré6k felett. Az én megbecsilése,
aki maga munkalta ki az 6skor kaoszabo6l a mai sokszer( vilagrend
attekinthetetlen civilizaciojat az akarat, a fejl6dési vagy és az 6nmeg*
tartéztatd szellem segitségével.

Az iskola, ime tovabbépiti az otthonadta szellemi és erkdlcsi
vilagképet, a meginditott szellemi folyamatot, lelki éberséget és
igy tokéletesiti, rendszeresiti és a kodzjo szolgalataba allitja mindazt,
amit az otthon kezdeti inditékti a gyermeknek megadott.

Az iskola atveszi ugyan a gyermeket, csiszolja, erpsiti a szellemi
és lelki értékeket, de egyediul nem biztosithatja az eredményt

A szil6nek részt kell vennie a nevelés munkgjaban a gyermek
oriallasaig, szarnyra bocsajtasaig, nemcsak passzive azzal, hogy atengedi
a gyermeket a hivatott nevel6nek s nemcsak azzal, hogy a hivatott
nevel§ hatasat nem ellensulyozza, vagy rontja, hanem aktive: azaz
az iskola nevel6tevékenységét er6siti, alatamasztja.

Nem szlnik meg tehat a lelki és szellemi éberségre valo kotele*
zettség a szul6 részérdl az iskola munkajanak kezdetével. Az iskola
hato tevékenysége mellett is kotelez6ek a szul6kre nézve és pedig
fokozottabb mértékben, mert a gyermek megfigyel6képessége mellett
mar a biralo, odsszehasonlité érzéke is kifejlédik és nem szabad az
eszményekben csalddnia, vagy azzal a téves felfogassal atnézni felettik,
hogy azok csak a gyermekre és nem a feln6ttekre kotelezéek. Ha a
szUl6 elhanyagolja vallasi kotelmeit, ha szabadjara engedi szenve*
délyét, akkor a gyermeke sem lesz meggy6z6dve arrél, hogy neki ha*
sonlo helyzetben jobbnak, fegyelmezetébbnek, dnmegtartdéztatobbnak
kell lennie , mint szul6jének.

Ha a szilé6 nem érdekl6dik gyermeke tanulmanyi eredménye
irant, ha szellemi értékek megszerzése irant kizdelmében nem all
Segitéleg gyermeke mellett, kettés a teher és félszeres az 6rom a
gyermeknél minden verejtékkel kiharcolt eredménynél.

A szild azonban nemcsak passzive vonhatja ki magat
a nevelés kotelez6 munkaja alol, hanem negative is azzal, hogy az
iskola nevel6 és oktatd hatasat szandékkal rombolja.

Hogy az iskolanak milyen magasztosak és messzehatéak a neve*
lési oktatd célkitlizései azt minden iskolafaj Rendtartasa és Tanterve
vilagosan kifejti. Mégis hany esetben torténik meg a szuld részérél,
hogy az iskola ellen nyilatkozik sajat gyermeke el6tt, hogy akar a
sajat, akar gyermeke mulasztasat, fogyatkozasat mentse. Az egyik
a nyelvek tanitadsat karhoztatja, a masiknak a szamtan felesleges, az
egyiknél .a gyermeknek a rajzhoz, vagy énekhez nincs tehetsége, a
masiknal az antik torténelmet latjak Kiselejtezhet§ tantargynak. Az
egyik gyermekét az emléz6 tanulastél akarja mentesiteni, a masik
a helyesiras aprolékossaga ellen kel ki. Az egyik a latint tartja elavult*
nak, a masik az egész iskolarendszert hibaztatja, és vagy a vizsgaz*
latds rendszere ellen emel sulyos kifogast, féként, hogy gyermeke
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és Ujitd pedagoégiai nézetét, fé6ként akkor, amidén gyermekével az
elhanyagolt szellemi ranevelés kovetkeztében az iskola boldogulni’ nem
tud és a felelésséget koénnydszerrel az iskolara haritja.

Hogy ily esetben mennyire n6é agyermek szorgalma, tanulasi kedve,
az iskola tisztelete, elképzelhetd, hiszen anyja, apja itéltek a blndés
iskola felett. Kellemesen iranyadd elétte. A targyi biralatnal rom#
bolébb hatast a személyi biralat: a tanar erkélcsi tekintélyének a
lerontasa. Az még csak feltlinést sem kelt, ha a szil6 magaéva teszi
a gyermek mentségét: hogy a tanar uldozi, igazsagtalan, elfogult a
gyermekkel szemben, ezért nem boldogul, de sulyosabb vigasztalas
is esik a szUl6 részérdl a gyermek javara, amidén a tanarrol & tudat#
lansag, a hozzanemértés itélete hangzik el, vagy erkdlcsi élete, szar#
mazésa vétetik nagyitd vizsgalat ala.

Hogy igy a tanulé nem lesz szorgalmasabb, sem pedig tekin#
télytisztel6bb, az érthet6, féként ha a szil6 még tarsadalmi tekintély
is és igy modja van az iskolaval szemben befolyasolasat mas Gton
érvényesiteni.

Tobb mint 30 éves tanari tapasztalatbdl allithatom, hogy még
szil6 nem panaszkodott el6ttem az iskola ellen azért, mert keveset
tanit, vagy mert nagyon enyhén i é a tanuldval szemben, vagy aki azt kér#
te volna, hogy fokozzak a tanitadsi anyag mennyiségét és erésebb fegye#
lemre fogjuk gyermekét, s nem akadt olyan szuld, aki gyermeke
fogyatkozasat belatva azt kivanta volna, hogy akar szellemi, akar
fegyelmi szempontbdél marasztaljuk el.

Viszont kézismert az a szallé ige; ha a gyerek az iskoldban boi#
dogult, az a szulé érdeme, ha nem, az iskola az oka.

Természetes, hogy az ilyen negativ iranyd mikodés az iskola
munkdajaval kapcsolatban nem lehet hasznos sem a két tényezd
O0sszedolgozasanak biztositasara, sem pedig a gyermek képességeinek
kipallérozasara; pedig eddigelé csak a szil6i nevelés azon vonalat
vettik szemugyre, amely az iskola és otthon harmonikus egyuttmi#
kodését célozza, a szul6 és nevel6 egylttes, megért6 munkajanak
szukségét. Vannak azonban a serdil6é és ifjakor nevelésének olyan
teriletéi’ is, ahol nemcsak a megért6 tamogatas igényeltetik a szulé
részérél, hanem a tevékeny cselekvés és gond, a felel6sségtudattél
athatott vezetés és ellen6rzés, — ahova az iskola el nem 'ér, vagy
aminek elvégzését az iskola egyedil nem teheti meg.

Az iskola a tantervi ismeretanyagon felul &ltalanos iranyt szab
a tanuld szellemi taplaléka minésége tekintetében. Az egyéni haj#
lamok irant kell6 megértéssel van, s megadja az 6nképzés irdnyahoz
az Utbaigazitast. Az iskola is ad olvasmany#anyagot, hiszen kulén
orszagos bizottsag vigyazza az iskolai konyvtarak anyagat és selej#
tezi ki az oda nem vald, korai mérget, amely elégetné a fejl6dé
szellemcsirat, a lélek#palantat. Am azt, hogy a tanuldé otthon milyen
szellemi méreg hatasa ala kerilt, és ezt milyen forrasbol meritette,
azt ellendrizni és ellensulyozni nem tudja. Ez csak az otthon gondos
ellen6rzése, a szul6nek a gyermek szellemi foglalkozasa irant vald
allandd érdeklédése atjan oldhaté meg. Ha a gyermek megdrizte
bizalméat szllei irdnt, ha megszokta, hogy minden szellemi és érteim?
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problémaéjat bizalmasan feltarja atyja és anyja el6tt, ha az atya mint
jobarat megtargyalta fiaval felmerilt kérdéseit, akkor nem fordulhat
elé olyan eset, ami a jelen tanévben is megddbbentette a pedagogus
sokat: hogy egy Horthy &szténdijas, jelesrendd, tiszta magyar szar#
mazasu VIIl. oszt. gimnaziumi tanulét kommunista szovetkezésben
valo részesség miatt a csend6rség letartéztatott.

Nemcsak politikai vonalon taplalkozhat a tanul6 emészthetetlen,
tehat rontast eredményez6 olvasmannyal, hanem az erkélcsi vonalon
is, ami még hamarabb forrazza le a lélek Udeségét, mint a politikai
divatok vilagboldogité elméletei. Ma mar a censura az irodalmat is
megrostalja a nemzeti lelkiét és erkdlcs szlr6jén, mégis sok olyan
nyomtatvany akad a tanuld kezébe, amely helyrehozhatatlan karokat
okozhat a tanuld lelki épuletén. Itt a résenallas feladata az otthoné.
Az iskoldban nincs mddja a tanulénak ilyenhez jutni, vagy azzal
foglalkozni, mert a felfedezés, vagy elkobzas veszélye fenyegeti. A
tomegfegyelem is, az osztalyiiélet sulya is feléje fordulna, tehat az
otthon csendjében itatodik &t az ismeretlen édes méreggel, amely
bénitja a szellem frissességét és a lélek artatlan 'derGjét. Egy#egy
szellemi nagytakaritdas a gyermek ideolégiajaban, vagy épen konyves#
polcan, épen ugy hasznos ellen6rzés a szuld részér6l, mint egy#egy
baratsagos eszmecsere a forrasban levd gyermekiélek nagy kérdései
koral.

A tgnuld iskolankivili szellemi tapszereinek ellen6rzésén Kkivil
a szul6i gondossag feladata a gyermek tavolabbi kérnyezetének, bara#
tainak megrostalasa: kicsinél és nagyobbnal egyarant. A kénnyelmd,
kotelességmulaszté barat ép olyan veszélyes a serdild korban, mint
kétes helyek és személyekkel valo érintkezés a feln6tt korban. Egyik
is, masik is az erkolcsi és szellemi romlast rejti magaban. A gondtalan
jaték kicsiny korban ép ugy gyengiti a'kotelesség és lelkiismeret 6vo
szavat, mint a didktanyak cigarettaflstje, a korai alkoholfogyasztas
mamora, vagy épen a felnéttek szerepének vallalasa a .gyermek idé#
elétti nagykorusitasaval oly maédon, hogy tarsadalom#boldogité kér#
désekbe avatjak Oket. Az ifjusadg tuzes feje gyakran ragadtatta el
magat a meggondolatlan tettek felé, melyek tulesnek feladatan és
sokszor maguk romlasat okozzak anélkul, hogy barmiként hasznal#
nanak a tévesen értelmezett eszméknek. Nemzetiségi ifjusagunknal
latjuk ezt ma er6sen kifejlédve és hazafias felbuzdulasbdl felaldozzak
magukat akar partizannak, akar kommunistanak, akar idegen hadsereg
kotelékébe lépnek, megtagadva szil6ét és otthont.

De gondos figyelem illesse a szUl6k részér6l a két nemd ifjusag
érintkezését is. Mert amilyen csiszolé és nevel6 az ill6 formak és
felugyelet melletti talalkozas, épugy rombolé a vak 6szténhajtotta
talalkozas, a felugyelet és ellen6rzés nélkulli sétadk, a szines vilagitasu
, tdnchelyiségek, amelyek nemcsak a képzeletet hozzak mikddésbe, de a
szenvedélyeket is félkorbacsoljak. Okos szul§ megel6zi a bajt, nehogy
a megtoértént romlason késén kelljen hasztalan sirankozni.

A szulg itt az els6 szamu 6rszem a gyermeke szellemi és erkdlcsi
'figyel6 allomasan, hiszen nap#nap mellett latja, figyeli arca mozdu#
latat, szeme tisztasagat, nyugodt, vagy nyugtalan almat. A szuléi sziv
a legérzékenyebb rengésmérd, s kell, hogy el6szor vegye észre azokat
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az elvéaltozdsokat, amelyek gyermeke énjében végbemennek. Az iskola,
sajnos ezeknek a bajt okoz6 titkoknak csak akkor jén nyomara, ami*
kor mar késd, amikor a sulyos és fajdalmas operéaciéra van szikség.
Ez azonban nem noveli a bizalmat az iskolaval szemben, csak fokozza
a tanul6é eltavolodasat, mert nem javité*, hanem elrettent6 példat
lat a kozosségre veszélyes gyermek iskolai eltavolitdsdban. A szilé
azonban ott van a gyermek mellett mint jobarat, aki ha kell megért,
vagy megbocsajt, gyoégyit és menteget, visszavezeti a helyes dtra
nagyobb zokken6é nélkial, ha gyermeke egyéniségét kezében tartja.
Elfogult szilé erre nem képes. A szerétéib6l hibat szépité, mindent
jonak laté sziuld gyoégyité balzsam helyett olajat 6nt a kénnyen gyulo
tlzre és langbaboritja az alvd zsaratnokot. A gyermek vesztébe rohan
a szuld vadlojaként és 6nmaga blntetéseként.

Az olvasmany, a tarsasag ellenérzése mellett komoly szilgi fel*
adat a gyermek nemes szlrakozasanak iranyitasa is. Itt is az iskolan*
kivili szorakozast gondoljuk. Amit az iskola egyesileteiben nyujt,
az gondosan megvalogatott, nevel§ értéki mindkét nembeli ifjuséag
részére. Az iskola gondosan ugyel arra, hogy a gyermek a maga
vilagdban maradjon és éledez6 hajlamait a szép, az igaz és a jo
jarmaba fogja 6énmaga szorakozasara és az emberiség hasznara. Minden
iskolai életmozzanat, valami magasabb, fenkélt gondolat szolgalatat
eélozza felel6s és hivatott vezet6k mellett.

Ha azonban azokat a szorakozasokat emlitjuk, amelyek az el6b*
biek hatésugaran kivul esnek, ahova a nevel6 figyel6 szeme, simogaté
keze nem ér el, ahol a szul6nek kell segitéként bekapcsolédnia és a
szabadid6t egészséges, Udité szorakozasra iranyitani. A napu séta
helye és ideje ép ugy idetartozik, mint a szérakozéhelyek: szinhéaz
és mozi, amelyek helyes iranyitasa lehet eredményes és épité, de
lehet ront6 és pusztité is.

Az utca pusztitdé hatdsa el6l nem vonhatjuk el a gyereket, mert
az élet nem eresztheti le sorompojat a gyermek el6tt, de tudatosan
ne élje a gyermek az utca életét. Azt tudja a gyermek, hogy van
rossz, van blin, van nemtelen tett az életben. Tudja és elitéli. Lattara
megborzad és keriuli. De, hogyha az utca a rosszat, a nemtelent,
.a blnt helyesnek, jonak, kellemesnek mutatja s erre a fonadksagra a
feln6tt a gyermeket nem figyelmezteti, s6t beleviszi, akkor az erkdlcsi
érzék, a lelkiismeret megzavarodik és az utca valéban 6l. Kidli a
szemérmet, a szép és nemes lélek kultuszat és helyébe az 0Osztont
allitja, féként akkor, ha azt latja, hogy a felnétt mindezen nemcsak
nem botrankozik meg, de a rossz példa épen a felndttektél indul Kki.
A természet Istent6l rendelt szépségével egy napsugaras délutan tébbet
épit a gyermek lelkében, mint az emberi civilizaci6 minden mesterkélt
eszkdzével, az utca ragyog06 hirverésével és mesterkélt neonfényével.

A szorakozohelyek koézdi a mozi ma a leger6sebb vonzé hatasu a
feln6ttekre és ifjusagra egyarant. Az iskolai ellen6rzés nehéz. Els6*
tétitett utca,- elsotétitett nézdétér. Szinte zavartalanul szivja magaba a
hodité mérget, ha arra alkalom és hajlama van. A segitség a szul6
6rkd6d6 szemében van, hisz neki kell els6sorban rettegnie gyermeke
szellemi frissességén, lelke toretlenségén. Inkabb egyltt ménnek egy*
,«gy értékes darab megszemlélésére és okos szlléi tapasztalat szavaval



vilagositja fel a darab tendenciajarol és emeli ki a mlvészi értéket,
vagy az emberi gyengeséget.

Ifjisagunk ma komoly iskoldan megy &at. Az otthon, az élet, az
iskola egyarant a nagy id6k és nagy teljesitmények jegyében él.
A gyermek benne él a likteté fordulatokban és a nagy tanulsagokhoz
meéltd erdfeszitést mutat. Az értelmi és cselekvési horoszkép meg*
nyugtatd helyzetképet ad. Magyar ifjasagunk mindkét nemben meg*
6llja a probat, kell6 erkdlcsi és szellemi értékr6l ad bizonysagot.
De .ez nem jelenti azt, hogy magara hagyhaté és vezetés nélkal is
értékes lélekkel lép szil6i 6rokébe. Es nem jelenti azt, hogy éber
figyelésre és vezetésre nem szdéril. Megnyugtathat az, hogy vészé*
delmes tomegbajok nincsenek, hogy a komoly idék komoly teljesit*
ményt eredményeznek. Mégis egyéni'és kdzosségi szempontbdl feiada*
tunkat mérlegre kell tenniink és nevel§ joakaratban egyestlnink.

A komoly id6kben még nagyobb szeretettel kell védenink a
friss hajtasokat és megkeresniink a védelem modozatait.

A fentiekben két alapigazsagot oOhajtottunk télink telhet6leg
megallapitani: els6ben & szil§ nevel6 feladatat a csaladban az értelmi,
erkodlcsi és akaratnevelés terén, masodsorban a szul6é nevel6 felada*
tanak szukségességét az iskolai nevel§ oktatassal parhuzamosan és
azzal egyetértbleg. Ezért a célért érdemes aldozatot hozni, hogy szebbé
tegylk a jovenddt, hogy jobba tegyuk az utanunk jovéket, hogy em*
berebb embert és magyarabb magyart neveljink a koézdsség javara,
hogy méltdk legyunk hivatasunkhoz. Ezért a célért kell dsszefogni
a két nevel6 tényezbnek és egymast megkeresni, hogy kozos akarattal
oltsuk az alanyba a nemes szemet és nyessilk a vad hajtast. Ezért
megy a szul6 elébe tapasztalataval és tudasaval a nevel6 és ezért kell
hogy a szil6 is keresse az elfogulatlan nevel6 tanacsat.

Ezért nyitja meg az iskola kapuit nemcsak a gyermek, hanem a
szul6 el6tt is, hogy bizalmas beszélgetés kozott megallapitsdk a
gyermek szellemi és lelki természetrajzat és azonos eljarasban alla*
podjanak meg az alakitas mddozataiban. Ezért tart az .iskola szulgi
értekezleteket, hogy egyenként és egészében bemutassa a szilének az
iskola nevel6 eljarasat és megért6 tamogatéasara hivja a szulét. S végul
ezért tartja a szul6k iskoldjat, hogy végigvezesse a nevelés minden
részletagazatan, hasznos tanacsot adjon a szil6nek, felvilagositsa és
meggy6zze arrdl, hogy az iskola szakszerlen és mddszeresen latja a
nevelés minden részletét és a szul6 nyugton bizhatja magat a mester
iranyitasara.

Isten legdragabb ajandéka a gyermek. Az élet Tegragyogobb ék*
szere, amint a jora, szépre valdé képességekkel belekacag a csillog6
fénybe, a viragillatos tavaszba, a szul6i szemparba, ahogy visszanevet
minden ramosolyg6 jéakaratl emberre. Nincs a hatalmas természetnek
még egy alkotdsa, amelyben annyi szépség, annyi biztaté jovendd
volna beléteremtve, mint a gyermekbe. A legszegényebbnek épen olyan
draga és féltett kincs, mint a leggazdagabbnak, az ¢rém forrasa, a
munka hajté*ereje, a kotelesség nemes aramainak meginditéja. Szam*
talan alig elemezhetd lelki folyamat forrasa, amely mind felemeli
és nemesiti az embert. Magasztosabb és felemel6bb nemes 6romdknek
nincs buzgdébb forrasa, nincs fenkéltebbhivatdsa, mint Isten emé
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draga ajandékanak szépségben vald megtartasa és a tokéletesedés
utjan valo vezetése.

Szép és nagyszerl dolog a természet er@it igaba vonni, a holt
anyagot az ember szolgalatdba Aallitani, uralkodni a szeleken és ten*
gereken, bejarni a szédité magassagokba és lemenni a fold méhébe S
onnét, amit a nyers anyag adhat, azt az emberiség javara forditani,
de ennél sokkal szebb és hathatésabb mindezeket a természeti erdket
hasznélé és igdbavond embert vezetni és nevelni, fejleszteni és toké*
létesiteni és &atadni neki mindazokat a szellemi és lelki értékeket,
amelyekkel uralkodhat a vi'ag fe’ett és az embert, a teremtés korpnajat
a koronahoz ill§ tudassal, értelemmel, bolcseséggel, lelki alkattal fel*
ruhazni és még felemel6bb, magasztosabb, lelkiink kincsét, szellemi*
ségink tartalmat atadni az utddnak és ezzel halhatatlanul rezg6 és
haté molekulaként élni a teremtés nagy mindenségében.

Ezt teszi a neveld, a szul6 és ebben van jutalma, gyonyorisége,
hivatasanak nagyszer(isége. Ahogy a vérsejtek évszazadokon &t 6rok*
I6dnek és tovabbviszik az 6s fiziologiai alkatat, szin* és formasajat™
sagait, Ugy anevel6 szellemisége tovabb él szdzadok eszméiben, értelmi*
ségében, érkolcsrendszerében és hat még akkor is, midén a nevelének
nevét elmossa az id6 s porhivelyét régen felszivta magaba az anya*
természet. Az anyag elpusztulhat ,de a nevel6 eszméje tovabb él a
jovendé nemzedék minden szellemi és lelki rezdilésében. Ezért éide*
mes élni és nevel6nek lenni.

Joggal mondhatjuk Bedthy Zsolttal: Szerettek az istenek, azért
nevelgvé tettek.

BALOGH ANYOS.

Tanari hivatas.

Vallomas és keresztmetszet.

Bizonyos id6 oOta gyakran hallhatunk székimond¢ fiatal tanarje*
loltek ajkairdl olyan nyilatkozatokat vagy elejtett szavakat, melyek
a tanari hivatas aldozatait emlegetik, vagy épen a tanari palya alsébb*
rend(iségérdl szolnak. Nevelésigyi folydirat hasabjain, magunk koézott
6szintén megvalljuk, hogy mai kortulményeink kozott csakugyan bi*
zonyos aldozatvallalast, vagy — ha szeretjuk a patetikus szavakat,
— martiromsagot jelent tanarnak lenni a ko6zépiskolaban. Ennek
harom okat érdemes megemliteni. Az egyik az, hogy a tanari palyat
a tarsadalom nem becslli érdeme szerint, vagy éppenséggel lenézi a
tanarokat, mert tanarok. A masik az, hogy a kozépiskolahoz hi
tanarnak természetszerGen le kell mondania az érvényesulésrél, a
«karriér» csabitasarol. Es végil: az egyetemen tudésnak induld, ki*
képzett tanar kénytelen dnmegtagaddan ccle szallani» a tanuléifjuséag
szinvonalara.

Babits «Halalfiai» cimd regényében van egy jelenet, amely a
kisvarosi és megyei urak mulatozasat irja le a varos legjobb éttermei*
ben. A hosszu toérzsasztal korul szigord tarsadalmi fend szerint
Ulnek az urak, ahogy a helybeli ranglétran mindenki tudja a maga
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helyét, a torvényszéki birotol az ajsagirdig. Végul megérkezik a
gimnazium két fiatal tanara. «<K6zben megérkeztek a professzorok: a
cisztercitdknal alkalmazott két civiltanar, akiket bar rangban Kissé
alacsonyabban allonak tartanak, mégis befogadtak a tdrzsasztalhoz,.
a rajztanar, mert «mdvész», a tornatanart pedig, mert «sportember».
Veluk szemben még Kovats Laci is a leereszkedés attitlidjét élvezte,
mert bel6le még méltésagos ur is lehet, amazokbdl soha. Ok viszont
tiszteltek mindenkit, aki ar és jogasza (71. 1.) Babits a regényt sajat
tapasztalatainak, fogarasi tanari élményeinek ihletébdl irta. Ha nem
fogadjuk is el ezt a jelenetet torténeti adatként, kétségtelendl jel*
lemz6 a tarsadalmi kozfelfogasra. A tanari palya enyhe tarsadalmi
megvetettsége még a dzsentri*tarsadalombdl indult ki, amelyben csak
arisztokrata és a dzsentri szamitott igazi irnak — meg legfeljebb az
elad6sodott dzsentrib6l lett jogasz, — szemben a tanarokkal, akik
gyakran szerényebb tarsadalmi rétegekbdl kizdotték fél magukat a
maguk erejével.

Annak, hogy a tanarnak' a mai tarsadalomban is mostoha megbe*
csillésben van része, szamos oka van. Allandéan nyilt szinpadon
allunk, az osztaly el6tt, a tanulék szemén keresztil a szUl6k egész
tarsadalma is figyel --és kritizal benniinket. A diakokbdl szulék
lesznek’, s a szul6k is didkok voltak valamikor. A didkkorbél mind*
nyajan magunkkal hoztuk — a sok szép emlék mellett, — tébb*keve*
sebb kedvetlen emléket is, s minden tanar tapasztalhatta, mit jelent az,
ha dri tarsadalomban a diakkdri emlékekre, az iskolara vagy a tana*
rokra fordul a sz6. Mindannyian a b6érinkén érezzik aztdn a ta*
narsag anyagi helyzetének szomoru koévetkezményeit. Ebben a hely*
zetben a tanar tulajdonképen osztozik a tobbi kotott palyan, tisztvf*
sel6sorsban él§ sorstarsaival, szemben a szabad palydk végtelen
lehet6ségeivel. De még ezen a kordn belil is lemarad a versenyben,
mert a légtdbb tisztviselének van valami allasaval jar6 mellékjove*
delme, kedvezménye, természetbeni hozzajutdsa vagy legalabb is
intézményes megszervezett Gdllési lehet6sége, — mig a tanar lég*
feljebb megfeszitett szellemi munkaval tehet szert némi mellékkere*
setre; de koztudomasu, hogy az'ilyenfajta szellemi munkat fizetik
legmostohdbban. Viszont épen a tanarnak volna a legtobb és iegter*
mészetesebb szellemi igénye, akar a kdnyvekre, akar a mdveészeti élmé*
nyekre, akar a szellemének felfrisstilését biztosité tarsaséletre gondo*
link. A tanar a mai koérdlmények kozott (s itt nemcsak a haborus
id6krél szdlunk) egyszerlien nem tud tarsadalmi allasahoz méltéan
lIépést tartani az Uri tarsasaggal, nem tudja szellemi igényeit kielégi*
teni, mert minden erejét a puszta létfenntartas veszi igénybe, s igy
valésdggal kiesik a tarsasdgi és muivészeti életbdl.

S végul, valljuk meg, van egy olyan rugo6ja is a tanarsag mostoha
tarsadalmi megitélésének, amely bennink rejlik, magunkbo6l mdul
ki. Ugy latszik, a tanari munkaban van valami végzetes varazs, amely
bizonyos egyoldalUsagot, a tag élet latokorének megszikuilését, az
eleven élet frisseségének megkopdasat, idegességét és szorakozottsagot
fejleszt ki lassan a tanarban. A cctipikus tanara ezért valt a tarsadalom
mosolyanak egyik céltablajava, — barmilyen mas intellektualis fog*
lalkozasi agnal nagyobb mértékben.
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A tanarnak, aki elindurpalyajan, mindezt vallalnia kell: a tarsai
dalom kegyetlentl biralé szemét, lekicsinylését, az anyagi hely*1
zet terheit s a tipikus tanar figurajabdl red es6 részt. De van egy
masik aldozata — mondhatnék: furcsasaga is a tanari palyanak, amely
most mar a palya koérén beltl kovetel aldozatot a mikéd6 tanartol.
Az Ujabb id6kben divatta valt — részint a tanari elhelyezkedés kila*
tastalansaganak, részint egyéni gyakorlatias meggondolasoknak nyo<*
masa alatt, — hogy az egyetemen végzett bdlcsészhallgaték a tanari
katedra helyett anyagi és érvényesulési szempontbol sokkal biztatébb,
gazdagabb lehet6ségli palyakon igyekeztek és igyekeznek elhelyez§
kedni. Annak a tanarjel6ltnek, aki mégis a tanari munka 6rvényére
Iép, szamolnia kell azzal, hogy harom és fél évtizeden at, a fizetési
osztalyok meredek lépcséfokain lassan folfelé baktatva, ugyanabban a
munkaban, aldozatos kitartassal fogja leélni cséndes, szerény életét,
— legfeljebb palyaja legvégére rak zsebre mélyabus mosollyal vala*
milyen megtisztel§ cimet. Vagy pedig: a katedrarél at kell lepnie
valamilyen irdasztalhoz. Sajatsagos tény, hogy ha a mi péalyankon ki*
tinik valaki a tanari munkaban, ha kiderul réla, hogy kivalé tanar,
kitiné moddszerrel és eredménnyel tanit, — nem lehet massal jutald
mazni, mint, hogy elvonjak a katedratdl, és igazgatoi, féigazgatosagi
vagy minisztériumi iréasztal mellé tltetik, ahol soha tobbé nem kama*
toztathatja tanitbom(vészetét. Hozza kell szamitanunk ezekhez azokat,
akik tudomanyos kiemelkedéssel valnak meg a kézépiskolai katedratél
és vele a tanitds gyakorlatatol, még akkor is, ha élményszer( eredd
ményi értek el modszertkkel és egyéniségikkel. Zokon lehet*e venni
valakit6l, ha becsvagyat vagy a felkinalkozott alkalmat kovetve,
jobb életlehetéségre cseréli a munketertletét?

S végezetil még egy 6nmegtagadas var arra a tanarra, akit az
egyetem szaktudomanyanak képzett tudésaként bocsat ki falai koé*
zUi: tudasanak ,g6g6s magaslatairdl le kell szallania modszerével a
10— 14— 18 éves ifjak és lanyok szinvonalara, — tudomanyanak
o0t éven keresztil folrakott biuszke épiletét téglakra bontva kell sze*
rényen tovabbadnia tanitvanyainak. Minél képzettebb, minél szenve*
délyesebb tudds valaki, annal fajdalmasabb szamara ez .a leszallas.

Ugyancsak fajdalmas lenne, ha a tanari hivatasnak ezek az aldoé*
zatos vonasai még az eddigi tapasztalatoknal is nagyobb meértékben
befolyasolnak a ko6zépiskolakbol kikertld tehetségesebb fiatalok pa*
lyavalasztasat, kedvét szegnék azoknak a tanarjeldlteknek, akik eddig
megdrizték idealizmusukat, és mas elhelyezkedési' lehet6ségek felé
vonnak 6ket. E nehézségek feszegetésével nem is az volt a szandékunk,
hogy a keser(i izeket még keseriibbre valtsuk. Epen ellenkezéen!
Talan nem tlnik ellentmondasnak, ha most azt allitjuk, hogy mind*
ennek ellenére érdemes tanarnak lenni. Akiben van cseppnyi hivatas*

érzet — és kiben lenne, ha nem azokban, akik ma vallalkozni mer*
nek a tanari palyara? — azt agysem torheti le a tudatos szamvetés
a nehézségekkel, — s6t, dntudatosan, tudva és vallalva még egy hi*

vatast vesz vallaira: a szembenézést a probléméakkal és a kiizdelmet
kedvez6 megoldasuk érdekében. Egy olyan tanartipust kell kialaki*
tani, helyesebben azt a tanartipust kell szaporitani, amely alkalmas
lesz arra, hogy megvaltoztassa a tarsadalmi kézfelfogast a tanéri rend*



65

dél szemben, kedvezd kérulmények kozott ellenall az iréasztal csa*
bitasanak, és megoldja a tudos és a tanar kozott feltételezett ellentétet.

Ez a tipus nem merdében ismeretlen. Mindig is voltak, s egy id6
Ota tan egyre tobb az olyan tanar, aki a régi elszigeteltségbdl, bogaras
egyoldalusagbdl kilépve, bekapcsolédik az eleven élet aramkérébe, ki*
veszi részét a szellemi és kulturdlis életbdl, a gimnaziumokat vidéki
varosokban a kuliuralis élet kdzéppontjaiva fejleszti, és tanitasi mod*
szerében is az élet friss lehelletével egyesiti a modern didaktika ki*
prébalt eredményeit.

Féleg két intézménynek természetszer(i hivatasa ennek az Uj
tanartipusnak a kiformalasa, orszagos elterjedése: a gyakorlé-gimna-
ziumoknak és az EO6tvis-CoUegiumnak. A gyakorlo-gimnaziumok
szinte atsz(irik magukon az egyetemekr6él kikeriilt 0Osszes tanarje*
Idlteket, s igy hatalmas lehetéségik van arra, hogy neveltjeiket at*
hassak az Ujszellem( tanitasi mddszer és tanareszmény vonzoéerejével.
Emlékszem, mily megelégedéssel toltott el benniinket gyakorlé*éviink
idején az a tapasztalat, hogy a gyakorlé6*gimnazium tanari karaban
nem egy megtestesit6jével taladlkoztunk ennek a tanartipusnak. Mert
nemzedékiink akkor mar, lazas tervezgetésekben, hajnalba nyulé,
fojtott folyosoi vitak soran, ennek a tanartipusnak kialakitasat, tuda*
tos propagandajat tizte ki céljai egyikének az Eotvos-Collegiumban
is. A budapesti Edétvos*Collegiumot annakidején a parisi Ecolé Nor*
male Supérieure mintdjara szervezték meg; s aki kdzulink hosszabb
id6t tolthetett az Ecolé*ban, kozelrdl tapasztalhatta, miben allt e
hires tanarképzdintézet varazsa, amely az egész francia szellemi és
politikai’ életet athatotta. Egyik tarsunk igy irt nemrég errél a varazs*
rél: «...ez az iskola valdban az életre nevel: az egész nemzet életének
iranyitasara... Allam és szellem egyek voltak a normalien*eszményben,
s erre az eszményre nem cafolt rA a Hivatal sem: a németszakos
tanarjeldlt épp oly nyugodt Iélekkel mehetett el berlini nagykévetnek,
mint Uttérd regény* és dramairdnak az a masik diplomata, ki hasonlé*
képen az Ecole novendéke volt... A francia miniszterelnok konyvet
irt volt iskolajardl, az Ecole*rdl, vagy esetleg Goethe és Eckermann
parbeszédeit Ujitotta fel izléses flizetben. A légligyi miniszter Ures
oraiban filozéfiai tézisen dolgozgatott, s a kiralygyilkos golydjatél
eltalalt kiligyminiszter hagyatékaban csodalatos  konyvritkasagok,
értékes kéziratok kertltek arverésre. A francia polgari osztalynak s
a kozéletnek az Ecole jart el6 jo példaval, a politikusok legalabb
annyi idét toltottek a konyvtarakban, mint a parthelyiségekben, s ha
beszédet mondtak, j6 hasznat vették az irodalmi muveltségiknek...»
(Sotét Istvan: Két iskola. Magyar csillag, 1944. 1. 29. 1) Akkoriban
a mi szemiunk el6tt is ilyesafjta tanari eszmény lebegett: egy olyan
tanartipusé, aki 0Osszeegyezteti majd a tudoméany szenvedélyét az
eleven élet szellemével, a biztos szaktudast az élet tag latokorével, ru-
galmas frisseségével, megdonti a bels6leg egyoldalu, kifelé félszeg,
kisebbségi érzésekkel kiiszkddd, szorakozott, a tarsasagban is oktato
modoru, esemy@s*kalucsnis tanartipus tarsadalmi képletét, s a szak*
tudomanyaban is a kdddsnek, elvontnak, nehézkesnek érzett német
tudomanyos szellemet a francias vilagossagra, jézanészre és konnyed*
ségre valtja.
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Az idézett tanulméany ihfetett hangon fejti f6i azokat a hatdsokat,
amelyek collégiumi mestereinkbél aradtak rank, s az Gj tanartipus
kialakitasara ¢sztondztek benniinket. llyen volt mar azé a férfiaé is,
aki akkoriban a Collegium élén allott. «<Ez a férfi a legnagyobb ma”n
gyar tuddsok egyike volt s 5 izleltette meg velink a szellemnek
azokat a magas szenvedélyeit, kicsapongasait, melyeket oly szigoru
szabalyok és formak kozé szoritott az Ecole*ban megismert életrend.
Az élet, melyre 6 tanitott, démoni volt és talanyos... A legnagyobb
nevel6 volt, akihez valaha koézink lehetett: hol egy nyelvészeti toré
vényszer(ségbdl, hol egy Wagneroopera nyitanyabol, hol egy bor
vagy egy sajt izéb6l vezetett ra benniinket arra, amit meg akart értetni
velink.» (33. 1)

llyen és hasonlé példaknak bizonyara nagy része volt abban,
hogy nemzedékink valami ilyesféle eszményért lelkesedett: «életét
a szellem, s szellemét az élet szolgalataba allitani.® NyilvAn nem a
kénnyed dilettantizmus, a komoly munka és a pontos kotelességtelje*
sités elhanyagolasa vonzotta, hiszen szenvedélyesen vetette ra magat
minden hozzaférheté tudasra és az olvasasra, és egy*egy, éjtszakan
at felhabzsolt kényvet vagy tudomanyos felfedezést hosszas vitakban
osztott meg a hasonlé oktatd tarsaikkal: de — mint Sétér irja, —
~megvetettik, kinevettilk a faradsagosan dolgozokat: csak a kénnyed
munkéanak, a mosollyal végzett eréfeszitésnek volt becsilete néalunk,
s boldogok voltunk, ha megbotrankozott valaki kérkedd, hivalkodé

braviurunkon..Kifelé talan nem egyszer feliletességnek, a komoly
problémak semmibevevésének tlint fol ez az életstilus, pedig a lelkek
melyén az élet és a mdvelt szellem, a tudas és az elegancia 0sszes
egyeztetésének kisérlete volt. Akkor szentil hittik, hogy meg fogjuk
valtani a vilagot, és Kivivjuk a magyar tanarsag kedvez6bb anyagi
és tarsadalmi megbecsilését. A tarsasagban sokdig arra voltunk busz*
kék; ha repuléhadnagynak néztek benninket polgari ruhaban, — de
csak azért, hogy a végén diadallal jelenthessik ki, hogy tanéarok
vagyunk.

Késb6bb, persze, csak az élettapasztalatok*megnyirbalta «realis
idealizmus® maradt meg a fellegjar6 almokbo6l. De volt két hatarozott
akadalya is annak, hogy a nemzedék teljes egészében Kifejthesse
tevékenységét a tanari tervek megvalositasa érdekében. Az egyoldalu*
sagtol mentes szellemi képzésnek a tanari palya szempontjab6l meg
van az a veszélye, hogy sokféle lehet6ség felé hagy nyitva ajtot, d a
szabad élet ezeken az ajtokon nem egy tanarjeléltet mas palyakra
csébit el a tanéri életatrdl. igy volt ez az Ecole Normale Supérieure
Franciaorszagaban is. A masik akadaly az volt, hogy a nehéz id6ék
nyomasa alatt, a tanari elhelyezkedés kilatastalansaga kovetkeztében
igen sokan kényszer(en is mas palyakra szorultak. Barati' nemzedé*
kinkb6l a fele se lett tanar, s jutott kozuliunk a kultusz* és a
honvédelmi minisztériumba, egyetemi tanari katedrara, kiadointézeti
lektorsagra, a levéltarba, az egyetemi konyvtarba, a hirlapirasba, az
élelmiszervizsgald kozpontba, kiulonféle titkarsadgokba, — stalan az
sem véletlen, hogy a negyedszazadnyi baréati kérb6l heten aktiv irék
lettek.
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Ez a kényszer( szétszérddas azonban nem jelent annyit, hogy
az igazan hivatasérzettel megaldott tandr nem maradhat hii a katéd*
rahoz. Hany tanar kerilt mar élete soran oly forduléhoz, ahol va*
lasztania kellett a tanari munka és a tan anyagilag el6nydsebb,
kifelé is mutatésabb munkakér k6zott? — S a valasztds nem mindig
a hitlenség Utjara esett. Epenséggel az is mélté hivatas lehet egy
tanar szamara, hogy — hiven a tanari munkahoz — igyekszik kiala*
kitani magaban azt a tanartipust, amely el6bb vagy utébb meg-
fogja valtani — ha nem is a vilagot, de legalabb is a tanari rendet.
Az eszmény tovabb hat és vonz, nemcsak azokban, ‘akik az iskolaban
maradtak, hanem azokban és azokon keresztilis, akik az élet kulén-
féle munkahelyein jé hasznat latjak tanari mdveltségiknek.

Ami pedig a tudds és a tanar 0Osszeegyeztetésének nehézségét
illeti: ez az Osszeegyeztetés korantsem lehetetlen. Kerecsényi Dezs6,
a gyakorlé gimnaziumi tanarbdl lett egyetemi tanar, aki szerencsésen
egyeztette 0Ossze egyéniségében a filolégus tuddst, az esszéista irot
és a kitunden tanité tanart, egy alkalommal azt fejtegette, hogy a
tanarnak nincs artalmara a tuddssag, a benne él6 tudés. S ez bizo*
nyara igy is van. En most mégis szeretném megforditani ezt a tételt,
és azt allitom, hogy a tuddésnak sem valik szégyenére, ha tanar. A’
kozépiskolai tanarnak kétségtelentl le kell szallania tudomanyanak
tulsagosan magas lovardl. A kozépiskola nem néhany tehetséges tanu*
lonak kedvez a tobbiek elhanyagolasaval (e tehetségeknek segitése
és Osztonzése az 6nképzbkdérnek és a szaktanar éran*kivuli gondo*
zasdnak tisztje), hanem egész tanulbanyagat az altalanos mdlveltség
lehetd legmagasabb fokara kivanja emelni. Nem «Kkitlinéek iskol4ja*,
hanem a nemzeti és az altalanos mdveltség minél szélesebb kord
iatszarmaztatéja nemzedékrél*nemzedékre. Az egyetemi képzés meg*
engedheti maganak azt a fény(izést, hogy a zseniket dédelgeti, azokat
pedig, akik nem tudjak koévetni a fennen szarnyalé tudomanyt, egy*
szer(en elejti. A kozépiskolai tanarnak azonban arra kell térekedni,
hogy minden tanulé megértse a megértendbket, s err6l & megértésrol
meg is kell gy6zddnie. Erre tagadhatatlanul a gyakorlé*giniriaziumok*
ban kovetett kutato- vagy problémafelvet6 modszer a legalkalmasabb,
amely az anyag feldolgozdsaba az egész osztalyt bevonja, minél na*
gyobb mértékben, s igy a tandr minden Iépésnél ellen6rizheti, hogy
a tanuldk kovetni tudjak*e el6rehaladasaban. Azon mindenesetre
tdl vagyunk, hogy a tanar* az dra els6 felében cfeleltet*, a masodikl
felében pedig az Ugynevezett «magyarazat» drigye alatt féloras elé*
adast tart, sohasem gy6z6dve meg arrol, hogy tirelmesen hallgato
tanulok megértették*e magasroptl el6adasat, vagy sem. Azazhogy
akarva*akaratlanul meg fog gy6z6dni err6l a kovetkezd dran, a
feleltetéskor, csakhogy akkor a meg*nem*értés miatt mar nem a
tanar, hanem az artatlan tanul6 kap szekundat.

A tanarnak tehat igenis egyszerisitenie, szimplifikalnia kell, az
altalanos eredmény érdekében, le Kkell szallania. Helyesbitem: fol
kell emelnie az osztalyt a lehet6 legmagasabb szinvonalra! A gyakorlé
gimnazium modszere csak a hozza*nem*ért6 vagy a fellletes szem*
1é16 szdméara mutathat «elemi iskolai szinvonalat*, — azzal, hogy
a beszéd és értelemgyakorlat latszatat kelti a tanarnak és tanit-
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vanyainak sokratesi "beszélgetésében»; val6éjaban azonban az osztaly
szellemi képességeivel szamol6 tanartdl fugg, hogy mily remek ma*
gaslatokra tudja folvezetni osztalyat lépésr6Wépésre. Es ebben rejlik
az a m(ivészet, amelyben a legképzettebb tanar is kiélheti magat, ma<
gahoz méltd feladatot talal, karpétlast kaphat az elvont tudomany
teljességének hianyaért. Tekintse minden tanitasi érajat mdalkotasnak,
amelybdl a lehet6 legmagasabb eredményt kell kialakitania!l A tudo#
manyara vagy tudasara legbiiszkébb tanar is az alkotas, az alkot6 6rom
pszicholdgiai' élményét élheti &t egy#egy pompasan elgondolt és leve#
zetett oOra sikerében, az Ora felépitésének esztétikai és tudomanyos
alkotdbmunkajéban, és abban a boldog, mélyen tanari élményben,
amely az osztaly, az egész osztaly, husz#negyven#hatvan ifja lélek
megértése nyoman sugarzik ki a szemekb6l, — és amelyben a felekkel
bibel6d6 jogasznak sohase lehet része!

Tévedés volna azt képzelni, hogy ilyen élményi 6rat akarmilyen
sekélyes képzettségli tanar meg tud valdsitani. lgazabdl tanitani
csak az képes, aki maga is tud, és atanulék hallatlanul finom érzékkel
érzik meg a tanar tudasat vagy bizonytalansagat. A magas képzettség
semmiesetre sem valik hatranyara a tanitasnak, feltéve, hogy a tudos
tanarban megvan a pedagoégiai aldzat az 6ra és az osztaly el6tt. Ha
pedig ez megvan, akkor nem fogja szégyennek és sillyedésnek tartani
a leszéllast a tanuldkhoz. Meg kell térni azt az el8itéletet, amely
épen legképzettebb tanarjeldltjeinket elriasztja a tanari munkatél és
méas palyakra vonja. A kozépiskoldnak szilksége van kivaloan kép#
zett tanarokat, és ezekre a tanarokra magukhoz mélté hivatas var —
megint csak annak a tanartipusnak a kialakitasaban, szaporitdsaban,
amelyrél az imént szolottunk.

MAKAY GUSZTAV.

Mennyiségi és mindségi anyagvizsgalat
az I. IV. o. latin nyelvbdl*

Jelen tanulmanyomat Tettamanti Béla vizsgalatai tették idd-
szer(ivé, amelyeket a német nyelvre vonatkozdlag végzett a IlII.,
IV. és V. osztalyban.** Az § kutatdsanak alapotlete az volt, hogy
szotart allitott 6ssze az olvasmanyokban el6fordulé szavakbol, s tu-
dottnak vette azokat, amelyek legaldbb kétszer eléfordulnak. llyen-
forman a harom osztalyban kb. 1800 kilénbéz6 szobol allo szé-
vagyonhoz jutott, amit vélhetéleg tudnak a harom osztalyt elvég-
zett tanuldk. Elméletben tovdbb flizve a szamitast, oda kovetkez-
tetett, hogy a VIII. oszalyt elvégzett tanulé kb. 3000-nyi szdvagyon
birtokdban van. Bar most a tovabbiak nem tartoznak szorosan ide,
megemlitem, hogy székincsvizsgalataiban azt talalta, hogy a tanu-
I6bnak kb. 6000 széra volna sziiksége, hogy az iskolaban kitlzott célt,
az élébeszédben vald kifejezés-készséget birja. Erdemes ezen el-
gondolkodni!

* (Hogyan viszonyuik az 1—I1V. osztalyos latin ny. oktatasban feldolgozott
anyag a valéban elsajatitott ismeretekhez?)

** A szokincs szerepe a nyelvtanitasban. Szegedi, 1943.
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Hozzatette Tettamanti, hogy ez a vizsgalat pusztan elméleti, a
tankdnyv adatai szerint valo, s nem lat mddot arra, hogy ezt gya-
korlatilag is vizsgalhassuk.

En az anyagvizsgalatnak erre a modjara nem gondoltam, mivel
évek Ota éppen a masik maddjat csinaltam a nélkil, hogy gondoltam
volna a pusztan elméletben elvégzett ill. elvégezhet§ anyag ezira-
nyu felhasznalasara. Az alagit két oldalan dolgoztunk egymas tudta
. nélkdl s agy latom, midkdédésunk Ggy egésziti ki egymast, mint a
pénz két oldala: egy pénzdarab két arculattal.

Magat az anyagvizsgalat kifejezést — tudtommal — el6szor és
egyedil én hasznaltam és hasznalom, s ezzel a terminussal Tetta-
manti Béla vizsgalatait mennyiségi anyagvizsgalatnak nevezném.

A régi iskoldban nem is volt sziikség anyagvizsgalatra. Egy-egy
osztalynak a létszdma volt kb. 25 tanul6, ebbdl jeles 5—6, j6 10— 12,
elégs.: 4 erb6sebb, 4 gyengébb, ez a 26 kitett egy osztalylétszamot.
Aki a kovetelményeket nem birta, az elbukott, 4—6 tanuld, az
egészhez képest kicsi szam. Midta az iskola témeg-iskola lett, a ta-
nulék szama megn6tt; nem a jokéval, hanem a gydngékkel, az
eredménytelenség témegjelenség lett: és most nem azt nézzik, hogy
a tdmeg mit nem tud, hogy megtanitsuk nekik, hanem el8irt kdve-
telményeink vannak, amiket elméletben meg kell tanitani a tanu-
Iéknak. Az elemi iskolakban egész mas a helyzet. Anyagvizsgalatra
tehat azért van most mar mulhatatlanul sziikség, mert csak tlizetes
anyagvizsgalat birtokaban tudunk olyan mennyiségli anyagot Ki-
szabni elvégzésre a tanuldéknak, amit az valéban el is tud végezni.
Ellenkezd esetben mit csodalkozunk azon, hogy a tanul6 is alkal-
mazza a Tobbet ésszel, mint er6vel kézmondast és élelmesen fon-
dorlathoz fordul ott, ahol szellemi er6ib6l megélni nem tud, viszont
meg kell élnie!

Eppen ezért ha a multban nem is lett volna szilkség erre, a
nevel6-oktatdas idejében még nagyobb fontossaggal kiabal felénk.
Ures frazis lesz minden erkélcsi rahatas a tanuldra, ha naprél-napra
a masikeérol kell leirnia a feladatokat, ha olyan nehézségek elé kerdil,
amik tdlhaladjak értelmi és akarati er6it.

Ezek a gondolatok, a nevel6-iskola szellemében valé &szinte
aggodalom a magyar tanulé-ifja toretlen jelleméért, hitéért: ez
pattantotta ki bel6lem az anyagvizsgalat gondolatat, ez adott er6t,
hitet, hogy ez a munkat legalabb egy toéredék-részben végezni tud-
tam Ugy, hogy négy év dta szinte minden percben ez volt a lelkem
gyujtépontjaban, mindenitt, nem csak az iskolaban.

Tanitd eljarasomban azt tartottam szem el6tt, hogy minden
anyagrodl, mindenrdl, ami az éraimon torténik, feljegyzésem legyen.
Ezt Ggy valdsitottam meg, hogy az déra végén jegyz6kdnyvet vet-
tink fel minden orarél. Kettés célt szolgalt ez: egyrészt az 6ranak
kit(ing, praktikus oOsszefoglaldsaul szolgalt; masrészt nekem bizony-
sag volt arra, hogy barmi legyen is tanitdsaimnak, tanulasunknak
eredmeénye, teljesen ellendrizhetd és kézbevehetd lesz ezuton az az
anyag, amit valdjaban elvégeztem, eltanitottam. Mert azt hiszem,
hogy mindnydjan egyet értiink abban, hogy leckefeladds és elta-
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nitds kozott van kulonbség. A gyermek és a tananyag synoptikus-
vizsgalata nélkil, vagyis anyagvizsgalat nélkil meg nem allapithat6
a terhelés és csak talalgatas. A latinra vonatkozdlag azt mondom,
hogy hegyek kertlltek az atlagtanulé vallaira az idék folyaman, s
ezért vesztettink el minden mértéket az osztaly nagyrészére vonat-
kozolag.

Agmin()’ségi anyagvizsgalatok kozul felidézek néhany adatot.

A szavakra vonatkozélag: 10 szobdl (30-szor elolvasva) csak alig
kettét tud az atlagtanulo.

A nyelvtanra vonatkozolag: IN URBIBUS CLARIS. Kidolgozta
39 tanul6 kb. 1—6 perc alatt.

Csak 10 tanuloé jo. ¢

AD COMITES FIDOS, csak 5 tanuléé j6. (Elétte 33 esetben,
gyakoroltuk, leirtuk a diariumba és karban).

.1 toviuek. (Eredm.: = 0)
Majd tesztprobat csinaltam.
Tesztproba.
(AVA V. VUL
dies novus 4 20 31
haustus meus 14 16 27
nédmén darum 19 20 48
rex iortis 1 19 21
manus dextra 8 16 45
mons altus 3 8 26
homo audax 4 23(8) 13(7)
casus gravis 43 33 m
rés @esta 3 2 6
gens ixiimica 1 33 5
strepitus magnua a 35 36
tempus meum 8 35 . 34
81 161 116 1
32t 30 t. 26 t.

Sokat tett ki az i-tévl melléknév. Mégis legkevesebb a IV. o.
hibaja. Osztalyonként 2, 3 és 4 hiba esik egy tanuléra. De érdemes
meggondolni, hogy milyen az arany, ha a jelesek hibatlanul vagy
csak csekély hibaval oldottak meg,a feladatot. Ez esetben a gyen-
gékre az jon ki, hogy a declinatiokbdl keveset tudnak még a VIII.-
ban is. Mi torténjék tehat az osztaly kétharmadaval? Megbuktassuk?'
Talan éppen ezeket kellene tanitani, mi meg kovetelményeinket
azokhoz szabjuk, akik szinte maguktél is megtanulnak a nyelvet!
Ezeknek nem kell iskolal!!!l

Igeragozéas. irasban ragoztunk egészen: (vagy ugy, hogy csak
az id6 els6 személyét kellett Kiirni.)

A1 1. coni.és, 8 Il. coni.-6s, 20 Ill. coni.-6s, 5 IV. coni.-6s és 9
szenvedd, ill. alsz. igét. Egyes id6kkel egyutt 85 ige szerepel a fel-
jegyzett anyagban.

Ezenkivil 8 ige pass. inf.-ait, 4 ige igenév-alakjait, 5 ige inf.-ait
kellett leirni.

Széban: 6 1. coni.-ds, 3 Il. coni.-6s, 5 Ill. coni.-ds, 5 IV. coni.-0s,
2 é&lsz. és 6 rh. ige szerepel.
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A kisérleten négy igét ragozott a IV., V. és VIII. o.

A tesztproba, eredményét most tébldzatban nem kozlém. Ez
osszefoglalasban ugy fest, hogy (I. coni.-6s igénél)

a VIII. osztdlyban 78 32
az V. osztalyban 91 hibaval dolgozott 30 tanuld,
a IV. osztdlyban 95 26

Ugyanilyen aranyud a Il., Il1., IV. coni.-6s igénél is a hibas meg-
oldés.

Nyugodtan mondhatjuk tehat ugyanazt, amit mar a declinatiok-
nal az osztalyokra vonatkozélag elmondtunk.

Syntaxis. A syntaxisra vonatkozélag sziikségesnek tartom elé-
rebocsatani a kovetkezlket:

Kellene elészor csinalni egy mennyiségi anyagvizsgalatot arrdl
az anyagrol, ami most a Pirchala-nyelvtanban van. Meg kell gon-
dolni, hogy kb. csak terminus technicus (gén. part. abl. loci stb.)
van 40. Itt a Ill. 0.-0s tanulénak magat a jelentést és az alkalmazast
kellene megtanulnia. Az eltérésekre megjegyzendd ige vagy mel-
Iéknév a legtdbbnél van kb. 10, amelynek hangalakjat és jelentését
kellene tudnia a tanulénak. Ehhez még hozzavehetiink rengeteg
egyéb igét, melléknevet, végul mindegyikre egy példat, ennek a
szavait sem tudja altalaban az atlagtanulo.

Meg lehet ezt tanulni?

Kitenne ez egy egész évi latin anyagot, amely kitéltené az 6ra-
szamokat a nélkil, hogy egy sornyi latin szdveget, egy olvasméanyra
valé szét el tudnank végezni (378 Uj sz6 a Ill. o. olv.-ban!)

De minden nyelvtani ténynek a szemléleti anyaga az olvasmany,
a mondat, még az anyanyelvben is.

S ehhez még hozza kell venni azt is, hogy mindezekrél a magyar
a nyelvtan keretén beltil nem hallott semmit. Nem akarok kitérni
arra, hogy a hatarozdk a magyar nyelven belll is milyen problé-
m4dja a nyelvtannak. Arra akarok ramutatni, hogy nem lehet binédl
felroni a gyengébb tanulénak, ha nem tud valami syntaktikai jelen-
séget. Eretlen még ahhoz a Ill.-os tanul6. Meg kell varni, mig hoz-
zaérik az anyaghoz. Lassan, fokozatosan haladtam, gondos, lelki-
ismeretes munkaval tartottam kezem a tanuldk lelki Gtéerén, hogy
sok ne legyen: sz6, olvasméany' és nyelvtan.

A syntaxisbol elvégzett anyag. Ill. o.-ban 22 nyelvtani szerke-
zetet tanultunk. 1V. o.-ban 14 nyelvtani szerkezetet tanultunk.

Il1l1.-ban 38 szerk.-t hasznaltunk. 1V.-ben 60-at.

a) Ha az olvasméanyban nem fordult el6 valamilyen ny.-tani
szerkezet, akkor nem tanultuk, az alapismereteket kivéve (l.- Il. 0.)
Hiszen régiségtani ismreteket is csak a szdveg kapcsan lehet tani-
tani/a nyelvtant is igy.

b) A IV. o.-0s anyaggal, vagyis a mondattannal kénnyen vol-
tam, u. i. az utdidejd mondatokra, a kij. al. és targyi bm.-okra vo-
natkoz6 tudnivalokat mar elébb, a Ill. o.-ban a magyar kapcsan
,megtanultak. A CONSECUTIO TEMPORUM oly magasan haladja
meg a mai tanuld szellemi szintjét, hogy lehetetlen tanitani. Arrdl
nem is beszélve, hogy melyik magyar nyelvtan tanitja az idejliséget
és a bm.-okat idejliség szerint? Az idejliség a magyar nyt. egyik
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legnehezebben tanithatd pontja, s ha a nyelvtan tobbi részét nem
tudjak, hogyan tudndk ezt? Mar a hatarozékat is idejliség szerint
kellene tanitani. De a magyar nyelvtanon és tanitasanak problémain
keresztulsiklunk.

AZ.OLVASMANYOK.

Mindenki tisztdban van azzal, hogy forditashoz pusztan sz6-
tanulassal is lehetne jutni. Nem tudom eléggé hangsulyozni, hogy
milyen gondot forditottam a szdétanulasra. A kovetkezdéket bocsatom
el6re:

Az Utasitas el@irja, hogy a szavakat az olvasmannyal kapcsolat-
ban kell tanitani. A végzett anyagvizsgalattal kapcsolatban radéb-
bentem arra, hogy milyen nehézségeket okoz az atlagtanuléonak ma-
gdnak a HANGALAKnak a megtanulasa (30-szor). Ha azt akarom,
hogy forditas kozben a tanulé a nyelvtani vgy egyéb 6sszefliggésre
figyelhessen, akkor minél tobb egyéb ismeretlent ki kell kapcsolni
a szOvegbdl, de leginkabb a legnagyobb tehertételt: a hangalakot
és jelentést. Ne felejtsik el, hogy a szénak van

hangképe,

alapjelentése,

atvitt értelme (csak mondatban: megnyir)

szohangulata,

gyokbeli 0Osszefliggése,

a mondatban val6 jelentése,
nem is beszélve arrol, hogy a névszéknal, mellékneveknél a decli-
natio-beli hovatartozas, igéknél a torzsalak. Ez Gjabb négy fontos
adottsag, amit a hibateljesitmények miatt kilén kell megtanulni.

Addig nem vetédhetett fel az, hogy a szévegben tanuljuk-e a
szavakat, amig a hangalak tanulhatosaga el6ttem nem allott. Addig
csak a jelentésre gondoltam magam is. Csak a hangkép és alap-
jelentés megtanulasa utan lehet sz6 arrol, hogy a szavakat ugy
gyakoroljuk az olvasmany kapcsan, hogy bizonyos ,Gelaufigkeit®
érlel6djék ki a szavaknal. Meg kell vizsgalni: a VIII. o.-ban ki-
iratva a szavakat jeles tanuldkkal: olyan jelentéseket irnak ki, min-
dig mast és mast, hogy alig ismeriink rd a szavakra. A németben
is szOtarozasra van szikség!

Azzal, hogy magam irtam ki a szavakat a 4 év folyaméan, el-
értem a kovetkezbket:

a) Most osszeszamolhatom 6ket, tudom, hogy mi fordult elg,
mi nem;

b) nem kellett a tanulénak otthon a hosszas és hibas szotaro-
zast végeznie.

c) Tokéletes és hibatlan prozodiaval és hangsullyal begyakorol-
hattam az iskolaban vellk ugy, hogy az otthoni tanulasnal, mar az
irdskép lattara a hangkép is megjelent a tanuld tudataban.

d) Tanulo-jéakarata nem kerilt megoldhatatlan nehézségek elé,
csak éppen tanulnia kellett szavakat.

e) Az olvasast sosem tanitottam, mégis a leghibatlanabbul ol-
vasnak.
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Csak az olvasmanyokra vonatkozélag pedig az a mondanivalom:
tekintve, hogy anyagfelépitésiink hibas a magyarral kapcsolatban,
az elemzést kikapcsoltam. Hogy ezt hogyan oldottam meg, nem
tudom most megmagyarazni. .

Szavak. Az olvasmanyi és széanyag oOsszeallitasa a kovetkezé:

A p-, r-, s-szel kezd8d6 40 szobodl tesztprobat csinaltam harom
budapesti intézet IV. osztalydban, egy V. o.-ban, és két intézet
harom VIII. o.-aban.

* * %

Osszefoglal6 (szazalékos) eredmény:
*1) giméi. 30 t. Jeles: 12, j6: 15, elégséges: 7, elégtelen: —.
483! Arany: 40.2 °lo.
%) ginm. 42 t. Jeles: 4, j6: 13, e'égeéges: 27, elégtelen: 1
2541 Arany: 15 °U.
(Leszamitva ei nem tanultaikat: 21 °/0)
3. ) gamn. 43 t. Jeles: 4, j6: 14, elégséges: 21, elégtelen 4.
430! Arany: 25, ill. 31 °lo.
4. ) gimn. V. o. 27 t. Jelés: 5, j6: 6, elégséges: 9, elégtelen 71 Idegenbdl S t.
400! Arany: 36 °io
5. ) gimri. VITIl/b. 27 t. Jeles: 7, j6: 8, elégséges: 11, elégtelen 1.
564/ Arany: 52 °lo.
>6) igimiT. Vill/a. 32 t. Jeles: 8, j6: 9, elégséges: 18, elégtelen: —.
631! Arany: 49.3 °lo.
7) gimn. Vili. o. 32 t. Jeles: 7, j6; 13, elégséges: 14, elégtelen 1
742! Arany: 53 °lo.

Ezen az eredményen igazan érdemes elgondolkozni. Azt mon-
dottam, hogy szétarunkban szerepel 1520 kiirt sz6. Azt is mondot-
tam, hogy mennyi gonddal gyakorolgattuk a szavakat, és mégis
csak 40 °/o-os eredményt értem el. Ez azt jelenti, hogy tanitvanyaim
az 1520 sz6bol alig 600 szot tudnak biztosan, ezt is csak passziv
szokincs gyanant. Ez azt jelenti, hogy az 513 megtartott latin 6ran
mindig csak egyet sajatitottak el. De ha a jelesek szamarafelszamitunk
egy bizonyos szazalékot, mondjuk csak 10 °/o-ot, akkor a gyengék
szamara alig 450 vagy még ennél is kevesebb szé marad. Mit lehet
ezzel csindlni?

De a VIII. osztalyt figyelembe véve a legjobb 53 %-kal, — és
az also 4 osztalyban tanult szavakbol, — minddssze 760 szét kapok.
'Itt is a jeleseket leszamitva alig 600 sz6 jut a gyengékre.

* Az én osztalyom.

Ha most tovabb viszem a szadmitast kovetkeztetve, és figye-
lembe véve a fels6 osztalyokban is el6forduld szavakat, ujabb 800
szét.vennék hozza. Mindent 6sszevetve azt gondolom, hogy a jele-
sekre kb. 11.00—1200 sz6 jut, mig a gyengébbekre kb. 800—900 a
VIII. osztalyban.

Megjegyzem, hogy a jelesekre vonatkozé szamitast tartom rossz-
az elégségesekre vonatkozét joindulatunak. T. i. az'djabb sok anyag
a tanuld gyenge allapotat csak rontja. A zuhanyként fellépé sok
hiany, amit még a mellett tudottnak vesziink is és igy nem ismé-
telgetjuk alaposan, még a félig tudottak megrogzddését, kikrista-
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lyosodasat is meggatolja. Nagy kaosz lesz a tanul6é fejében nyelv-
tanban, szokincsben, forditasi anyagban egyarant. A végén nem
tudunk olyat feladni a gyenge tanulonak, amit meg tudna csinalni.

Olyan megallapitasok ezek, melyek hihetetlenek, s csak azért tud-
juk, azért vagyunk kénytelenek elhinni, MERT A GYAKORLAT
EZT IGAZOLJA! Vagy nem errél taniskodik KEMENES ILLES-nek
a Kat. Tanéregyesuletben elhangzott el6adasa? ,A tanulok szé-
kincse kicsiny és bizonytalan, nyelvtani tudasuk hianyos, gyakor-
latlanok." — mondja.

Az atlagtanulok szama. Es talan olyan kicsi ez a szam, hogy
nem éerdemes ra figyelmet forditani?

Az egyik bp.-i gimnazium Evkoényv igy beszél:

. L un HL N V. VL VL. Vili
jeles 1 1 31 23 6.7 55 23 58
16 7 8 7.6 53 9,10 9.8 4.4 4,6
elegselges 0 1B 272 631 2120 2928 27 216
elégtelen 8 8 7,7 95 54 35 -.4 34
kit(ing — 1 1 - _ 3 2 10
jeles — 1 1 — 5 1 7 2
o, | n n 10 7 9 5 7 13
elegselges 5 3 23 23 16 2 33 42
elégtelen 3 18 25 2 n 15 10 6

A tanul6 lelkében irtézatos rombolast visz végbe az a tudat,
hogy feladatat nem tudja megoldani, hianyai vannak abban a va-
gyonban, amit birtokolnia kellene. Az o6nallésag, a felelgsségérzet,
a vallalni mérés nem az ontudatban, hanem a fellletességben nyil-
vanul meg benne, s 8 hosszl éven at csak a MINDERWERTIG-
KEITSGEFUHL fejlédhetik ki lelkében.

Csodalkozunk-e azox, ha nem tud 6nalld, 6ntudatos egyén lenni,
és a felel6sségérzet, az, hogy 6 egyéniség és sulya van, nem tud
benne Kkifejlédni... ?

Tulajdonképen teljes képet és helyes képet akkor kaphatnank,
ha kilon vizsgalnank meg a jelesek, a jok és kilon csak az elégsé-
gesek teljesitményeit, iU. tudasat. Akkor tudnank csak realisan
anyagot kiszabni az iskoldra 0L az osztalyra. Most tkp. olyanokat
tanitunk, akik maguktol is tudnak tanulni, akiknek pedig valoban
szUkséglik van a tanitasra akar értelmi, akar akarati erejuknél
fogva, azokat elhanyagoljuk, kivetjuk 6ket, tdamogatas helyett le-
nyomjuk ismét: az osztaly felét.

En nagyon meg vagyok elégedve az eredményemmel. Ugy lat-
szik, a leggondosabb tanité eljaras is csak ezt az eredményt hozza.
Elfogadom a magyar atlagtanulé tanul6-egyéniségét olyannak, ami-
lyennek talaltam; hangsulyoznam kell, hogy gyenge tanulé-akara-
taval egyiutt. Ennek kikuszobolésére az iratast taldltam alkalmasnak,
és azt, hogy a kezdeti nehézségeket kikliszéboltem.

Az egyik szerzetes-iskola Evkényvében arrdl ir, hogy a tanuldk
a fels6bb osztalyban elidegenedtek tanaraiktoél, iskolajuktél. Nagyon
sok esetben magam is tapasztaltam ezt. Ezért nem a tanulmanyok-
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ban elért eredményt tartom tanitdsaimban elért sikernek, hanem azt,-
hogy sikertlt osztalyomat konstruktivnak megtartanom.
Hogy igy tanulmanyban milyen eredményt tudtak felmutatni,-
az méar mintha egy kicsit feltlr6l is jonne!
Toth Pal Laszlé.

A Szegedi Pedagédgiai Szeminarium

Az évek oOta dulé és napjainkban egyre fokozod6 habord koze-
pén, mikor lét és nem lét kérdése forog kockan, jogosan felmertlhet
a kérdés, szabad-e, lehet-e, célravezet6-e messze, a jov6be tekintd
tervekkel foglalkozni. Nem volna-e jobb megvarni a békeidék csen-
des, nyugodt napjait. Hisz talan az ilyen vagy ehhez hasonlé tervek
megvaldsitasara az akkori légkér sokkal alkalmasabb volna.

Ezzel szemben nem gy6zém hangoztatni, hogy a habord nem-
csak, hogy akadalya nem lehet éppen a mi munkanknak, hanem
inkadbb serkentéleg kell, hogy hasson. A habora legfeljebb médo-
sithatja elgondolasainkat. Akik esetleg a haborat allitjak, mint el-
harithatatlan akadalyt a Szegedi Pedagdgiai Szeminarium megva-
lésitasa elé, azok a béke ,csendes, nyugodt” éveiben is taldlnanak
olyan tetszetds érveket, amelyekkel munkankat akadalyoznak. Mind-
ezekt6l eltekintve ki tudja, mikor jon el az a ,béke”, amely az al-
modozék szeme el6tt lebeg. A fegyverek elcsitultaval is rohan to-
vabb az élet. Az élet mozgés, az élet kiizdelem. EIS§ kell készulnink
a békeid6k nemzetépité munkajara. Magunk valasztotta hivatasunk-
kal egyutt jar, hogy a messze jovébe kell tekintenink. A pedagé-
gusnak legalabb évtizedekben kell gondolkoznia. A kéruléttink ro-
hangal6 emberekhez hasonléan maganéletiinkben talan mi is meg-
tehetjuk, esetleg kényszeritve is vagyunk ra, hogy napokban, vagy'
hetekben kell gondolkoznunk. Azonban mid6n nemzetnevelési kér-
déseket vizsgalunk, targyalunk, fel kell emelkedniink, elére kell
tekinteniink, el6re a jov6ébe. Meg kell latnunk a magyarsag sors-
kérdéseit, problémait. Fel kell készilnlink, hogy tanitvanyainkat,
kikre a jov6 problémdainak megoldasai varnak, el6 tudjuk késziteni.

Amennyiben elfogadjuk azt a megallapitast, hogy békében kell
készilni a hébordra, ugy magunkéva kell tennink azt is, hogy a
habortdban kell készilni a békére is. Az iskolakban a jévének dol-
gozunk, a magyar jovd korvonalait kell kialakitanunk a magyar
ifjusdg lelkében.

Legfébb feladatunk ma még inkabb, mint valaha mindenek-
el6tt magyarnak lenni. Nem uUres kuls6ségekben, hangzatos sza-
vakban kell ennek kifejezésre jutnia. Utolsé idegszalunkat is at
kell hatnia magyarsagunknak. Cselekedetiinkben kell kifejezésre jut-
nia.

Evszazadokon &t, legtobbszér idegen fej gondolkodott helyet-
tink.-ldegen szellemiségek hatasa ald keriltink. Ma ismét a ma-
gunk laban allunk, azon is akarunk jarni. A magunk fejével aka-
runk gondolkozni és e szerint cselekedni. Mindenre nevelni kell
nemzetiunket. Ez a mi feladatunk. Mienk, akik ennek az ellenkez6*
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légkdrének hatadsa alatt néttiink fel. Le kell razni magunkrol min-
denféle idegen hatast, at kell értékelni eddigi ismeretiinket. Sza-
badon kell, hogy érvényesilhessen mindaz ami érték bennink,
mindaz ami magyar.

Nyelvink, torténelmink és hazank foldjének helyes megis-
mertetése mellett hagyomanyaink, népi szokasaink, viseleteink, tan-
caink, dalaink, zenénk, népink sajatos lelkiségének megismerése
és megismertetése elengedhetetlenil szikséges. Hisz mindezek
egyuttvéve kiulénbodztetnek meg benniinket minden mas néptél, ezek
tesznek benninket magyarra. Nemzetalakitd, formalé er6k ezek.
A masodik ezredév acélnal, betonndl szilardabb alapjai.

Tanterviink minden valtoztatas nélkiil megadja a lehet6séget a
magyarsagismeretek anyaganak népiskolai szinvonalon val6é nyujta-
sara. Egyedili kérdés, hogy a tanitoi kar sajatjanak mondhatja-e
mindazon ismereteket, melyeket nyujtani- kellene?

A tanitok onképzésének elémozditasa, a tanitok tovabbképzése
elodazhatatlan feladat.

Szikséges egy olyan szerv, amely a népiskolai tanitas-, nevelés
kérdéseivel foglalkozna, illetve egybefognd azokat a tanitokat kik
ilyen kérdésekkel foglalkoznak, vagy foglalkozni éhajtanak.

Miel6tt részletekbemené terveket készitettiink volna, sziksé-
gesnek tartottuk, hogy hazank egyetlen allandé jellegl, Budapesten
m{kodd Pedagoégiai Szeminariumat megtekintsik.

A Székesfévaros 1911-ben alapitotta Pedagdgiai Szeminariumat.
Els6é vezetbje dr. Weszely Odén az ismert pedagogus volt. A szé-
kesf6varos Pedagdgiai Szeminariuma kettés feladatot t(izétt maga
elé. Egyrészt a févaros igényeinek megfeleléen atképezni azokat az
okleveles tanitdkat, akik a févaros szolgalataba akarnak lépni, més-
részt a mar m@kodd taniték tovabbképzésérdl gondoskodik. Leg-
alabb minden 6t évben koteles minden tanerd elvégezni ez utoébbi
tanfolyamot, mely id6 alatt a tanitas aldl felmentik 6ket.

A Pedagogiai Szeminarium kialonféle tanfolyamokat is tart
fenn, amelyek a tanerék altalanos tovabbképzésével kivanjak szol-
galni (pl. nyelvi .tani. sth.)

A Pedagégiai Szeminarium munk3ajat alatdmasztja, el6segiti a

székesfévaros paratlan aldozatkészségérdl taniskodé — talan a cél
szempontjabol tulméretezett — kilénbdz6 laboratériumok és intéz-
mények.

Az intézet élére fennalldsa dta el6szor kerult dr. Stolmar Léaszl6
személyében tanitd. Ami nemcsak a tovabb fejl6dés szempontjabol
is 0rvendetes, hanem azért is, mert iranyitdsa mellett jobban ki fog
domborodni a Pedagogiai Szeminarium munkassadgaban az a cél,
ami miatt val6jaban alapittatott. A Pedagoégiai Szeminarium évrél-
évre felkért tudds el6adoi mellett ott allanak egyenrangu tarsként
a gyakorlati tanitoi munka tapasztalt, nagynev( muvel6i, Haros
Antallal a Pedagogiai Szeminarium gyakorlo iskolajanak igazgato-
javal az élen. A gyakorlé iskola nagy felkésziiltségli és tehetségl
osztalyvezet6i a tanito-nevelést szinte mi(ivészi fokon tarjak a la-
togatok és érdeklédék elé.
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Amint célkit(izésiink nem egyezik meg a székesfévarosi Peda-
gdgiai Szeminarium célkit(izésével, éppen ugy szervezetiinket is
masként kell kiépitenink. A székesf6varos megértd, és anyagiakban
is kifejezésrejutod aldozatkészsége folytan a Pedagdgiai Szeminarium
olyan anyagi tdmogatasba részesiil, aminek mi tortrészére sem sza-
mithatunk. Minden anyagi tdmogatéds nélkul kell elindulnunk.

Feladatunk: a helyi viszonyok és célkitlizésink figyelembeveé-
telével allapitsuk meg, hogy milyen lehet a Szegedi Pedagdgiai Sze-
minarium. Nem konny( feleletet adni a kérdésre. Talan kénnyebb
azt megmondani, hogy milyen ne legyen.

Mi csak a mar m(kdédé tanitok tovabbképzésének Ugyé-
vel foglalkozhatunk. Az orszdg kilonb6z6 vidékérdl idekerult,
idehelyezett tanitdk a tovabbképzé tanfolyamokon kell, hogy meg-
kapjak tobbek kozott azokat a helyi ismereteket, amelyek képessé
teszik a szul6fold ismeretének nydjtasara.

A mikoédd tanitok tovabbképzése torténhet:

a) tanfolyamokon;
b) munkako6zbdsségekben;
c) gyakorlo iskolaban.

1943. év nyaran a Csongrad vm. All. Tanitéegyesiilet Szegedi
Jaraskére rendezett nagy latogatottsagnak orvendd tanfolyamot.
Ezen a varosi tanitékon kivil a kérnyez6 falvak és tanyavilag ta-
nitoi is, — utazasi faradalmat és koltséget nem kimélve, — igen
nagy szdammal vettek részt. Ez a nagyfoku érdeklédés zaloga a to-
vabbi tanfolyamok sikerének. Sziikséges azonban a vidék még fo-
kozottabb bekapcsolasa. Ebben az esetben azonban a vidéki tanitok
elszallasolasarol és ellatasardl gondoskodnunk kell. A gondoskoda-
son felil meg kell keresniink a modjat annak is, hogy koltségeik
legalabb részben megtéritessenek.

A tanfolyamnak legalabb két hétig kell tartania.

Az eddig elmondottakbdl kibontakozik f6évonalakban a tanfo-
lyam anyaga is. Id6vel a tanfolyam Tanitdi Nyari Egyetemmé fej-
I6dhet.

Mindenféle tanitasi, nevelési kérdések vizsgalataval a munka-
kdzosségek keretében foglalkozhatnak az egyes kérdések irant ér-
dekléd6 tanitok. Onkéntes megmozdulas. Mindenkinek sajat elha-
tarozasatdl figg, hogy melyik munkakdzésségben és mit 6hajt dol-
gozni, illetve egyikben sem kivan kuilénésebb munkat kifejteni.
Egy-egy munkakdzdsségi csoport, tetszésszerinti létszamu lehet. Ve--
zet6je az, aki az egész munkamenetet elinditotta. Munkatarsai pedig,
akik a felvetett kérdés irant érdeklddést tanusitanak.

Akik nem kivannak egy munkakozbdsségi csoportba sem kuld-
ndsebb munkat kifejtem, azoknak viszont kotelességik lenne, hogy a
munkakodzosségek rendelkezésére alljanak adatok kozlésére, felvi-
lagositasokkal stb.

llyen feladatok lehetnek a képességvizsgalatok, a gyermek lel-'
kivildganak, illetve a gyermek lelki élete egyes jelenségeinek a
megfigyelése, szociogréafiai helyzetkép készitése, kdérnyezetmegfigye-
Iés, illetve megfigyeltetés vizsgéalata., stb. stb.
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Az eredményekrél vald beszamolasok lészben egyesiiletiink
Ulésein, részben lapunk hasabjain térténhetnének. Ezaltal szélesebb
koérben kézkinccsé valhatnanak a kutatasok eredményei. -Orémmel
allapithatjuk meg, hogy egyes munkakdzdsségi csoportok nemcsak,
hogy megalakultak, hanem mar is igén figyelemreméltdé eredményt
értek el.

A gyakorlati, a mindennapi tanitéi munka elmélyitését szol-
galnak a Szegedi Pedagdgiai Szeminarium gyakorlo iskolai. A gya-
korlé iskola megvalésitdsa mar tobb akadalyba tGtkozik.

Nincs Kkizarva azonban, hogy a most elénk tornyosulé akada-
lyok rdvidesen elharithatok. E kérdéssel is alaposan kell foglal-
koznunk. Sziikséges, hogy a megvaldsitas lehet6ségének pillanataban
kikristalyosodott tervekkel rendelkeziink.

Kulon kell létesiteniink Szeged székhellyel elssorban a varosi
taniték, (Hédmez6vasarhely, Csongrad stb.) varosi tantervvel tanito
taner6k szamara teljesen osztott gyakorlo iskolat. Csongrad varme-
gye kilonbozd részein viszont 2—3 tanyai gyakorlé iskolat is kellene
létesiteni. Ezek vagy osztatlan (egy tanitoés) vagy részben osztott
(2 tanitds) iskolak lehetnének. A tanyai gyakorldk mellé sziikséges
volna halétermet berendezni, ahol a gyakorlot latogaté tanitdk el-
szallasolasat biztositani lehetne.

Nem elégedhetiink meg avval, hogy valaki a gyakorl6 iskolat
meglatogatja és egy oOrat ott tolt, egy tantargybdl az éppen soron-
levé tanitdsi egységet meghallgatja. Hanem legaldbb 2—3 napot
kell ott toltenie. igy val6ban megismerkedik, bepillantast nyer a
gyakorl6 iskola munkajaba. Egy-egy tanitasi egységet megel§zé
anyag ismertetésén kivul, lathatja az anyag elmélyitésén, a kovet-
kez6 egységhez valé kapcsolasan kivil tobbek koézétt a koncentréacio
elvét is érvényesilni.

Kis konyvtarakat létesiteni is célszeri volna a tanyai gyakorlo
iskoldkban. E konyvtarakban meg kell lenni a legfontosabb szak-
konyveknek és folyoiratoknak. Az orszag kilénb6z8 részeirél me-
gyénkbe helyezett tanitok miikodésik megkezdése el6tt, kotelesek
volndnak felkeresni a tanyai gyakorlo iskolakat.

A gyakorlo iskola tanitoinak helyes megvalasztasa donté je-.
lentéségl. Mivel természetesen tébb, fokozottabb munkat kivanunk
t6luk, méltanyos, hogy ha nem is ellenértékképpen, de munkajuk el-
ismerése céljabol magasabb fizetést kapjanak. Ezen magasabb fize-
tés csak addig tart, mig a gyakorl6 iskoldban mikodik.

Természetesen a tanyai gyakorld iskola létesitése és latogatasa

nem zarja ki azt, hogy az érdekl6dék fel ne kereshessék a varosi
gyakorlé iskolat is.

A varosi és tanyai, gyakorlé iskola tanitdi a legszorosabb kap-
csolatban allananak egymassal. Gondolataik, terveik ismertetése vé-
gett bizonyos id6kézokben megbeszélést tarthatnanak.

A lehet6ségek figyelembevételével csinalnunk kell annyit,
amennyit tudunk. Ma a nemzet mindenkitél tébb munkat, foko-
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;zottabb munkat kivan. A magunk munkahelyén teljesitsiik kote-
lességlinket Ggy, mint a multban, példatadva mindenkinek.
Németh Istvan*

9A N. Sz. e tanulmany irdjat 6rémmel Gdvozli, mint allanddé munkatarsat,
aki ezentul a népiskolai kérdések ébrentartasara folydiratunk szerkesztésébe*
tevékenyen részt vesz.

A film és a kézi pergbkép problémaja
a szemléltetésben

A valbésag elemzése gyéz meg benniinket, hogy a vilAgmindenség
.az élet végs6 elemzésben: nyugalmi allapot és mozgas. Sztatikus el-
helyezkedés és dinamikus megnyilatkozas. A ketté orok ellentét-
ként csap Ossze a lét hatartalansagaban s mindkettéjik Iényegikbél
iolyé tragédigja, hogy a sztatikus felhalmozédasa dinamizmusba
vagyakozik, s a mozgas meghékél6 nyugalom felé térekszik. A va-
lésdg e kettds allapota Ggy is felfoghato, mint tér és id6 viszonya.
A tér a sztatikus hatalom, az id6 benne tombol6 dinamikus tényezé.
Rokonsagukat és egymasra utaltsagukat elaruljak azzal is, hogy
mind a kettd§ egyszerre kezdte létezését: a teremtett vilag teremté-
sével. Mert az id6 nem’mas, mint a mozgas mértéke, s igy elindu-
lasa Osszeesik az els6 mozgas lehet6ségével; a tér pedig a teremtett
val6sag hataroltsdga, kovetkezésképpen a valdsag formaba Iépésé-
nek pillanataval kezd6dott.

A valbésag e kozrnoldgikus keresztmetszeti nézésébdl és lényegi
meghatarozasabol az kdévetkezik, hogy az életrél, mely sztatikus al-
lapot és dinamikus mozgas, az a szemléltetési mod fog tokéletes va-
lésagkdzlést nydjtani, mely maga is sztatikus és dinamikus egyszer-
re. llyen pedig kettd van: a film s a kézi perg6kép. Mindkett§ Ié-
nyege a kép és a mozgas. A kép adja a valdsag egyik megfelel§jét:
a sztatikus elemet; a mozgas, mint torténés és cselekvés a valdsag
masik Osszetevljét: az élet dinamikajat. Kép és mozgas a filmben,
illetve a kézi perg6képben is egységbe fonddva jelenik meg el6t-
tink, s igy lesznek az élet tokéletes, utdlérhetetlentl alkalmas szem-
léltetd eszkozeivé.

Szikségesnek latszik, hogy roviden, tdémoéren ismertessik az
oktatofilm pedagdgiai értékelését, hogy ilyen mdédon megteremthes-
sk az dsszehasonlitasi alapot a film és a kézi pergbkép kozott, s
egyben kimutassuk-, hogy a film mellett éget6en sziikség van az Uj
szemléltetési eszkozre a kézi pergbképre is az oktatas sikeresebbé té-
telében.

A film fontossdga és szikségessége a tanitasban, mint szemlél-
tetési eszkdz, ma mar vitan feltlallo. Elég hivatkoznunk az als6 és
kodzépiskoldkban a filmoktatas tertletén elért eddigi eredményekre,
s nem lesz kétséges egy percig sem, hogy a film a tanitast él6veé, él-
ményszerdvé, vonzova és konnydvé teszi. Ertheté tehat, ha ugy
emlegetik a filmet, mint korunk pedagdgiai nagyhatalmat, mely
diadalmasan tartja bevonulasat a modem oktatasba.
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A film szerepe a koncentracio terén még a szemléltetésben
elért oktatofiimi eredményeknél is fontosabb. Mi is az a koncentra-
cio? A modszeres koncentracio abbol a megallapitasb6l indul ki,
hogy az élet, mely korilfog benninket, a kultdra, melytél a tan-
anyagot kivalogatjuk, egységes egész. Az élet, mely e pillanatban
itt zajlik koralottink, lako tertletiink tdja, melyre ratekintiink, nem
all csak fizikai jelenségekbdl, vegyi folyamatokbol, foldrajzi elemek-
bél, torténeti, régészeti, élettani, vallasi vonatkozasokbdl, hanem
mindezek egylttesen folbonthatatlan egységbe fonddnak: az egésze
és oszthatatlan életté, s a raépulé kultirava. Az a tanitas fogja te-
hat az életet legjobban megkdzeliteni, a kultdrat leghivebben visz-
szaadni, mely nem bontja mindezeket mozaikszerlien szétes6 elem-
ismeretekre, hanem megismerésik utan is biztositja szerves 0ssze-
figgésuket.

Kulféldon nagy irodalma van a kultdranak ilyen egységben
valé atadasanak. Elég itt hivatkoznunk a német ,Gesamtunterricht”
kulturaramlatra. Ezt az iranyt diadalra vinni lényegénél fogva leg-
tokéletesebben a film tudja. Mert a film az altal, hogy mindent egy-
ségben, egészként, életszer(ien ad, megadhat mindent, mit a valé-
sagos élet ad vagy megtagad.

A film nydjtotta valésagkdzlés azonban tobb is és kevesebb is-
a nyers valdsagnal. A film nem egyszer(en a kilvilag dsszefényké-
pezése, halmaza, hanem a fényképez6 gép lencséje mogott a szem
lencséje, az ember értelmezé tudata, a rendezé mdvészi intuicidja
is ratekint a felveend§ tajra, jelenetre. Az intuicionak lesz feladata
az eszményités, vagyis a legjellemzébb vonasok kiemelése és tokéle-
tes, mivészi csoportositasa. Mindez pedig azért, hogy a néz6, a ta-
nulé az életnek valdban azt a szelvényét lassa meg, amelyet film ér-
zékeltetni akar. Ismeretes ugyanis az, hogy amit latunk, azt nem
biztos, hogy nézzik is. Latas és nézés nem 0Osszeesd fogalmak. A ta-
nuld a szemléltetések alkalmaval sok mindent lat, mint puszta at-
vonulé benyoméast anélkill, hogy azt észrevenné, azt értelmezné, azt
megfigyelné, s mint képzet alakitasra alkalmas anyagot elraktaroz-
nad. A film ériasi ereje éppen abban all az oktatds teriletén, hogy
ezt a lélektani ,nézést" segiti el6 a valdésag intuitiv kihangsulyoza-
saval. Ez a mdvészi intuicié igy a film, kovetkezésképpen az okta-
téfilm lényegéhez is hozzatartozik, s éppen ez a valasztévonal mu-
vészi és nem muveészi filmek kozott. Itt taldlkozik a film legmé-
lyebben az esztétikaval, s ez a magyarazata annak is, miért oly
nehéz igazi jo oktatofilmet késziteni, mert valdsagérzékkel és ma-
vészi intuicioval kell késziilnie.

Fejtegettiik, mit hoz a film kivulrdl az ember, a tanulé leikébe,
mint az életet 4brazol tokéletes szemléltetési és koncentraciés mad;
most pedig megkiséreljik véazolni azokat a lélektani hatdsokat, me-
lyek az ember lelkében szdvevényesen végigjatszédndk a film per-
getése alatt.

Miben rejlik a film hatasanak lélektani titka? Mint minden bo-
nyolult lélektani folyamat, a film hatdsanak pszicholdgiai magya-
razatdnal sem jeldlhetink meg egyetlen kivalté okot, mert akkor
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igen messze esnék az igazsagtél. Szamtalan lélektani szal fut Ossze,
melynek végeredménye egy ilyen oOsszetett lelki élmény. Gondolom
azonban, hogy megkodzelitjik az igazsagot, ha a kovetkezd okokat
vesszuk fel.

A film az életet adja, mégpedig annak kiszinezett, eszményitett,
m(ivészi keretbe foglalt szeletét. Ahol pedig az élet hat rank, még
hozza a mvészet lélekformalé erejével, ott a hatas elmaradhatatlan
és' folmérhetetlen. Ez az egyik ok.

A masik pedig az, hogy a film nemcsak az értelemhez, nemcsak
az akarathoz sz6l, nemcsak az érzelemhez, hanem mindeharomhoz
egylttesen, az egész emberhez, a teljes lélekhez, a lélek tudati és
tudatalatti rétegéhez egyszerre; oszthatatlanul és maradék nélkil
megmozgatja, folrazza a lelki er6ket.

Igaz, hogy az oktatdfilm els6 sorban az ismereteket akarja gaz-
dagitani, az értelmet mf(ivelni, azonban egy pillanatig sem kétséges,
hogy az értelmi erék foglalkoztatdsa mellett egyenlé feladatanak
érzi a film az esztétikai, érzelmi és akarati képzést is. Roviden a
formalis képzésnek azt a mdédjat, melynek végs6 eredménye: a sze-
mélyiség, a faji ontudat, az objektivalt nemzeti kultira személyi
folszivodasa, a szocidlis, érzelmi és mlvészi alapdsztonok kibontako-
zédsa az értelmi élet harmonikus Kkifejlesztése mellett. Mi lenne e
magasztos célok elérésére alkalmasabb eszkdz, ha nem éppen a film?
Az oktatéfilm ezen a téren kimondhatatlan gazdagsagu lehet6ség-
gel rendelkezik. A szemen, ezen a legtdkéletesebb szemléletgyijt6
érzékszerven keresztil behatol a lélék mélyébe, s ott valésagos zaj-
last, dramlast, s6t vihart hoz létre. Miért is az oktatofilm sz6 nem
fejezi ki a filmoktatas lényegét, mely éppen nemcsak oktatas, értel-
mi formalds, hanem még ennél is nagyobb érzelmi, esztétikai és
etikai hatas. A film hatdsanak titka és ereje az utébbiakban rejlik.
Az életet ,megéled". Ez a lélektani kifejezés azt jelenti, hogy a
lelket az intuicié atélésen keresztiil vezeti. A film az értelem sza-
méara megfoghatatlan, irracionalis lényeg megéreztetésének egyik
legkit(inébb eszkoze.

A film e rovid pedagdgiai értékelése utan mddunk lesz bemu-
tatni az Uj szemléltetési eszkozt a kézi pergbképet, s feleletet tudunk
adni arra a kérdésre, mi teszi sziikségessé a kézi perg6kép alkal-
mazésat a film mellett a tanitasban.

Mi a kézi pergékép? Kisebb lapokbdl osszedllitott flizet, amely-
nek lapjairol valamely mozgasjelenségrél egyenlé id6kézokben fel-
vett, vagy rajzolt pillanatképek Ugy vannak rogzitve, hogy a la-
poknak az Ujjaink kozott valo lepergetésekor az egymasra esé (vagy
egymasrol felemelked6) pillanatképek a szemlél6ben a mozgas ér-
zetét keltik.

Ebbél a leirasszeri meghatarozasbél sok minden azonnal vila-
gossa valik. El6szor is az,, hogy ,nihil ndévi sub Sole* ,semmi sem
Uj a Nap alatt.” A kézi perg6kép sem 0j taldlmany. Amerikaban
mar 1866-ban ismeretes volt, mint jatékszer. Németorszagban ,Film-
block“ néven ma is forgalomba hoznak olyan flzeteket, amelyeknek
lapjain  vezetd politikai személyiségek egy-egy jellemz6 mozdula-'
tat, tdvozlési modjat rogzitették meg pillanatképekben. Az ilyen fi-
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zeteket ezrével arusitjak, s a kozonség tomegével veszi, hogy gyo-
nydrkodhessék, szorakozhassék kedvenceinek mozdulataban. Fron-
ton jart katonaink is hoztak magukkal ilyen ,Filmblockokat*. El-
lenben Uj ennek az eszkdznek a tanitas teriletén valo alkalmazasa,
s az egyes targyak modszeres egységeire vald részletes foldolgozasa.
A kézi perg6kép alkalmazésa a tanitas teriiletén magyar felfedezés,
Jeges Karoly tan. kép. int. tanar taldlmanya. Eletre hivasat lélek-
tani, pedagdgiai és anyagi szempontok tették sziikségessé, hogy igy
szemléltetési lehet6séget nydjtson a film altal nem érinthet6 teri-
leteken, s athidalja azt az Grt, ami az allékép és a film kozott fonnall.

A kézi pergbképpel valé kisérletek azt igazoljak, hogy mozgés-
érzet nemcsak akkor keletkezik bennink, ha az egymastél kevéssé
kilonb6z6 pillanatképek oly gyorsan kovetkeznek egyméasutan, mint
pl. a mozgdéképszinhazban, vagy az oktatéfilm-gépben, tehat nap-
ként 15—20—25-sz6r, hanem sokkal kevesebb képvaltasnal is. igy
pl. 4—5 képvaltas mar a mozgéas érzetét kelti. Vizsgalat targyava téve
az agyfiziologiai folyamatokat, folvetédik az a probléma, hogy 'a
latasi inger és a latasi agyfiziologiai inger tudatosulasa, lelki be-
iktatédasa kozott eltel6 id6k egymasra rakodasaval, illetve egybe-
folydsaval megmagyarazhaté-e egyedill a kézi pergékép mikodése
kozben keletkezett mozgasérzet? Vagyis pusztan a pozitiv utokép
legminimalisabb szamegységévei el6allithato mozgas érzetérdl van-e
sz0, vagy fel kell tételeznink az agyban lejatsz6d6 mastermészetd.
lelki folyamatot is. Hajiunk a felé a nézet felé, hogy mind a kettd-
nek kozre kell jatszddnia az igy kapott mozgasérzet keletkezésében.

A kézi perg6képpel létrehozott latassal, mozgasérzettel kapcso-
latos a képvibralas problémédja is. Ismert tény, hogy a film, a mozi
nagyon igénybe veszi a szemet. A teljes elsotétitéssel, és vilagos-
saggal. jaré tekintélyes fényerdingadozas farasztja a szemet. A kézi
perg6képnél ilyen fényer6ingadozas nincs, .a képvibralas le van
csokkentve, s mégis mozgashoz jutunk a nélkil, hogy bonyolult
mechanikai szerkezetre és fényvetitésre volna szikség.

Az eddig véazolt gondolatok is elégségesek annak a ténynek a
megéallapitasdhoz, hogy a film és a kézi perg6kép egy térél fakadt
két hajtds, nem idegenek egymastdél, nem is versenytarsak. Nem
dolgoznak egymés ellen, bizonyos vonatkozasban kiegészitik egy-
mast és megfeleléen alkalmazva egyméas hatasat koélcséndsen el6-
segitik és fokozzak.

A kézi pergbkép mozgoképkeltési modja szerint az allékép és
mozgokép kozott van, mintegy atmenet a kettd kozott. Atmenet,
mert pergetve mozgas érzetét kelti, de mivel barmely lapnal meg
is allhat a pergetd kéz, tokéletes alloképszemléltetés is lehetséges.
S6t, adott esetben visszafelé is forgathatd, ami a mozgéassal szem-
léltethetd tanitasi részlet tokéletesebb megismerését teszi lehet6vé.

Mas terlletet dolgoz fel a film és mas probléméat old meg a
kézi perg6kép minden rokonsaguk mellett is. A film mindig na-
gyobbszamu, valami egészen sajatsagos problémakaort olel fol, a kézi
pergbkép pedig az ismeretnek alig egy o¢rara terjed§ modszeres
egységét, illetve a modszeres egység egy-egy f6bb mozzanatat, ge-
rinc problémajat. A film az Gnnepnap, a kézi pergékép a hétkdznap
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m tanitasban. Orilt nagy koéltség kiadasa nélkil nem érdemes kiilon
filmet késziteni a kisebb anyagrészekrdl, mig a kézi pergéképnek,
ezeknek a pici médszeres egységeknek a megvilagitasa a rendelte-
tése. Film készitéséhez hatalmas befektetés szikséges, mig kézi
perg6képet barmelyik tanar, barmelyik diak készithet filléres aron,,
barhol és barmikor, csak egy kis joakarat kell hozza, s annak a fele-
I6sségnek a tudata, hogy a jobban, a tokéletesebben szemléltetett,
tehat megértett és atadott ismeret és tudas, a legszentebb nemzet-
épités. Ismeretes az is, hogy a film tdmegszemléltetést végez, nincs
tekintettel az egyéni kulénbségekre. A film pergetése alatt egyfor-
man, egyenld.gyorsan kell felfogniok, megértenidok a legjobbaknak,
de a leggyengébbeknek is, mert a gép nem var. A film pergetéssel
.leadott¥ anyagot fel kell utdna mddszeresen dolgozni, a kézi per-
.g6képpel pedig magyardzunk és megértetiink. Itt minden egyes ta-
nuldé sajat egyéniségének, felfogéképességének megfeleléen, Gtem-
ben és ideig pergeti a fizetet, mig csak tokéletesen meg nem érti a
mozgasjelenséggel értelmezett tanitasi egységet. A kézi perg6képet
a tanulok maguk allithatjak el6, vagy ha készen is kapjak, mindig
sajat maguk végzik sajat maguknak a szemléltetést; Mar pedig a
cselekvl szemléltetésnek ez a legtdkéletesebb, a didk lelkiletéhez
legjobban hozzasimuld szemléltetési madja.

Aki pedig azt a nehézséget emlitené meg, hogy a kézi pergékép-
pel kevés anyagot lehet csak szemléltetni, azt sietiink megnyugtatni,
hogy az egyes targyak szinte fol sem dolgozhaté mennyiségben
nydjtjdk a kézi pergbkép elé a szemléltetésre alkalmas anyagot.
Csak izelitéul, — tehat nem teljes felsorolasban, — ramutatunk itt
az egyes targyak szemléltetd mddszeres egységeire. Hittan: az 6_ és
Ujszbvetség jelenetei, kimagaslé személyeinek cselekedetei, a szer-
tartastan egyes részei stb.,, magyar: egyenes és forditott szérend,
Pet6fi bolyongasai, a dramatizalhaté irodalmi részek stb., torténe-
lem: a honfoglalds, mohécsi csata, a fontosabb események és sze-
mélyek bemutatdsa; német nyelv: a szétanulds, név és targy ké-
pének &sszekapcsolasaval; foldrajz: a hegyek keletkezése, a nap-
rendszer stb., ndvénytan: a gomba novése, riigyfakadas, a sejt osz-
todasa stb.; egészségtan: a sziv mikodése stb.; vegytan: kristaly-
rendszerek, az atomok kapcsolddasa, cserebomlas; mennyiségtan:
egyenes és forditott aranyossag, fluggvényszerl kapcsolatok meg-
elevenitése, a funkcionalis szemlélet fejlesztése, szdgek a korben,
a kor terilete, teriletszamitas, kobtartalomszamitas, a differencial-
hanyados fogalma, integralszamitas stb.; fizikaban: fénytorés, a szem
alkalmazkodoképessége, a vektor fogalma, a gyorsulé mozgas, ha-
jitdsok, rezgémozgas, szivattyus kutak, a hangtalalkozas, a fonograf,
a g6zgép, a robband motor, a radiocs6 m(ikédése, telefon, a villany -
motor, a valtakoz6 &ram stb. stb.

A filmnek csodaldi és lelkes hirdet6i vagyunk, s amikor csak
lehet hangsulyozzuk az oktatasban elfoglalt dént6 szerepét. Fejte-
getésiink folyaméan ezt vildgosan kifejezésre juttattuk. De ugyan-
akkor meghirdetjik a kézi perg6képnek is szlikségességét és slirgés
bevezetését az oktatdsba, s rendiletlendl hisszik, hogy ,a gondolat
tuléli a kezdeti nehézségeket és amennyiben meglévé kivansag, vagy
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szlikséglet kielégitésére iranyul, koveteli a megvalositast!" A, szik-
séglet fonnall, s mi, akik fajunkat félt6 és szeret6 aggodalommal
dolgozunk és gondolkodunk a magyarsag minél tokéletesebb szellemi
és erkolcsi kimQvelésén, magasba lenditésén nem akarjuk magunk-
hoz kozelférk6zni engedni azt a sejtést, hogy egy ilyen dénté je-
lentéségli pedagdgiai vivmany mint a kézi perg6kép, félkarolasban,,
lelkes tamogatasban és fogadtatdsban csak azért nem részesilne,
mert magyar gondolat.
Sebestyén Janos

IRODALOM

Pintér Lajos, Korszerl latin nyelvtanitas. Kaposvar, 1-943. A.

szerz§ kiadasa. 254 lap.
Jo-kora batorsagi és nagy aldozatkészség kellett ahhoz, hogy egy vidéki,

tanar sajat kiadasadban egy 254 oldalas szakkdnyvet adjon ki csak azért, hogy
.igaz szeretettel" szolgalja a magyar tanltgy, a gimnaziumi latin tanitas ér-
,dekat. Ugy gondolom”~ hogy a szerzd nem'es szandékanak legszebb jutalma
az lesz, ha kartarsai szivesen fogadjak, maguk és- a konyvtar szamara meg-
rendelik e hasznos és értékes konyvet.

Pintér Lajos szakfelugyel6 koényve korszerlG. Bar az iskola mivel6dési.
anyiad&ban 'egyszer a humaniérak, maskor a reéalidk vannak- el6térben, az
eurépai keresztény mivel6dés; azonban valtozatlan szilardsadggal- ragaszkodik
a latin nyelvhez, s a magyiar tanaroknak a magyarsag szempontjabél is sze-
retniok és apolniok kell a latin nyelvet. Az Utasitasok is figyelmeztetnek
bennunket arra, hogy a latin nyelv alapvet§ szerepet tolt be a magyar mdG-
vel6dés torténetében, s a latin nyelv tanitasdban meg kell értetni mdvels-
désunk rémai eredetét és. elemeit.

A tudobslés lelkes szerz6 konyve egyik fejezetében részletesen beszamol
arrél, hogy a kulénb6z6 korokban milyen volt a latin- nyelv tanitasa a kozép-
iskoldban. A kulonb6z6 madédszerek ismertetése utan helyesen allapitja meg,
hogy az Utasitdsok pontosan megszabjak a latin: nyelvtanitas feladatat, s a
cél elérésére legjobban szolgaldé u. -n. munkaltaté maddiszer alkalmazasat. Ezen-
kivul azonban a tanaroknak szukségik van oly kézikdnyvre, mely a latin
nyelv korszeri moédszerének alkalmazasat gyakorlatilag is; bemutatja és
megismertet azokkal a didaktikai eljarasokkal és fogasokkal, melyek a kitl-
z6tt anyag mindennapi feldolgozasat konnyitik meg. Korszerld Pintér Lajos
konyve, mert a munkaltatd6 oktatas szellemét valésitja meg, ahogy annak di-
daktikai kovetelményeit Kerschensteiner klasszikus mvében megallapitotta,
s ahogyan ezt nalunk Kl-ebelsberg gréf kultuszminiszter életbe is léptette. Az.
1938 évben, kiadott Utasitasok szellemében Pintér az eredményes tanitas érde-
kében els6sorban kivanja a- latin- nyelvtani anyag célirAnyos megrovidité-
sét. Részletesen felsorolja, hogy az eddig hasznalt nyelvtanokbdél mily részek
shagyhaték el a tanitds kara nélkul, s az anyagcsdokkentéssel jaré idényereség
mellett azt hangsulyozza, hogy konnyebbé és sikeresebbé keli tenni a nyelvta-
nitds moédszerét.

Pintér nem foglalkozik a nyelvtanitas elméletével, hanem e helyett részle-
tesen kidolgozott 6raterveket kozdl az appercepciés vagy genetikus indukalas
modszerének bemutatasara. Az o6rak lefolyasat, a tanmenetet részletesein tar-
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ja elénk, s ezekben szemléltetd példakat nyujt, hogy a tanar a mondatszer..
kesztésben és mondatelemzésben hogy jarjon el, mi a stilustanitas maddja,
hogy forditsunk latinbél magyarra, megismerteti az ex non lectis és a
kunzérius olvastatas fogéasait, a dolgozatiras' és dolgozatjavitas eredményes for-
majat. Nagyon hasznosak lesznek a kezd6 tanar szamara azok az utasitasok,
melyeket az irodalomtérténet és régiségtan tanitasara ad. Kdonyve Vvégén
-béséges irodalom és értékes jegyzetek allnak az olvasé rendtelkezésére, ezek
.alapjan Mki tovabb tanulméanyozhatja a felmerult egyes kérdéseket.

Pintér Lajos konyvé értékes nyeresége a gimnaziumi oktatasnak.

Bihari Ferenc

Orszagh Laszlé, Bevezetés az angol nyelv- és irodalomtudomany
bibliografiajaba. Budapest, 1944. 66 1

Fejléddiéiben lév6é anglisztikank régodta érezte mar egy 0Osszefoglalé biblio-
grafia hianyat, amely magyar szempontok szerint rendszerezte volna a rend-
kivul gazdag 'angol filol6giai irodalom legf6bb alkotasait és talapot adott volna
az Ujabb kutatasok szamara. Ezen a hidnyossagon segit most az el6ttink
fekvé konyv, ©melynek szerz6je igan nagy alapossagra és tajékozottsagra
mutaté modon ismerteti legaldbb is az alapvet6é munkakat. Az anyag ot
részre tagolédik. El6szor altaldanos munkakkal a bibliografia segédeszkozeivel
ismertet meg a szerz6, azutan felsorolja az angol nyelvtudomanyi mivek,
szOtaraié, torténeti és leiré nyelvtanok legfontosabbjiadt, nem feledkezve meg
a tajszolasok, a slang, a kdézmondasok tanulméanyozasara alkalmas munkakrol
sem.. Egy altalanos irodalomtorténeti és mfajtorténeti rész utan kovetkezik
a konyv gerincét alkotdé, korszakok és iré6k szerint csoportositott irodalmi
bibliografia. Itt-az angol irodalom harminc legnagyobb jelentéségli (ha nem
is a legnagyobb) alakja kulén-kulon kis fejezetet kap, a kisebbekrdél pedig a
korcsoportokon belul tadjékozédhatunk. Ebben a neszben talan hianyolhatok a
magyar irodalomtorténészék idevonatkozé alkotasai, amelyek lehet, hogy na-
gyobbrészt utanérzései kulfoldi szerz6 nagyobb apparatussal készult alkotasai-
nak, de kodzonségink szamara mégis csak koénnyebben hozzaférhetéek. Igen
érdekesnek tartjuk a konyvet zaré, ,egyéb mdvek“-részt, ahol az angol' iro-
dalomnak mas irodalmakkal valé kapcsolataira, a skoét, az ir és az ameri-
kai irodalomra, végul pedig az angol prozédiara és stilisztikAnal vonatkozé
irodalmat talalhatjuk. Itt egy kissé szomord az ahgol-magyiar irodalmi kap-
csolatok bibliografidja, amely sajnéalatos rovidségével' ismét emlékezetiinkbe
idézi a magyarorszagi anglisztika megbocsathatatlan elhanyagoltsagat. De er-
ré6l természetesen a szerz6 nem tehet, aki maga is anglisztikdnk igen tevé-
keny munkéasai kozé ‘'tartozik. Nézetunk szerint ez a kis kdnyve igen értékes
segitséget fog nydjtani a berozsdasodni-nem-akard, -magukat tovabbképezni
szandékozé angol tanarok szamaéara.

Berg Pal

C. K. Ogden. Basic English. —a cambridgei Orthological Institute
igazgatojanak eredeti tankonyve. Forditotta és magyarra alkalmazta
Haldsz Gyula. Budapest, Anonymus, évszam nélkul (1943), 320 1 16

cm.

A Basic English az angol nyelv alapelemeib&l dsszeallitott segédnyelv &
nemzetkozi érintkezés megkdnnyitésére. A szerz6 els6sorban a székincset
"csokkentette le a szukséges legkisebb mértékre, masodsorban az angol nyelv-
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tani igyekezett egyszerd(siteni. - '

Az egész nyelv teljes szokészlete 850 sz6, amelyhez szikség esetén még
150 szakszo6t lehet valasztani, mindén tudomanyag terminolégiaja szerint mas.
és mast. igy tehat irodalmi sikra nem emelkedhetik, habar lehet6vé teszi a
természetes angol beszédet. A radikalis' csokkentés eszko6zei elsésorban az:
igék kikuszobolése, azutdn a névszok jelentésének tudatos kib6vitése, végul a-
melléknevek és a hatarozék tudatos tovabbfejlesztése voltak. Ige nincsen tobb>
a Basic-bem mint 16. Ezeket az alapvetd cselekvéseket Jelenté' szavakat (opera-
tors) ugynevezett iranymutaté szavaikkal (directives) kombinaljak 0Ossze és-
ezaltal fejezik ki az igei mondanivalékat. A fénevek mindegyikébél szabadi
egy kiterjesztett értelm( szét, egy szlkitettértelml sz6tés tetszésszerinti meny-
nyiségl metaforat alkotni. A Basic igy végeredményben nem 850 fogalom;
folott rendelkezik, hanem korulbeltl 8000'fol6tt Ezeket a fogalmakat azon-
ban nem kell, nem is lehet kulon-ktlon megtanuland6 mszavakkal kifejezni.
hanem mindig csak az egyszer mar megtanult 350 sz6 kombinéacidival.

A nyelvtan egyszer(sitése minden nyelvi kategériara) kiterjed!, igékre,
(ragozas), féneveikre (tobbesszamfcépzés és birtokos eset), melléknevekre (fo-
kozas), szérendre és szOképzésre. A szOképzésben taldlunk néhany olyan Gji—
tast is, amely teljesen a szerz6 taldlmanyanak mondhaté, mint példaul s>
foszitoképz6 un kiterjesztését olyan szavakra, amelyekben a. Standard English
in-t hasznal. Egyébként az egyszer(isitések logikus' tovabbfejlesztései a nyelv-
ben mutatkozé és régéta hatd tendencidknak.

Az egész nyelv felépitésében igen nagy szerepet' jatszik tehat a logika, a
nyelvi jelenségek tudatos atgondolasa, mérlegelése, egyszer(sitése

Sajnos, Halasz Gyula kényvét nem tartjuk) alkalmasnak arra, hogy ezt az:
igen érdekes nyelvi kisérletet megismertesse és folég megszerettesse a magyar
kozonséggel. Az ABC of Basic English cim( koényv, amelyet leforditott, volta—
képpen nem; az Uj nyelv tankdényve, hanem didaktikdi vezérkdnyve volt,
inkdbb a tanar vagy a tanitdé szdjaba adta azokat a szavakat, amelyekkel
tanitvanyait irdnyithatta, mintsem hogy a magahtanulast szolgéalta volnJai. Els6*
lIépése a szavak megtanultatasa!, csoportokban. Megtanuitat 200 ,abrazolhatot”,
400 ,altalanos szo6t" és igy tovabb. Ezutan jonnek csak- a legegyszerlbb ki-
jelentések és azok neved, vagyis a 16 ige, majd az irAnymutaté szavak, aztan
a hatarozok, a szérend, végul a sz6képzés. A szavak jelentésének kiterjesztése-
is igen hosszu fejezetet kap. A leggyakoribb és legfontosabb szélasok, a leg-
szikségesebb allandé kifejezések, a nemzetkdzi szavak meglehetésen tarka-
egymasutanban kovetik egymast, az Gj szokészlet sehol Osszefliggé szdvegbe
nem rendez6dik és igy megneheziti a tanulast.

Tudomasunk szerint Ogden professzornak megjelent egy masik kdnyve is
errél, a témarol, Basic Step by Step, amely mar valéoban maddszeres; lépcsé-
fokokon viszi fel a tanulét az Uj nyelv ismeretére. Nézetink szerint ennek a
konyvnek a leforditdsa hasznos lehetett volna, de a didaktikai vezérkdnyvnek
szant és egyébként is a fejlédésnek egy korabbi allomasat képvisel6 ABC of
Basic English leforditasa nem volt szerencsés gondolat.

Egyébként is szeretnénk annak a meggy6z6désnek kifejezést- adni,.hogy &
Basic sem fogja tudni elkertlni a tobbi mesterséges vilagnyelvi kisértétek
sorsat: vagy elfelejtik, vagy pedig kevésszdmu rajongé szellemi szérakozasava,
fog sorvadni. Az angolszasz vilagtél nem varhatjuk, hogy elfelejtse sajat
anyanyelvét és komplikaltabb kifejezésekkel, korulirasokkal fejezze ki mon-
danivaléjat, amikor mar gyermekkoratél fogva megszokott, tomor kifejezései
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allanak a rendelkezésére. Ugyhogy Basic legféljebb mint a nem-angol anya-
nyelvliek gondolatait fogja tudni kifejezni, de nem az angol ahyanyelviekét.
De- ett6l eltekintve is, ha valéban sikerllne is az egész vilagon elterjeszteni
ezt a segédnyelvet, akkor is valészinlleg a legrovidebb idén belul dialektu-
soknadl bomlana és elveszitené egyetemleges jellegét. A nyelv él6 organizmus,
amely nem tiri a korlatok kozé szoritast. Ezért ugy hisszik, hogy a Basic-nek
pillanatnyi népszerlisége is meg fog szlnni’ a népszer(iséget elGidézé politikai
feltételek megvaltozasaval.
Berg Pal

Marai Sandor, Siraly. (Budapest, 1943. 222 old. Révai kiadas.)

Neveléstgyi szakfolyodiratainkban, egyre tobb sz6 esik ai magyar irodalom
tanitasarol. A kérdésnek két aga van: Melyik osztadlyokban és milyen maod-
szertani elvek szerint tanitsuk a mult magyar irodalmat? De nem kevésbbé
gyakori, s6t surgeté kérdés a masik is: Mi legyen’ a nevel6 allaspontja a ma
irodalméanak kérdésében?

Marai Sandor- kdonyveivel kapcsolatban a hivatalos oktatastugyi kovetel-
mények és a ndvendékek érdeklédése az utdbbi kérdés elé allitjak a nevel6t.
Ujabb kényve, a Siraly, mifajilag nehezen osztadlyozhaté alkotas. Els6 te-
kinitetre regénynek tetszik. Valdjdban azonban sokkal tébb: dramatizalt jel-
lemkép. -

A- masodik, vilaghabora elején egy finn tanitoné Budapesten- felkeres
vizum-ugyben egy minisztériumi tisztvisel6t. Ez a titokzatos megjelenésl
(kém-gyanus?) né északrél jott mint a Duna’ vizimadiara, a siraly. Megté-
vesztésig hasonlit a férfinek egy ongyilkossa lett kedves néismer6séhez. Ez a
kulonods hasonlésdg a ijérfit Szinte megzavarja; foldontali er6k misztikus
jatékat sejti behne. Este elmennek iaz operdba, majd utdna hosszas, de dra-
maian elmélyult beszélgetésben, iparkodnak fényt deriteni- a két né hasonl6-
sdganak kozmikus, fatumszerd okaira. igy talal az ir6 b6 alkalmat, hogy a
végzet, a sorsszer(iéig, a jelenségek és tinemények sejtelmes 6sszefliggését
és az emberi életben vald szerepét elemezgesse. EImélédéseit olykor a metem-
pszuhézisnak arnyalatai szinezik.

A cselekmény egyébként is csak keret, amelybe az ir6 elmélkedéseit és
egy huperésztézias'egyénnek tépel6dd vivédasait- beleilleszti. B6ven van mon-
danivaléja az életr6l s az életfeletti erékrél, s6t talan tulontdl sok. To6bb
mint amennyi egy regény keretei, kozott elfér. Leirasai, jellemzése csupa ref-
lexio, rezignacié és meditacié. Parbeszédei telitve vannak aforizma-szer(
megallapitasokkal. Ezeknek b6 4aradasa mélyiti a regény hangulatat, olykor
azonban gatat vet a cselekmény megkivanandé gordulékenysége elé. Ezen-
kivul szereti Marai az elvont kifejezéseket. A szavak magikus arnyalasaval
és az érzelmek alkimisztikus vegyelemzésével igyekszik a cselekmény lélek-
tani okait szinezni. iré6i patoszanak mindeme tulajdonsagai els6sorban a kor-
kép gazdagsagat és a jellemrajz sokrétliségét szolgaljAk. A masodik vilag-
habora fulledt és feszult légkorét, a kortars atéltségével-, az Gjsagiré kozvet-
lenségével és az eurdpai -kultardért aggédé ember meleg részvétével ér-
zékelteti, Nyilt szemmel és érzékeny szivvellfigyeli az ember és torténelem
nagy talalkozéit. Az ironak ez a magasabbrendl fogjékonysaga kulénods kozel-
ségbe tudja hozni- szereplédnek problémait és Utkeresését. Bar misztikus el6-
adasmoédja és sajatos széhasznalatai kovetkeztében az elmélkedésekbdl olykor
finomkodé fogalomelemzés, s6t néha titokzatossag lesz. (80, 81, 84, 193 old.)
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Eietbdl'cselete valasztékos, pedansan, jozan és modem iz(i, a sz6nak mindkét ér-
telmében. Néha valami atfinomult s megkeresztelt moira-kultusz is kicsendul
sorai kozul. A férfi és a n6 emberi és ebkai kapcsolatat a hipermodem fel-
fogas szokvanyos modjan Aallitja be. <

Mar-ai kétségtelenul egyik legtehetségesebb mivel6je az intellektualis cél-
zatl magyar szépirodalomnak. igy tehat a Siraly c. konyve bdlcsel6 hangneme,
szellemi atmoszféraja és targyaladsi hangulata folytan csakis az érettebb ifja-
sdgnak valé. Mélyrenéz6 lélektani fejtegetései és elvont problémaoldozéasai u. i.
fejlettebb olvasoéi érzéket: olvasasi kultdrat kivannak.

Nehéz fajsulyd olvasmany; inkdbb eszmélteté konyv.

Visy Jozsef
Kévessy Jenf, Szamolas és mérés a mindennapi életben. Szent

Istvan Térsulat kiadasa. 1943. flzve. 283 oldal.
E munka elsé -kiadasa a ,Magyar Népmiuvelés- Kényvei" ¢, sorozatban je-

lent meg évekkel ezel6tt. A paratlan népszerliségnek o6rvendé koényv rovide-
sen elfogyott. Orémmel Udvozéljuk Koévessy most megjelené kényvét aj kon-
tosében; béviult -tartalmaval.

A mindennapi- élet szamolasi, mérési anyagat dolgozza fella szerz6. A
legegyszerilbb eszkdzokkel -torekszik a, legszikségesebb szamolasi és méré-
si- anyag coportositasara. Helyes és -nagy "gyakorlati érzékkel valogatta &szi.
sze konyvének anyagat. Nincs benne sem tobb, sem kevesebb, mint amiré
szikség van. Nagy el6nye ez - kdonyvének. ‘

A szamokrol és meértékekr6l sz6l a munka elsé fejezete. Az alapmdvele-
tek ismertetése utan a kodzonséges tortekkel valé miveleteket ismerteti. A
kovetkeztetési szamitasok, aranyos osztasi feladatok, szazalék és a vele kap-
csolatos szamitasok mellett a gyakorlati életb6l vett példak' segitségévell mu-
tatja be az oOtvényekre és pénzeltre vonatkozé szamitasokat. Kulén fejezet-
ben foglalkozik a kamat és az ezzel kapcsolatos szamitasokkal. Koényvének
els6 részét a gyakorlati élet korébdl vett szamitasokkal (mezégazdiasagi sza-
mitasok, ipari szamvetés, vasuti és postaforgalom stb.) és az egyszer(i kony-
velésre vonatkozé ismeretekkel zarja le.

A konyv masodik része a mérési anyagot oleli fel. A vonalak, szogek és
az egyszerl sikidomok ismertetése mellett ai keritlet- és terulet, -valamint az
-altalanosan ismertebb' és gyakorlati, jelentéséggel biré testek felszinének és
kobtartalméanak kiszamitasat -talalhatjuk' meg.

Kovessy Jend konyvének nagy értéke, . hogy az ismeretanyag kozlése
mellett az anyag Aatsnyudjtasdhak, a ravezetésnek moédozatait is bemutatja egy-
szer(, vilagos és a mindennapi élet -korébéllvett feladatokon. Minden tanit6-
nak h(. segitéje és tdmasza lesz a kényv a népiskolai szamolas és mé-
rés tanitasanal éppen udgy, mint -iskolank-ivuli tevékenységnél, legyenek azok
akar népféiskolak, ezust-, a-ra-nykal-dszos vagy 4altalanos- ismereteket" nyujté
tanfolyamok.

Kovessy Jend régen vart konyve minden bizonnyal rovidesen igen nagy
népszerliségre fog szert- tenni. 4S minden taniténak nélkiulézhetetlen segité-
tarsa lesz.

Németh Istvan

Dr. Zsamboki Lészl6, Elménytanitas. Ujvidék 1943. 78 lap.

Tanari hivatasa' magaslatan all6 nevel6 adja tapasztalatai legjavat e -kis
konyvben. Nem akarja tudomanyoseszinbe 0ltéztetni mondani-valéjat; amint
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'kapta az élett6l, a tapasztalatokboél, Ggy akarja atadni tapasztalas céljabol
Vizsgaltja a gimnazium' céljat az Utasitasok, a tudomany, a féiskolak szem-
pontjab6l. Nem az a fontos, mennyit tud a tanuldé, hanem mennyit ért. SA
mennyiségi tudomany helyébe kertul a mindéségi,” ,Magolni.", ,biflazni" még
a legals6 osztalyokban sem szabadj mert az adatgydjtés, az elrendezés, ,a fel-
épités" parhuzamosan halad és egymasnak nem mondanak ellent. Végcél: a
tanulék ,tudjanak az értelmi vildg birodalméaban 6néalléan jarni.® Az élmény-
tanitds fontossaga a gimnazium megismert igazi céljabol: kdovetkezik. Vizs-
galja a modszert. Fontos az érdeklédés felkeltése és hogy az érdeklédés a
“targyra vetdédjék. Inditsa ez meg a tanulé Oontevékenységét. Az élménytanitas
sallamimoddszerré" valt, de sok az elvégzend6 anyag. Ma mar kétségtelen, hogy
a pozitivistalirany a mualté. A tanarnak szuletnie kell palyajara; ha nincsben-
ne intuicié, ratermettség, hidba' tanulja a moddszert, élméhyszerlGen nem fog
‘tanitani.

Milyen legyén az élménytanitds a gyakorlatban? Egy-két példaval kisérli

meg laz elmélet illusztralasat szerzénk. Az 1., Il. és Ill. osztalyos foldrajz-
b6l ad ,6raleirdsokat’, majd.az V.—VIIl. osztaly torténelem anyagabdl és
végul .az V. osztalyos honvédelmi ismeretekb6l. Nem o6ravazlatok akarnak

ezek lenni, nem is teljes és részletes leirdsai az O6ran torténteknek, hanem
.egy rovid fluggdnyszéthizas azon pillanatban, amikor az Elmény megszile-
tik." Kulonosén sikerdit az V. osztalyos torténelem: A .kozépkor tarsadalma
ciml fejezetét targyald o6ra filmszerld bemutatasa oktatéfilm nélkal, mert hi-
szem torténelmi targyd filmunk alig- van. Az anyag elmélyitését, élménnyé-
tételét az Osszefoglalasok kivaléan segitik el6. Itt épithetjuk fel .a mult szi-
nes épuletét. A helyesbitési 6ra is gyumolcsozévé valik .a jé' tanarnal.

Az élmény-tanitds és nevelés szoros kapcsolatban allnak. Szétvalasztha-
tatlanok! A j6 tanar mindig nevel6 is volt. Hiszen a tananyagban rejlik a
legnagyobb nevel6 érték. Aki ezt nem aknéazza iki, az nem j6é tanar. Munkas,
dolgos 6réakat! De legyen derulMa mar — hala Isten — sok a jé tanar, akik
szerz6nk Utmutatasat szivbdél kovetik és helyeslik. Az élményrevadészas nem
lehet cél, csak eszk6z. Nagy baj azonban, hogy tankodnyveink ,nem nagyon
idealisak az élmény-tanitas szempontjabél." Szerz6nk iskolapolitikai felfoga-
saval nem mindenutt értink egyet. Ez azonban érdemeit nem csorbitja és
igazadn halasak lehetunk iranta, hogy ilyen szép csokorba gyjtotte lelke vi-
ragait. Hisszuk, hogy — kuléntsen kezdé — kartarsaink szivesen forgatjak
ezt. a kis kdnyvet és Utmutatasai nyoman élmény lesz- szamukra és tanuldik
mszaméra is tanari munkajuk.

Niklai Ferenc

Dr. Tiszamarti Antal, Szepl6telen magyarsag. — irénak, olva-
sonak. Budapest, 1943. 193 old. Stddium kiadas.

A-magyar nyelv és helyes beszéd (iras, kiejtés) ugye az iskolai nyelvhe-
lyességi -torekvések tovabba a kdzmivel6dési nyelwéd6é mozgalmak folytan
.az érdeklédés elbterébe kertult. Mindezek & nyelvtiszta-sagi torekvések — ta-
lan tudattalanul is — abbdl a belatasb6l szarmaznak, hogy a nyelv az em-
beri mivel6dés egyik legésibb megnyilvanulasa, sét a legalapvetébb ténye-
z6je. A nyelv minden- gondolati termék forgalmanak orszagutja, s a szellemi
~értékkozlés. kovetité eszkoze. Ezért minden irodalmilag igényes nemzetnek
0sztbnods vagyai, a nyelv tisztasdgat megoévni és helyes hasznalatara ugyelni.

A nyelwédbk feladata azonban —'sok példa igazolja — igen kényes.
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Szukséges hozzaea fejlett nyelvérzék s a nyelv lelté alkatanak ismerete. De
talan legfontosabb kovetélmény az elfogulatlan' bdlcseség, a jézan kozépuat
megérzése és bizonyos mértéktartd targyilagossdag. A nyelwédd ne a masik
tdbort igyekezzék- caiolgatni, hanem a személytelen igazsagot szolgaink

Tiszamarti konyve az ilyen értelembenl vett nyelvhelyesbités tekinteté-
ben nyujt sok hasznos tanulsagot. A mu irénak és olvasénak készult. De ,az
eiskola is haszonnal forgatja majd. Az ifjusag szivesen fog tanulni' < olyan
konyvbél, mely az élet nyelvébél szedett példakon mutatja be a stilusjavita?
moédjait.”

Szerz6 végigtekint a magyar széfajok, mondatrészek szerepén. Bemutatja
a magyar nyelv szellemének megfelel6 hasznalatmdédjukat. Sok megszivle-
lendé megallapitast olvashatunk a konyvben az igekot6k helytelen hasznéala-
tat Uletéen>. Fejtegetéseihez hozzatehetjuk, hogy a gyengult nyelvérzékld em-
ber sokszor nem tartja mar elég kifejez6nek a pusztalige jelentését, s ugy
véli, hogy ezt az igekotével nyomésithatja. igy szulettek az ilyen kifejezé-
sek: )ya*lap a cikket lekdzolte." — ",a hirt a radié6 bemondta." — a kényvet ki-
olvastam,, stb.

A magyar gondolkozasmoéd G6si jellegét és a szabatos gondolatkozlés ko-
vetelményeit vilagitjak meg a 'kovetkez6 fejezetei: ldegen szok, ldegenszer(-
ségek, Szoérend, Viladgossdg, Szabatossag, Rovidség, Valtozatossag Vo>
lasztékossag és izlés, Joéhangzas. Béséges példai szemléletesen érzékeltetik a
staflisztdkailag helyes iras és beszéd alapelveit. A kifogasolhaté és he-
lyes fogalmazasé mondat egymasmellé allitasavall ramutat ama. mennvt
megrogzott, pongyola vagy értelmetlen kifejezésmo6dl sz6lam ragadt meg —
kiulonb6z6 hatasok fert6zése folytdn — & magyar nyelven. A rogton meg-
adott helyesbitett 'kifejezés nemcsak az egyes hibak kerulésére mutat utat, ha-
nem tovadbbgondolkozasra is késztet. S6t felébreszti a felel6sségérzetinket a
helyes magyar nyelvvel és fogalmazassal szemben.

Ypszilon

v. Somogyvary Gyula, Katonacsillag megfordul. (l.-1l. kotet
348, 316 o6ld. 2 térképvazlat. Uj Id6k Irodalmi Intézet (Singer és
Wolfner) kiadas).

.Ha regényiréinkat kedvelt témateriletuk szerintmcsoportositjuk,- Somogy—"'
vary Gyulat a nevel6 célzatu katonaregény egyik népszerid mivel6jének
mondhatjuk. A magyar torténelem hési korszakait eleveniti meg mivedben-
A magyar katona kivalé harci erényeire vet fényt, akar Buda visszafoglala-
sdnak, akar a vilaghaborunak egy-egy regényes-torténeti részét valasztja el-
beszélése keretéul.

eLegljabb regénye az 1848—49-i magyar onvédelmi és flggetlenségi harc-
nak els6' részletét targyalja. A nemzet ilyen esetekben mindig, 6sszefogott. A
semmibdllszervezett végvari, kuruc vagy honvéd csapatokat s a tulerével
szemben — ha nem. is a harctéri sikert, de — az erkoélcsi gy6zelmet Kkivivta
maganak.

A schwechati csata utan a csaszari hadak nyugatrél és északrél benyo-
multak Magyarorszagiba.' Gorgey tehat, hogy ideje legyen a honvédujoncokat
ut6képes hadsereggé szervezni, a' févaros felé hatralt. igy Windisch-Gratz az
osztrak tuler6vel elérte Pestet s mar Gorgey seregét is korulzarassal fenye-
gette. Ekkor Gorgey a Fels6-Tisza vidékére vontai vissza csapatait, s a bra-
nyiszkéi gy6zelemmel magdhoz ragadta a kezdeményezést. A magyar szabadr
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sagharc ioaitonacalLBaga ekkor fordult meg.. Ezt a fécselekményt bdségesen,
szinezi a szerz6 a csapatok életének tovabba a meghitt jeleneteknek vagy
izgalmas eseményeknek kozbeszdvésével.

Somogyvari regényiréi sajatossadgainak és ir6i mdlvészetének megallapitasa
a szakfolydiratok feladatal Mi most csak a témaval szemben elfoglalt &al—
lapomtjat: irdi étoszat vizsgaljuk. igy a konyvet jélenleg nemlels6sorban mint.
regényt ajanljuk a kartarsaink figyelmébe. Két magasabb szempont inditasé- '
ra emlékeziink meg réla. Az egyik a szabadsagharc koranak részletes torté-
neti rajza. RAavilagit a szereplé személyek jellemzése soran a nagy nemzeti,
vallalkozas politikai és stratégiai intézéire; ezenkivul szinte aprélékos részle-
tezéssel irja le az egyes harci mozdulatok taktikai el6készitését és lefolyasat.
A masik okunk pedig az ironak ~sok-sok térténelmi értékelé vagy biralé
megjegyzése, elmélked6 észrevétele. (A gerillaharc és a magyarsag L 135 skov.
Gorgey févezérsége, jelleme, 266 skov sib.) Ezek az elvi jellegli megallapita-
sai minden (nagy torténelmi er6feszités napjaiban — tulemelkedve a.konkrét,
eseményeken és adottsdgokon — szinte idé6feletti médion érvényesek. Tobb-
szOr az érzése az olvasénak, hogy Somogyvary at szabadsagharcrél beszél,
de a masodik vilaghaborura goindol.

A mU tehat nem- a mesélé fantazia alkotadsa, nem regényes cselekményt
beszél el Ifjusagi és nevel6i értéke inkadbb az, hogy a feldunai hadsereg éle-
tének és Gorgey megfontolt hadvezetésének részletesen rajzolt képét kapjuk,
benne. Az iré sok apré vonasbdl allitja 6ssze a nagy magyar nemzeti meg-
mozdulasnak hési gesztusokban bévelked6 korképét. Ez magyarazza, hogy f6-
feladatanak a korhangulat éreztetését tartja: Ne is mérjuk tehat a szorakoz-
tatd regény mértékegységeivel. A konyv els6sorban ontudatra ébreszt§, va-
gyis tanulsagos olvasmany. . -

Augur -

Noszlopi Laszlo, A szeretet lélektana és bdlcseleté. Pantheon
kiadas. Budapest. 1944. 175 old.

Noszlopi irasait szivesen vesszik kézbe. Kdnnyed stilusai lekét, mondani—,
valéja elgondolkoztat. Uj konyve egyenes folytatasa kordbbi munkdéinak; 'vi-
szontlatjuk régebbi témait, tovabbszéve, csiszolva.

A koényv cime nem teljesen fedi tartalmat, mast is talalunk' benne, mint

amit a fed6lap sejtet. Talan az & tébb helyen is felbukkand, térekvés jellemzi,
legjobban a munkat, amely a kulonb6z6 lélektani irdnyok egyeztetésére ira-
nyul: Ebbd6l a szempontbdl kulon értékelésre tarthat szamot az a fejezet,
amely a régieknél a szeretetr6l alkotott felfogasat, tobb helyen'igen sikeresen
forditja at korunk Ilélektani nyelvezetére. Az eltér6 nézépontok alaposabb
megvilagitasai és egyenlitése kedvéért szivesen tesz kitérb6ket.a szerzd, s
rovidebben_hosszabban el6idéz a szeretettel csak kozvetett kapcsolatban allé
tanitasok targyaladsanal. igy kapunk ,8szton; és szeretet" cimen kerek Szondi —
ismertetést és ‘biralatot, mely az utébbi idében mindl gyakrabban megje-
lené ilyen iranyd irasok kozul,"talan a legsikerultebb. Az .6sztonproblémakkal
foglakozéknak erre kulon felhivjuk a figyelmét: .

A szeretet fajainak kitliné osztalyozasi rendszerében, igen termékeny né-
z6pontot jelent a jovdé embereinek szeretete. Kar, hogy ai jelen nemzedék al-
dozathozatalat a jové nemzedék érdekében a szerz6 — ebbdl a szempontbdl—
nem targyalja részletességgel. Bizonyara egyik kés6bbi mivében még sok
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értékes gondolatat olvashatjuk majd, ezzel a kérdéssel kapcsolatban is. A
szeretet tovabbi targyaldasabdl kiemeljuk az- 6nzés és az Onszeretet Ossze-
hasonlitasat, amely tomorségével és éles elhatarolasava:!, nagyon kifejezd.

Orémmel bukkanunk ra olvasas kozben — a lélekelemzés freudi és adteri
iranya mellett — a sdrdn idézett Jung-féle iranyra. Termékeny nézépontot
adnak a kollektiv tudattalant targyalé sorok a mély vonzalmak keletkezésé-
re. A lélek mélyén él6 néképnek (anima) és férfiképeknek (animudok) a meg-
felel6 férfire, illetve nére vald kivetédése, mint a nagy szerelmek keletkezé-
sének magyardazata,-Uj megvilagitast jelent a szorosabb értelembe vett pszicho-
analizis egyoldalld szexualis magyarazataval szemben.

A kodnyv hivatastechnikai kérdésekkel foglalkozék szamara is értékes la-
pokat tartalmaz. A nevelSi hivatasrol Noszlopi, tobbek ko6zott, ezt irja; ,A
eszemélyiség értékességét itt semmiféle ,mddszer® nem podtolja. Eléfordult
mar a nevelésugy torténetében, hogy egyes nevel6k tortetésbdl érvényesulési
okokbol, uUjabb modédszerek hiveitl szegédtek. A moédszer itt ugrédeszka volt
a palyan valé el6rejutasra.” A tortetd jol sikerult jellemzésével egyébként, a
konyv mas részén taldlkozunk. A hivatas etikai kérdéseket targyalé részben,
amit a hazassagrol, a csaladrol és a papi hivatasrél olvasunk az mindlkozel-
all hozzank.

Bar ei konyv szerkezetébe nem teljesen illik bele, Noszlopi mégis kulon
fejezetben ismerteti tipolégidjat. Itt nem taldlunk lényeges valtozast korabbi
munkaiban targyalt tipusaival szemben. A karakterolégidban otthonosak élI-
vezettel olvashatjak e Jung-i alapokon nyugvé felosztast. Az extrovertalt és
egyben introvertalt emberbdél pedig a gyakorlatias idealista Gjltipusat konstru-
alja meg. Tipusai .megrajzolasanak- kulon érdekessége az, hogy jellemzéseit
Aristoteies meghatarozasaival: egyezteti.

Pentz Gaspar
7'M

Drézdy Gyula, Beszéd- és értelemgyakorlatok/m 1. osztaly. 324
oldal, Il. osztaly 362 oldal, Ill. osztaly 435 oldal, IV. osztaly 439 old
Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. Fv.

Az 1025-0s 'tanterv nyoman a népiskola belsé életében alapveté valtozasok
torténtek. Az oktatds mellett helyet kapott fokozottabb mértékben és jelen-
t6séggel a nevelés is.' A gyermek is tevékeny, aktiv részese -lett a mindennapi
oktatasnak.

Az- Uj felfogas, uj feladat elé allitott minden tanitét. Az Uj irdnyhoz valé
alkalmazkodéas a tanitok atképzése nagy feladait volt. A népiskolai nevelés és
tanitds nagy nemzetépitdé munkajat nagyban elGsegitette a Drézdy Gyula
.szerkesztésében megjelend Népiskolai Egységes Vezérkoényvek sorozata-.

Drézdy vezérkonyvei nélkulozhetetlenek' lettek. Voltak ugyan akik nem
helyeselték elgondolasaét, moédszerét, hatasa' alél- nem tudta az-onban kivonni
senki sem magat.-

A'nyolcosztalyos népiskolanak, 1941-es tanterve a. népiskola tantargyai-
nak atcsoportositasa mellett, az egységes tantargyiak osztalyonkénti anyagat
és ezek Oraszamat is megvaltoztatta. Mindezek alapjan szukségessé valt az aj
Tantervnek megfelel6éen A&tdolgozni a Népiskolai Egységes Vezérkonyveket.
A -sorozat szerkesztését ismét Drosdy Gyula vallalta. Az atdolgozott sorozat
els6 négy kotetében, Drézdy Gyula a beszéd- és értelemigyakoriaitok anyagat
.dolgozta at, =
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Nem konny( feladatra vallalkozott most sem a szerz8, hisz éppen, a beszéd
és értelemgyaikorlatok a népiskolanak az a targya, melynek anyagat, ennek
elrendezését és sokszor a feldolgozas modjat is teljesen a helyi korulmények
hatarozzak meg. Természetesen ezt a szerz6 is jol tudja és konyveinek el6-
szavadban ralis mutat arra, hogy egyszerlien lemasolni a vezérkényv példait
ugy sem fogja senki, nem is célszerli. Valéban sulyos mulasztast kovet el
az a tanitd, aki a vezérkdnyvekben lefektetett tanitasi tervezeteket kivanja
szolgai médon lemasolni. Maga. a szerz6 is inkdbb nézépontnak tekinti ta-
nitasi tervezeteit, melynek alapjan kell; mindenkinek iskoldja- kérilményeinek
megfelel6en kivalasztani és elrendezni az anyagot.

A beszéd és értelemgyiakorlatok vezérkdnyveiben részletes, mivészi, ,Droz-
dy-médszer“ szerinti feldolgozasban kapjuk az egyes osztadlyok anyagat.

Minden kotetben a szerz6 az osztalyok tantervének ismertetése mellett,
irdnyitasul részletes tanmenetet is mutat. Ezek- alapjan a bennuk lefektetett
szempontok szerint mindenki elkészitheti a helyi viszonyok figyelembevé-
telével Osszeallitott tanmenetét.

Az osztaly anyaganak ismertetése mellett minden koétetben az anyagnak.,
megfeleléen targyalja a beszéd és értelemgyakorlatok céljat és modszerét.
A modszerének ezen Aaltalanos elvek szerinti targyaladsai mellett tanitasi terve-
zeteiben esetr6l esetre megfelel6 Utmutatasokkal hivja fel a figyelmet mod-
szeres eljarasara.

m Aki a beszédl és értelemgyakorlatok tanitdsat a modszeres kovetelmé-
nyeknek megfeleléen, kivanja tanitani, annak feltétlenul teljes egészében kell
ismernie, at kell tanulméanyoznia, at kell. olvasnia, — mégha teljesen osztott
iskola tanitéja valaki, akkor is — a beszéd és értelemgyakorlatok minden, osz-
talyaroél sz6l6 koteteket: Mert csak igy elmélyedve hathatja at az a szellem,,
amely szukséges ai beszéd és értelemgyakorlatok céltudatos tanitadsdhoz. Csak
igy kap egységes képet e targy anyagarol, céljarél és kovetend6 modszerérdl.

Az, egyes kotetekben szamos szines illusztracié6 mellett igen b6 kép-
anyagot is kapunk.

Meggy6z6déstiink, hogy Drézdy Gyula ismét j6. munkat végzett. A beszéd-
es értelemgyakorlatofc.vezérkényvei nemcsak a taniténak nyudjtanak Gtmu-
tatast, nemcsak a tanitasnal' jelentenek koénnyebbséget, hanem a népiskola
bels6é életének oktatdi, — neveld6munkajanak eredményesebbé tételét nagy
mértékben szolgalni fogjak.

Elismerd6leg kell megemlékeznink a Kiralyi Magyar Egyetemi. Nyom-
darél, hogy a maii skdnyvkiadasi akadalyok ellenére is a koényv kiallitasa és.
a nyomdai munka: terén dicséretre mélté munkat végzett.

Németh Istvan

* A cikket még marcius elején kuldte be alszerz6je. (Szerk.)



NEVELES ES ELET.

A Délmagyarorszagi Nevel6k
Egyesilete kozgyd(lése.

Dr. Mester JAnos egy. ny. r. tanar,
elndk nyitotta meg a Délmaigjyar-
1orszagi Nevel6k Egyesiletének 1944.
évi aprilis h6 25én Szegeden meg-
tartott kozgy(lését. Udvozilte a
Jar. fbigazgatd képviseletében meg-
jelent dr. Nagy Sandor tanlgyi ta_
vibiv % B s inds feanndched @M
ezekben ia nehéz és veszélyes id6k-
ben is 6sszejottek, hogy kdzds sors-
kérdések megvitatasaban egymas
segit6 akaradsat érezve, egymast
.megerdsitve a szeretetben, Gj elha-
tarozasokat nyerjenek a kényszer(
szlinet minél jobb és tokéletesebb

felhasznalasara. Hasonlatdban az- 6r_

vénybe keriilt cs6nakos szavat idéz-
te, aki a kétségbeesének azt kial-
totta: ,Nézzen a tals6 partral™
"Utalt az evangélium sok hasonl¢ ta-
nacsara. Nézziink magasra — mon-
dotta — s igy hihetjuk, hogy a jo
-murika, j6 eredményeket szil. Ezek-
nek a gondolatoknak jegyében nyi-
totta meg a kozgydlést és felkérte
1dr. Bar.tucz Lajos egy. ny. r. tanart,
hogy el6adasaban tajékoztassa az
egyesilet tagjait, hogyan mikddhet-
nek kozre az Alfoldkutatads tudo-
manyos munkajaban.

Mi az AIfold-kutatas? Miért van
1erre szikség? — veti fel a kérdést
el6adasa bevezet6jében Bartucz La-
jos, az AIlf6oldi Tudomanyos Intézet
vezetbje. Az Alfold-kutatds nemze-
ti feladat — allapitja meg— mert
'kivalé nemzetpolitikai és nemzetgaz-
sdasagi tényez8, hogy a hozzatok leg-
kozelebb all6, benniinket kdevetle.

‘nll érint6 dolgokban a leghelyesebb
itéleteket alkothassuk meg és a
megismert igazsagokat kozvetlenul
felhasznaljuk. Az Alféld, a Karpa-
tokkal koszorGzott Magyarorszag
életének kozpontjai, szive és igy an-
nak megismerése, tudomanyos fel-
tarasa els6rendl kotelességiink.

Visszapillantast tesz a multban ez
iréziyi>lépesekre, m6gEsm-
lékezik @ Foldrajzi Tarsasagi altal a
Balaton tudomanyos felkutatasara
alakult Bizottsagrdél, amely nemcsak
orszagos, hanem nemzetkozi viszony-
latban is kivalé tudoméanyos ered-
ményeket mutatott fel. 1907-ben
merllt fel az AIlfold-kutatas terve
és a Szegeden és Kecskeméten meg-
tartott vandorgy(lések utdn nagy
lelkesedéssel indult meg a munka,
azonban az elsé vilaghdbord meg-
akadalyozta a teljes kifejlédést. Sze-
gedrél indul el Ujb6él a mozgalom
1923-ban, amikor az Alfoldkutaté
Bizottsag megalakul, azonban a kel-
16 anyagi megalapozottsdg hianya-
ban a.munka ismét megakad. A sze-
gedi Horthy Miklés Tudomanyegye-
tem megnyitadsa ad hatalmas lendi-
letet az Gjonnan megindult munka-
nak. Az- Alfoldi- Tudoméanyos Inté-
zet a minden irdnybol megnyilvatou.
16 tdmogatassal biztositott anyagi
megalapozottsaggal -indulhat tudo-
manyos feladatainak megvivasara.

Mi az intézet feladata? Kettds.
Az Alfoldnek, mint természeti pro-
duktumnak lvizsgalata ez az ember
és az AIlfold egymasra valo hatasa-
nak kiértékelése.

A természettudomanyok és -szel-



lemtudomanyoic szempontjai szerin-
ti vizsgalat mellett a legfontosabb
szempont a magyarsag szempontja
— a nemzetismeret elémozditasa —
amely igy a legnemzetibb tudo-
mannya avatja az Alféldkutatas:.
Hogy mennyire fontos a nemzet
szempontjabél az elvégzett tudoma-
nyos munka, azt eredeményei bizo-
mnyitjak, melyek tanudsagai szerintaz
évezredek 6ta minden embercsoport-
nak annyira kivanatos Alfold —
-amely eseményduis és véresen mos-
toha torténetének minden nyomaéat
hiteles dokumentumokban 6rzi — a
mmagyarsag egyeduli jogos tulajdona.

Kiemeli itt iaiz el6ad6 az &asatasok

nagy jelent6ségét is. A népek, kul-.

tarak allando ktzdelmet vivtak
egymaéassal és ennek a kuzdelemnek
jelei belekertltek a foldbe. igy lett
a magyar fold Eurazia antropodldégiai
muzeuma. Ha valamilyen kérdésre
a vilag barmely részén élé
tudos .feleletet akar kapni, hozzank
kell jonnie mert régészeti szempont-
b6l éppen az éasatasok értékes fel-
tarasai révén vezet6k lettink Eu-
répaban.

Az AIfoldi Tudoméanyos Intézet

munkakorét ismertéti ezutan, majd
az emlitett munkacsoportokra hiv-
ja fel a kozgyllés tagiénak fi-
.gyelmét és ramutat arra, miképpen
kapcsolédhatnak ‘'bele az intézet
munkajaba. Négyféle lehet&sége
van a nevel6nek a munkakifejtésre.

1. Mint szakember. (Sajat kérnye-

zetében, falujaban, kozségében a
megoldasra varé feladatok elvégzé-
sével még akkor is, ha a szakmai
tudas csak késébb fejlédik ki. A
rendszer nélkul végzett munka so6-
iba h.em vezet ugy célra, mint a
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rendszeres kutatas, mert a kovet-
kezetesség, hatarozott vonalvezetés,
kitartds méghozza jutalmat).

2. Elgondolas, terv, hozzaszolas

utjan val6é bekapcsolédas a munka-

ba. A helyén valé kritika csak el6-
segiti az igazsdg keresését.
3. Adatok

tobmeges gyljtésével

valé szolgalat. Az adatgyujtéivek
kitoltése nem mindig a legkelle-
mesebb feladat, de éppen ennek
lelkiismeretes elvégzése révén tud
minden, nevel§ ill6 mdédon bekap-
csolédni a tudomanyos munkaba.
Ha az AIféld nevel6i mas munkat
nem is végeznének a tudomanyos
kutatasok eredménye érdekében, az
egyeduli, de legfontosabb munkat
mégis vallalhatjadk — az adatgydj-
tést.! -

4. Az el6készit6 és felvilagosito
munka. Hivatasa hogy észrevegyea
leletet és felhivja ia szakember fi.
gyeimét. Kulon emlékezik meg az
annyira értékes adatokat tartal-
maz6 kozségi levéltarakrol, ame-
lyek hozzaértés hijaval elpusztul-
nak. Misszi6é, nemzeti hivatasa a-
nevel6nek, hogy az emlitett pontok
szerint belekapcsolédjék a tudé6-
manyos munkaba és hozzajaruljon
ennek a gyonyord nemzeti tudo-
manynak miveléséhez. Hiszi és
tudja, hogy minden nevel6 felméri
a munka horderejét és orommel all
segit6ként a nemzeti feladat telje-
sitésére.

Dr. Firbas Oszkar tanugyi f6ta-
nacsos, gyakorlé gimn. igazgatd, évi
beszamold jelentésében az elmult
évi' munka nehézségeirél beszél és

megallapitja, hogy bar szomord, de
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mégis toretlen lélekkel  végezte
munkajat minden nevel6 és a ko-
z6sen végzett munka eredményei a
bizonyitékok hivatasunk nemzet-
ment6 ereje mellett- A nemzeti vi-
lagnézet egységes kialakitasat jeloli
meg a nevel6i munka mlegfontosabb
feladataul. Viailaserkolcsés és ‘nem-
zeti szellemben kell nevelnunk.
Egyediul a nevel6i rend hivatott a
nemzeti vilagnézet, vilagos megf6-
galmazasara, kikristalyositasara,
mert a politikus, — kozvélemény,
— a suttogd, — mas_mas, sajat
szempontok szerint hatdrozza meg
vilagnézete lényegét, nug a neveld
az egyeduli, aki-a vallaserkolcsos
alapon all6, valéban nemzeti szel-
lembem kell; hogy alakitsa a rcéa-
jabizottak vilagnézetét. Mivel a
tarsadalom minden tagija  hatéasa
alda kerul fejlé6dése soran, a leghi-
vatottabb, egyben a legfelelésebb a
magyar tarsadalom helyes nemzeti
vilagnézetének’ kialakitasaban. Ezért
fontos a nevel6i tarsadalom egy-
sége a nemzeti vilagnézet lényegé-
nek értékelésében.

A neveld ki is veszi a részét a
nemzeti ‘vildenézet kialakitésén&lk
munkajabél, mert a tarsadalmi élet
talalkozhatunk

minden teriuletén

vele. Mennyi iré, szénok, el6ado,
népmivel6 foglal helyet a majd

kétezer tagot szamlalé egyesule-
tinkben, mely Uj szint bator hivoét
jelent a nemzetnevel6k nagy ko-
z0sségében.

Evi jelentésének -tovabbi . soran
bejelenti az egyesulet népiskolai
szakosztalyanak reneszanszat, amely

dr. Koéves Sandor for. tanfelugytlé-

nek a tahitok magasabb nevel6i”
eszmék fele val6é iranyitasaval, ha-
talmas lendulettel ivel egy Ujabb,
nemesebb, tartalmasabb, eredmé-
nyesebb szakosztalyi éllet felé. Bi-
zonyitéka- ennek az, hogy a szak-
osztaly 0Otszaz tagot szamlal so-
raiban. Koszonetét mond mindeze-
kért a jelenlévé dr. Koves Sandor
kir. tanfelugyel6nek, akit ae egye-
ciiiobav  yoiA  kosrciniilkixiosrc CB
annak tovabbi tdmogatasara kér fel.

Ezutdn a meguresedett tisztségek,
betoltését inditvanyozza minden
formalitas kerulésével, megallapit-
va, hogy nem célunk egyesuletesdit
inkabb az elmé-

jatszani, hanem

lytlés munkankban a hivatasunk.
Halas koészonetét mond azoknak a
kczuleteknek és egyes személyek-

nek is, akik egyesuletinket anyagi
tdmogatasban részesitették..

Pénztari és szerkeszt6i beszamolé
utan az elnok zarészavaiban: az idei
kozgyllésuink eredményeit 0Ossze-
foglalva kéri a nevel6k rendjét, va-
lassza meg a kozeli eszményeket,
keresse a pedagdgia boldogité ész-
méit, amelyeket egy 0rok eszmében
foglalhat ©6ssze minden eszményke-
res6 — a szeréfetben. Osi hindua
mondast idéz — ha tizenkét ember
egy csillagra tudna nézni, megho-
ditana. a vilagot. Ha mi magyar pe-
dagogusok is a szeretet Orok esz-
ményét nézzuk, keressuk, megte-
remtjuk a magyar ielkiismeretet,
felépitjuk- az orszagot.

Ezt a célt jeldoli meg az egyesulet

elkdovetkez6 munkajaban.

JOJART LAsSzLO
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