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Az osztalyszellem Kifejlesztésének
modszereérol

Minden tanarral eléfordult mar, hogy olyan osztalyra akadt, ahol
szinte minden er6feszitése hiabavalonak bizonyult, ahol sem a jo sz6*
sem a szigorusag, sem a legkilonb6z6bb mddszertani fogasok sem
vezettek eredményre. Ahol a tanulokat nem lehetett megmozgatni, ahol
szanalmasajk voltak a szamonkérés eredményei. Ahova, bizony, nem
szivesen ment be a tanar. Pedig az ilyen osztalyban is voltak jéfejd}
fiuk, s6t egyenként igen kedvesek és szolgalatkészek is voltak kozot*
tlk, de egylutt — az osztaly kézésségében, cs6ddét mondott az iranyuk*
ban kifejtett minden joszandék. Ugyancsak eléfordulhatott mar min*
den tanarral, hogy tanitott olyan osztalyban, ahol nem voltak eget*
verd tehetségek, s6t jeles is alig akadt a tanuldk kozoétt, mégis jo*
szandék ,buzgalom, kedvesség toltétte el a fidkat ugy, hogy 6rom volt
kézéjuk menni.

Nyilvanvalé, hogy, az el6bbi esetben valami hianyzott, mégpedig
éppen az, ami_a masodik esetben megvolt: a j6 osztalyszellem.

Az els6 osztalyban 6sszever6d6 kicsinyek 10—20 népiskolabdl
keriilnek egyuvé. Alig ismerik egymast. Hamarosan kisebb csoportok
alakulnak, .ezek a tizpercekben egymaskozott beszélgetnek, jatszanak.
Elkaléniteni igyekszenek magukat a tobbi tarsuktol s ezért rendszerint
még valami titokzatos vagy tréfas nevet is adnak az egyittesnek. Ag.
egyik csoport talan a tigrisek, a masik a zéldnyakuak csoportja. Rend*
szerint rovid ideig tart egy*egy ilyen csoport élete, mert tagjai nem
nagvon allhatatosak. Ujabb és Gjabb csoportok alakulnak és igy ez
az els6 esztend6 a folytonos forras,, tarskeresés kora.

Nem mas ez,.mint az ember egyik 6si dsztonének megnyilatko*.
zadsa. Gyokerében az egyeduilallas gyongeségének és erétlenségének at*
érzését viszont a tarsak megtalalasakor a tarsi viszonybdl fakado6 er6,
biztpnsag érzését kell feltételezniink. Amde hamarosan elmulik ez a
korszak és a méasodik évben mar a cserkészet tipikus kora kovetkezik,
mig a harmadikinegyedik osztalytol kezdve az egyén onallo életének
kezd§ tipusait figyelhetjuk meg. Ekkor mar ismeri az ifja kérnyezetét,
tanarait és tarsait, mar nem érzi annyira szikségét a tarsas viszony,
adta er6nek és beéri talan egyikét jobrosszul megvalasztott barattal is.
De ez a baratsag, kialénésen a nagyvarosban — csak az iskolaban
eltoltott idére korlatozédik. Nem ritka a teljes barattalansag sem.

A tarskeresés kordaban szamos felszinen 1évé vagy csupan 0szté™




nos hajlam is megnyilatkozik. A figyelmes osztalyf6ndk hamarosan.,
észreveszi., hogy kik a magabiztosak és kik azok, akik oltalmazd szar*
nvak ald buinak. Kik azok, akik tdébb csoportban is cselekvé szemé*
lyek és kik azok, akik teliesen visszahuzédnak. A jo osztalyfénokl
egyhamar .észreveszi a mozi vagy a ponyva hatasat, de meglathatja az
idealis gondolkodas kezdeti megnyilatkozasait is. Mindezt megfigyel#
heti a maguk egyediségében, a szlil6k szarmazasatol, allasatol és anyagi
helyzetét6l elvonatkoztatva is. Sok esetben tapasztalhaté a tanul6 latens
Osztonmiikodése is, még pedig mindkét végletben, jé és rossz irany#
ban egyarant. .
Minthogv az els6 osztalyban majdnem karacsonyig nem folyik!
olyan tGtemben a munka, mint késébb,; a tanuldéknak tébl idejuk van
egyéni életikkel valo foglalkozasra és igy tobb is a lehetdség egyéni#
ségiik megnyilatkozasaira. Val6, hogy ez az egyéniség még merdben
kiforratlan, s még hatalmas atalakulasok el6tt all. Mégis szemmel kell
tartani mar ebben a korban is az egyéniség fejlédését, mert az eleve
beteg 0sztonélet megnyilatkozasara mar ilyenkor is sor kertlhet. Fon#
tos feladat harul ezért az osztalyfénokre mar a tarskeresés koraban
megnyilatkoz6 6sztdnjelenségek-megfigyelése <szempontjabol is.
Barmennyire is all a tétel, hogy ahany tagja van az osztalynak,l
annvi az egyénisége, mégis ezeknek az egyéniségeknek nagy része
kozeli rokonsagban all egymassal. Mivel még nem kifejlédétt, hanem
fejlédésben 1év6 egyéniségekrél van sz, olyan egyéniség#talalkoza#
sok, oly érdeklédési korok is felfedezhet6k lesznek, melyek alkal#
masak arra,hogy egy#egy osztaly tulnyomo részének folés energiait
lekdssék. A tanulmanyok végzése mellett ugyanis még igen
sok energia talalhaté fiainkban. Ezeknek szamontartasa, illetéleg lief
kotése az osztalyfdnok els6rendl feladata. Ha példaul negyven f6bdl
allé osztalyban csupan husz tanulét is tud eleinte ily médon magaval’
ragadnia tovabbi tiz is bizonyara egyhamar csatlakozni fog, amint'
valamilyen eredményt latnak. A fennmaradd mintegy tiz tanulé aztan
az, »akikkel semmit sem lehet kezdeni.® Ezek azok, akiknek genetikus
Osztonéletik egyénibb, mint a tobbi harmincé. »Kain és Abel«#har#
cukban még Abel van a felszinen, de a Kain~tényezék olyan er8sek™
hogv azok megnyilatkozasainak elfedése felemészti az ifji maradék
energiat. Ha az osztalyfénok err6l atizrél leveszi a kezét a fenti jel#
sz0 alapjan akkor ezek valéban olyanok lesznek, hogy »nem lehet
velik semmit sem kezdeni.« Eppen ezért a harminc iranyithaté keve#
sebb gondot okoz a j6 osztalyféndéknek, mint ez a tiz. Mert azt
ilven tizzel egyénileg kell foglalkoznia. A tébbinél is fontos a koral#
mények.Ja szarmazas, az otthon, a kérnyezet tanulméanyozasa, de ezek#
nél elengedhetetlen. J6 szemmel, figyel§ tekintettel és ajmindig nyitott
szivvel torténd kozeledés ezekhez a bizonyos mértékben valdszindleg
patologikus lelkekhez szinte orvosi szerepre koételezi az osztalyfénod
kot. Miként az orvos is gydgyit, ugy az osztalyfénoknek is az a fel*
adata. De amiként lehetséges, hogy az orvos sem tud meggyogyitani,
az osztalyfénok munkdja is lehet, hogy eredménytelen marad. Egye*
seknél ugyanis erfsebbek a genetikus tényezdék, hogysem a harcot
veluk .eredményesen fel lehetne venni. Az ilyen szélséséges esetben
az osztalyfbnoknek az a kotelessége, hogy tobbi gyermekét védje, és



azt kivel boldogulni nem tudott, végul is a szul6knek vagy veluk
a helyzetet megértetve, megfelel6 més iskolanak, esetleg pszicholégus*
orvosnak kezébe adja. Az eltavolitas ilyenkor rendszerint az érdekelt
tanulo jol teliogott érdekeinek is teljesen megfelel. Az Gj, megfelel6bb
kdrnyezetben ugyanis gyakran annyira magara talal, hogy el6bbi fonak
magatartasformait is teljesen levetkézi.

Emlékezem egy gyaszos V1. osztalyra. Gyenge tehetségl tanulok
nagy szamban voltak az osztalyban, de a jobb képességlek felkészult*
sége is szanalmas volt. Az osztalyfénok szerint az osztalyban val6sagos
kontraszelekci6 tortént. T. i. a IV. osztaly végén a jo tanulék mind
eltavoztak, ki hadaprddiskolaba, ki pedig kereskedelmibe vagy tanité*
képzbbe, s csak a gyengék maradtak meg. Ezek a gyengék aztan ma*
gukkal ragadtdk a jobbakat is, s igy az osztaly nivéja igen mélyre
sullyedt. Ezenkivil, megitélésem szerint, bizonyara az osztalyfénokot
is sulvos mulasztas terhelte. A széthullott osztaly képe mutatta ugyan*
is, hogv osztalyfénoki teenddje szinte csak abban mertlt ki, hogy a
hianyzékat, meg az igazolasokat bevezette az osztalykdonyvbe. Valdja*
ban nem vezette osztalyat, nem iranyitotta fiait. Hagyta 6ket a maguk
uatjan haladni, a helyett, hogy akar fennszoéval, akar sugalmazva ird*
nyitotta volna 6ket. :

A tehetség nem biztos fokmér6je az osztalynak, miként az egyén
értékét sem csupan tehetsége donti el. A tarsadalom szempontjabol
is nagvobb érték a kevésbbé tehetséges, de szocialis érzéssel telt jo*
akaratu, kotelességét teljesité személy, mint az a szocialis kotelességét
hanyagul teljesitd, megbizhatatlan Iény, ha még annyira tehetséges is.

Ebben a fenti osztalyban is nem az volt a hiba, hogy a gyenge
tehetségld tanulék dominaltak, hanem az, hogy a szocialis kdzosségi
érzést mer6ben nélkulozték, joakaratrol szé sem volt, a kotelesség*
mulasztas pedig megrogzott szokassa valt.

A tehetség eredendd tényez6, melyben a nevelésnek, oktatasnak
csupan mellérendelt szerepe van. A szocidlis érzés, a jéakarat, a kote*
lességteljesités is eredend6 tényez6kre vezethetd vissza, de nevelés Ut*
jan formalhatd, emelhet6, er6sithet6. Ha tehat az osztalyf6nok csupan
a tehetséggel torédik, akkor tulajdonképen alig végzett valamit, mert
dolganak csupan a sokkal kénnyebbik végét fogta meg. Annal na'#
gyobb a felel6ssége a formalhat6 tényez6k esetében.

Ez a munka mar az els§ osztalyban kezd6édik. Az els6 lépés H
bizalom elnyerése. Ezutan csakhamar a sugalmazott iranyitas kovet*
kezik. A téarskeresés kora ez. Milyen durva hiba lenne, ha akadna
oly tanér ; aki a csoportosulasok lattan, kis didkjaira rakialtana, hogy:
nem egvesiletesdit vagy rablé*panddrt jottek ide jatszani, hanem*
hogy megtanuljanak dehlinalni! Nehezen képzelhetd el.oly gyermek
aki erre abbahagyna a rablé*pandurt és lelkesedéssel hozzalatna, a terra
vagy a hortus hajlitgatasahoz. Hiba lenne az ilyen fellépés, egyrészt
mert eredmény nélkul maradna, masrészt, mert az ilyen tanar attol a
pillanattél elvesztette ndévendékeinek azt az érzését, hogy benne ne!
tanadr urat, hanem id6sebb baratjukat, megért6 vezet6jiket lassak,
aki, ha‘kell, er6s kezl, de akinek minden cselekedete mindig szeretet*
bdi fakad. A jo osztalyféndk a tarskeresést, mint folos energiat ér*
tékeli és mind sajat egyéniségének, mind fiai egyéniségének meg*



feleléen oly iranyba tereli, hogy ez ? folos energia vagy egyesuljon «
kotelességteliesités aktiv energidjaval,. vagy pedig iranyitott aktiv tner*
giava valjek és az iskolai nevelés valamely tényezéjének serkentéjévé
legyen.

Figyelemmel kell lenni azonban arra, hogy minden, ami 0jszerG*
hamarosan veszit izgalmas voltabol. Ezért az osztalyfénoknek allan-
déan ujabb és ujabb tervekkel kell el6allania. Osztalyszavaléverseny,.
— vadgesztenyegy(jtés, — osztalykiallitas, — ki tudja szebben le-
rajzolni Magyarorszag térképét, — hogyan diszitstik fel osztalytermin-
ket. stb. Ezernyi Uj és uj feladat adddik, mely mindig szinessé és
elevenné teheti az osztaly életét és atszinezi a mindennapi szlirke ese«
ménytelenségét. Bizonyos, hogy mindazok, kik a kés6bbi életikben
nem szivesen emlékeznek vissza diakéveikre, éveket jarhattak isko-
laba anélkil, hogy el8irasszerl kotelességeiken kivil barmi mastt ami
valtozatossagot, szint, szemlélettagitdo és lelkiséget jelenthetett™ atéltek
volna.

Mar az els6 osztaly ilyen lekétése hamarosan meghozza ajgyimaol-
csét. llyenkor mar sulyosan esik latba egy-egy megrovd tekintet vagy
figyelmeztetés. Miért? Az osztaly mar kdzosséggé valt. Kozos célok-
nak kozos er6vel torténé megvalositasara alakult kézésséggé, melyet
az osztalyfénok iranyat. A megrovas pedig ilyenkor mar nem azt
jelenti hogy 4-es lesz bel6le, majd bukas, hanem ennél sokkal tdébbet*
A megrovott ilyenkor érzi, hogy helye megingott a kézésségben, mert
nem felelt meg a kévetelményeknek. Félti helyét a kdzésséghben, szé-
gyenli. hogy vele ilyen torténhetett. Félt hpjjy kiesik a kozdsségbdl.
Ez az utobbi pedig, — ,ugy érzi — Kkataszrtéfalis lenne szamara,
mert ismét egyedil maradna, ismét tarstalan lenne. Ehhez jarul még»
valami, ami szintén dénté tényez6. A gyermek ugyanis igen 6nzd &s;
kegyetlen. Az ilyen gyermekkel szemben, a tobbi nem annyira sajnal-
kozast, részvétet, mint inkdbb karéromet érez, jollehet par pillanattal
el6bb még egy szivigy lélek volt vele. Megrovott baratunk is érzii
ezt, mert ismeri  tarsait és magat és fél ettdl akaréromtél, [mely
most 8t sUjtana. :

IgV mulik az els6 év és mikor a masodik osztalyba jonnek a
tanuldk, az osztalyfénoknek szinte alig kell mast tennie, mint figyel-
mesen Orkddnie, hogy a mar Kialakult kdzosségi szellem torést ne
szenvedjen. Ujabb nehézségek csak a pubertas koraban allanak el6. Ha
azonban a kélcsénds bizalom mar eleve megvolt, akkor az Gjonnan
felmertl6 nehézségeken is hamarosan tul lehet esni.

Sok esetben nehézséget jelent és az osztalykozosség szellemének
karara van az idegenbdl- jott vagy ismétl6 tanulék megjelenése. Ha
gyengén tartott osztalyrol van sz6, ha az osztalyszellem nem teremtett
erds lelki egységet, akkor ajovevények hamarosan meg fogjak tépazni
az osztaly .egyittes eredményeit. Ha pedig az osztaly nem is ismert
kézos szellemiséget, akkor az uUjonnanjottek szinte teljesen szétzul-
lesztik az osztalyt. Az er6s, a jol megalapozott szellem( osztaly vi-
szont mindazokat a jovevények kozul, akik hasonulasra hajlamosak,
szivesen befogadja,, mig azokat, akik semmiféle joindulatrol sem tesz-
nek tanudsagot, magabdl végleg kirekeszti.



Az osztalyféndok munkajanak kiléndsen a tanév, elsé honapjaiban
kell er6sen figyelmesnek lennie. Ebben az id6ben valéban mindig 6sz*
talyanal kell tartézkodnia. Sdrdn kell kirandulasokra mennie, az
otthoni helyzeteket kiléndsen ebben az id6ben kell alaposan tanul*
maéanyoznia.

Minden k6z6s munka, mely nem csupan az el6irt kotelességek;
elvégzésére iranyul, hanem ezen felil a szellemidelki kapcsolatok ki*
épitését célozza, olyan tdébbletenergiat termel, amely nemcsak meg*
teremti, hanem ébren is tartja az osztalyszellemet. A kamatos*kamat
szamitassal accusativus cum infinitivo*val, vagy a Tisza jobbparij
mellék folydinak sziintelen felsorolasaval nehezen lehet kdzds szellemi*
séget teremteni. Mindezek mas lapra tartoznak. Miként mas a tudas
és mas az érzelmi élet, igy mas a gimnazialis anyag ismerete és
mas a lelkiség is. De maganak a tantervi anyagnak is nagy befolyasa
lehet a lelkiség alakulasara. A kézdés munkéara, a kézos célra felajzott
diakok. a folos energia lekdtése atjan ezt észre sem veszik. Ko§zos
lelkesedésiik nemcsak a kéz6s munka gyodnyorét oltja beléjik, hanem
a szebbért*jobbért valo oncélt érzelmeket is. Vonatkozik ez mind az
erkolcsi, mind az értelmi érzelmekre is. A kozos és dncéld érzelmek
ilyen alakuldsa, — éppen a kozos feladatok adta alapoknal fogva —
megteremti azt a kdzos szellemiséget, amit mar egészséges osztalyszel e
lemnek is nevezhetlink.

Szerencsés az az osztaly, melynek olyan osztalyf6noke van, aki
ezt a szellemiséget ki tudja alakitani. Szerencsés az ojjyan osztaly is, —
amely az osztalyf6ndk nélkil is megteremti az egészséges kozosségi
szellemet. .Kivételesen szerencsés esetr6l szolhatunk ilyenkor. "Az
ilyen osztalyban olyan fiuk yaltak hangaddva,, akikben minden képes*
ség meg volt arra, hpgy tarsaikat magukkal jagadjak a nemesen szebb
és jobb felé. Sokkal gyakoribb ilyenkor azonban az az eset, amikor
az egész osztaly egységes arcvonalat alakit az osztalyf6nok és a
tanéarok ellen.

Egv pillanatra id6znink kell ennél a kérdésnél; az osztalyhang*
addk szerepénél. Ugyancsak idetartozik a vezéregyéniségek kérdése
is. A kett6 t. i. nem ugyanaz. Mig a vezéregyéniség a vezetésre™
nemcsak vagyik, hanem vezet6i képességekkel is rendelkezik, addigi
a masik csoport, a hangad6k csoportja, csupan mintegy a vezérkar
szerepét jatsza. lly értelemben lehet ez a csoport éleszt6 hatasu, de
lehet rombold, bomlaszté eredményekre térekvd is. A hangadéban is
van bizonyos vezéri hajlam” vagyis 6sztonmegnyilatkozasaik erre feszi*
tik energidikat. Ha rendelkeznek megfelel§ testi vagy lelki alapfeltéte*
lekkel, alakkal, hanggal, fellépéssel, és eszesek, komolyak, stb. misem
allja atjukat, hogy vezérekké ne fejlédjenek. Ha azonban a szlikséges
jegyek egyike*masika vagy a szikséges jegyek kozil tobb is hianyzik
benniuk, akkor lelki berendezettségiiknek megfeleléleg arra is képe*
sekv hogv hianyaikat nyugodtan mérlegeljék és elismerjék. llyenkor'
vagv azonos érzékiknek hangot is adni tud6 baratokka lesznek, vagy
pedig fellép bennik az alacsonyabbrend(iség érzése. Ez az érzés vagy(
félénkséggel, visszahuzodassal parosul, vagy mint bpmlasztd, er6ket
szétforgacsolo lelkiség fejti ki karos hatasat.



Az osztadlynak sziksége van ezekre a hangaddkra, még pedig
természetesen a konstruktiv éleszt§ szerepét vallalokra. Az osztaly*
fondk helyesen ismeri fel a helyzetét, ha ezeket a filkat segit6 tarsai*
nak tekinti. A legtébb széthullott osztalykép ereddje éppen az, hogy
az osztalyf6nok nem ismerte fel a hangaddk szerepét és nem vette
észre ideiében a destruktiv 6szténhajlami osztalytagok mkodését.
Talan csak akkor eszmélt ra ezek jelent6ségére, mikor osztalyaban s
bajok sulyossdga mar szembeszdkd v.olt. llyenkort a gyors operécid, a
tombolé értelemben hangadok gyors eltavolitasa a cél, hogy a tdébbi,
talan mar szintén beteg, de még meggydgyithatdé osztalyrészleg meg*,
menekedjék. Célszerl ilyen esetben, némi id§ elteltével osztalyfénok*,
cserére is gondolni.

Az osztalyfénodkcsere kiulonésen azok szempontjabol bir jelentds*
séggel, akik o6sztonhajlamaik folytan vezéregyéniségek lennének, de
bizonyos hidanyaik miatt eddigi osztalyfénokik hatasara alacsonyabb*
rend(isée érzésébdl fakado ..félénkség és visszahlUzédas hatalmasodott
el bennidk. Ezekben néha hajlamaik szerint is sok érték rejtezik, de
ezt hianyérzeteik miatt szinte készakarva elnyomjak. Igen sok kirob*
banasnak és tovabbi romlasnak lehet elejét venni, ha az Gj osztaly*
fonok felismeri az ezekben a tanuldékban rejlé energiakat s megfelel6
iranyban hasznositja is azokat. Az osztalykép egysége igazan ugy
érhet6 elvha az ilyen tanuldk is megtalaltdk mélté helylket az 6sz*
tjalytarsadalomban.

Talan a legsulyosabb kérdések egyike a vezéregyéniségek pro*
blémaja. Az els6 osztalyban, a kezd6 fokon, a csoportalakitas fokan
az iranyitani, parancsolni tuddk, az u. n. vezéri egyéniségek nagy tévé*
kenységet fejtenek ki. Az egyes vezérek kozt nagy vetélkedés uti fel
a fejét és a vezérek a legkulénfélébb eszkdzdoket s modokat is fel*
hasznaljak,, hogy a vezethet6k tdborabo6l minél tobb hivet szerezzenek
maguknak. A vezéri harc eredménye, hogy egyre tébben véreznek el
a vezérek kozul s végul talan csak ketten maradnak a porondon vagy
talan egyetlen vezér elismerése alakul ki. A 111., 1V. osztalyig itt
nincs is kuléndsebb baj, de ekkor a testi atalakulas lelki valtozasok**
kai is jar mind' atvezetettek sordban, mind a vezéri sorban. A vezér
letorik, masok indulnak kizdelembe, de az egyetlen vezér elismerése
rendszerint mar nemigen kovetkezik be. A szellemi beéllitottsaguak
ugyanis mas csoportot alkotnak, mint a testi beallitottsaguak. Ezek is
megoszlanak. Egy részik a testi erd és tgyesség lelkes hivévé valik*
mig masok, kikben a masik nem iranti érdeklédés er6sebben dominal,
a széptevdék csoportjat fogjak alkotni.

Nem kétséges, hogy kezdetben miként a diakok sem ismerik egy*
mast, a tanar sem ismeri kell6képen didkjait. De az igazi értékeket*
ha koran megnyilatkoznak, a tanar mégis csak hamarabb ismeri fel,
mint fiai. Még| sem vezetne célhoz, ha a tanar, els6sorban az osztaly*
fonok, azonnal er6s kézzel nyulna bele az osztaly életébe azaltal,
hogy a vezéregyéniség tamogatasat koran megkezdené. Kénn_yen csa*
Icdhatik ugyanis és akkor egyrészt mar nehéz mast helyezni a vezetd
helyre, méasrészt ez bizonyos tanari tekintélyrombolast is jelentene.
Hiszen a didkok ugyancsak nyiltszem(iek s hamar megléatjak,, ha vala*



kit kfilonésktptni isfapol tanaruk. lly tévedéskor pedig ugy fogjak-
érezni, hogy — ime — tanaruk sem képes a kell6 megismerésre.

Egv félév is eltelik talan, mig az osztaly képe a kell§ forrongas!
és yezérvetélkedések utan lehiggad, illet6leg a tanulok is tobbé*kevésb*.
bé tisztan latjak egymas értékeit. Ha ilyenkor 1ép el6 az osztalyfénoki
az a diakok szemében a sajatmaguk igazanak elismerését jelenti. Ajz*
elismert vezér sokkal nagyobb hatassal lesz tarsaira, mintha er6szak
iatian fels6 vagy kulsé befolyasra kerilt volna az élre.

A jol szervezett osztalyban mindig fellelhet6k ezek a konstruk*
tiv vezeték. Ezeknek megvalogatasa és kell§ tamogatasa az osztaly
alakuldsara donté. Hiaba a legjobb osztalyf6nék minden munkdja,
ha nem allanak mellette a »vezérek«. Ezt ugyan masként is lehetne
mondani. Ha ugyanis az osztalyféndéknek nincsenek »emberéi«, akkor
mar néni is nevezhetd jé osztalyfénoknek.

Ritka eset hogy a kezdetben vezérségre jutottak mindvégig,
nyolc éven &t vezérek maradhassanak. Az ifju természetes fejléd
dése kivaltja a kiulonb6zé érdekldédési kérok megnyilasat, az Osztonei
élet tovabbi megnyilatkozasat, kifejlédését. Ezért kell az osztalyéi
fénoknek allanddéan résen lennie s nem szabad nyugodtan arra gone>
dolnia, hogy »emberei« az osztaly bizalmat allandéan birjak. Lehet®
hogyha nem figyelmes, egyszerre csak azt veszi észre, hogy osztalya
elpartolt eddigi vezérét6l és igy az iranyitas szinte mar Ki is siklott
kezébél.

Az osztaly allandd figyelemmel tartasa és konstruktiv szellemd;
irdnyitasa alakit olyan szellemiséget, melynek elérésére torekszlnk.
Megnyilatkozik ez az egységes tevékenységben, a fellépés k6z6s meg*
nyilatkozasaiban. Igy az iskolai munkaban éppen Ggy, mint a szoro*
san vett anyagelvégzés melletti mas iskolai tevékenységben is, a ki*
vonulasok, Unnepélyek rendezése, stb. alkalmaval. Végul elérhetjuk
az osztalyszellemnek és Osszetartdsnak azt a fokat, hogy Kkikerulve
az iskolabo6l az ©sszetartas érzése nemcsak egy*két évig él bennik,
hanem akar évtizedeken &t is.

llyen osztallyal lehet igazdn gpit6 munkéat végezni, az ilyen 6sz*
talyt lehet, valoban, az iskolai munka koézésen eredményes iranyaba
terelni. Az ilyen osztalyt lehet végil igazan a tarsadalom, a haza szol*
galataba allitani.

Kalakat tartanak a székelyek, kozos er6vel épitik fel a hazat,
a cslirt, segitik egymast a szantasban, vetésben. A kozoés sors, a
kozés kuzdés, a létfenntartas kozds nehézségei, az egymasrautalt*
sag teremtette meg a kalaka gondolatat. Nem iranyitott evolucio,
eredménye. Taladn éppen ezért er6s és maradando.

Az osztalyfénok munkaja az osztaly k6z6s gondolkodasi és cse*
fekvési sikjanak megteremtésekor elsésorban nem vegetativ vagy ad*
minisztrativ célzatt, hanem mélyebb, mert a cél: a k6zds leUciségi
kialakitasa. Nehezebb ez a munka, de ugyanakkor magasztosabb is.
Igaz nevel6i tevékenység.

Nyolc év nagy id6i Kulénésen akkor, ha £ lélekcsiszolas idején,
nyolc éven at, nap nap utan azonos munkara gy(ilnek 6ssze az ifjak.
Barmily nagyszer( legyen is az osztaly érettségi vizsgalatanak tanul*



manyi eredménye a valodi lérettséget ez még nenfr bizonyitja. A tudas
els6sorban 6nds érdek. Ha ugyanakkor az egylvétartozas és egyUtt**
munkalkodas szocialis gondolata nem valt 1ényuk egyik legfontosabb
tényezdiévé, nem értik el ~velik a nevelés igazi céljat. Azigaz*
érettség az, ha fiaink*leanyaink anyagbeli tudas mellett a jo szel*
lem( osztadlyban magukba szivtak a tarsadalom, a haza szolgalatanak,
nem csupan szbélamait, hanem a cselekvfé tevékenységét. i
Nevetés Agoston

A gyermek targy- és téerszemlélete
fejlédésének vizsgalatabol folyd pedagdgiai
kovetkeztetéesek.

A genfi neveléslélektani (Rousseau*) intézet vilaghird psziholo*
gusa J. Piaget »La construction du réel chez I enfant« cimd, 1937*
ben megjelent mivében foglalkozik az egészen Kkicsi gyermek targy*
és térszemlélete kialakulasanak vizsgalataval.

Minthogy Piaget kutatasaival a kétéves korig jutott még
csak el., engem itt az érdekel, hogy az ugynevezett iskolas kor*
ban harom—tizenharom éves életkorban, hogyan fejlédik tovabb a
gyermek targy* és térszemlélete? Természetesen ez tobbagu vizsga*
latot igényelt volna, amit maga Piaget professor egynéhany munka*
tarsaval vallalt is mar. En tehat csak egy részteriiletet jeléltem Ki
magamnak és a gyermeknek a legegyszer(ibb mértani testekkel szem*
ben valé allasfoglalasat és e szemlélettel kapcsolatos lelki funkcioit
vizsgaltam. a

Sokak megfigyelése szerint a gyermek szemléletei a globalistol!
haladnak a kivul jol hatarolt, bensejikben jél tagolt targyszevnléle*
tek felé. Ez az elvi megallapitas sok pszihologus mivében megtalal*
hatd, azonban sem a részletekrél, sem. a fejlédési fokokrol és e fokok
sajatossagairdl nem nagyon irnak. Az én célom tehat az volt, hogy
3 éves életkortdl 13 éves életkorig szembeallitom Kkisérleti személyeimet
bizonvos egyszerli mértani testekkel, mint a kocka, téglalap, henger
és kup. Bizonyos metszetekre vonatkozdlag adok nékik instrukciét
s miel6tt a késsel felvagnam a (plasztilinb6l, gyarhaté anyagbol ké*
szllt) testet s megmutatnam a kérdett metszett fellletet, kikérdezem;
érzéki tapasztalataik és elképzeléseik fel6l. A Kkisérletek folyaman ki*
valtott feleletekb6l, okoskodasbol, a véalaszként rajzolt képekbdl s
hozzaflzoétt megjegyzésekbdl és magyarazatokbdl allapitom meg, hogy
miként halad a gyermek s mily fokokon at ageometriai testek kon*
krét kils6 képének latasos*tapintasos percepciditdl a lényeges alkotd
elemeket kiemel6, a belsé szerkezetet abstrahaltan elképzeld, alkat*
viszonyokat felismeré szemléletig, miként képes a gyermek az aktualis
latasi*tapintasi benyomasoktol flvonatkozva, csupan a lényeges vona*
sokat emlékképként alapul megtartva, a testek alkot6 elemeit egybe*
szerkeszteni, lehetséges metszeteit képzeleti szemlélésben megterem*
teni és helyesen lokalizalni. :



A Kisérleteink soran jegyz6kényvre vett anyag igen gazdag adato#
1cat szolgaltatott ahhoz, hogy megismerjik azt az utat, amelyet a gyér#
mek a globélis percepcioktdl $z érzéki szinkretikus szemléleten és az
értelmi szinkretizmuson at az elvont térben helyesen lokalizalt, logikus#
szintetikus targyszemléletig tesz, valamit ahhoz is, hogy megismerjuk
a gvermek koronként valtozo szobeli és rajzbeli kifejezési sajatossagait,
ertelmi funkcidit, ,szandék*akarati tevékenységeit, amelyeket feladata
megoldasa, illetéleg szemlélete kialakitasa soran végez.

Itt meg Kkell ii;egyeznem, hogy modszerem, amely Piaget
»La représentation du monde chez I enfantcc cimld mdive bevezeté#
séb6l kozismert u. n. »klinikai modszerrecc tamaszkodik, de amitj
kisérleteim természetére tekintettel magamnak' kellett kiformalni, —
maga is moédot nyudjt — .pedagdgiai elmélkedésre. A féntemlitettj
testekkel a gyermekek szakszer( oktatas keretében csak 11— 12 éves
korban, az elemi népiskola fels§ osztalyaiban, IV—VI1II. osztalydban,
a polgari iskola és gimnazium I1. osztalyadban ismerkednek meg. Ar én
kisérleteim folyaméan a gyermekek mar 3—4 éves kortol kezdve szem#
betalaljadk magukat e testekkel, ha nem épenazért, hogy az ezzel kap#
csolatos szerkezeti problémakat megértsék és megoldjak, hanem, hogy
veluk szembeni viselkedésiikkel érzéklési és értelmi funkcidkkal ne#
kink megfigyelésre modot adjanak. A nehézség ellenére ,a gyermekek
részér6l mar a legfiatalabb kortdl kezdve élénk érdekl6dés nyilvanul
mes a testek alakja és a rajtuk végrehajthatd cselekvés irant Kisér*
leteim egész folyaman mind er6sebben meggy&zédhettem arrél, hogy
m i/ Jiag* jelent6sége van a szemléltetésnek és a testif#tszellemi tévé*
kenvségre modot adasnak. Kulénésen ha a célképzet kialakult és a
szandék#akarati tevékenység megindult, szinte bele sem kellett szdlni
a kisérletvezetének s mégis az ontevékenységen alapulé probléma#
megoldas kénnyen létrejott.

A gyermek targy# és térszemlélete fejlédésének vizsgalatara vcnat#
kozo kisérleteim eredményei alapjan a 3—4 éves kortdl el egészen
a serdulé korig tartd életkorban 1év6 gyermekek targy# és térszem#
léleti fejlédését négy fokozatba tagolhattam.

Az 1. fok Ilényegesebb jellemvonasai roviden igy foglalhatdk
0ssze : a gyermek targyszemléletét jellemzi a globélis perceptié alap#
jan és az érzéki szinkretizmus mddjan kialakitott szemlélet. A térszem#
léletét pedig a harom dimenzidéban elhelyezkedd targyelemek viszonya
helyes felismerésének a hianya, a helyes szerkesztésre és lokalizalasra
valé képtelenség. N N

A perceptié soran a jelenben érzékelt targy, mint 0j ismeretlen,’
0sszehasonlitas alapjava lesz el6bbi tapasztalatok hasonld ismertjeivel
s énunk gyakorta még jelentés adasra, vagy itélet kimondasra sem jut
el, hanem csak féltudatosan elraktarozza magaban ez Gj tapasztalatot
s ha szikség van ra, egyszerlGen gondolkozas nélkiul alkalmazkodik
hozza. Nos, .a gyermekben rengeteg ily modon szerzett perceptié van
elraktarozva amelyeket legtébbszér nem is csak a latas, hanem a
mozgas, tapintads, stb. atjan szerzett s igen fellletes és elf,
mosddo vonasokkal és bélyegekkel raktarozott el. igy tehat e percep#
fiokra jellemz6, hogy pl, a négyzet esetében nem csak e forma sok
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tarpvban jelentkezd emlékképe tarsul egy Ujonnan most latott négyzet
formahoz, hanem ilyenkor feleleveniil a gyermeknél azta mozgéas flink*
cié is. amelyet végzett a gyermek a szemével, amikor a négyzet vo*
nalait végigkisérte, valamint esetleg bizonyos tapintasi elem, amelyet
a sarkoknal ujjat ratéve érzett. De egyben az is sajatossaguk ezek*<
nek a gyermeki percepcioknak, hogy szubjektiv, egyéni emocionalis
alapon vannak kivalogatva benntk feltletesen, — vagy legalabb is
az objektivitas szempontjab6l nem épen legfontosabb, — elemek, ami*
két csupan a gyermek tart lényegesnek. Globalis ez a perceptié, mert
csak egy nagyvonasokban sématizalt vazképet hoz létre és az érzéki
szinkretizmus maédjan torténik a lényeges vonasok kiemelése.

E szemlélet*alkotasmdd ismerete alapjan értjuk csak meg, hogy
e fokor lév6 gyermekeim, illetéleg kisérleti személyeim miért valaszt*
jak el pl a szemik el6tt l1évé henger test megfelel6 képeként g,
rajzaim kozott el6bb latott ellipszist, vagyis az érzékileg aktualisan
latott képhez, miért tarsitanak egy olyan el6z6 képet s fogadnak el
azonosnak” ami csak az 6 sajatos felfogasuk szerint s rendszerint csak
nagy vonasokban, avagy csak egy kicsiny részében hasonlit, vagy.
legyezik ? e

Az e fokon lév6 gyermekeknek mar nem is szemléleti sajatos™
sagara, hanem inkabb szellemi fejlettségi allapotara, jellemzé, hegy
az el6ttink levd egyszerl geometriai testekrdl levaganddé metszetek
alakjat nem tudja elképzelni, szemléletében a test jnegfeleld helyére
lokalizalni s akkor is, amikor homalyos sejtéssel keresi az Uj metszet
képét, nem tud elvonatkozni az érzékileg megtapasztalt test globalis
képétdl, hanem az Uj metszés iranyat kilséleg ravetiti erre a globalis
kéDre vagv pedig ezt a testet féibe metszve, illet6leg oldalnézetbenl
megcsonkitva képzeli el, szintén globalisan és az érzéki szinkretizmus
modjan. Ha pedig segitségére kivanok jonni a ktlénb6z6 alakd, min*
denféle lehetséges alakot feltiintet6é abraimmal, nem az uj, a ielvd*
gandd. .de érzékileg még nem latott metszetekkel veti egybe az abrai*
mat., hanem a testekrél sajat maga alkotta globalis képekkel.

A 1l. fokon szemlél6 gyermek mar el tud vonatkozni az egész;
test globalis képét6l s igy mar megérti a problémat, amelyet ad,
instrukciobo6l kap, a megoldast hatarozott tudatossaggal keresi. ElI
tudja képzelni sajatos médon az Uj helyzetet, mindazonéltal az uj
felulet képe vagy csak az egész test kiilsd, lathatd fellletére vetitett}
metszésvonalaiban szemlélt, vagy ha nem igy oldalnézetben, hanem;
szembéri képzeli el, akkor a hatarvonalak vagy bizonytalanul elmosé*
dottak. vagy a val6sagnak ritkan megfelelék. Ez utdbbi esetekben is,
ha egyszerlibb testeknél és metszeteknél magat a metszett fellletet el
is tudja képzelni, ezt er6s tendenciaival, a konkrét egyedi tapasztalat
alapjan de globalis szemlélete médjan* kiegésziteni torekszik a hozza*
tartozd testrésszel, illet6leg egyutt szemléli és rajzolja a hozzatartozo,
féltesttel, illetéleg a levagandd fesszel. Természetesen a félbevagott-
test egylttes két részét, vagy a fél*, illet6leg rész*testet az értelmi
szinkretizmus fokanj s a hibas, vagy pedig jobbik esetben az intellek*,
tudlis realizmus modjan fejezi ki. A bonyolultabb szerkezetl teste*-
ken elképzelendd Gj felileteket még e fokon nem tudja a gyermeki
szemléletében megalkotni s vagy visszaesik az |. fokra, vagy pedig
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~fantasztikus szintézise mddjan a valdsagtol messze eltér6 modon-
képzeli el. A tapintasos*emotionalis érzéklés nyomai még e fokon is
észlelhet6k oly formaban, hogy pl. a kdpot Ggy rajzolja, hogy egy
egyenlészari haromszog két fels§ szarat megrajzolja s € felé még
kulén egv pontot, vagy a csucsra még kulon egy tiskeszer(i vessz6t
rajzol, vagy, pedig kocka piramisként fejezi ki gyermeki rajzaban.

A 1ll. fokon mutatkozik a globalis kép analizisére vall6, tobbi
s a valdsagnak inkabb megfelel6 részletek meglatasa és kifejezése,
valamint a szubjektiv szerkesztés alapjan felépil6 szemlélet, tovabba
a logikus indokoléasra torekvés. =

E megallapitas egy kissé részletesebben kifejtve : E fokon az
egész testréi alkotott globalis kép a valésdg konkrét tapasztalatai
alapjan ;s nem annyira fantasztikus hozzdadasokkal, 'részletekben
gazdagodik. ,Az egyszer( testek bels6 szerkezetét képzeletében e
fokon meg tudja alkotni a gyermek, azoknak az értelmi szinkretizmus
modjan kiemelt elemeivel operalni tud. A bonyolult szerkezet(i testekéi
riél. illetéleg nehezebben elképzelhetd felUletmetszeteknél (ellipszis,
parabola), ~gyeseknek szikségik van el6szor az egész test érzéki
szemlélésére s ennek alapjan elkészitett rajzra, hogy ebbdl kiindulva
kisérelhessék meg erre ravetiteni'az Uj feltlet oldalnézeti, vagy szembe*
nézeti képét. [

Minthogy a testek szerkezetének analizise és a roluk szerzett
képek alapjan szubjektiv szintézise megindul, az egész test sajatos
szubjektiv szerkezeti képe is létre jon, aminek tulajdonithaté az uj
feluletek spontan felismerése. Ez a felismerés azonban még nem ad
hatarozottsagot a gyermek itéleteinek, amiktél kénnyen eltér s habozva
mas itéletet keres, mintegy tapogatézik.

Inkabb a levagott részek haromdimenziés képe jon létre kép*
zeletlikben., mint a kétdimenzi6s feltletkép, amely ha kilonésen egy*
szer (irmetszeteknél létre is jon, a konkrét helyzetben szemléltetik s
teli van érzéki elemekkel.

A vagas funkcidja gyakran tarsul a latott test egy kulséleg erzé**
kelt vondsaval s altalaban a test kils6, feltleti kéjének alkotéelemei*
vei, mini a bels6 feltlet elképzelt alakjaival.

A szint6l mar el tudnak e fokon vonatkozni, ez az itéletalkotasban
nem befolyasolja 6ket. Az éaltalam készitett dbrak s az elképzelt, vagy
latott vagasi felUletek kozotti kulonbségészrevétel és kifejezés viszont
gyakori. Jellemzé még e fokon az is, hogy a szemlél§ gyermek nem*
esik meg tudja, de igyekszik is megmagyarazni, hogy az 4j fellletet
miért képzeli és rajzolja ilyennek, vagy olyannak, illetéleg a telmuta*
tott abrakkal a képzeleti, illetéleg rajzolt képet dsszevetve miben latja
az egyezést™vagy a kilénboz6séget.

A 1V. fokot a gyermek 10—12 éves koratél kezdi elérni,
amikc r is eljut arra a szellemi magaslatra, hogy egyszerld geometriai
targyak lényeges obejktiv jellegzetes alkotéelemeit az analizis soran'
folfogja s logikus szintézissel mintegy atlatsz6 egésszé, tisztan el*
vontan latott szerkezeti testté formalja s Ggy szemléli. Felismeri a
metszetek és szerkezetek torvényszerlségét s kdnnyen vetit kétdimen*
zios metszetfellleteket a haromdimenziés térben elképzelt testekbe.,
Ezeket a magas szellemi fejlettséget igényld lelki funkcidkat az ér*
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telmesebt és iskolazott gyermekek. 12 éves kortdl jatszi kénnyed*
séggei oldjak meg, de e bélyegekkel nem rendelkezd egyének sok*,
szor felndétt korukban sem érik el ezt a szellemi nivét. >

A fokozatok rovid ismertetése sordn nem emlitettik a kulon#
b6z6 fokoknak megfelel§ életkorokat. Ezt azért tettik, mert igenl
nehéz a megallapitasuk. Egyfel6l azért, mert kiilénb6zd nembeli, nem#
zetiségu éj szellemi képességl gyermeket vizsgaltunk, s igy a koérbedl
eltolédasok természetszerileg ezaltal is indokoltak, de masfelél épen
a IV. fokon tett megallapitdsunk szerint vannak egyének, akik egy*egy
alsébb fokon mas normalis, illet6leg atlagos teljesitményl személyek#
hez viszonyitva sokaig elmaradnak. Ha mégis évszamokat kivanna
valaki, azoknak azt irhatom, hogy I. fokon talaltam 4—5 éves gyér*
melyeket, Il. fokon 5—7 éveseket, Ill. fokon 6— 10 éveseket, 1V. fo#,
kon 10— 12 életévtdl folfelé.

Ha most mar a pedagégus szemével nézzik a lélektani kutatas
eredményeit, akkor legel6szor is szembe kell tlinnie a fejlédés vilagos
tényének ,amellyel szamolni minden tantargy tanitasanal minden tanito
koteles. A Kkisérletek eredményeib6l elvi kovetkeztetéseket s féleg
apré gyakorlati tanacsokat igazan csak a gyakorlo tanité és a kozép#
iskolai szaktanar tudna béségesebben levonni. Magam az alabbi gon*
dolatokra hivom fel a figyelmet.

Mar J. E. Segers felhivta a figyelmet arra, hogy az' iras*olvasat
tanitasnal a szokasos tanitdsmodok egy régi, elavult psziholdgia, ha#
tasa alatt tévesen fogjak fel a gyermek érdekl6dése iranyat s azt hi#
szik, hogy az iras és olvasas toredékes elemei a gyermek szamarai
kéonnyebben felfoghatd, inkabb érdekkeltébb, mint a globalis és ér#
telmes egységek. ,amik pedig a gyermek elétt kevésbbé komplexek*
mint a vélt egyszer( elemek. A gyermek ily természetére vonatkozdélag
az én vizsgalataim is fényt derithettek s minthogy a betl, a sz0,
a mondat, a tanitds soran latasos*mozgasos targyi valdsagok, ezekre
is érvényesek az én szemléletre vonatkozé vizsgalataimnak megallapi*
tasai.

Még inkabb figyelembe veendd atargy# és térszemlélet vizsgalata#
nak tanulsaga a rajztanitasnal, illetéleg barmely targgyal kapcsolatos
rajzcltatasnal. Kialonosen az elsé két fokon nem a pont, vonal, viz#
szintes, fliggéleges egyszerd mértani test rajzelemei érdeklik a gyér*
meket, hanem az élettapasztalataiban élénk élményként él6 targyak s
I11. foktol kezd6déen f6leg mozgasos jelenetek, ha ezeket nem is tudja
a mi szemléletinknek megfelel6 mdédon Kifejezni, maga a gyermek
szivese:: rajzolja e targyakat a maga globalis szemléletén alapuld,
szubjektive kiemelt, véazlatos, illetéleg ha ugy tetszik szimbolikus
vonasaival. Az elemi iskola szamara kiadott tanterv csak a Il. osztaly*
téi kezdve irja el6 a rajz és kézimunka tanitasat. Itt is a rajznal!
»korok, korivek, egyenesek, hurok* és hullamvonalaké tanitasat, »né#
hany egyszerlrajza betli és szamjegy rajzoltatasat«, »vonalakbdl,
korokb6l és kerulékekb6l diszit6 sorok tervezését« ajanlja. Ha a tan#
tervkészitd egy kicsit jobban lenne tekintettel az e korbeli gyermek
lelki sajatossagaira és kivansagaira, akkor ezeket a lélektelen arabesz#
keket sohse, vagy sokkal késébb irna el6. Minden esetre, ha ezek al#
kalmasak is arra, hogy a gyermek technikai készségét fejlesszék s igy
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bizonvos eépies alapkészségre tegyen szert a kés6bbi rajzolasokhoz”
egyéltalan nem alkalmasak, hogy a gyermek sajat lelke megnyilat*
kozésaira modot nydjtsanak. Epen ezért kivanatos, hogy ezen a
szikségesnek latszo rosszon Kivlul a tanité minél tobb alkalmat ad*
ion a rajz orakon, vagy .egyéb targy keretén bellil a gyertnek'
sajatos szemléletének megfelel6 és sajat képességei szerinti rajzolasra.
Ez a tevékenység igen. nagy lelki gyonydriséget szerez neki s egyben;
alkalmas:. hogy minél tébb targyat figyelhessen meg és sajatos mor-
don fejezhessen ki. Inkabb a tanit6é igyekezzék tanulni tanitvanyai ki*
fejezéseib6l s ezeket a természetes alapokat igyekezzék tovabb feju
leszteni ?. kisérleteim soran kimutatott globalitastol a differencidltsag
felé.

Kisérleteink folyaman az a meggy6z6désiunk is kialakult, hogy
a kézimunka*tanitast, helyesebben a kéznek a foglalkoztatasat minél
korabban vezessiikk be az elemi iskolai népoktatasnal. lgazan Kkar,
hogy a tanterv a kézimunkat nem vezeti be mar az els§ osztalyba.,
A Montessoriiiskolak, de a genfi kis iskola (Maison des Petitsj is
gazdag anyagot tud felmutatni a gyermekek, kézelebbrél mar a 4—6
éves gyermekeknek a kézlgyességérél és foglalkozasi vagyarol. Ku*
I6ndseu a mi kisérleteink Altal kimutatott I11. fokon feltétlenul sz(ik**
ség van minél tobb olyan targynak a gyermek kezébe adasara, amit
szétszedhet., vagy 0sszerakhat, .aminek belsejét, C(Grtartalmat, belsé*
kilsé szerkezeti 0sszefliggését szemlélheti, illetéleg megismerheti.
lgazan szomoru jelenség, hogy a sokszor nem épen psziholégiai érzék*
kel készitett gyermekjatékok tobb alkalmat adnak a gyermek targy* és
térszemlélete, valamint kézilgyessége és szerkeszt§ készsége kifejtesz*
tésére, .mint maga az iskolai anyag és modszerek. (Gondolok pl. a
Marklin*jatékokra.)

Az alsé harom fokon a konkrétumhoz tapadas még hallatlanull
er6s. Ez kotelezi a pedagégust arra, hogy mind a természetrajz
foldrajz s egyéb targyaknak tanitdsanal ott, ahol csak teheti, szemlél*,
tessen. Vagyis barmirdl is beszél, annak tegyen el6z6legesen valame*
lyes szemlélt konkrétuma, amire vonatkoztatva, illetéleg amibdl ki*
indulva megindulhat a gyermek gondolkozasa. Vizsgalataink fel*
tétlentl arra mutatnak, hogy agyermeknek kilénésen als6 fokon feltét*
lentl sziiksége van atargyakkal valo minél gyakoribb érintkezésre, még*
pedig nem csupan hallomas atjan, és latdsos mdédon, hanem lehetéleg
tapintasos*mozgasos Uton is. A munkaiskola aldasai épen azért jelent*
keznek s a szl8jd, papirhajtogatas, agyagformalas, lombflirész, asz*
talosmunkak, stb. azért oly nagysikernek, mert a gyermek természeté*
nek megfeleld személyes- aktivitassal, tobb érzékszerv mikodtetésé*
vei ismertetik meg a gyermeket a targgyal és a kozeli s targyban rejl6é
térrel, alkattal, szerkezetekkel.

Természetszer(ileg Kkisérleteink legelsésorban a mértantanitassal
foglalkozok figyelmét kell felkeltse. A mértan tanitasnal a gyermek*
lélektan ismereteit mar rég fdlhasznalja a modern szellem({ peda*
gogia. Hazadnkban Nagy Laszlonak van nagy érdeme e téren, aki
fejlédéslélektani alapon készitette el a tanulmanyi programmot és
moaddszertani szempontbol kivanta, hogy 10—11 éves életkorban a
munkaiskola szellemében a mértantanitas lényege csupan konkrét tar*



14

gyakkil vald foglalkoztatas, a targyak utanzasa, megtervezése legyen
s csak 13— 14 éves korban indulhat meg a rendszeres mértani ok*
tatds. De a tual elvont deduktiv kodvetkeztetéssel dolgozé nehezebb
geometria még ebben az életkorban sem vezetheté be. Nagy Laszléi
megallapitasai ma is helytallok, csupan annyit flizhetink hozza* hogy
tal 6vatos s igy csak a 13 éves kortol kezd6d6en engedi meg, hogy
.a mértani testek rendszeres alkati, szerkezeti ismeretét kozolje az
iskola. Az én megfigyeléseim azt piutattak, hogy mar 9 éves kor#,
.t0i kezd6dben képes a gyermek egészen egyszer(i geometriai testek
feluleteinek és bels6 szerkezetének megértésére s megfeleld6 mod*
szerrel ha nem is még ekkor, de 10— 11 éves korban meg lehet
kezdeni az egyszer(i mértani ismeretek kozlését, mint ahogy a mai
iskola rendszeriink meg is cselekszi.

A mai lélektani kovetelményeknek megfelel6 didaktikai tér*
vet és modszeres utasitast dolgozott ki a »cselekvl iskolak szamaraé:
Kratofil Dezs6: A geometria tanitasanak vezérkényve. Szeged.. 1938.
ciml mdvében amelyben az &éntevékeny mértani ismeretszerzésnek
sok leleménnyel mutatja meg az atjat. Ugyan6 gazdag irodalmi fel*
sorolast is nyudjt a kérdéssel foglalkozéknak. Az itt kéz6élt modern
pedagoégiai gondolatok kozul helyesebi tudjuk azt az elgondolast,
amely azt kivanja, hogy a mértan tanitdst megel6zze a gyermek élet*,
terében talalhaté mértani alakzatok megfigyelése, majd ezt kovet*
heti a kicsi modelleken a gyakorlatban szemlélt alakok leegyszer(*
sitett illet6leg kielemzett mértani sik, vagy test idom mértani tanul*
manyozasa (a modelleket maguk a gyermekek készitsék!) s ezutan
gyakorlati és esztétikai megvaldsuldsukban UGjra az életben felkere*
sése. Ez a mddszeres munka azonban addig az életkorig, amig az
elvont szerkezetszemlélet és egyetemes torvény meglatas értelmi kész*
sége ki nem fejlédott, meg nem kezd&dhetik, mert haszontalanna fenné
a tanit6 faradsagat s nagy tévedéseket okozifla, ha a gyermek szem*
leletét egyenl6ként fogna fel a sajat feln6tt 1V. fokd szemléletével.

Ha mind az elemi, mind a kozépiskolai oktatas terén a mértan
tanitds kérdését vizsgaljuk azt talaljuk, hogy elég szegényes anyagot
vesz fol és elég mostoha banasmoédban részesil. Még a legjobban
taldn mind az élethez, mind a gyermek szemlél6képességéhez az elemi
iskolai tanterv igazodik, amely az els6 harom osztalyban csupéan
megfigyelésekre szoritkozik s bizonyos egyszer(i becslések, mérések
gyakorlasara. Mértani test rendszeres ismertetése csak a negyedik &sz*
talyban kezdédik, ahol is »a kocka szemléltetése és a rajta végez*
hetd mérések ;a kockabol alakithatd oszlop* és téglaalapu teste: az
évi anyag. Valami érthetetlen mdédon ezt a tanulmanyt a népiskola™
tanulé nem folytatja az 6tdédik osztalyban, ahol csupan sikidomokkal
foglalkozik., hanem csak a hatodik osztalyban, ahol Gjra el6veszik a
kockat s majd utana a tobbi mértani testeket. A polgari fia* és
lednyiskola, valamint a gimnazium az els6 osztalyban sikidomokat
tanit, a masodik osztalyban foglalkozik csupan a testekkel. Ez bi*
zonvos akadémikus elgondolas, az elemekbdél halad az egészek felé,
ami psziholégiai szempontbdl egészen természetellenes, mint ahogyan
a kisérleteimbdl is.vilagosan kitetszik. Kivanatosabb lenne, ha az els6j
osztaly a legegyszer(ibb testekkel, a kocka, hasab, téglalap testekkel



15

foglalkoznék, mégpedig ugy, hogy a sikfellleteket e testek konkrét
megvizsgalasa alapjan ismertetné s egyben egy testtel foglalkozva szer*
kezeti szempontbdl koébtartalmara, fellletére, stb. tekintettel foglal*
koznék. A masodik osztalyban lehetne attérni azutan a henger, kap
és gomb felllete és szerkezete, valamint lehetséges metszetei, sik*
idomai ismertetésére.

A mértannak nem vagyok szaktanara s igy részletekbe mend ké*
vetkeztetésekbe nem bocsatkozom, mindazonaltal agy érzem, hogy a
gyermek targy* és térszemlélete fejlédésére elsdsorban és feltétlenl
mind a tantervkészitéknek, mind a gyakorlati tanitoknak fel kell fi*
gyelnidk. S az e téren csak megkezdéd6 és folyamatban lév6 vizs*
galatok eredményeire tekintettel kell lenniok. Egy a nem a maga
idejében és nem megfelel6 modon végzett mértantanitas teljesen el*
veheti gyermekeinknek és ifjusagunknak kedvét a mértan igazan szép
tudomanyanak a mdvelését6l s talan nem kis mértékben nyomja el,
illet6leg nem engedi kifejlédni ifjainkban az ipari palyak iranti érdek*
16dést, ami pedig nemzeti szempontbdl nem kis jelent6ségl veszedelem
lenne. A vilag minden ifjasdga a legnagyobb érdeklédéssel fordul a
technika vildga felé, csupan a magyar ifjisagban észlelhetiink szinte
érthetetlen tartézkodast a technikai hivatastél, aminek sok mas ismert
indokon Kkivil pedagdgiai tévedésekben is kereshetjik egyik okat.
orulnék, ha vizsgalédasaim szerény eredményeivel e téren is tehetnék
valamelyes hasznos szolgéalatot.

Kiss Tihamér L&szl6.

Nehany észrevetel a magyar nyelv
és irodalom tanitasahoz kozépfoku
gazdasagi tanintézetekben.

Magyarorszagon kozépfokd gazdasagi tanintézet 1927 d4ta van.
Az6ta mind nagyobb és nagyobb érdeklédés kiséri ennek az iskola*,
tipusnak oktatdé és nevel6 munkajat™ s > Magyar*Alfold vilaghird
mez6gazdasagi apostolanak, Tessedik Samuelnak nevét visel§ szarvasi
kozépfokl gazdasagi tanintézet mintajara a foldmivelésugyi kormany*
zat egymasutan létesiti az azonos tipusu iskolakat az orszag lcg*
kulénbozébb részein. Orvendetes latvany, hogy széles n§prétegek
ismertek mar fel Magyarorszdgon is — ahol mint agrarorszagban ez
mar régei szikséges lett volna — a mez6gazdasagi oktatas és ennek
természetes folyomanyaként a mez6gazdasagi haladas szikségességét,
és tomegesen kuldik gyermekeiket ilyen iranya és célkitlizést kozép*
iskolakba.

A kozépfokU gazdasagi tanintézeteknek igen szép célkitlizése
van, amelynek elérésében nagyon jelentds szerep jut a magyar nyelv
és irodalmi oktatasnak is. A cél altaldnos mdveltséggel biro és
e mellett szakképzett kozépbirtokos gazdak nevelése. Az A&ltalanos
mUveltség nyudjtasdban az oroszlanrész a magyar nyelv és irodalom
tanitasara esik.
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Ezen altaldnos célkitlzésen beltl azonban én réa szeretnék mutatni
egypar,. elvi meggy6z6désemen alapuld, és a gyakorlati oktatasban
eddig a legszebb sikerrel megvaldsitott nevelési tényez6re, oktatéd
és neveld mozzanatra, specialisan ilyen mez6gazdasagi célkitlzésda,
iskolatipuson beldl a magyar nyelv és irodalom oktatdsaban. Erre
annal inkabb érzem magam hivatottnak, mert 6t év 6ta mint a fold#
miveléstigyi minisztérium &ltal legels6nek kinevezett magyar nyelv
és irodalom szakos tanar m(ikéddém a szarvasi, tel\at az els§ kozépei
fokU gazdasagi tanintézetben.

Kilénésen fontosnak tartom és a mellett id6szerlinek meggy6z6#
désen és gyakorlati kiprobalason alapuld észrevételeim kozlését, mivel
ielenleg még nincsen kidolgozott tanitastervi részletes utasitasunk. —
A gimnaziumok tantervéhez késziilt »RESZLETES UTASITASOK«
a magyar nyelv és irodalom tanitdsanak céljat négy feladatban tdzik
ki: a) irodalmi alkotasok olvasasanak megszerettetése; b) az olvas#
manyok erkdlcsi vénatkozasainak felhasznaldsa a »magyar lélekfor#
malascc érdekében; c¢) nyelvi és irodalmi ismeretek nydjtasa, tuda#
tossa tevése és az izlés nevelése, nemesitése; d) a magyar nyelvnek*
aszobban és irasban magyar, mdvelt emberhez ill6 hasznalatai.

Mondanom sem kell, hogy mindezek a szempontok a kézépfoku
gazdasagi tanintézetek tanitastervi célkitlizéseinek megvaldsitasaban
époly dontd fontossdguak, mint a gimnaziumokban. Az elvi szem#
pontok tehat azonosak.

A m. kir. vallas# és kozoktatasligyi minisztérium fennhatésaga
ala tartoz6 mez6gazdasagi kozépiskolak tanitastervéhez készult
ARESZLETES UTMUTATASOKcc — mivel ezeknek a tipusu, gya#
korlati iranya kozépiskolaknak célja magyar mez6gazdak, kereskedék,
ipari és gazdasagi szakemberek nevelése — a magyar nyelv és iro#
dalom tanitasanak céljat a tanulok amagyar jellemének és nemzeti;
ontudatanak megalapozasaban és fejlesztésében® jeldlik meg. E szerint
az anyanyelvi oktatas feladata: feltamasztani és meger@siteni a hitet
onmagunkban és torténeti kildetésinkben.

Majd ugyancsak ezek a »részletes Utmutatasok® tartalmazzak az
olvasmanyok kiszemelésének targyalasanal a kovetkez6 nagyon he#
lyes és talaldé megallapitast:

— »lskolaink gyakorlati iranyanak kézvetlen folyomanya, hogy
a magyartanitasnak kozelebbi célkit(izésébe fel kell vennie a névén#
dékek gazdasagi hivatastudatanak kialakitasat vegy legalabb is meg#
alapozasat.

Nemcsak a szaktargyaknak, hanem a magyar nyelvnek és iro#,
dalomnak is gondolnia kell tehat arra, ohgy a ndvendékben Kifej#
lessze és tudatossa tegye azt a lelki alkatot, azt az érzuletet, amely
a gazdasagi életpalyak mélyebb emberi tartalméat adja.

Ennek az a moddja, hogy a gazdasagi élet mogott rejlé emberi
kérdéseket s a gazdasagi élet végs6 emberi, erkdlcsi és vilagnézeti
alapiait igyekszik olvasmanyok utjan a tanuld leikéhez kozelebbi
hozni.c< —

A fejtegetések tovabbi része azonban mar nagyon kereskedelmi
iskolai izGi. A fentebb Kiragadott elvi megallapitasokhoz szeretném
most mar hozzaf(izni sajat észrevételeimet, illetéleg a fenti irany#
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elvek gyakorlati megvalésitasat kifejteni a magyar nyelv és irodalom
tanitasaban, kozépfokU gazdasagi tanintézetekben. Fejtegetésemet csu*
pan kozépfoklU gazdasagi tanintézetekre, tehat kizardlag mezégaz*
dasagi iranyu kozépiskolakra vonatkoztatom.

A novendékek gazdasagi hivatastudatanak kialakitasaban, annak
a lelki alkatnak és érziletnek a kifejlesztésében, amely a gazdasagi
életpalyaknak meélyebb emberi tartalmat ad, dontd jelent6ségl té»
myez6k, és az egyetlen célravezet§ ut:

a) a magyar nép és jellemének megismertetése és megszerettetése;

b) a magyar fold szépségeinek feltarasa és megszerettetése;

c) a falusi élet megkedveltetése;

d) a gazdalkodas magasztossaganak, a benne rejl§ szépségeké
®ek kidomboritésa.

Vegyluk most mar sorba ezeket a tényezbket, és nézzik meg,
hogy els6sorban mely osztalyok tanitastervi anyagan .beltl nyilik
alkalom ezeknek a szempontoknak a kidomboritasara. E kit(izott célok
egylttes sikeres megvalésitasa fogja eredményezni tanulék be*
kapcsolasat a magyar nemzeti és népi kozosségbe.

A magyar nép és jellemének megismertetésénél és megszeret#
tetésénél kulonos figyelmet kell szentelni els6sorban a nép ajkan élé
népi eredetd irodalmi termékeknek. A »magyarsagismeret« fontosé
saga ma mar mind hatarozottabban az el6térbe nyomul. Mind nagyobb
és nagyobb figyelmet kovetelnek szamara az iskolai oktatasban is. A
mivelt gazdanak pedig fokozott mértékben kell ismernie annak a
népnek szellemi kincseit, amellyel mindennapi munkéajaban allané
déan érintkezik, s amelynek vezetésére hivatott.

Ezt a munkat els6sorban és céltudatosan az els6é osztalyban kell
elvégezniink. Es kezdjuk e munkat él6irél a népmesék elragaddan
szép vilagaval, ,6s olyan csoportositasban, hogy a tanulé tudatosan
ismerje meg a hatalmas mesekincs két'f6csoportjat: 1. a tindérmesét
és a 2. tanitomesét; ez utébbin belldl az allatmesét vagy fabulat, és
a példazatot vagy parabolat. Azutan térjink &t a népmondakra és
néplegendakra, de itt is olyan csoportositasban, hogy a ndévendék éle?
sen lassa a népmondak kettésségét: a torténeti és a helyi mondak
két valfajat. Jil

A nép érzelem# és gondolatvilaganak leghlibb Kkifejez6je a
népdal, mert hiszen az éneklés a leg8sibb kifejezésmodok kozé tar#
tozik. Tudatositsuk a népdalok harom legfébb csoportjat: 1. a
szerelmi dalokat; 2. a katonadalokat és végul 3. a pusztai pasztor*
énekeket, a betyarvilag énekeit.

Nem szabad figyelmen kivil hagynunk azonban, a népi elbeszél§
koltészet legszebb termékeit: a népballadakat és népromancokat sem.
» A megoltek egy huszartcc cim( népromanc, tovabba a »Kadar Kata«
és a »Kémives Kelemenre cim({ népballadak olvasasa és felolvasasa
szépen gazdagitja a serdild ifju népkdltészetrdl kialakult felfogasat.

A népiélek megismerésében fontos szerep jut a szo6lasoknak is,
amelyeket &altalanossagban mint koézmondasokat emlegetnek. Itt is
példakbol kiindulva kell ravezetni a tanulésadgot ezek rendkivili
gazdagsadganak megismerésére, a szolasok harom fajanak: a szélas#
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hasonlatnak, a szdéldsmoddnak és a kdézmondasnak megkilonbdz*
tetésére. S

A népkoltészet teljes megismerésének szandékaban végul tér*
junk ki a lirai és epikai hagyomanyokon kivil a ma mar csak
gyermekjatékokban él6 hagyomanyos dramatikus népi szokasokra is:
a betlehemezésre, a reg6s*énekekre, hiszen ezek rendkivil fontos ma*
vel6déstorténeti bizonysagok arra, hogyan kizdoétt a keresztény valk
lasi és erkoélcsi miveltség az 6si pogany felfogassal.

S ha végul figyelemben részesitjik még a magyar nép diszitd
m(vészetét, és beszélink a magyar tancrol is, akkor oly egysége*
kép fog kialakulni a névendék lelkében a magyar nép szellemi kin*
cseir6l, a lelkét visszatukroztet6 érzelem* és gondolatvilagardél, ami
biztos tampontot fog jelenteni szamara a népkdzosségben folytatott
munkdajaban és a nép vezetésében, amelyre hivatott lesz.

A nép ajkan él6 irodalmi termékek — amelyek egyben népi
eredetliek iis — megismerésekor észrevétlenil meg is szeretik a
tanuldék fajukat. Az Onbecsiilés és az dnmagunkban valé hit azon*
ban még jobban megerdsodik kivalé nagy kéltéinknek a magyar nép*
r6l, a magyar jellemekr6l irt szép alkotasainak olvasasa, megisme*
rése, sok esetben koényvnélklli megtanulasa altal. llyen szép jellem*
rajzok pl. Moéra Ferenc: A fold; Kozma Andor: A magyar paraszt;
Kosztolanyi Dezsé: A magyar paraszt; Terescsényi Gydrgy: Mag*
vet6 cimd kolteményei. Itt tehat els6sorban legujabb kivaléd kéi*
téink alkotasait kell elévenni.

Ezek mar olyan irodalmi mdvek, amelyek atvezetnek minket
a kovetkez6 pont, illetéleg célkitlizés fejtegetésére, mert hiszen az
elébb idézett kdélteményekbdl a magyar fold szeretete arad felénk.
Ugyancsak az els6 osztaly anyagaban kell oroszlanrésznek jutnia a
magyar fold szépségét megjelenité kolt6i mivek targyaladsara. A°
gazda alapja a fold. Meg kell ismernie tehat legféltettebb kincsin*
két: a magyar foldet, és mindenekfelett meg Kkell azt szeretnie.
Csak igy lesz .jo6 gazda, és csak akkor fog tudni maradéktalanul;
beleilleszkedni a nemzeti kdéz6sségbe, ha a foldben nem csupan meg”
élhetést fog latni, hanem azt szeretni fogja, annak szépségeit és er*,
kolcsi Osszetartd erejét is tudatosan érezni és latni fogja. A magyar
fold szépségeinek felismertetésében is segitséglinkre sietnek Kkivalo;
kéltdink és iroink. Lehet6leg a legujabbakra szoritkozzunk. Az Al*
fold szépsége gybnyoérden tarul elénk Pet6éfi Sandor, Juhasz Gyula,
Kosztolanyi Dezs6 és Erdélyi Jozsef kolteményeib6l, tovabba Jdkai
MoOr és Barsony Istvan prézai mdveib6l. — A Dunantdl koltdje!
Harsanyi Lajos és Erdélyi Jozsef, ir6ja Barsony Istvan és EOtvis
Karoly. — Erdély féldjének varadzsa sz6l hozzank Aprily Lajos,
P. Jéanossy Béla és Erdélyi Jozsef kolteményeib6l, tovabbad Kos
Kéaroly, Maksay Albert és Nyird Jozsef szép prozajabol. — S végul
a Felvidék ragad meg vitéz Somogyvary Gyula koltészetében, to*
vabba Pet6fi és Barsony Istvan hangulatos proézajaban.

Kiaknazhaté e téren még Ady Endre koltészete is, hiszen »A
fobfoldobott k6« és »A magyar Ugaron« cimd koélteményei az
idegenbe vagyo6 kotii6 magyar |[foldszeretetének legszebb és lég*
megrazobb bizonyséagai.
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Az ilyen kélteményekkel és prozai szemelvényekkel értékes iro*
dahni alkotasok olvasdsara szoktatjuk a ndvendékeket. Tartalmi ele*
meiket (elhasznéljuk az erkdlcsi nevelés érdekében, tehat magyar
lelket formalunk, nemesitjuk izléstiket; azaz eleget tesziink a gim*
naziumckban el6irt kovetelményeknek, s elérjik mindenek felett
specidlis célkitlizésinket: megismertettik a magyar fold szépségét
es megszerettettik azt.

A fold és a falusi élet egymastol elvalaszthatatlan fogalmak.
Még kozelebb jutunk azonban célunkhoz, ha kalénallo, bar az elé6b*
bivel célkitlzés szempontjabol 6sszefiiggé csoportba foglaljuk, .és
kalonallé egységként targyaljuk a falu életét megjelenité koltéi és
iroi miveket. Csak a legnevezetesebbekre utalok, amelyeket fel*
terjesztett tankdnyvembe is felvettem. — Pet6fi Sandor: Falun; Kis*
faludv Karoly: Vedd sarlddat, Lévay J6zsef: Aratas, Szuretlink, A vén
diéfa, Vargha Gyula: Az AIlfold szélén, Cséplés, Régi szlretek;
Gardonvi Géza: A falu reggel, A falu este; Mdra Ferenc: A féld;
Juhész Gyula: Szégedi intérieur, A tapai Krisztus; Ady Endre: Haza*
megyek a falumba. A paraszt Nyar; Kozma Andor: A (magyar
paraszt ; Kosztolanyi Dezs6 : A magyar paraszt; Terescsényi Gyorgy:
Magvetd ; Szabé Lorinc: Szénasszekér ment at a varoson; Erdélyi
Jézsef: Arataskor, 6szi csend, Tyukanyd, Tanya mellett cimd koi*
teménvei mind*mind olyan mi(vek, amelyek Kkivaléan alkalmasak*
a falu életének megjelenitésére, szépségének feltarasara.

Nagyon szép "prozai szemelvényekben is szemléltethetjik azon*
ban a falu vonzé vildgat. — Mikszath Kalman: A kaszat vasarlg;
paraszt és Bede Anna tartozasa; Gardonyi Géza: Marcius, A csont*
torka ember, vagy »Az én falumoc cim({ novellagyldjteményébdl vett
barmelv méas alkalmas szemelvény; Tomorkény Istvan: Jegenyék alatt
cimlG kotetének novellai; Méricz Zsigmond: Birtokjavitds; Mora
Ferenc: Istenaldotta buza, Himnusz a buzamez6n; Nyiro Jozsef
regényeibdl' kiragadott részletek a székely aratasrol és betakaritas™
rol, a székely kuzdelmérdl a kenyérért mind*mind alkalmas proézai
olvasmanyok a falu életének megbecsiltetésére és a falusi munka
megszerettetésére.

Mint latjuk itt is els6sorban az Gjabb és legujabb Kkivalé iro*
dalmi alkotasok érdekelnek benninket, mert ezek egyuttal a legalkal*
masabbak a nyelvi és irodalmi ismeretek gyarapitdsara és az izlés
nevelésére, s ezek a feladatok ismét azonosak a gimnaziumok elgondo*
lasaval, és mégis specialisan mez6gazdasagi célkitlizésinkhoz is koze*
lebb visznek bennunket. .

Ennek a kifejtett harom feladatkérnek a megvalésitasara els6sor*
ban az |. év tananyaganak keretén belldl nyilik béséges alkalom. Ez
a harom tanitasi mozzanat egyuttvéve fogja eredményezni negyedik
célkitlzésiink megvalositasat: a gazdalkodads magasztossaganak s a
benne rejlé6 szépségeknek kidomboritasat. Ennek az utdébbi szem*
pontnak végig kell vonulnia, és mindig szemink el6tt kell lebegnie
mind a négy évfolyamon a magyartanitasban. Bé alkalom nyilik erre
mind a négy osztalyban a mez6gazdasagi irodalmi szemelvények ol*
vastatasakor. Ezeknek a szemelvényeknek a gazdasagi élet vilag*
nézeti és féképpen erkdlcsi alapjait kell szemléltetnitik. De ezeken a
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gazdasagi irodalmi szemelvényeken kivil egyéb targykorok is alkal*
masak ilyen irany( nevelésre. igy az elsé osztalyban az 6kori kiasz*
szikus irodalom ismertetésekor az abbol vett szemelvények legyenek
els6sorban szintén mez6gazdasagi vonatkozasuak, azaz olyanok, ame*
lyekbél a foldnek és a gazdalkodasnak szeretete sugéarzik ki. Adjunk
0sszefoglalod, teljes képet pl. Homeros llidszardél és Odysseiajarol, ,de
a kiragadott szemelvények kozott a leghiresebb részeken kivil mqg
lehessen talalni pl. az lliasb6l Hephaistos pajzskészitését, amely na#,
gyoén szépen vilagit r4 a régi romaiak foldszeretetére, vagy az Odys*
seiab6l az o6reg Laertes kertészkedését, amely szintén a kertmdvelés
szeretetérdl tanuskodik. Horatius 6dai kézott pedig kivaléan alkalmas,
célunknak teljesen megfelel6 kolteményeket talalunk, igy pl.: A
falusi élet dicsérete c. 6daja, amely egyenesen a gazdalkodas magaszz
talasa.

Az 1. osztalyban megkezdett munkat azonban a tébbi évfolyamon*
is tudatosan kell tovabb folytatnunk. A két felsé osztalyban a nagy
irdi egyéniségekkel valé megismerkedés alkalmaval tudatosan emeljik
ki a gazdalkodas és a koltészet szép Osszhangjanak lehet6ségét azok*
mal az iroknal és koltéknél, akiknél ez valéban lehetséges, és ahol
ez szinte 6nként kinalkozik. Csak egyzkét példara akarok utalni annak
bizonyitasa végett, hogy e téren is nem elméleti elgondolasok alapjan
allok, hanem realis lehetdségek, a gyakorlati megvaldsithatésag talajan
mozgok. Berzsenyi életének és koltészetének a targyalasakor szinte
onként kinalkozik annak kidomboritasa, hogy e koélténk — aki egyéb*
ként mez6gazdasagi targyu prozai mdvet is irt — mennyire szerette
a gazdalkodast és a koltészetet, s mikor esténként faradtan tért haza
a mezei munkéakbdl, rajongd szeretettel vette elé kedves koltéit, s kéz*
dett 6 maga is irogatni. »Az én osztalyrészemé: ciml koélteménye
pedig nem mas, mint a gazdalkodas és a koltéi hivatas magasztos*?
saganak dicsditése. llyen egyéniség volt Kolcsey Ferenc is, ,aki sza*
kitva csaladja hagyomanyaival nem vallalt hivatalt, hanem birtokaira
kéltozve a gazdalkodas mellett egyedil az irodalomnak élt. Fold**
szeretetér6l tanuskodik nagy nevel6 munkéaja: a Parainesis is. Szam*
talan példat talalunk azonban az Ujabb és legujabb irok és kolték
koézott is ennek a nevelési szempontnak a kidomboritasara.

igy fogjuk elérni azt, hogy amikor egyrészt nagy iroilés koltgi
egyéniségekkel, kivaldé magyar jellemekkel ismertetjik meg ndévén*
dékeinket, amikor irodalmunk legértékesebb javait adjuk at a kdvet*
kez6 nemzedékeknek, akkor egyuttal a magyar fold és nép, a falusi
élet és a gazdalkodas szépségeit tarjuk fel el6ttik, mindezek meg*
szeretésére neveljiuk 6ket. Es ha megismerték a magyar féld életét,
és atélték nemzeti életiink iranyité eszméit és fékérdéseit, akkor ra*
tértek arra az Utra, amely a népi és nemzeti kozosséghez vezet, és
szilard talajon allva tudnak abba belekapcsolédni. igy fogjuk elérni
azt, hogy tanul6ink' valéban latni fogjak agazdalkodas magasztossagat
és nemzeti fontossagat, s abban nem csupan puszta megélhetést fog*
nak keresni, hanem hivatast latnak, amellyel a nemzeti életbe illesz*
kednek bele.

Végul még egy szempontra szeretnék itt nyomatékosan rama*
tatni. Az 1., de kiuléndésen a Il. osztaly olvasmanyanyaganak az eléb*
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biekben vazolt targykoérokon kivil a személyiségfejlesztés szolgalatai*
ban kell allania. Tanitasterviink ezt irja el: » A magyar nemzeti md*
veltség Ui .6s legujabb kori kialakulasat megjelenité koltéi és proézai
mUvek kiemelked6bb részletem tanitandék. Ez &annyit jelent, hogy a
legkiemelkedébb szemelvényeket kell kiragadnunk nagy iréink és kol*
tdink személyes és gondolati koltészetéb6l. — Ehhez én azonban még,
a kovetkezéket flizom hozza. Ugy kell ezeket a szemelvényeket Gssze*
valogatnunk, hogy azok valéban olyan lelki er6ket nydjtsanak, ame*
lyek az ifjai lélek személyiségalkoto erdi, s amelyek ott lappanganak
benniik, ,csak tudatossa kell azokat tenni. Elményszer(i jellemnevelés*
nek kell ennek lennie, de egyben olyan 6sszevalogatasban, hogy az
egyes szemelvények egyuttal a kialénb6zé irodalmi mdfajokra nyujt*
sak a legszebb példakat. Véleményem szerint ugyanis az els6 két 0Osz*
talyban a névendékeknek meg kell ismemidok a legfontosabb altalanos
irodalomesztétikai szempontokat és a mdfaji ,alapfogalmakat. Tiszta*
ban legven tehat a tanuld a Il. év végén elsésorban a koéltdi agak*
kai: a lirai, leird, és elbeszélé koltészet, a prozai elbeszélések és végul
a dramai munkédk fogalmaval. Lirai szemelvényeink tartalmazzdk
a legszebb alkotasokat a magyar hazafias, vallasi, szerelmi, bdlcsel6 és
hangulati lira korébdl, és viladgosan lassdk a noévendékek az érzelmi
és gondolati lira korébe tartoz6 mifajok (dal, 6da stb.) kozti ku*
ibnbséget. Ugyanigy az elbeszél6 koltészeten és tobbi koltéi agon
beltul ismerjék a iegszebb magyar alkotasokat. Elméleti téren tér*
mészetesen csak a legsziikségesebbre kell szoritkozni, és mindig az
olvasmany' legyen az alap. igy mire a tanulé a Ill. osztadlyba Kerdl,
es irodalomtorténetet kezd tanulni, azaz attekinthet§ képekben kapja
a magyar irodalom fejl6dését, mar tisztdban legyen az irodalom és
a koltészet felosztasaval, alapfogalmaival.

Célunk nem mertlhet ki abban, hogy képzett gazdakat bocsas*,
sunk ki az életbe, hanem mindenekel6tt annak is egyik legfébb cél*
kitlizésinknek kell lennie, hogy ezeket a képzett gazdakat visszatartsuk
a fold mellett. Ezt pedig csak Ggy fogjuk tudni elérni, ha a kép*
zett gazda az iskola padjait nemcsak szaktudassal hagyja el, hanem
magaval viszi az 6si rognek, a magyar foldnek rajong6 szeretetét is.

Jules JVIéline, Franciaorszag miniszterelndke szazadunk els6 év*
tizedében, neves tudomanyos és publicisztikai munkajaban: ~Vissza a
faluba« cim{ mdvében ezeket irja: »a tevékenységnek, a fejlédés*
nek egyetlen tere van még, ... amely legalabb szazadokon at még ki*
merithetetlen; ez a féld, az emberiség taplalé dajkaja, a termékeny
és orokké valo fold, szul6anyja az 6sszes iparnak, amelyek meg*
térvén hozza, gsak oda szarmaznak vissza, ahonnan kiindultak; a féld,
amelv vigaszt araszt minden nyomorudsagra, amely nem engedi éhen
veszni azokat, .akik &t szeretik és biznak benne. (Mauks Gyula for*
ditasa.t

Sielényi Laszlo.



22

Gyorsiroi képességvizsgalat

Mikor az ezerkilencszazhuszas években a kulonb6z6 gyorsirot
rendszereket sikerult egységesiteni, ez a gyorsirads oktatasanak felien*
dulésével jart. Egyes gyorsirdok sikere népszer(ivé tette a gyorsirast
azokban a rétegekben is, amelyek eddig idegenkedtek téle. A gyorsiré*
versenyeket sajtopropaganda Kkisérte, mely sohasem mulasztotta el
arra felhivni a figyelmet, hogy az eredmények nemzetkdzi viszonylat*
ban, is kivaléak. Mikor aztan az orszag 6sszes kozépiskoldjaba kotelez6
tantargyként bevezették a gyorsirast, az el6készitett kézvélemény, ezt
altalanos helyesléssel vette tudomasul.

A gyorsiras kotelez6 oktatasa azonban nem valtotta be a hozza*
fizott reményeket. Az érettségizetteknek csak kis része sajatitotta el
olyan mérvben, hogy gyakorlati hasznat is lathatta s jelentékeny volt
azoknak a szama,rakik a gyorsiras tanulasahoz tehetségteleneknek bizp*
nyultak. Mivel a gyorsiras praktikum, s a megtanulasa nem tartozik
az altalanos miuveltséghez, ezért mindazok szamara, akik nem értek el
igen j60 eredményt, csaknem hiabavalé id6toltést jelentett a vele valoé
foglalkozas.

A gyorsiroi rendszerek jelenlegi fejlettsége még nem érte el azt
a fokot, .hogy .elsajatitdsa mindenki szaméara komoly értéket .jelen*
fene, ezért az szolgalna legnagyobb mérvben a gyorsiras terjesztésének
érdekeit,, ha csak az elsajatitasahoz sziikséges adottsagokkal nagy mér*
fékben rendelkez6k tanulndk. De hogyan tudhatjuk meg elérej hogy
leinek vannak ilyen adottsagai? Ha egy pillantast vetink az értesit6k
tanulméanyi eredményeire, szeminkbe tlinik, hogy a kivalé gyorsiraéi
tudas és az altalanos jeles el6menetel nem jar szikségképen egydtt.
A tanulmanyi eredmény tehat nem szolgalhat alapul ahhoz, hogy ki
tanuljon gyorsirast. Hogy a szorgalomnak sem egyszer( fliggvénye a
gyorsirasban elért eredmény, az nyilvanvaldé minden szaktanar elétt.
Arra is tudunk szamos példat, hogy valaki nagy kedvvel fogott a
gyorsiras tanuldsahoz, faradsadga mégis sikertelen volt. A kedv sem
biztos tampont, szunnyad6 képességekre. Valamilyen mas mdodon kell
kutatnunk., hogy ki rendelkezik olyan képességekkel, melyek elenged*
hetetlenil sziikségesek ahhoz, hogy jé gyorsird lehessen beléle.

Igen elényds volna, ha olyan vizsgalati eljarassal rendelkeznénk,,
melynek segitségével ki tudnank valasztani azokat, akikben a gyors*
irds elsajatitasahoz szikséges képességek fokozott mértékben van*
nak meg. Ennek az eljarasnak a pszichotechnikai vizsgalatoknal hasz*
nalt tesztmddszer osszes el6nyeivel birnia kell, tehat egyszerd, gyors,
nagyobb csoportokon is rovid id6 alatt alkalmazhatd, kénnyen értékel*
het6 stb. kell, hogy legyen.

Mint kereskedelmi iskolakban gyorsiras tanitasara képesitett tanar,,
szakismereteimbdl és tapasztalataimbdl indultam ki ajé gyorsiro fel*
tételezett képességeinek kutatdsdhoz. Arra torekedtem, hogy olyan
eljarast alkalmazzak,, amelynél a begyakorlas és a szerzett ismeretek
igen kis szerepet jatszanak s a probak kevésszamuak, ugy,, hogy csak
a legfontosabb képességeket szolaltassdak meg. Tobb teszt alkalmazasa
ugyan pontosabb eredményre vezethetne, de a vizsgalat megnyujtasa.
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mar nem szolgalnd a Kkitlizétt célt, mert gyakorlatilag hatranyt je*
Jentene.

A gyorsironaklHallas atjan felfogott nagyobb sebessegu szbve*
get kell egyidejlileg gyorsirassal lejegyeznie s ezt kés6bb kdzonséges
irdsba attennie. Ez a mlvelet féleg intelligencia és métorika tekintem
Iében jelent kovetelményt a gyorsirdval szemben. A gyorsirénak a
szévegre emlékeznie kell, hogy bel6le mindazt, amit nem tudott
olvashatdan jegyezni, az attételkor kézvetlen emlékezése révén potolja.
Olyan kombinalé képességének kell lennie, hogy a nem,jegyzett s az
emlékezetbdl sem pétolt szavakat és betliket a szoveg érteimébdl Ki
tudja kovetkeztetni. Sebesen tudjon irni. Egyszer(l jeleket gy tudjon
gyorsan rajzolni,, hogy a rajzolas dinamikajaraj s a jelek méretére é*
pozici6jara is ugyeljen. i

E szempontok alapjan a kévetkezd eljarast alkalmaztam:

A kombinaldképesség és a kozvetlen emlékezet vizsgalatara az
Ebbinghaus*tesztnek és a széveg emlékezésnek egyesitett formajat hasz*
naltam. Ez abbdl allt, hogy percenként 240 szétag sebességgel fel*
olvastam 188 szotagbol all6 szbéveget, melyet a vizsgalt személyeknek
emlékezetbe kellett vésniok, de kdzben nem volt szabad jegyezniik.
Ezutan minden vizsgalt személy ugyanezt a szoveget hianyosan, ki*
egészitésre megkapta négy percre. A szdvegben a hidanyz6 részek egy*
egy vizszintes vonassal voltak jelélve oly moédon, hogy a vonasbél a
hianyzo6 betlik szamat nem volt lehetséges megallapitani. A teszt meg*
szerkesztésénél Ugyeltem arra, hogy a kiegészitend6 betik kozoétt ne
legyen olyan, amely, a hidnyz6 szovegrész gyorsirasi roviditését jelenti
s, hogy ne egyezzenek e betlik a gyorsirasban hangértéknek nevezett
egyszerUsitett jelolési moddal. Az értékelés alapja a helyesen beirt
betlik szama volt.

A sebes iras vizsgalata céljabol a vizsgalt személyeknek 2 .percig
a szamsor tagjait 1*t6l kezdve sorrendben le kellett imiok amilyen,,
gyorsan csak tudtak. Az értékelés alapja a leirt utolsé szam volt.

A jelrajzolas gyorsasdganak és osszerendezettségének vizsgalata
céljabdl a vizsgalt személyeknek grafitceruzaval vonalzé segitségével
elérajzolt 2 cm. hosszu és 1 mm. tavolsagu kozepes vastagsagl vona*
lak mintajara 2 ipercig kellett szabadkézzel vonalakat huzniok, amilyen
gyorsan csak tudtak. Az értékelés alapja: a rajzolt jelek szama és a
jelek.0sszerendezettsége volt.

Az els6 harom értékelési szempont alapjan a vizsgalt személyekéi
kidlon*ktlén rangsoroltam Ugy, hogy az azonos pontszammal rendel*
kez6k azonos rangszamot kaptak. A jelek @sszerendezettsége tekinteté*
ben objektiv mérbeszkézt nem sikertlt talalnom, ezért itt az anyagot
szubjektiv megitélés alapjan, a Gauss*eloszlas gondolatmenetét kovet*
ve, 0t csoportba osztottam” a vizsgalaton résztvevék szama alapjan 1,
10, 35.. 60, és 70*es rangszamokat adtam.

Az igy nyert rangszamokat 0sszeadtam s a rangszamok &sszege
alapjan gyorsird képességvizsgalati rangsort szerkesztettem. Az azonos
rangszamosszeggel birékat e végleges rangsornal egymas utan he*
lyeztem. jJ = Jnasgi

A v.sz*ek Kkivalasztdsanal az a cél vezetett, hogy azonnali korre*
Addszamitasra alkalmas anyagot kapjak. Ezért olyan egyéneket valasz*
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tottam, akik mar tébbé*kevésbbé tudnak gyorsirni. Annak ellen*
6rzésére”™ hogy a vizsgalat anyagabdl a lehetd legnagyobb mérvben
sikertltbe kiklszob6lni a gyorsiras tanulasa folytan elsajatitott kész*
ségeket és ismereteket, a v.sz*eket vegyesen olyan egyénekb6l valasz*
tottam ki, akik néhany hdénaptdél harom évig terjedé idé ota tanulnak
gyorsirast. '

A vizsgalatokat a szegedi kereskedelmi koézépiskola I—IV. &sz*
talyos kivalasztott ndvendékei bevonasaval végeztem el. A kivalasztas
alapja az volt, hogy olyan jo és rossz gyorsirok vegyesen Kkeriljenek
vizsgalatra, akik gyorsirasi tanulmanyi eredményeinek jé vagy rossz
mivoltat a szaktanar jél ismeri s e tekintetben hatarozottan allast tud
foglalni.

Ezt a Kkivalasztast Jeszenszky Sandor tanar végezte. Ily mddon
0sszesen 77 novendék — jok, rosszak vegyesen — harom turnusban
kozvetlentl egymasutan ugy kerilt csoportos vizsgalatra, hogy a vizs*
galaton atesetteknek nem volt alkalmuk kozdlni tapasztalataikat a vizs*
galaton még at nem esettekkel.

. Jeszenszky Sandor a képességvizsgalat eredményétél fuggetlendl
rangsorolta a vizsgalaton atesetteket a kévetkezd szempontok szerint:
dolgozat (tartalom, kilalak, attétel), felelet, visszaolvasas, haziverseny*
pontszam. A rangsort ugy allitotta 6ssze, hogy tekintetbe vette az 6sz*
talytis. Tehat egy els6 osztalyos és egy harmadik osztalyos jelesgyors*
iré egyforman jé rangszamot kapott és egy harmadik osztalyos négyes
osztalyzatl gyorsir6 még akkor sem el6zhette meg az els6 osztalyos
jelest, ha abszolut tuddsa meg is haladta az utébbiét.

6 Slda

és a val6szinlG hiba: hp= 0’706 ----- Yo

(? = korrelacid, n = tagok szama (77), d = ranghelyek kulénbsége.J

Tehat, ha példaul az, aki az én rangsoromban els6, a szaktanar rang*
sordban pedig harmadik, akkor itt a két rangszam kozotti kilonbség:
kett6. Ezt négyzetre emeltem, igy négyet kaptam. Ugyanigy kiszami*
tottam az 06sszes v. sz. ranghelyeinek kiulonbségét s ezek négyzetét,
aztan osszeglket belehelyettesitettem a képletbe.

A kapott korrelacios koefficiens: + 0.74, kedvez6, ami azt. iga*
zolja, hogy a két rangsor egymashoz igen hasonlit.

A fels6bb osztalyosok jo, az alsébb osztalyosok rossz gyorsiroi és
a képességvizsgalat eredménye kozott nem volt szorosabb a korreléacio,
mint a fels6bb osztalyosok rossz és az als6bb osztalyosok jo gyorsirdi
és a keépességvizsgalat eredménye kozott. Tehat a gyorsirads tanulasa
folytan elsajatitott készségeknek és ismereteknek a képességvizsgalat™
eredményekre valo befolydsa nem mutatkozott.

Magasabb korrelaciés koefficienset a képességvizsgalat és az isko*,
lai elbiralas kozétt nem igen varhatunk, tekintettel arra, hogy. serdtlé*
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koru tanuldktél van sz0,.akiknél a .tanari osztalyzatban is Kifejezésre
juté szorgalom, munkakedv és jellemtulajdonsagok fokozott mértéek*
ben befolyasoljak tanulmanyi eredményeiket.

A Kkisérlet kedvez6 eredményébdl, tekintettel a vizsgalati anyag ki*
csinvségére. végleges kovetkeztetéseket nem szabad levonnunk. Az eset*
ben azonban, ha ismeretlen témegb6l, révid id6 alatt, nagyobb szamu
egyént kell gyorsiras tanuldsara kivalasztanunk, a képességvizsgalati
eljaras sikerrel alkalmazhatd. igy jelentséget féleg azokban az iskolak*
ban nyerhet, ahol a gyorsirast nem koételezd tantargyként oktatjak.

Pentz Gaspac.

Az iskola a csaladvédelem szolgalataban,
)

Minden feln6tt embernek van valamilyen életfilozéfidja. A koz*,
nyelvben életfelfogasnak nevezik ezt, amig az egyénre magara vonat™
kozik. Amint azonban a csaladra és a gyermekre is athat, életfilozofia*
nak lehet nevezni. Ez benne van az egyénben, beleékel6dott, beleégetett
életfelfogas. A szul6, akinek mindig van valamilyen életfilozo6fiaja,, ki*
fonosen a nevelés terén, akkor kertl el6szor szembe az iskolaval, ami*
kor az 6 felfogasa az iskolaval dsszeutkozik.

Ez az 0sszeltkdzés anndl tragikusabb, minél tavolabb all a szul6i
felfogas az iskolatol. Ezen a ponton nemcsak az egyszerlbb élet*
koéralmények kozt él6k, hanem az ugynevezett intellektuellek kézott is
béven talalunk példat. Nem egy esetben hallottam, hogy a szil6 a
sz0 legszorosabb értelmében gyd(ldlte a tantargyat, amely fiacskajanak
nehézséget okozott. Ez magadban még nem lett volna kilonés. Sokkal
szomorubb, hogy ez a targygydldlet mar a priori megvolt a szil6ben,
mieldtt a gyermek tanulta volna. Kellemetlen, szomord emlékek hatasa
alatt val6saggal beleszuggeralta gyermekébe a targygydloletet, azutan
— az elért negativ eredmény természetes kovetkezményeképpen, ami*
nek 6 maga volt az okoz6ja — haragja a targy, s6t az azt tanito
tanar irant még fokozddik. Az ilyen egoista gondlokozasu szul6ktél
ugyan hidba varjuk a szakavatott pedagégusok nevelésiigyi fejtegetései*
nek meghallgatasat, vagy elolvasasat. Még kevésbbé a gondolatok meg*
szivlelését.

Kapcsoljuk ki ezeket megbeszélésiink keretébdl. Legyen nekSc
kénnv(i az a gondolat, hogy naluk a targygydlodlet, s6t az. iskola*
gyllolet csaladi tradicidé. Nincs az a lelkes, nagytudasu, élénk pszihold*
giai érzékd pedagogus, aki ezeknek a kedvére tudna beszélni. A ta*
pasztalat szerint a szil6i értekezleteket is azért hallgatjak, hogy fik*,
tiv,.demagdgikus alokoskodasaikkal a kézfelfogast a helyes utrél el*
téritsék, néha az el6adodt is nevetségessé tegyék. Széljunk inkabb azok*
roL. akii- legalabb kezdetben teljes odaadéassal hallgatjdk az el6ado
pedagogust.

Ezeket két csoportra oszthatjuk. Az elsd csoportbeliekben még ét
a régi hagyomanyos tisztelet az iskola irant. Ezek hiségesen meg*
hallgatjak a kérdéses el6adast, tapasztalatokat szereznek, de bizony-
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«2ek a tapasztalatok gyakran olyanok, mint ama bibliai kdsziklara,
esett magv amely elszarad, nem lévén nedvessége. Meghallgatjak a
tanitast, csak az a baj, hogy azt tanitasnak tekintik, amelyet sokkal
inkabb tisztelnek, semhogy megjegyzéseiket kockaztatni mernék. Ezek#
b6i sem a nemzetnevelésnek, sem a tarsadalmi kozosségnek semmi
baszna nincs. Annal kevésbbé, minthogy ez az odaad6 &hitatos ige*
hallgatdés — nem nevezhetjik ebben az esetben egyébnek — j.end*
szerint csak addig tar, amig az eltéaddé munkajat befejezi. Utdna megy
kiki a maga atjan, fuggetlenil az el6adason hallottaktol.

A masik végleten lévék semmitsem akarnak elfogadni az el6*
adottakbol. A mindenkinél okosabb, mindenben er6szakosan Uujiték
6k, onmaguknak eszmei rabjai, sajat elgondolasuknak féltétien imadai.
Ezek mindent megbiralnak, semmitsem fogadnak el, amit az iskola
eléjuk ad. Ezekb6l éppugy nincs haszna a tarsadalomnak, mint arra*
zokbol. — Mindkét véglet erésen szubjektiv: a kézéppontban az én
all, .fuggetlentil a tarsadalmi kozosség kovetelményeitél. Pedig az
#tr«be-i tadrsadalom nem az egyén, hanem a ko6zdsség érdekében A&ll
fenn, és az egyénnek boldogulasa csak ennek a kozosségnek éldiéibe
helyezésével lehetséges.

A nehézségekhez jarul — sajnos — elég gyakran az el6adé szab*
jektiv dntetszelgése. Szulbi értekezleteken nem egyszer tapasztaltuk,
hogy az el6add akadémiai magaslatrol beszélt a minden rendd és
rangu hallgatéknak. El6adasat ennek kovetkeztében persze a hall*
gatdk nagyrésze nem értette meg, de annal inkdbb magasztalta, és azzal
tets.:elgett viszont maganak, hogy az egyes gondolatfoszlanyok hal*
vany asszociacidja alapjan az egészet érti. Gondolhatd, ez a gyér
gondolatfoszlanytémeg, atvive arnevelés realis mezejére, mekkora kart
okozott annak a szegény csaladnak az éleiében! — A szul6i értekez:
leteken el6adott értekezés azért sem éri el gyakran a céljat, minthogy
ott a kdzéppontban nem az emlitett értekezés all, hanem ami utana
kovetkezik: a szulék kéregetése a tanulok érdekében. igy akarmilyen
szép Jegyen is az el6adés, teljesen elveszti értékét, a nala sokkalta
fontosabb hasznossagi elvvel szemben.

Mindezeknél célravezet6bb volna az ifjusag nevelésének helyet
adni a radioban. Ha a magasrendu és a konnyd zenével muivelik a
lelket, ha a népi zenével taplaljak a nemzeti érzést, ha a kulén*
b6z6 szépirodalmi és tudomanyos el6adasok megtanitanak kilénb6zg,
igazsagokra, ha az asszonyoknak is adnak f6zési és egyéb tanéacsokat,
miért ne kaphatna helyet a legfontosabb allamérdeket képvisel§ té*
nyez6-a gyermeknevelés? Az ifjusag nevelése is honvédelmi A
tanar-aki a jov6é generaciot neveli, elsérangud honvédelmi kotelezett*
séget teljesit. A radidnak éppugy be kell allaniaahonvédelmi kotelezett™
ségbe is. mint mindenkinek, aki j0 magyarnak tartja magat. Engedjék
megszolalni ott is rendszeresen a pedagogusokat! Necsak néhanapjan:
ennek nem sok értelme van. Ne egy*egy magasroptli el6adas kereté*
ben, ezt nem sokan hallgatjak, néha éppen az arra hivatottak nem. Ha*
nem adjanak helyet az iskola és a szll6i haz érdekeit képvisel6 gyér*
mekvédelemnek! Ha lehet tanéacsot adni beérkezett levelekre — miért
ne lehetne ugyanezt tenni a tanuldkkal és a szul6kkel? Ne gondoljak,
hogy semmirevald, nem fontos és érdekes kérdéseket vetnek fell Meny*-
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nyi 8szinteség,.bizalom, és biztos siker lehet6sége kecsegtetne akkor, ha
az el6adé az ismeretlenség homalyabdl targyilagos valaszokat adhatna
a kérdezéknek! és mennyi kétségbeesett, sze encsétlen szi.6t és gyermek
8cet menthetnénk ki a kulénféle »pszihoanalitikusok« és altanacsaddk
karmaibdl! Mennyi sztl6 latna be gyakran sajat fia tanaranak igazsag
gat. ha az ismeretlen, targyilagos idegen véleménye megegyeznék az
6 allitélagos »ellenséges« tanarukkal!

Erre els6sorban a tanar hivatott. Nem kell u. n. kilén nevel6*
danar, elég az osztalyf6nok. Ha az végiglatogatja tanuléit otthonuk*
ban, szallashelyikdén, ha a katedréardl leszallva otthoniasan elbeszélget
velik ,ha a fogadodérakon, szuldi értekezleteken, szul6k iskolajaban
megértd, szeret§ hangon szol, ha éreztetni tudja targyilagos igazsagat,
csak azok a szulék fordulnak el téle, akikrdl beszélni jelen értekezés
siinkben nem tartottuk érdemesnek. Le kell szdmolni azzal, hogy ilye*
mek mindig voltak, vannak és lesznek. A tdbbiek szamara azonban
Uehet mdd a segitésre, a szuléi haz és az iskola(egyuttmiikédésére. Es
ez az eljaras megengedett mellékkeresetet biztosithat egyes tanaroknak
as, a tanigyi hatésag részérol.

Kell, hogy a magyar ifjusag, énmagaban is, a szil6kén és a ta*
marokon Kkeresztil is,, megtalalja az életben val6 érvényesilés leheté*
ségét. A jové nemzedékért, egy pj..ezerév megteremtdiért és fenn*
tartéiért kell, hogy legyen a nemzetben hit, jog és eré.

- Tornai Gyula.

Modszer vagy tankodnyvi

A Neveléstigyi Szemlében ismételten felvet6dott, de csaknem uton utfélen
hangoztatott és megvitatott problémahoz kivanok roéviden hozzaszolni egy
Uj iskolatipus, az ipari kozépiskolak; szemszogébdl. El6re kell bocsatani azt,
hogy egészen kilonleges helyet foglal el ez az iskolafajta a tébbi kozépiskola
kozétt, mind hatalmas tananyaga (altalanos mdveltség és szakm{iveltség), mind
a tanulok magas 6raszama’ (heti 46—48 6ra) miatt. Eppen ezért hozzéaszolasom-
mal csupan, a maddszer és tankdnyv ,mérleg" egyik sepemydéjébe szeretnék
néhany érvet elhelyezni.

Az ipari kozépiskolak Il1l1.—IV. osztalyainak; irodalomtdrténeti anyaga lé-
nyegében megegyezik a gimnaziumok VII—VIII. osztalyanak anyagaval. Heti
3 ora all a rendelkezésre. Viszont a névendékeknek a heti 46—48 dra miatt az
otthoni begyakorlasra vagy mondjuk inkabb tanuldsra alig jut idejuk. Ez
eleve elddnti azt, hogy a mi iskolafajtanknal a helyes és j0 moédszernek sokkal
nagyobb jelentésége van, mint a tankényvnek. A tanuldék ugyanis arra
kényszerilnek, hogy a tananyag iskolai feldolgozasat megorokité kissé rész-
letesebb vazlat alapjan otthon feldolgozzak, nem pedig megtanuljak az elézé
O0ra anyagat. Szévegtanulasroi tehat nalunk szé sincsen, hanem inkabb iskolai
begyakorlasrél. Ennek sikere pedig a moédszertdl figg. A kovetkez6 éran az a

(Hozzaszélas a magyar irodalom tanitdsanak id6szerl(i kérdéseihez az ipari,
kozépiskolak szemszdgébdl.)
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bizonyos ,leckeszer(i beszamol6" atlag tanulékat véve figyelembe, eléggé fo-
lyamatos el6adasban torténik lgaz, hogy tanuléink ehhez mar hozzaszoktak,
hiszen a EH., IV. osztalyban hittan, magyar és térténelem tankdnyveken Kivul
— pedig még egy sereg tantargyunk van — nemcsak tankdnyvek, hanem sok
esetben még segédkdnyvek sem allanak a novendékek rendelkezésére. Tehat
csaknem minden tantargybol ,szdveg csinalasra" kényszeriilnek a tanuldk,
hogy idézzem Vajtai Istvant.

Megmaradva a magyar irodalom tanitdsanal, a j6 tankonyv és id6hiany
problémajat az olasz ipari kozépiskolak olasz irodalmi anyaganak, tanitasi
moaodjanak, elosztasanak, tankdnyvének ismertetésével szeretném megvilagitani.

Az olasz ipari, kozépiskolakban, melyek szintén 4 évfolyamosok, az iro-
dalmi anyag 4 tanévre van aranyosan elosztva. Egyéb nyelvi, sztillsztikai
mfajelméleti (poétikai) részek az egyes irodalmi olvasmanyokhoz, csatlakoz-
nak. Mar az oltasz tankdnyvek dme elarulja, hogy a bdséges irodalmi sze-
melvényeken van a hangsualy: ,Storia e Antologia della letteratura italiaha“.
Maguk a tankonyvek egy-egy osztaly,szamara 600—800 oldalasak. A beosztasuk
pedig a kovetkez6: rovid ismertetés egy.egy korrdl illetve irasrol (életrajz is),
ez is lehetbleg idézetekkel teli. Utana bdséges szemelvény (Tassotdl pL 200
oldal, D’ Annunziot6l 60 oldal), nyelvi magyarazatok. Majd Gjabb iré, Gjabb
szemelvény stb. Az egyes tankdnyvek végén mdfajelméleti ismertetések, dssze-
foglalasok vannak, valamint bibliografia. Heti o6raszam az I1—IV. osztalyig:
5 5, 3, 3

Ha mar most konkrét alakban a mi viszonyainkra akarnak ezt alkalmazni,
els6sorban a heti 6raszamot kellene felemelni (Ujabb probléma: minek a
rovasara?), masodsorban tankodnyveinket bdségesebb szemelvénnyel kellene
ellatni, ezaltal az ifjusagi, konytarjcgyzék kifogasolhatéan kevés kényv olva-
sasat engedélyez6 felfogasa altal keletkezett nehézség is Kiklisz6bdlheté lenne.
A kivalogatasnal a helyes szempont természetesen a vallas erkdlcsi és nemzeti
nevelést elémozdité szemelvényeken volna, és akkor minden, tankényvben,
megtalalhatdék lennének pl. Heltai fabulai és Kohary versei is. J6 tankdnyv
pedig a mar tébbektdl is kdvetelt nyilvanos tankdnyvpalyazat nélkil nehezen
képzelhetd el.

O0sszegezve: mddszer vagy tankoényv? Mindkettd, de el6bbre valé a maod-
szer. A jo tankdényv kovetelménye pedig a bdséges szemelvény, mert ,az ir6
1a fontos, nem az irérdl szélé6 tudomany!l

Kolozsvari Janos



IRODALOM.

Zagoni Barra Gyorgy, A mennyiségtan tanitdasa. Debreceni:
Kodnyvek kiadasa. 1943. Nyomatott Nagy Karoly grafikai mdinté-
zetében Debrecenben. 288 oldal.

A'kdnyvet alszerz6 bét kotetre tervezte s a beosztast meg is hagyta: I.
Altalanos, Il. Részletes moddszertan cimmel. Az elsé rész harom nagyobb fe-
jezetre tagoldédik: A) a fejl6dd lélek és az értelem B) a matematika mavel6-
as nevel6értékérdl és C) az oktatomunka modszertana.

Az A) fejezetben felveti a kérdést a szerzd, hogy kit neveljink és Kivé
neveljuk. Els6sorban tehat a magyar gyermeket kell megismerniink. Barra a
konyv céljanak megfeleléen e lélekrajz folyaman a matematikai gondolkodas
fejlédésének mozzanatait domboritja ki' megallapitva a serdult ifjukorban a
eajatsagos magyar jegyeket: alkalmazkodoképesség hianyos volta, hangulati té-
nyez6k erdsebb .befolyasa, tevékenység céltudatossaga, szocialis- altruisztikus
torekvések, logikai kategoriak felismerése, de nehézkes alkalmazasa, sokiranyu
érdekl6dés, nagyvonalisag. — Kovetkezik a gondolkodas folyamatanak vizs-
galatai, amelyben harom szorosan egymasba kapcsolédé mozzanat van: 1. A.
felvetett problémat megértve 21 az dsztbndz a megoldasra otletek segitségével.
A szigorlan' végigjart logikai Ut mellett az intuicibnak van itt hagyobb sze-
repe. 3. A megoldast els6 alkalmazasként vizsgalat ala vesszilk. — A matema-
tika tudomanyos, m{vel6- és nevelGiértékének' ismertetése kovetkezik ezutan.
(B. fejezet.) Ezt tablazatban foglalja 0ssze. E szerint, altalanos mdveléérték
az észszerlség, amely ai fokozatossag elvének érvényesitésével szolgalhatd, mig
az életszerliség a gyakorlatiassag elvével. Sajatiagps; mUvel6értékek a fligg-
vényszer(iség és a térszerliség. Nevel6értéKek bi szellemi fegyelmezettség
és az igazsag targyilagossaga.

A C) fejezetben az ismeretanyag) beosztdsa az elsé kérdés. A tanmenet
készitéséhez sziikségeslelveket szogezi le, mint pl. a ,keveset, de jolI" elvét,
az elmaradasok helyrehozasanal, a targykoérdok, modszeres egységek, 0Ossze-
foglalasok és dolgozatirasok beosztasanal szem elétt tartand6 legfébb szem-
pontokat. Harom tanmenetet mutat be: az I. IHi. és V. osztalyokét. — Ma-
sodik kérdés itt az ismeretkozlés mddja- A probléma-adasnal legfontosabb az
érdeklédés biztositasa. Ez legkdnnyebben burkold mesével térténhetik, féleg
alsé fokon. Annak a bizonyos ,l6lab“-nak legfeljebb a végén szabad kilat-
szani. A problémaltermészetes felvetédésének utjat kell biztositanunk, a fel-
Iép6 bizonytalansagérzést a probléma megfogalmaztatasaval lekizdenink
(kdzben ugyelve a helyes magyar beszéd kovetelményeire) és a tanul6é cse-
lekvéleges részvételét a lehet6ség legszéls6 hataraig biztositanunk. Az 0j is-
meret targyalasanak leglényegesebb mozzanata az otlettermelés, még pedig
abban a formaban, hogy az igazolas utélag kdvetkezzék. Még a hibas otle-
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telcet is targyaljuk meg. Az igazolas, az Gj ismeret ellenérzése a tanuléba**
mint hianyérzet keH, hogy jelentkezzek. A tanar iranyit6 szerepe ezen a pon-
ton. f6leg a logikai helyességre terjedjen Kki. Az 0Osszefoglalast a tanuldkbal
végeztessik, valamint 6k allapitsak meg az Uj ismeret targyi kapcsolatait is.
Az alkalmazasban; a fokozatossag biztositja a sikerérzést. A szamonkérés
munkank ellenérzése mellett j6 atmenetet képez, az Uj ismerethez. Szél még
itt a hazi feladat ellendrzésér6l, az osztalyfoglalkoztato feleltetésr6l, majd a
modszertanilag teljes matematikai ora szerkezeti vazlatat adja meg. — Az
eismétléseknél, a tanitas e sztatikus szakaszainal lényeges szerepe van az em-
léekezetnek. Az emlékezet a matematikai tudas szempontjabol kétféle lehet
1 kis anyagot feldleld targyi emlékezet, 2. inkabb értelmi funkciék megtar-
tasa, az u. n. viszony-emlékezet. A dolgozatok, tankényv, jegyzet és az érett-
ségi vizsgalat kérdéseit érintve fejez6dik <be aiz I. rész.

A kdényv masodik része sorra veszi a kézépiskolai matematika tananyagét
és mindem részletnél ramutat a legfontosabb kovetelményekre. Az A) feje-
zetben az 1. és Il. osztaly tananyagat részletezi Ugy, amint az a népiskolai
tanulmanyok 0Osszefoglalasat, rendszerezését és betet6zését szolgalja. Itt tér
ki leginkabb a részletekre, mert itt tapasztalta iskolalatogatasai soran a leg-
tobb hibat A B) fejezet a matematikad, alapvetés (llii—V. osztaly) és a C)
fejezet a fels6 (VI—Vilii.) osztalyok tananyaga, amelyet ,Az elemi matema-
tika tovabbépitésell névvel jelél meg a szerz6. Az egyes fejezeteken belul
nem a gimnazium osztalyaihoz igazodik, hanem egy-egy aifejezetben targyalja
az egylvé tartozd részéket. Az utolsoé két fejezet a matematika agai szerint
négy alfejezetre oszlik: aritmetika, algebra, analizis és geometria. A tananyag
részletezésénél mint alland6 kdvetelményt latjuk még felsé fokon Is a tanu-
lokhoz kozel .all6 konkrét esetbdl valé kainduiiast és az elméleti alapvetést,
absztrakt-logikai fogalomalkotas és a deduktiv eljaras fokozatos kiépitését a
nyolc év folyaman. Az A) fejezetben erdsen, hangsulyozza ei biztos begyakorlas
eszilkségét a felesleges elmélkedéseikkel szemben, de azért megteszi az els6
szlikséges lépéseket a tovabbi fejezetekben mimdi gyakrabban el6fordulé el-
vonasokhoz. A szemléltetés fontossaga is lépten-nyomon kidomborodik a II.
részben.

A bd irodalmi utaldasok meggy6znek benninket arrol, hogy a munka meg-
sziletését alapos, lelkiismeretes irodalmi tajékozdédas el6zte magi Ehhez ja-
rultak még a szerz6nek hagy' gonddal, hosszi évek faradsagos munkajaval
gyUljtott tapasztalatai, amelyeket, mint elészavaban irja, tanitdsadban, a tanar-
jeldltek vezetésében és iskolalatogatasai 'alkalmaval! szerzett. A kdényv nél-
kilozhetetlen segédeszkdze a mennyiségtan tanitasanak, Il. része igen ha-
sonlit a francia tankonyvirodalom ,livre de maitre“-jéhez, mert, ha nem is
egrarol-6rara készilve, de egy-egy kisebb maédszeres egység megkezdésénél
igen eredményesen nézhetjik at.

Ifj. Tettamanti Sala

C. G. Jung und K. Herényi, Einfuhrimg in das Wesen dér
Mythologie. Gottkindmythos, Eleusimische Mysteriem. Amsterdam-
Leipzig, 1941. 251 o. <

Herényi és Jung munkaja az emberi szellem alkotasainakl (j, szintetikus
latasa felé halad. Az els6 tanulmany, amely egyik tanitvanyanak forditasaban
a ,Lelki élet vizsgalatanak eredményed/l c. kdétetben magyarul is megjelent.



31

szabadda o6hajtja tenni szamunkra az utat a mitologiai alkotasok befogada-
sara ili. ahogy Herényi mondja, a mindnyajunkban meglevé ,titkos mitolégiai
képességet" felébresztve lehetévé kivanja tenni a mitolégiai ‘jelentések meg-
ragadasat. 6si gordg, ind, vogul és egyéb szovegbdl megtudjuk mindazt, amit
a mitolégia az isteni igyérmék" témajarél mond. Jungl kommentarjabdl
azutan vilagosaim kitlinik, hogy a mitolégiaban is ugyanazok az archetypusok,
Osképek, az emberiségnek ugyanazok az 6si vizidi' tornek el6 a lélek mély.
ségeiibdl, amelyek az almokban a koltdi, képzémdvészeti' vagy masféle alko-
tasokban is megjelennék; Ugyaniakkor az o6konkutatasnak régi problémaja, a
Roma gnadrata kérdése is Uj megvilagitasba keral.

A tovabbi résaleteredmények ismertetése helyett, amelyek a kozépiskolai
tan)ar tudomanyos tovabbképzését szolgalnak, egy masik, a gyakorlati' neveld
szamarai sokkal fontosabb jelenségre rikdatuhk ra: Herényi a klasszika-filologia
hagyomanyos szdvegeibe Uj életet tld onteni, 4j mélységeket tud belblik fel-
tarni. Kiderdl, hogy azok a ,'kiralyi szovegek," amelyeket tanitvanyainknak
tovabb aduink, mint mindenkor, mai is pompasltalajt nyajtanak az elmélyilés-
nek és a szellemi eréfeszitésnek. Ezek a szovegek a veluk' valé foglalkoz6*
miniden pillanatadban (miniden tanoéran) Uj szépségeket nyujthatnak a mo-
dem olvasonak is. Ha tehat a széveg szamunkra kih(ltnek, unalmasnak, ha-
tottnak tlinnék, akkor nyilvan bentilnk' van a hiba: nem teszink meg min-
dent azért, hogy a klasszikus' szévegekben megpillantsuk az élet 6rok problé-
mait. A szovegek nem avultak el!, legfeljebb mi' alszunk.

S.

Quini Joézsefné, Quint Jozsef élete és munkéassaga. I-11. kotet.
Budapest.

Errél a két konyvrél tutojdonképpen nemi irni kellene sikerilt vagy ke-
vésbbé sikertlt ismertetést, vagy kivonatokat ko6zolni; nem, ennek a két
konyvnek minden lapjara szikséigink van, ennek a két konyvnek ott kell
lennie mindnyajunk pedagdgiai konyvtaraban, asztalan, mert azon kevéslkdozil
val6, amelyre azt szoktuk mondana, hogy &érokbecsi!

Az els6 kotetben mesteri moédon allitja elénk a szeretd szivi 0zvegye
mQuint Jozsefet, a nagyszeri mestert, & taniték tanitéjat, a kivalé pedagogust
azokban a mozaalkszer( életképekben’, amelyek elvezetnek benniinket a toron-
talmegyci kis Zsombolyatél Eurdpa Kis és nagy orszagain keresztil a finn
testvérek olel6 karjaig. Mindezt pedig az iré oly élvezetes forméban teszi,
hogy nem. tud szabadulni a kdnyv csodas blvkoérébél, legyen az pedagégus,
vagy nem pedagdégus.

A mozaikokbdl rajzolédik elénk Quint Jozsef kivalé alakja, ki mint farad-
hatatlan munkas, széles latokord vezetd, nagyszerU képességeivel és akarat-
erejével a legmélyebb ugarokat szantja a magyar nevelés terén. Tanaroknak,
tanitdlanak igiazi mintaképe 6, ki e konyvek soraiban ma. Ujra éledi, s eléblink
all, hogy égd6 faklyaként vilagitson tovabbra is eléttink az 6 soha nem lankadé
kotelességteljesitd s hivatasszereté hiiségével. ldealja minden tanitonak, ta-
narnak és mindazoknak, kik magasba akarnak tomi, naggya akarnak neve-
16dni, vagy nagyokat akarnak nevelni. lIdealja minden magyar nevelének!

A nagysag Utja, a munka embere, a pontossag és lelkiismeretesség idealja
erajzolédik fényl6 mintaképpé a legélvezetesebb formabanlelénk az elsé kotet-
ben. Az ilyen kényvnek ott kell lennie mindnyajunk asztalan, sorainak mind-
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myajunk szivéb6l. Nem tudnék gazdagabb, értékesebb és ugyanekkor olcsébb
konyvet ajandékba juttatni pedagogusnak, leendé pedagégusnak, nevel6nek;,
iffaknak, mint .Quint Jézsef életét és munkassagat" tartalmazé nagyszer(
konyvet.

A EL kotet a népiskola minden tantargyabdl els6rendd mmtatahifasokat
ay(jt az 6rségi legkivalobb pedagégusainak tollaib6l Quint Jézsefnek a nép-
iskolara vonatkozo6 tanfolyamai nagyszerl el6adasaival egyitt. igy ez a kényv
a mintatanitdsoknak gazdag kincseshaza s mint ilyen, talan egyeddl allé a
rendkivili gazdagsagaval, sokoldalusagaval, valtozatossagaval. Hogy egy ilyen
gyljtemény mit jelenit a tanitd vagy tanitojelélt asztalan, szit mindenki tudja.

lilease a legnagyobb tisztelet és kdszonet az iré és egyben kiadd 6zvegy
Quint Jozsefnét, ki a magyar pedagdgiai irodalmunkat két ilyen gazdag tar-
talma konyvvel gyarapitotta s aldozatos szeretetével anyagilag is lehetévé
tette résziinkre, hogy ezeket a miveket beszerezhessik.

Kovacs Sandor

Dr. Kiss Tihamér Laszl6, A gyermek targy- és térszemlélete
fejlédésének vizsgalata.

A szerz6 munkaja, melyet még mint a a genfi Rousseau Intézet &sztdn-
dijas-a Piagnet professzor osztonzésére kezdett el, egy részletvonalat jelenti
azoknak a vizsgalédasoknak melyek egylttes eredménye a gyermek térszem-
léletének fejlédésmenetét vanlhivatva feltarni a kisérleti Iélelrtan modszereivel..

A szerz6 Kkisérleti vizsgalatai arra vonatkoztak, hogy miiképpen tudja a
3—12 éves gyermek a henger és kup sikmetszetét elképzelni. A 'kisérleteknél,
melyeket a szerz6 20 (4—8 éves) genfi és 12 (3—12) miagyar gyermekekkel vég-
zett, a 'kisérleti; személyek reakcioi természetesen kullonbéz8 fokozatokban nyil-
vanulhatnak: lerajzolas, az elémutatott rajzok koézil a megfelel6 kivalasztasa,
leiras, meghatarozas rajzzal kapcsolatban vagy anélkil.

A szerz6 széles modszertani alapvetésen indulva igyekszik kikiszébdlni
a zavar6 mozzanatokat és athidalni mindazon nehézséget, amelyek a lélektani, de
kilénésen a gyermek-kisérletek allando jellemz6i; annal inkabb, minél kisebb
kora gyermekekrdl van sz6.

A kapott megoldasok analizise és értelmezése alapjan, egybevetve azokat
az altalanos fejlédéstani elvekkel és torvényekkel, a szerz6 négy fokozatot
kialonboztet meg és ir le a 3—12 éves gyermek térszemléletének fejlédésében.
X fokozatok a 3—5, 4—6, 6—9, és a I0—12 éves gyermek térszemléletének' fej-
16dési fokat tukrozik.

Ebbdl kiindulva pedagdgiai konzekvenciakhoz jut, melyek a term. rajz,
JéMnajz, az iras de kiléndsen a mértan tanitasdban érvényesitenddk.

Parkanyi Laszlo

Szab6 Arpad, Demosthenes és Athén. Parthenon tanulmanyok,
Bp. 1943,

A koényv fluggelékében azt hangsulyozza az ird, hogy e tanulméany elsé-
sorban olvasmanynak készilt s ezért kerilt bénne minden terhel§ adatot.
Hozzatehetjik: érdekes olvasmanynak, mely alkalmas arra, hogy a mdvelt
kozonség figyelmét raterelje az 6kori torténet egy izgatd, atmeneti korszakara,
s arra is alkalmas — és mi nevel6 er(jét f6leg ebbetai latjuk, —hogy didkjaink-

nak Kkitiné korrajzban mutatja Demosthebest £s" korat és megtanitja ket
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gondolkodva olvasni és itéleteik megalkotasaban a ,valtozé id6k" félé kere-
kedni A toérténelmi osszefoglalas, az irodalmi t4jékoztatdé nyilvan elaruljak,
hogy Szabé Arpadnak tébb volt a célja, mint a puszta népszerisités s ez
helyes is, mert a targyaban elmélyedd ironak nemcsak olvasokra de tanitva-
nyokra is kell gondolnia.

Szab6 Arpad vonalvezetése biztos és jol atgondolt. Nemcsak Demosthe-
raesre, de az emberi szellem természetére is jellemz6, hogy a nagy szénokokat
mas-mas idében maskép itélték meg. Nem arra a macchiaveUisztikus lélek-
tani torvényre gondolunk itt, hogy a ,jé" és ,rossz" épen csak a siker
kérdése, hanem arra, hogy egyes nemzetek torténetiik korszakai szerint ho-
gyan itélték meg az embereket és eseményeket. Niebuhr 1800-banj Demosthe-
Kiest az emberiség legnagyobb szellemének tartja, 1938-ban Wemer Jager
német filologus mar ,mentegetézik”, hogy egész konyvet szant Demosthenes-
ssek. A napoéleoni id6k megprobaltatasaiban a németek a tlizes patriotat lat-
jak benne. Arany Janos 1860-ban Széchényit hevezi a magyar Demosthenesnek.
Clemenceau a vildghabora befejezése utan tanulmanyt ir a- nagy gorog szo-
nokroél, melyet a ifjasaginak ajanlott s melyben Philippost és Demosthenest, a
»émet_ francia mérkézés tikrében latta. llyen valtozatok utan érthetd, hogy
az angol tudomanyos irodalom — Henry Lord Brougiham elgondolasai szerint
— az egyensuly-politikust latta benne. Mindezekbdl azt lehetne kovetkeztetni,
hogy Szabé Arpad egy magyar Demosthenest rajzol meg. Nem: ilyen & tout
pxix eredetiségre nem torekszik, azonban tudatosan szakit a térténet és filo-
légia egyoldallian magasztalo vagy gancsolé modszereivel. Kell6 irodalmi
felkésziiltséggel festi meg Athén valsdgoslévtizedeit s ebben a valsagban
Bemosthenes egyensulyoz6 szerepét. Szaibé Arpad elsadasa nyoméan a pusztuld
gOrog tarsadalom jelenségei elevenednek meg. A jFacies Hippokratica nyomait
latja kisérteni a gordgség életében. ,Olyanok vagyunk, mintha Kkicseréltek
volna bennliinket" — mondja Isofcrates és valoban Perikies utan 160 évvel mar
egy ,rosszul sikerilt nemzedékivel" allunk szemben. Romlasnak indult a haj-
dan er6s gorogség és ha a faji kérdés mégi mai értelemben nem is kerul
felszinre, de az athéniek s meloikoszok érdekellentéte mégis kiélezédik. Az
athéni polgar arisztokratikus hajlamainal fogva irtézik a pénzkezeléstél, de
arra hajland6, hogy felszabaditsa, teljes polgari joggal ruhazza fel a meg-
gazdagodott metoikosokat, az. Gigyes élelmes rabszolgdkat. A Kkorrupcié be-
agyazza magat az athéni tarsadalomba és a politikdba s ennek jelei és kovet-
kezményei mutatkoznak a kulpolitikaban, is, tehat nagyon helyes Szabé Ar-
padnak az a feltevése, hogy a bekodvetkezett kilpolitikai valtozast, Athén 6ssze-
omlasat nem lehet csupa kilpolitikai eseménynek tulajdonitani. Némely tor-
ténetiréik a panhellénizmus céljat tulajdonitjak Demosthenesnek Szaibé Arpad
nem tartja realisnak ezt az elgondolast. Maganak! Demosthenesnek joszandékait
nem vonja kétségbe, de személyi képességeit, megtisztitja' a térténetiras eddigi
magasztalé sablonjaitol.

Uj szempont a Demosthenes arcképben, hoigy Szabd Arpad a kisebbségi
érzéssel magyarazza tehetségét joval tulhaladd torekvéseit. Ez a kisebbségi
érzés részben egyéni sorsabdl kovetkezett, részben a korszellembdl tapadt ra.
Szab6 Arpad azonban alighanem: talfesziti a lélektani keretet, midén Isok-
rates békepolitnkajat s a hanyatlo korban felderengé humanizmus megnyi-
latkozasait a gyengeség feltétlen jeleinek latja. Minden orszag torténetében
a nagy korszakok utan beallhat a hanyatlas ideje s ez Perikies utan sem
lehetett maskép. A kor gyarlésagaitol Demosthenes sem volt mentes. De ha
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Fhilappos.azt mondta réla: ,Beraosthenes igazat bestéi, mert ¢ az egyetksi
szonok, soha semmit neara kapott télem"” — akkor mégis el iaell réla
hinntunk: nem volt mindennapi ember, mert, életét tette ra, hogy megmentse
hazajat a végzetes pusztulastol.

Kemény Gabor

Marai Sandor, Vasarnapi kronika. Révai Testvérek. 318 old.
Budapest 1943.

t

Marai ebben a krdnika-sorozatban egy sajatos irodalmi m(fajt bontakoztat.
EsszéketnyUjt Sziletésikorilményeik,azonban meditaciés hangnemetkivantakés
igy szinte lirai hangulatot keltenek. A haborus Eurépa egy-egy jelenségét, lat-
szblag szlirke napi eseményét, gyaikran egy-egy személy emberi attit(idjét teszi
bennink Marai vizsgalat targyava. Az ir6 annak a humanista felfogasu
életformanak abrazoléja, amely konzervativ szokasaival, valasztékosan- libe-
ralis vilagnézetével és -nemes cavilizaltsagaval a nyugati kultlirat keretezte.
Egy letlinében levd életformat idéz meg ez irodalom eszkozeivel a Szellem
és Emberiesség itélészéke elé és probal szamara igazsagot szolgaltatni: elis-
merést vagy itéletet. Ezért jellemzi m(vét Miarai a kovetkez6képen: ,-Ezék a
sorok a ma él6 nemzedék egyik legtragikusabb életszakanafc pillanatait 6rokiti
meg.“

A szolid és kozvetlen hangu esszék az utébbi néhany évnek: valéban nem-
csak torténeti jellemrajzab6l mutatnak be vonasokat, hanem beninik az iro
az eurdpai ember lelldismeretvizsgalatat is végzi. Eszméltet és dntudatra raz,
olykor megszégyenit. Az eseményeknek és targyaknak (6ra, lampa, szétar,
konyvek) jelképes jelentését talalékonyan ismeri fel és szemléletesen abrazoljal.

A kotet célzatat legjobban a kovetkez6 cikkek érzékeltetifc: Bucsu, Habord,
és béke, A szigetek elfogytak, Jakab polgar anyfa, A sziv, A koényvek bosz-
szUja, Bizalom, Ambrus és a mérték, Lovagi jaték. Gondolatai a legtisztabb
emberség eszméje korial répdésnek. Elmélkedéseinek targya mindig a kultu-
ralt emberség legszebb viraga: a nemes, dntudatos szellem. Néhany elmél-
kedésnek gondolatménete azonban egysiki s ai. ihletést kelt6 vezérgondolat
kifejtése utan kissé pleonaisztdkus. Kronikaiban olykor a szalonok oncélu,
sznob-iz( affektadodja is hahgot kap, aminek okat azonban kereshetjik az
egyéni sajatossagok mellett a mfaj természetében is.

Marai a konyvekrél szolva gyakran hangoztatja, hogy csak az az irodalmi
alkotéas lehet felelésségteljes mivészi munka, amely feleletet tud adni a hozza-
forduléknak egy-egy mélyr6ljové, emberi kérdésre. Ezt Kisérelte meg Kronikai-
ban az iré. Valaszait megfontoltsaggal és mértéktartassal fogalmazza: kielégit
és megnyugtat. A kotetet érdemes tdbbszor fellapozni.

Visy Jozsef

Magyar Cserkészvezet6k Konyve. I- kotet: A csérkészet neveléstana.
Szerk: vitéz Temesy Gy6z6 dr. IV.. kiad. Bp. 1942. 348 lap, 6 pengé,

A folytatélag megjelent ,Vezet6k Koényve" sorozat -kotetei iranyitast és
segitséget akarnak adni mindazoknak, akik onzetlentl vallalkoznak a cser-
készvezet§ nehéz, felel6sségteljes mimikajara;, A most ismertetendd kotet Uj
Soadasabam a cserkészet elvi alapjain, vilagnézeti és nevel6i élvein nem tor-
tént valtozds, mert azokat az élet és a hozzaért6k itélete mar szentesi-
tette, csupan ai szervezet targyalasdban mutatkoznak eltérések.



35

A kotet |. része a cserkészet mivoltaval foglalkozik. ,A cserkészet nem
elmélet, hanem mer6ben gyakorlati valami: élni és cselekedni engedi a fiat; az
atélés erejével nevel". A cserkészet nem tédmegmozgalom; a magyar élet-
format és keresztény vilagnézetet élni vagyé fia onként lesz cserkésszé, on-
ként veti ala magat az 6t Gj oktatoi és nevel6i eljarassal vezet6 mozgalomnak.
Eszménye: a kotelességet keres6, orszagépité és honvédé magyar.

A TI rész a cserkéssanunkdara alkalmas vezet6 tulajdonsagait boncolgatja.
Jellemes legyen a vezetd, erkdlcsi meggy6z6dése evangéliumi alapokon nyu-
godjék; érezze a pihenés nélkili dnnevelés és tokéletesedés szlikségességét,
legyen hivatasa az dénzetlen munka, és rendelkezzék egészséges, j6zan valésag-
érzéssel. — Viszonya a cserkészekhez a feszélyezettség nélkili kdzés mun-
kaval kozos célra torekvé munkatarsak viszonya.

A HU. rész, a m( legfontosabb fejezete, a cserkész-jellemnevelés nevelés-
tanét adja. Megismertet a cserkészjeliemnevelés eszméivel és anyagaval a tiz
torvény magyarazatan és moaodszeres feldolgozasan keresztil megadja a gya-
korlati moddszereket és eszkozoket (vezetd példaja, egyénisége, a cserkész-
csapat légkore, vallasos, erkdlcsi és hemzetpolitikad kérdések megbeszélése,
napi jotett, munka, jaték, fogadalom, nagytabor stb). Igyekszik elkerilni a
cserkész-nevelésben jelentkezhet§ veszedelmeket (tllsagos' hév a c¢s.1 mun-
kaban, iskolai, kotelességek elmulasztasa, déhkos-szelleni, egymaskdzti barat-
kazas). — Kimagaslik komoly mondanivaléival a ,Fegyelem a cserkészetben"
e. fejezet A teljes szabadsagra épulé fegyelem nem felel meg a cserkészetnek,
mert az egyéniség Utja a szabadsaghoz a fegyelmen at vezet. A fiuk akarjak
a fegyelmet, akarnak engedelmeskedni. Keresztény fegyelemre, alteljes sza-
badsagnak a teljes fegyelemmel valo dsszekapcsolasara van sziikség. A jelszo:
belsé szabadsag (ismer és szeret formakat) — belsé fegyelem (tud engedel-
meskedni fonntartas nélkll). Ravezet arra, hogy az igazi fegyelem az o6n-
fegyelem.. igy lesz a fegyelem eszkdz az. 6nfegyelem elérésében, az engedel-
messég eszk6z a szabadsag megvaloésitasaban. — Legnehezebb probléma ter-
mészetesen a blntetés kérdése. A bilnteté eljaras helyes feltételeken nyu-
godjék: ne legyen szidalom, megtorlas, hanem buzditd, batoritdé megel6z6 el-
jaras; a fiu lassa a blntetés igazsagos voltat és vele javasolhassuk a blntetés-
modjat. Testi fenyitésnek, nyilvanos megszégyenitésnek nincs helye a cser-
készetben.

A IV. rész a gyakorlati cserkészmunka neveléstanaval foglalkozik. Az,
éveikre elkészitett muhkatervezet (kirandulasok, taborozas, probak) minden-
ben a jellemnevelost szolgalja. Megszivlelendd Utbaigazitasokat kapunk itt a
psrébaztatds modozataira. — Hangsulyozza a cserkésztabor fontossagat, ahol
az elmélet 'gyakorlati keresztilvitelére kertl a sor.

Az V. rész a cserkészet kilonleges munkaterileteivel ismertet meg. Fej-
tegeti a cserkészet és egyéb neveld tényezbk (iskola; leventeség, Vordskiereszt)
kapcsolatait, a cserkészet szerepét a kisfil és a legény életében, kiemeli a
iérficserkészek munkakodzosségeinek (sajto, pedagdgiai, szocialis szolgalat, szér-
vany- és telepgondozas, hadigondozas stb.) nagy horderejét és fontossagat, Gt-
mutatasokat ad a munkasifju-cseirkészet vezetésére, falusi csapatok alaki-
tasara, targyalja az Gj munkateriletet keres6 regéscserkosaet szerepét féképen
a szorvanygondazasban, beszél a fillérekrél sokgyermekes magyar csaladok
szamara otthont -teremt6 telepitémunkarol, és végiul a magyar hazanak kivalé
pilétaikat ad6 cserkészrepiilés nemzetvédelmi jelent6ségérol.
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A VE. rész a cserkészet torténetét vazolja. Az utols6 rész a cserkész-
ntozgalom szervezetét (orszagos, kerlleti, jarasi szervek, a cserkészcsapat
szervezete) targyalja. A Figgelék gyakorlati iranyitasokat adi a vezeté
megbizatasara," igazolasara', a' cserkészfogadalom szertartasara, a cserkésziro-
dalomra, a munka meginditasara vonatkozoélag. A tablazatokkal ellatott, s
nagyjaink mfveibdl idézeteket ado6, atfogdé mud ir6i a vezeté cserkészférfiak
korébél keriiltek ki. (Sik S., Temesy Gy. Ery E., Velésy Béla és Elek, De-
méndy M., Koszteirszitz J., Faragd E. stb.) — Nemcsak a cserkészvezetd, ha-
nem a filnevélés problémajaval foglalkoz6 minden tanar szamara gondolat-.
kelt6 és gyakorlati eligazitast nyuajtd, értékes konyv.

Alpar Gyula

Dr. Bukovszky Ferenc, Mennyiségtani szakterem. K&szeg, 1943.
(Kuldénlenyomat a készegi evangélikus ,,Gyuratz Ferenc" Leanynevel6 Intézet
és Leanygimnazium 1942—43 Evkonyv-ébél.)

A szakterem rendszert az a ma még az altalanos gyakorlatnak' megfeleld
osztaly-terem rendszerrel szemben az jellemzi, hogy nem az egyes osztalyok
hanem az egyes targyak tanitasai folyik kulon u. n. szaktermekben'. A cél
amit a szakterem rendszerrel meg akarunk valdsitani az, hogy az egyes
targyak oly termekhez jussainak, melyek berendezésik és felszereléstiknél
fogva az ill. targy tanitasa; szempontjabdl a legmegfelel6bb feltételeket biz-
tositjak.

llyen értelemben vett szakterem-megoldasok bizonyos targyak tanitasa-
rai kapcsolatban, mar meglehetésen hosszi multra tekintenek vissza kozép-
iskolainkban. (Tornaterem, rajzterem, fizikai-; kémiai-, természetrajzi el6adé-
termek.)

Ha most egyel6re csak iz elméleti targyakat tekintjik a felsoroltak kozul
akkor szembet(in, hogy épen azokrdl a targyakrol van; sz6, melyeket mar
régebbi pedagoégiai felfogas mint szemléltetd targyakat allitott szembe a tar-
gyak masodik csoportjaval; melyekkel kapcsolatban a szemléltetés kérdése-
egész a legujabb id6kigi vagy egiyaltaldban nem: vagy legfeljebb mint ala-
rendelt szerepet jatszé szempont kerilt szdéba.

Mar ez a jelenség is utal arra, hogy a szakterem és a szemléltetés kérdései
kozott okszer( Osszefiiggés van.

Nemcsak arra kell gondolni, hogy sok szemléltet6 eszkodz, ide oda vald-
hureolasa, egyéb nehézségek mellett, mar az eszk6zok szempontjab6l sem
kivanatos; hanem* arra is, hogy a szemléltetés szempontjab6l nehezen'nélki-
l6zheték bizonyos rogzitett berendezések pl. kapcsoldtabla stb.).

m Az elmondottak alapjan is varhatdé mar a szakterem kérdésének Ujabb
és Ujabb felvetése.

A szerz6 ,Mennyiségtani szakterem" cim alatt a készegi evangélikus
leanygimnéazium' Gjabban berendezett és folszerelt mennyiségtani szaktermét
ismerteti.

Dolgozatanak' jelent6sége a szakterem kérdéseken tul abban van, hogy
a leggondosabb és legkodrultekintébb mérlegelésre valldé konkrét megoldas
jelenségein keresztil perspektivat nyit a mennyiségtani szemléltetés ma még
forrasban lev6é problematikajalfelé.

Itt nincs teriink arra, hogy ebb6l az alkalombdl a mennyiségtani szem-
léltetés alapkérdéseit taglaljuk. Csupan annyit jegyzink meg, hogy a mennyi-
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.ségtan tanitnaval kapcsolatban a szemléltetés kérdésének, ,hagyomanyos" fel-
fogasa uUgy a nevelés-lélektani mint a targyelméleti alapvetés jelenlegi al-
lasa folytan, mar gydkeres revizidra szorul.

A szakterem felszerelésénél a szemléltetés ,mit" és hogyan kérdései
varnaik els6sorban megoldasra. A szerzé a szemléltetési anyag kivalasztasanal
a kovetkez6 szempontokat ajanlja figyelminkbe.

Egyrészt tgyelni kell arra, hogy minden osztaly talaljon a teremben valami
nékivalot, hogy minden osztaly foglalkoztathatdé tegyen és sajatjanak éreea*
a termet. Eppen ezért a targy olyan részeit kell' kivalasztani, melyeket lehe-
téleg tobb osztalyban fel lehet hasznalni. Targyi szempontbdl azt kell szem
el6tt tartani, hogy a tanterv a fliggvény fogalmat és a vele jaro grafikus
eljarasokat teszi a mennyiségtani oktatas gericévé.

A hogyan kérdését egy 14 képbdl allé falfestménykoszori és 9 rajzboél
allé ablaktiveg-rajz sorozat formajaban oldottdk meg a szerz6 altal leirt szak-
teremnél.

A falfestménykoszord képeinek tangya fa kor és részei, derékszogld koord.
rendszer, egyenes és ford. aranyossa®, l6ét szam oOsszegének négyzete, egyenlet-
rendszer grafikus megoldasa, szamtanai-, végtelen! mértani, haladvany, sz6g-
fuggvények alapegyenletei, az egyenes egyenlete, szégfiiggvények, fliiggv. szélsé
értékei, hatarozott integral, kamatszamitas, exp. és log. fiuggvény,). Az ablalc-
Uvegrajzok inkabb az alsé osztalyok igényeit szolgaljak, (haromszogek, szim-
metria, parallelogrammaék, kupszeletek, aranypar, a haromszé© nevezetesebb
pontjai, szamtani és mértani kozép, két szam négyzetének kildénbsége, Pith*-
garas tétele.).

A szaikterem felszerelését még test-modell gy(ljtemény és egyes méré-
eszkdzok szemléltetd Kivitele egésziti Ki.

A szakterem-megoldas azonban a szemléltetés kérdésén, kivil még mi*
nem' kevésbbé fontos kérdéssel hozhato Osszefiiggésbe Ez a milieu kérdése.

Magunk részér6l annyi kiegészitést szeretnénk flizni a szerz6 dolgozataba*:,
hogy a szemléltetés ,hogyanjanak leirt koltségesebb megoldasat: adott eset-
ben jol helyettesithetné a falakra felakaszthat6 képsorozat is, melyeknek gyari
el6allitasa az iskolak ilyen igényeit szerény anyagi keretek kozott is ki tudna
elégiteni.

A milieu- hatas érzelmi vonatkozasait nagy matematikusok arcképeinek a
szakteremben valo elhelyezésével lehetne biztosatani.

Kivanatosnak: latszik, hogy a szakterem szertarhelyiséggel legyen kap-
csolatos (szemléltetd eszkodzok, segédletek).

Kétségtelen, hogy ma: még a szakterem rendszernek a kozépiskolaban vald
altalanos bevezetésével szemben is komoly érvek sorakoztathatdék fel. Be
azonban kevésbbé érinti a szerzd érdekes és tanulsagos dolgozatanak aktuali-
tasat, melynek legf6bb érdeme a szakterem és szemléltetés Osszefliggé prob-
lematikajanak megvilagitasaban van.

Parkanyi Laszl6

Széljegyzetek és areélek. (Kosztolanyi Dezs6, Akom-bakom é. n.

317 old. és u. a. Felebarataim. 273 old. Hatrahagyott Mdvei VIII—IX.
kotet. Sajté ala rendezte és az el6szot irta lllyés Gyula. Nyugat ki-
adas.)

A koztudat a ,szépirodalmi" alkotasok: kozé altalaban, csak'a 'regényt
novellat verset és dramat sorolja. igy tehat Kosztolanyit is sokaig csak. regé-
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nyec, novellai, lirdja és miforditasai alapjan tarttta ,,ir6"_nak. A Hatraha-
gyott Miuvei-nek sarozatdboa megjelent kilenc kétete azonban igazolja, hogy
Kosztolanyi tésgyokeres iroi adottsagai egyéb tertileten is mivészien érvéoye-
stitefc. Kosztolanyi u. i. a szokvanyos miufajok; mellett Ujabb, egyéniségének
sajatosan megfeleld ir6i kifejezésformat is talalt. igy jottek létre ezek a
naplé-szerli kotetek, mint odavetett, futélagos megjegyzések. Mfajukat és
ikaviteliket tekintve afféle — kicsinységikben is igényes — taUrajzok, tovabba
paHamtfelvételek. életképek, elmélédések, leirasok, vagyis mdtermi gyalua-
iergacsok.

Az Akom-bakom c. kotetben az ir6 kalénféle természetli Lapszéljegyleteit,
talaljuk. ,Azokat, amelyeket sajat mive mellé vetett papirra. Amelyeket
kényveit és napjai' fonasai kozben irt magyarazatul, meghdkkenésként, vagy
puszta idétoltésbél." Pillanatfelvételek ezek az életib6l, az emberi sorsrol’, a
aaelleirt kiizd6teredrél’, az utcardl stb. Otletek, belatasok, eszme- és gondolat-
vuténasok; nem tudatosan kimért forméak Kkeretei kozott, hanem a teremtd
Haét kozvetlenségével odavetve ... akom-bakom. BennlUk. Kosztolanyinak féleg
két muavészi erénye csillan meg: finom megfigyel6 készsége és plasztikus
abrazolo ereje Ett emelkedik a szemléltetés legmagasabb fokara Kosztolanyi
realis megjelenité tehetsége. S egyben' igazolddik az az iré-céhbeli mondas,
hogy nem mindig a téma teszi a mivet Van a kicsinységeknek is miuvészi
értékuk — de csak a muivész érintésére.

Felebarataim, c. kotetben emberekrél, ismerdseir6l rajzolt jeKemképeket
kapunkA mdvész tob. szaz tanulmanyi6-arckép vazlatot ad tokéletességre
torekvd, vagy tokéletlenségiiket alig érz6 emberekrél. Nem torténeteket kapunk
itt tehat, hanem minden torténet hordozé alanyarol: a szazarcid emberrél,
»J0 megfigyelést, m(vészi' érzékeltetést,... emberi’ helyzetet, életképet, lelki-
képet." .

Leirasainak elmélédésemek tanulsagaképpen megcsendilnek Kosztolanyi-
nak a vilagrél, az emberi sorsrdl és -hivatasrol vallott nézetei. Vegyil ebben
a meéiyenérz6 humanitds, a finomkodo6 bdlcselés, az enyhe naturalizmus', de
a&pszinezete bi megfontolt, rezignalé és mértékes bokseség.

Kosztolanyi napldjegyzeteit és rajzait: olvasva meggy6z6dhetink arrol,
hogy 6 az impulziv irék fajtajabol valé. Mély ahitattal és fogékony érzékeny-
séggel nézte a korulotte hullamzé életet s a jelentéktelennek latsz6 esemé-
nyekben is észre tudta: venni a nemesebb emberi igények feszulését és érvé-
nyesilését. Nem érdektelen szempont irodalomtérténeti, jelentéségének meg-
hatarozasahoz.

Augur.

Varré Aladar Béla, Gyogyndvények gyogyhatasai. (Novak és
Tsa, Budapest kiadasa. 17 tablan 70 szines képpel, 96 egyszinl kép-
pel és 6 egyszinld tablaval.)

A természettudomanyos gondolkozasnak" néhany évtizedeiéi ezel6tt még
egyik legf6bb jellemvonasa, volt az elfordulas a népi ismeretanyagtol, a népi
tapasztalas és népi hiedelmek évszazadokon keresztil atérokitett ismeret-
tomegétél az ,elvont" kutatas kizarélagossaganak hangoztatasaval. Ma mar
tudjuk, hogy ez az elfordulas csak hatranyos volt & tennészéttudomanyok
fejlédésére. A népi kultira ma mar nemcsak a népdségkutatdé tudomanyok
érdeklédési korébe tartozik, hanem a természettudomanyi kutatas is szivesen.



39

fordul a népi ismeretek forrasahoz; Ennek a népi kultiranak 6si idéktél fogva
egyik legfontosabb alkotérésze a gydgynovényekre és a novényi gyégymodokra-
vonatkozé ismeretek voltak. Természetesen tudomanyosan is fogJalkoBtak a
gyogynovényekkel és kilondsen régebben a tudomanyos gydgyaszatnak szinte
a gerincét alkotta a novényi gyogyaszat, de a szintetikus gyégyszer-el6allitas,
valamint a fooko- és organo-terapia nemcsak letaszitottak a' gyégyndvények
tudomanyat magas trénusarél, hanem egy idére szinte szam(zték a gyogya-
szathbol.

Ma mar mind a kozérdekl6dés, mind pedig az illetékes szakkdrok érdek-
16dése kétségtelenil ismét szivesen foglalkozik a gyoégynovényekkel és a no-
vényi gyégymaddokkal.' Ebit az érdeklédést szerencsésen elégiti ki magyar vo-
natkozasban Varré konyve Igen kivanatos volt ennek a korszerd, a miuvelt
laikus és a szakember igényeit egyarant kielégit6 minek a megjelenése. A
természetrajz szaktanara is nagy haszonnal forgathatja ezt a mdvet, hiszen
annak tanulsagaibdl- sokat atadhat tanitvanyainak. A lexikon,- formatumd md
a gyogyndvények torténetének rovidre fogott attekintése utan a természetes
gyogymod keretében altalanos- gyogytamacsokajt ad, majd a gyogynévények
gyUjtésérdl' ir. Ezek utan részletesen ismerteti az egyes gyogynovényeket (247
fajt dolgoz fel a szerz6 ebben & részben a magyar nevek szerint alfabetikus
sorrendbe szedve) és- azok -gyogycélokra valé felhasznalasat A b6 szines és
fekete képanyag a fajok felismerésében nagy segitségiinkre vam és egyben
jol hasznalhat6 szemlélteté anyag tanitvanyaink! szamara. A mi hasznalha-
téosagat a mdben- szerepl6é novények gyogyszertani osztalyozasat tartalmazéd
attekintés, gydjtési naptar, valamint kilén-kiL6n magyar, német és latin név-
mutaté és b6 targymutaté nagyban fokozza-. Mint az alkalmazott ndvény-
tannak egy igen ugyes, korszer(i, a tanitasban felhasznalhaté mivét minden
természtrajzos kartarsamna-k figyelmébe ajanlom.

Uherkovich Gabor

Sadd Ferenc, Honvédelmi nevelés. Budapest, 1943. 8-r. 183 1
Az Orszagos Kozoktatasi Tanacs kiadasa. Nemzetnevelok Koényvtara
Il 2. sz L

A mu-lt szazadban kialakult életforma- ma mar nem- szolgalja a nemzet'
érdekeit. A nemzetnek Gj életforméara van szilksége. Uj életformankat a
honvédelem kovetelményeinek megfeleléen 'kell Idaiakitanunk.

Szerz6nk a katonas szellem( Uj magyar életforma kialakitasat sirgeti.
Kdényve tébb, mint amennyit cime sejtet. A honvédelmi nevelés torténete és
elmélete. A kulfoldi és magyar élm-élked6k gondolatait a honvédelmi' neve-
lésrél -szerzénk szorgalommal gydjtotte. A honvédelmi nevelés torténetének
tanulsagai kozul- a -kovetkezéket emeljik ki: 1. Minda-zt, amire bevezeténkben
csak utalhattunk, a honvédelmi nevelés torténete meggy6z6 maédion igazolja
(7., 21, 29. ). 2. A testnevelés fontossagat nem -lehet eléggé hangsulyozni
WL L). 3. A magyar kaitanaeszmény kiviragzasanak akadalyaira mar a magyar
honvédelmi nevelés attérdi is ramutattak. I-gy pL mar ,Magyary Bstvan'egé-
szen rendkivali’ éleslatassal' veszi -fezre, hogy honvédelmi nevelés nincs meg-
feleld szocialis alapvetés nélkdal" (18. 1).

A honvédelmi nevelés elméletét szerzénk 17 fejezetre aprézta el. Eszre-
vételeink ez alabbi, szerintink vildgosabb beosiast kovetik-:

1. A honvédelmi nevelés ai csaladban (3. fej.).
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nevelése (4—7. fej-). 2. A leanyifjusag iskolai honvédelmi nevelése (a 9. fej,
masodik fele).

HI. Az iskolankivli ifjasag honvédelmi nevelése. 1. Az iskolank!vili fia-
ifjusag honvédelmi nevelése (8. fej-). 2 Az iskolankivuli leanyifjGsag honvé-
delmi nevelése (a 9. fej. els6 fele).

IV. A tarsadalom honvédelmi nevelése (10—19. fej.).

A honvédelmi szellem( csaladi nevelésnek a gyermeket a kényeztetés
helyett, mely ,egész nemzetségeikre" kihat, az ember foldi életére, ai kiizde-
lemre kell el6készitenie. (31. L).

Az iskolanak a ktzdelemre val6 el6készitést folytatnia és tudatositania
kell. Ezt jo lett volna hangsulyosam.

»A népiskolaban — mondja szerzénk — a fidgyermekektél meg lehet ko-
vetelni a katonas'fellépést és modort is" (51. 1.). Nemcsak lehet, hanem kell is!
Akinek alkalma nyilt mar a mi és a német elemiiskola fiatfjésaganak a ka-
tonas fegyelem és modor szempontjabdl valé 6sszehasonlitasara, bizonyara
egyetért velink.

A kozépfoku- és szakiskolak honvédelmi nevelésérdl, a kozépiskolai, egye-
-temi és féiskolai leventeképzés nagy problémairél szerz6nk nem szél.

A leanyifjusag iskolai honvédelmi nevelésénél szerz6nk a Honvédelmi
ismeretek jelentéségét méltatja.

taborok szorgalmazasaval szerz6nk a honvédelmi nevelés lényegére tapint. Az
iakolankivili leanyifjasag honvédelmi nevelése terén tobb a tennivalé, mint
az ifjasag honvédelmi nevelésének barmely aganal. Igaza van a szerzének,
hogy .(azt .a katonas életformat, amelynek meghonositasa a csaladban is
ffirlfcséges, s6t elengedhetetlen] csak olyan szervezet keretében sajatithatjak el
a jovend6 édesanyak, amelynek alapja a katonai fegyelem." (105. 1.).

Az ifjisag honvédelmi: nevelése terén ,j6 munkat" végzett a most harom-
évtizedes fennallasat Unnepld cserkészmozgialom is. Errél azonban szerzénk
nem' szol'.

A tarsadalom honvédelmi nevelése a honvédelmi nevelés legtébtaréteg*
és legnehezebb kérdése. A tarsadalom honvédelmi nevelése szempontjabdl az
els6é vilaghabora késziletlentl ért bennlinket. Alatta ,az arcvobal és a hator-
szag kozott — mondja ei szerz6 — nagy szakadék keletkezett és a szakadék-
ban a gydlélet aradata hompdlygdit.” (116. 1.). Hogy ez meg ne ismétlédhes-
sék, a tarsadalom honvédelmi nevelésére ma is szikség van.

Hogy a részletekben mi a szerz6é, mi masé, csak natgy faradsaggal lenne
megallapithaté. A szerz6 ugyanis legtobbszor csak igy utal forrasaira: ,egy
neves katonai iré (12. 1)*, ,a vilag egyik legnagyobb allamférfia" (44. 1),

egyik kitiing pedagégusunk" (118. L), ,egy .hires magyar ir6" (161. L) ezt vagy
azt mondja, inmjta, allapitja meg. Lapszamra sohasem utal. Forrasmd(veit konyve
végén sem sorolja fél.

A stilus vilagossaga és szabatossaga szempontjabél a 3., 13—14., 15., 30., 31,
S1-, 54., 62, 6a, 74., 81, 92~ 114, 115, 129. 140. 153. lapokon talaltunk meg-
valtoztatni valdt.

Tobbszor vét szerz6nk az ikes (35., 8t, 140, 1) és targyas (167. 1,) ragozas
szabalyai és az amely, ami varutttaxBOncvmasak (74., 9Q. és 173. 1) helyes- hasz-
nalata ellen is.
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Ezeket a jelentéktelen aprosagokat csak az Orszagos Kozoktatasi Taaaos
kivansagara tettik szova.
Szerzénk a hianyok és hibak ellenére is j6 munkat, végzett.

Rully Janos

Szitnyai Zoltan, Alazatos élet. é. n. (1944) Ruszkabanyai kiadas.
200 old.

Sajatos szineket egyesit6, romantikus hagyomanyokon épulé tanarregéay.

Hése Varga Gyula, lelkes pedagogus. Igazan csak a gyermekek! lcozott
mérzi j01 magat. Tanitvanyait mint sajat gyermekeit tekinti és kezeli. Eredmé-
nyesen tanit; fegyelmez6 ereje egyéniségébdl fakad, melynek alapja a meg-
érté szeretek Feljebbvaloi is kivalé nevel6nek ismerik. — Felesége nagyra-
vagyo, elégedetlen asszony, aki urat adéssagokba keveri. — Néhany évi tanari
mikddés utan kideral héstunkrél, hogy tidébajos; épen. abban az évben, ami-
kor osztalyai a Vlll.-ba ér. Mar a behatasokon betegnek érzi magat. Ekkor
ismerkedik meg egy Ujabb tanitvanyanak az anyjaval, 6zv. Falussynéyal.
Idedlis, nemes vonzalom fejlédik ki a tanar szivében az asszony irant Ezért
nem akarta elvallalni az igazgatésagot sem egy masik varosban. Orvosa
déli tajakra kialdi gydgyulast keresni, de a tanaron a baj mar elhatalma-
sodott ...

A regényrdél nem ai tartalma, hanem a beallitdsa miatt emlékeztiink mag.
A szokvanyos tanarabrak vonasait talaljuk Varga Gyulan... De figyelemre
mélté a hivatastudatnak és az ifjisag tgyéért valé*' lelkeslilésnek az a magat-
felejt6 odaadasa, mely Varga. Gyula életét nemcsak aldzatos, de &ldozatos
életté avatja.

Ma még — reméljuk — tébb helyen munkalkodnak onzetlentil és isme-
retlendl ilyen tanaregyéniségek. ldeje lenne, hogy kozéposztalyunknak ez az
egyik legszolidabb és legaldozatosabb rétege elnyerje idealis és onfelaldozo
mhivatasszeretetének lathatd elismerését is. Hiszen a nevelésiigyben valé min-
den befektetés tulajdonképen, a honvédelem terén fog egyszer jfcamatoztti.

Visy Jozsef

Saad Ferenc, A nagyvaradi hadaprédok. Egyetemi Nyomda
1943. 169. old.

Az ifjasagi regények jelentls szerepet jatszanak noévendékeink érzelmi
-vilaganak alakitasaban. A fenti regénnyel kapcsolatban a, hazafias-katonas
nevelésnek azokra a-kovetelményeire akarunk ramutatni, amelyeket elsésor-
ban a torténelmi, a honvédelmi ismeretek ¢rai, tovabba a leventeképzés szol-
galnak. . ,

Saadd a nagyvaradi katonandvendakek mozgalmas életét mutatja be a
vilaghaboru és a forradalom koraban. Célja nemes szérakoztatds és oktatas.
Ramutat az -6sszeomlas okaira; elemzi a megakadalyozasanak megel6z6 mod-
jait. Ennek sordn elmeséli az 1919. évi nemzetmentés eseményeit, elsésorba*
a szegedi ellenforradalom jelent6s eréfeszitéseit.

A md 10—16 éves fiuk szamara .érdekes és tanulsagos ajandékkonyv.
A kamaszkor becsvagya, tettvagya és kalandszomja nyer benne nemes l6i-
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eléglilést Az ir6 nem a szines mesesadvést latja legfébb feladatanak; azonban a
fantazia sziporkazo jatéka helyett b6éven karpotol a kdzbeszétt korfestd rajzok
gazdag térténelmi mozgalmassaga és a hazafias célzati elmélkedések meérték-
tarté tanulsaga. Saad u. i. minden alkalmat felhasznal, hogy fiatal olvasoéi
el6tt ramutasson a huszas évek eseményeinek nemzeti hatasaira. Elemzi a
diadalmas négy éves hadviselésnek szomorla fordulatat. Tanulsadga ez: a gy6-
zelmet a harctéri sikerek és a belsé front ellenallé ereje egytittesen hozza meg.

p— Iy_

I>r. Pipics Zoltan, igy nézd a szépet. Szerz6 kiadasa, Budapest.
218 lap.

A szerz6 konyvét az ifjusag részére irta, azzal' a céllal, hogy megismer-
tesse azt a muvészet problémaival, anyagaival, korok stilusainak ismertet6
jeleivel és egyéb muavészettel kapcsolatos dolgokkal. A konyv attekinthet6
csoportositasban targyalja az egyes kérdéseket, és hasznalhatésagat fokozza,
hogy az el6fordulé szakmabeli szavakat vastag szedéssel emeli kL Lexikon,
szer(ien, hat a kényv, amely azonban nem abc rendben, hanem targykoérok szerint
sorolja fel a megmagyarazandd fogalmakat. Roéviden, vilagosan magyarazza
el a muavészet lényegét, és a mUlvészi abrazolas szempontjait, a mudalkotasok
saemléleténél el6forduld téves nézeteket. Az A4ltalanos rész utan részletesen
foglalkozik kulon-kialén a festészettel, grafikaval, szobraszattal, épitészettel,
iparraivészettel, kiemelve a kilénb6z6 technikak, anyagok lényegét. J6 szol-
galatot tesz e kdnyv a kozépiskolak intelligens tanuldinak, akik iskolai mu-
vészettorténeti tanulmanyaik kézben nagy érdeklédést mutatnak e problémak
irant. E kényvben feleletet kapnak sok olyan muvészeti' kérdésre, amelyek a
modem m{vészettel kapcsolatban felvetédnek, és amelyekkel iskolai tamil-
ladnyaikban tanaraik valészinlGleg szintén megismertették, — mégis e fogaknak
sssBegytjtve, attekinthetéen talalva nagyon hasznosak, és ezért nagyon ajanl-
juk az ifjusag szamara.

A kobyvet ICO jél dsszevalogatott reprodukcio teszi teljessé.

Gabor Jend



NEVELES

A Kisparti-alapitvannyal kap-
csolatban a kovetkez6 levelet
kaptuk: A makéi m. kiri. all'. Csa-
Tcad vezér gimndizium mindezideig
nem jelenitette 'be a Kisparti-alapit-
vanyra valé gydjtését. Annak a
nagy tiszteletnek a hatasa alatt
Mgyanda, amellyel iskolank egykori
nagynevd foigazjgatd(ja, ar. Kisparti
Janos iranit viseltetik, Kovalik An-
tal r. tanar, c. igazgaté buzgodlko-
dasa folytéin a tanarok és sziulék
részér6l ezer pengd gydlt (feszié.

Ez 'az 6sszeg magaban é&s elegendd
aihhaz, hogy jutalomdij alapitvany
létestiljon bel6le. Ezért elhataroz-
tuk, hogy ebbél kalén alapitvanyi
létesitink, s annak kamatait a
Kisparti Janosrél valé megemléke-
zés kapcsan évenkant egy népi szar-
mazasu kitlind tanudiéinak adjuk Ki.

Hyenmodon az intézetb6l minden
évbeto aldozunk annak a nagy pe-
dagoégus emlékének, akit annyi szi-
ves szal flzott hozzank.

Tisztelettel kérem emez értesité-
semnek a kozponti bizottsag tudoé-
méséarai vald hozésat.

Fogadja a tekintetes Szerkesztd-
ség Oszinte tiszteletem Kkifejezését.

Dr. Tarnai Laszl6 s. k.
igazgato.

Az alfoldi tanitésag tarsadal-

mi és kulturdlis magatartasa
«&mil koézleményhez (N. Sz, VD. évi.

/—8. sz.) még a kovetkezd hozza-
szblas érkezett:*

ES ELET.

Ezzel a hozzaszolassal zarjuk le a.
kérdésr6l megindult vitat Seres Jo-
zsef kartarsunkat megkérjik, hogy
a zarészo6 jogan kovetkezd szamunk -
ban réviden foglalja 6ssze mondani-
valojat, a szerkeszt6ség pedig most
mar az egész problémakort két kér-
déssel ohajtana tovabbépiteni,
amely egyszersmind szorosabb kap-
csolatot teremthetne folydiratunk és
az alféldi tanitéosdg kozott. Kérdé-
seink a kovetkezbik: L Folyéiratunk
1943-as évfolyamabdl milyen kozle-,
mények érdekelték legjobban, minek
lattdk kuléndsen hasznat? és 2. Mi.
lyénfajta tanulmanyokat szeretnének,
hasabjainkon olvasni, milyen kérdé-
sek felvetését és megvilagitasat tar-
tandk fontosnak térsadalmi, mdave-
I6dési és szlkebb értelemben vett
szakszempontb6l? Tekintve, hogy
folyoiratunk az egyetemtél a kalon-
b6z6 kozépiskolakon at a népisko-
laig, a legelméletibb kérdéskutaitas-
tél a mindennapi gyakorlatig atfogo
szellemi keretet igyekszik megvalo-
sitani, az alféldi tanitésag altala a
nevelés mindfen tényez6édével kap-
csolatba kertlhetne. Ezért ortlnénk,,
ha két kérdésunk szorosabba tenné
aa egyUttmuikodést kozottlink.

*

A ,Nevelésigyi Szemle" 7—8 sza-
maban Seres Jozsef kunagotai oki.
tanit6 ,Az alfoldi tanitésag tarsa-
dalmi és kulturalis magatartasa" ci-
men felvetett kérdéseihez szeretnék
hozzasz6lni, mint a kozelében él16-
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alfoldi tanitotarsadalom egyik fiatal
tagja. J

-Valsagban van a tanito, mint
egyén, mert nem hisz munkajanak
értékében" kezdi fejtegetéseit Nehe.
zen tudok elképzelni egyént, aki he
bizzék munkajanak értékében. Ab.
haéi, hogy valaki nem hisz sajat
munkajanak értékében, altalanosita-
ni még nem lehet A mai tanito-
képzés all olyan fokon, hogy tud
hitet onteni mar a fiatall kezd6 ta-
nitéd leikébe is. Késébb az életben,
mint individuum elveszitheti ezt a
hitét, de dnmagaban keresse ezért
az okokat A tarsadalmi életben
nem talalja a helyét" A jé szandéku
tanitonak nincsenek ilyen problémai-
A munkaja és az egyénisége utan,
minden tekintetben &dnkénytelenul
'megtalalja a szellemi szinvonalanak
megfelel6 helyet. ,Nem érzi hivata-
sat" Sokan lovagolnak ezen, telje-
sen: meggondolatlanul- Aki ilyen' su-
lyos Kkijelentést akar tenni, el6szét
ismerje meg a valoésagot. Ha' bensé-
ségesebben foglalkozik a cikkir6 ez-
zel a kérdéssel, mar a falujaban, is
talalt volna olyan tanitokat, kiknek
munkdéja megakadalyozta volna e
konnyelmd kijelentésben. ,Helyzetét
atmenetinek latja a mdveletlen és a
fculturember helyzete kozott." A
cikkironak ez a meglatasa cafolja
azt a kijelentését, hogy ,nem érzi
hivatasat." Szerintem ha a tanito
igy latja és allitja be magat a két
réteg kozé, 'akkor mar éllbenne a
hivatastudat Mert a tanitonak a
Szocialis helyzet fejlesztésében is ki
kell vennie a részét és ha a rnQve-
Jletten és kulturember kozott kap-
csolatot 'tud, illetve igyekszik te.
remtcni, akkor mar hivatasat érzi.

Csak a fellletesen vizsgalédéknak
otlenek szemilkbe a kuls6 valsag
jelei: kevesen mennek férfiak tani-
tod palyara s féképpen .inkabb Kki-
sebb tehetséglek. A nagykérosi és
-drmameUéki tanitdképz6 igazgatoseé -

ga az ezzel kapcsolatos kérdésemre
a kovetkez6kben volt szives véla-
szolni. ,Az |- osztalyba beirt tanu-
lok szama 1938-t6l kezdve igy ala-
kult:

1936—39:26; 33—40:38; 40—41:47;
41—42:40; 42—46:53; 43—4455. A
torvényesen  megallapitott létszam
45, ennél tobbet csak miniszteri, en-
gedéllyel lehet felvenni. A mualt és
az idei évadban tobb volt a jelent-
kez6k szama 150 nél, akik kozul
csak 55-0t lehetett felvenni kalon
miniszteri engedéllyel." ,F6képpen,
a kisebb tehetségliek mennek tani-
tonak." Ha kevés a tanitd, énnek
részint oérulndnk kell, mert a fel-
szabadult orszagrészek visszacsatola-
sa miatt lett kevés. Néhany évet
atmeneti idének kell tekintenlink, és
utana tanitéban nem lesz hiany,
mert vadnak még ifjak, kikben él
az elhivatottsag érzése. Akik leven-
te_korzetparancsnokoknak  mennek
el, azok tovabbra is nevel6i: mun-
kat végeznek. Meg kell' ket érteni,
mert mindenki igyekszik az életko-
rilményeit tirhet6bbé tenni.

A cikkiroval ellentétben béatran
merem mondani, hogy nem Kkerul
nehéz helyzetbe, aki' a tanitdsagot
nemzetépité, tarsadalomépité ko-
moly munkéara szeretné feHelkesité-
ni. A tanitésaigot erre'a munkdajara
nem Kkell lelkesiteni. Csak szét kell
nézni a sokezer tanitd életében. A
cikkiré nagyon-nagyon sok tanitét
latna, akik mint a faklya égnek el
hivatastudatuk sualya alatt.

A tanitésagnak megvan az igazi
tekintélye, csak ennek nagysaga
egyénenként és vidékenként valto-
zik. Ovakodnunk kell az altalanosi-
tasoktdl. Aki a tanitésagot nem be-
csuli meg, az sajat magarol allit Irt
szegénységi bizonyitvanyt. Sajnos a
magyar tarsadalom jobban szerest
anyagi helyzet utan tekintélyt tisz-
telni. Ha a tanitonak olyan fizetése
lanme, mint a mérndéknek, vagy mint



£C orvosnak, bizonyosan a tekintély
a fizetés NoOvekedésével aranyosan
fSttelkedaiék. Legtdébben nem a mini-
taja utan becsllik meg az embert,
kinm a fizetése utani és a pénz
vagy anyagi helyzet tartja sokszor
a meg nem érdemelt tekintélyt. Ta-
nitok vannak és lesznek mindig, an_
»ak ellenére, hogy a cikkir6 szerint
kihalt a hivatas érzet. Miért van a
eeekély fizetés ellenére is ennyi ta-
nit6? Csak azért, mert vannak még
olyanok, akikben, él a hivatasérzet.
Sajnos a tanité anyagi gondjai mi-
att nem tudja teljes énjét a hiva-
tasanak szentelni, mert hal' Esten-
laeik legtobbjiknek igen népes a csa-
ladja és biztositani leéli résziikre a
draga mindennapi kenyeret Mig a
tanitonak masiranya foglalkozasokat
toell keresnie, hogy csaladjat fenn-
tartsa, addig nem lehet téle 100°«-
«s iskolai munkat kivanni, mert ez
Behebetien. A tanitd szaméra bizto-
sitani keli a nyugodt, biztos meg-
élhetést, hogy teljes erejét és tuda-
sat hivatasanak tudja szentelni. Meg
vagyok rdla gy6z6dve, hogy ez meg
is torténik, s ennek eredménye és
hatdasa majd az egész nemzet jo-
véjét* meglatszik. A tanité var nyu-
godtan. Nem hirdet sztrajkot, nem
tortet az élre s nem beszéddel ha-
mem munkaval szerez maganak iga-
zi tekintélyt.

A tovabbiak soran megallapitja a
cifekiro, hogy a tanité a faluban ma-
sodrendd helyet foglal el. Szerintem
a csendes vezet§ és iranyitd6 mun-
kajaval az elsé szerepet a tanitd
viszi, amint az a cikkiré falujaban
is lathato.

Szinte faj, amikor a kollegam
kétséObe esve Irja, hogy a ,tanit6-
sag nem nagy igényd." A tanitésag
komolyan gondolkozik és nem fel-
lengés. Szemel6tt tart egy régi: koz-
mondast:  ,Addig nyujtézkodjal,
ameddig a takarod ér!" A valésag
be, hogy az igény megvan, csak az
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igényt megvalo6sitandd anyagi fede-
zet hianyzik:

Elmultak méar azok az id6k, mi-
kor azt vizsgaljak; ki volt az apja,
stb. Sok helyen megfordultam mar,
de még sehol sem tapasztaltam,
hogy valakinek azért lett volna ne-
hezebb a munkaja, mert paraszt, il-
letve egyszerld ember gyermeke volt.

Téves a kollegamnak az a felfo-
gasa, hogy a varosi gyermek legtobb
része azért megy tanitoképzébe, mert
helyben .van és csak tandijat kell
fizetnie. A 14 éves gyermeknek jo-
véje meglatasaban bizonyos 6sztone
van. Ahol tanitéképz6 van, ott rend-
szerint mas intézet is (gimnazium
is) van. Miért pont tanitoképzébe'
adna a szul6 a gyermekét? Leg-
tobbszor a fid szandéka' a dont6.

Sokan nem vagyunk megelégedve
az alféldi parasztsaggal, kissé dur-
vak, a tiszteletadasrol legtobbszor
megfeledkeznek. Csak bizonyos ta-
volsagrol lehet beszélni veluk. Ez a,
tavolsag a nevel6i tavolsag, mely-
nek meg kell lennie. Az alféldon
csak kivételes esetben lehetek a volt
osiztalytarsamhak ugyanaz, aki az-
el6tt voltam. En tartom a leghelye-
sebbnek, ha a kell§ tavolsagot meg-
tarthatja a tanitd a régi osztalytar.
saival szemben is. Ezel6tt egy par
évvel én is a kollega Gr mellett tor-
tem volna palcat, de sajnalattal kel-
lett tapasztalnom, hogy az lehetet-
len.

A szerz6 cikkében szép példajat
lattuk ‘annak, hogy bizonyos dolgok
megirasanal) nem elég a hatalmas-
konyvtar, mert az csak eszkdz, amely
bizonyos mértékben hozzasegit alko-
moly kérdések elfogulatlan megité-
léséhez. Azonban &llandéan érint-
keznunk leélila kulvilaggal is, kulo-
ndsen utazgatasok altal. Latszik a
munkajan, hogy sokat olvas, azon-
ban hianyzik a valdsag szemlélete.
Iparkodjunk tadgabb dimenziéban
szemléletet gydjteni és akkor nem
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eslink, sorozatosan
sekbe.

téves megitélé-
Ivanies Bertalan.

Egy ugynevezett ,kényes-kér-
dés" leanyaink nevelésében.
A hivatasa magaslatan allé6 neve-
16t legf6képpen a ndvendéked sor-
saért érzett felel6sség jellemzi Ez
az érzés készteti arra, hogy segitsé-
gukre legyen mindenfajta bizonyta-
lansagukban, kérdésikben.

llyen az az ugynevezett ,kényes
kérdés", hogly lehetséges.e baratsag
férfi és n6 kozott? Ez a kérdés igen
élénken foglalkoztatja a 14—19 éves
leanyokat.

Ami a nevel6le allasfoglalasat il-
leti, elenyész6en kevés azoknak a
eszama, addk azt hirdetik és arroél
tudjak leanyndvendékeiket meggy6z-
ni hogy igenis, lehetséges baratsag
férfi és né kozott. Az a gondolat,
.hogy kilon nemek kozott baratsag
nem lehetséges, mint életelv mar
magaban megneheziti, s6t lehetet-
lenné teszi a baratsag kifejlédését
férfi és n6 kozott, pedig ez az a ma-
gasrendld érzelem, mely a csaladi
élet és a nyugodt hivatali egytttdol-
gozas legbiztosabb alapja, a nemzet
valsagos helyzetében pedig a hdési
onfelaldozas és sorsltdzésség cso-
délatos eréforrasa.

A férfi és n6 kozott nem lehetet-
len, bar nem is kénnyl a baratsag
kotelékét megteremteni'.  Bizonyos
feltételek ezt lehetévé, bizonyos
helyzetek pedig kivanatossa is te-
szik. Szerencsés adottsagok, koran
onnevelésre késztetd, észszer(i neve-
lés, felelésségteljes élet megszokasa
kell hozza elsésorban a n§ szaméra.
PL idcgrendszerbeli gyongeség, ké-
nyeztet6 zsarnoki &nszeretetre, vagy
koraérettségre juttaté nevelés, a
megszokassa valt felelétlen élet nem
tehet senkit alkalmassi arra a ma-
gasrendld emberi kapcsolatra, amely-
nek a szé legnemesebb értelmébe®

baratsdg a neve. Egynemiiek kozott
is ritka ez, ,mint a fehér hollé",
hogyne volna vitas két kialén nemd
lény kozott!

Igyekezziink leanyainkat Ggy ne-
velni, hogy tudataban legyenek néi
méltésaguknak, minden helyzetben a
férfiakkal szembeni viszonyuknak és
ebbdl eredd kotelességliiknek; a sa-
jat boldogsaguk érdekének ismerjék
fel a baratsag feltételeinek allando
biztositasat. Fejlesszik lelkliket ne-
messé, hogy allandbéan érezzék min-
den tettikért — egészen az oOnfe-
ledt mosolyig = a felel6sséget a
masok és sajat maguk lelki nyugal-
ma érdekében.

Fel kell vilagositani a leanyokat
arrol, hogy a né értékének nem az
a fokmeéréje, hogy mennyire fiatal,
vagy szép — ha a felszines élet-
szemlélet ennek is ad els6bbséget —
hanem az, hogy mennyire él felel6s-
ségteljes életet. *

Témérdek néi sors tragédiajanak
okat abban latjuk, kiléndsen' a mai
nyugtalan id6kben, hogy a leany-
gyermek érdekl6dése id§ el6tt a
masik nemre iranyul tervszer( be-
avatkozassal, szandékosan, holott ez
az érdeklédés magatdl is felébred, de
nem mindegy, éppen a baratsag ér-
dekében, hogy mikor valik az sza-
mara nyugtalanité jelenséggé. Igen
fontos, hogy leanyainkat egyéni haj-
lamaiknak megfelel6 hivatasra ne-
veljuk, agy, hogy az életpalya, ame-
lyet kenyérkereseti szempontbdl va-
lasztanak, annyira szivik szerinti le-
gyén, hogy szinte szerelmesek tud-
janak bele lenni, még mielétt fel-
ébredne bennik a mésik nem utani
vagyakozas. A mélységes hivatassze-
retet az egyetlen, amely megovja
O6ket a férfiakkal val6 felel6tlen sze-
relmi jatékok csabitdsaitol, fiatalsa-
guk, szépségik mulandésaga miatti
keserlségeiktdl, életerejuk eltékoz-
l4satdi, valamint a mésik nemet és
kornyezetiket veszélyeztet6 maga-



tartastol, egyaltalan mindenféle tel-
id. zilaltsagtol és ezek: belathatatlan
kovetelmeényeitol.

Ma, amikor 2 évtized 6ta immar
masodszor tizedeli meg a vilagha-
bord a hézaséletre alkalmas férfiak
szamat, egyenesen nemzeti feladatta
valik szamunkra, hogy leanyndveh-.
dékeinketolyan életre is el6készitsuk,
amikor férfi szerelme nélkul kell
az életben szépséget, értéket, célt,
.megnyugvast, 6orémat talalniok. llyen
el6készités még nem teszi Oket a
csaladi életre alkalmatlanna, hiszen
a baratsag érzése két kulonb6z6 ne-
m{ lény kozott barmelyik percbén
szerelemmé vaitozhatik (ha fiatalok,
akkor az ott lappang vagy az egyik-
ben, vagy mindkettében!), ha nem
Jtoerll a felelsségérzéssel dsszelitko-
zésbe, Vagyis a felelésségérzés a né
szamara az a szelep, amely a férfi-
val valé kapcsolatat a helyzet sze-
rint a baratsag és ia szerelem kozott
szabalyozza. Mig a szerelem tartds-
sagat lényegesen biztositifa a barat-
sdg érzésének bizonyos szazaléka,
addig a baratsag érzését a szerelem
egyetlen szazalékal oOrokre megza-
varhatja.

A nénevelés iranyvonala ezt a
sorrendet kivanja leanyaink sorsa
érdekében: 1) 10 éves korig az egyé-
ni hajlamok kipuhatolasa megfelel6
foglalkoztatassal, 2) a hajlamoknak
megfeleld hivatasszeretet felébresz-
tése, mélyitése parhuzamosan a fe-
lel6sségérzés fejlesztésével a masik
nemre iranyulé érdekl6dés szandé-
kos fokozasa helyett. (PI. tanciskola,
strand, erotikus hatasu képek, ol-
vasmanyok serdulékori veszedelmei.)
Vagyis az els6 fejlédési szakasz
megalapoznd a nyugodt lelki fejl§-
dést, a masodik pedig a nemi érés
idején val6 zavartalansagot biztosi-
tana.

AM ma nemzetink iranti felel6s-
séggel végzi a nevelés munkajat,
annak mindent meg kell tennie —

47

amennyire erejébdl telik — hogy a
mostani ifjisagban (els6sorban le-
anyokban!) a lelki értékek fokozasa-
ra valé képesség és készség mentGi
teljesebben kifejlédhessék. Ehhez az
ut a férfi, és h6 egymashoz valé vi-
szonyanak tisztultabb felfogasabdl,s
e felfogasnak névendékeink leiké-
be torténé atplantalasaval vezet.
Talan ezért érdemel figyelmet an-
nak a kérdésnek a tisztazaséara is,
hogy lehetséges-e baratsag férfi és
hé kozott.
—a —a

A palyavalasztas sulyos, bonyolult
és nagy felel6sséggel jaréd problé-
masanak megoldasa' gyakran gondot
okoz szul6inak, didknak, nevel6nek.
— Sulyos probléma, mert kihat ma-
gara az egyénre, és kozvetve az
egész nemzet életére. — Bonyolult,
mert a legkiilénbdzébb, legtdébbszor
ellentétes, dsszhangot zavaro, ténye-
z6k (az egyén testi, szellemi, lellti
képességed, hajlamai, gazdasagi vi-
szonyok, elhelyezkedési lehet6ségiek,
a szulék anyagi és tarsadalmi hely-
zete, egyéb kényszerité kérilmények
stb.) nagy és életfontossagu szere-
pet jatszanak benne. Eszményi alla.
potnak mind e tényezék dsszhangjat
nevezhetnénk. Ez az 6sszhang azon-
ban a legritkdbb esetekben van csak
meg ma valoésagban. (A hadiara ke-
resztezi a tehetséget, a szul6i kény-
szer megzavarja a valasztott életpa-
lya vonzoéerejét stb.) — Felel6sség-
teljes, mert eldéntése mind az egyén,
mind a szulék, mind pedig a neveld
leliniismerctébe vago, atanulo sorsat
egész életére eldontd kérdés.

Nagy szama a palyavalasztas tud-
nivaldirdl irt munkaknak. Ezek kel-
I6en ismertetik a kilonboz6 életpa-
lydkat és a szikséges képesités
megszerzésének modozatait, de nagy
szamuk, kitling voltuk sem teszi fe-
leslegessé a palyavalasztasi tudni-

valok népszer(sitésének kozvetie-



nebb modjait Az életbe kilépd és a
palyavalasztas nehéz kérdése elé
teruld ifjat nem elégitik ki e hi-
deg papiros-tanacsok és Utbaigazi-
tasok. Sziikségét érzi annak, hogy
olyan férfiaktol kapja meg az egyes
életpalyak igényelte szellemi és fi-
zikai kovetelményekrél, az egyes
palyakon remélt megélhetési viszo-
nyokrol a felvilagositast, akik ma-
guik kiemelked6 tényez6i az egyes
¢lethivatasokndk, és munkés életuk
soran nemcsak a palya nehézségeit,
hanem annak déromeit is fel tudjak
tarni a tanacsokat varo fialélek elétt.

Valészin(ileg e probléma 6érok idé-
meer(isége késztette arra a Klauzal
Gabor gimnazium vezet6jét, Bentzik
Mihaly igazgatot, hogy iskolajaban
palyavalasztasi eléadassorozatot ren-
dezzen. Az el6adasok fontossaganak
hangsulyozasa az is, hogy azt beve-
hetd el6allasaval a szegedi tankeri-
let féigazgatéja, dr. Balogh Anyos
nyitotta meg. Ramutatott azokra a
nehézségekre, amelyek elé a palya-
valasztaskor keril az ifjusag. Va-
sottd az egyes életpalyak lényegét,
és nyomatékosan hangsulyozta an-
nak fontossagat, hogy fiaink csak
képességiknek, hajlamuknak meg -
Jelel§ életpalyat valasszanak joven-
dé boldogulasuk érdekében.

Az el6adasok soran Sik Sandor dr.
egyetemi tanar a papi hivatas ma-
gasztos voltarol beszélt hangoztatva
ezt, hogy -a mai id6k nehéz felada-
tokat tartogatnak a papok szamaéara.
De jojjon az, akit hiv az Ur, aki
ficamara Isten minden, aki hitéért és

hazajaért Isten kegyelmével felsze-
relve minden 4&ldozatra kész. —
Vitéz Miklossy Istvan ezredes a hési
Icatonai palyara hivta az ifjusagot,
mert a népek mai harcaban acélos
testd, erds idegzetd, hivé lelkd fér-
fiakbol allé erés és Utéképes had-
seregre van sziksége a hazanak. —
Vitéz dr. Gardonyi Gyula jarasbiro-
sagi elndk a jogi palyakrol értekez-
ve az alapos tudast, a komoly mun-
kat, a tantorithatatlan egyenesleiko-
ségetésamegnemavkuvo igazsagérze-
tetés igazsagkeresést vallotta e palyak
alapjanak. — Dr. Mészaros Lajos
pénziigyi fétanacsos a pénzlgyi pa-
lyakrol beszélt, és ramutatott arra,
hagy az ,adogaras" a kozosségben
él6 emberek létalapja, aki ez alap-
b6l hazaja szamara fennmaradasi és
létfeltételeket akar teremteni, jOj-
jon e palyakra. — Dr. Kany6 Béla
egyetemi tanar el6adasaban hangoz-
tatta, hogy jé orvos csak etikai ala-
pokon all6 ember lehet, aki nem
mesteremberként, hanem onfelaldo-
z6 emberszeretettdl vezéreltetve be-
tegeket gyogyit és nem betegségeket
orvosol. — Dr. David Lajos egyetemi
tanar a gyogyszerészeti palyarol sz6-
lott és megallapitotta azt, hogy a
nagy felel6sség viselésére csak egész
ember, kifogastalanul képzett f6 al-
kalmas. —

A palyatvalaszto ifjasag sorsdontd
és életfontossagu  problémajanak
megkonnyitése végett még ezutan
tartandé el6adédsokra alkalomadtan
visszatérunk.

Alpar Gyula

Idegenforgalmi fényképpalyazat.

A Diak Fot6 ez évben a fényképez6 magyar oktatok (tanar, tanito, levente-
CR cserkésztiszt), tanuldk, cserkészek, leventék, egyetemi-, féiskolai hallgatok
részére orszagos idegenforgalmi fényképpalyazatot irt t6. A palyazatra' leg-
feljebb 10 db. felragasztatlan 9x12 cm. nagysagu, idegenforgalmi targyu (f6-
varosi vagy vidéki fénykép kuldheté be a lap szerkesztéségébe (Budapest, II.,
Batthyany-utca 8.). Nevezési dij személyenkint 2 P. Részletes palyazati fel-
tételeket a lep szerkeszt6sége levelez6lap kérésre készséggel kuld.
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