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E pillanatban csupan gyaszunkat és kegyeletiinket lehet
kifejeznink. Sokoldald mikodésének, a kozépiskola bels6
életére, az egyetemi gondolat érvényesilésére és a neveléstu-
domany hazai fejl6desére tett hatasanak részletes feldolgo-
zasa a magyar neveléstorténetnek és kivalt a neveléstudomany
torténetének nevezetes feladata.

A boldogult nagy professzor ravatala el6tt Imre Sandor,
kolozsvéri tanarsdgéanak legels6 éveiben volt hallgat6ja, majd
tanszékén Szegeden kozvetlen utddja, a volt tanitvanyok ne-
vében ezt a beszédet mondta:

Midta tudjuk, hogy josagos arca nem fordulhat tobbe
felénk, bennlink, sok évtized 6ta volt f6iskolai és egyetemi
hallgatéiban, ma sokféle munkat sokfelé végz6 emberekben
felébredt a régi-régi tanitvany. Feltjult szamtalan emléke
ifjusdgunknak, amikor Vele valo taldlkozasunk életiinket oly
sok tekintetben meghatdrozta; — Gjra atéltik palyadnk nehéz
kuzdelmeit, amelyekben igazlatasa és megnyugtaté szava oly
sokszor volt segitséglinkre: — ismét meglattuk, hogy eszméink
most is, bar napunk immar hanyatlik, a felé vezetnek, amit
hajdan az O élete és tanitdsa mutatott fel eszménynek keresG
szemeink el6tt. S amint igy magunkat ujbol ott latjuk el6-



adasain a padokban, kozos sétainkon Kolozsvar magaslatain,
bizalmas beszélgetéseken dolgoz6 szobdjaban: valamennyien
megint érezzilk, mint emeli lelkiinket magaval felfelé, mint
tisztaidnak életiink és valasztott palyank kérdései, mint ver
benniink gyokeret annak tudata, hogy kozottink a legkisebb
nek is nagy hivatasa van, mert az ember élete kiildetés. O
tette bennlink vildgossa a neveli hivatast és szilardda a ne-
vel6i felel6sséget. Neki kdszonhetjik, hogy masok, mas valla-
stuak és méas nyelviiek megbecsiilésének dsztonds készsége egész
életlinkre tudatos iranyiténkka lett. Példaja fejlesztette ki ben
nlink az igazsag kereséseének és megvallaséanak alkuvést nem
tiir6 kotelességét. O allitott elénk mértéket a tudatos és ne-
mes egyéniség, a személyiség fogalmanak birtokunkka téte-
lével s Altala lett benniink vilagossa, hogy az embernek ben-
sejében szabadnak kell lennie, de szabad csak az lehet, aki-
nek utjan eszmény vilagit s akit felismert eszmény kotelez...

Tanité Mesterlnk és Atyai Baratunk! Koszonjik, hogy
a magunkhoz valé hiséget tetted legfébb erkolcsi mértékinkké,
— hogy fogtad a keziinket, amig aira volt szukségunk s
hogy oriltél, amikor a magunk Utjara tértink. Koszonjuk,
hogy szerettél benniinket s hogy ezt a Téged annyira jellemzd
szeretetet kiterjesztetted és atvitted csaladunkra is.

A tanitvanyok, ime, nem bucstznak, hanem vallomast
tesznek. A mi munkank nyomén a Te szellemed terjed s tanit-
vanyaink utjan beleolvad magyarsagunk orok életébe.

A lélek él; a Te lelked, mig élink, velunk marad.



A nevel6i lélek belsé tragikuma

A nevel6 léleknek tobb tragikus wvonasa van. Quem dii odere,
paedagogum fecere, hangoztatjdk mér az antiquitas ota. Gondolnak itt
els6sorban arra a sok bosszUsagra, kellemetlenségre, ami a nevel6t
éri. Sokszor emlegetik azt is, hogy a nevel6 tulajdonképen szizifuszi
munkat végez. ,Danaidak hordajat toltogetjukl — mondotta a kdzelmult
egyik nagy tanitomestere. S végul a neveles-elmélet is folveti a kérdést:
nevelheto-e egyéltalan az ember? vagy talan az 6roklés mindent meg-
hatdroz ? S vannak, akik a nevelés lehetGsegét teljesen tagadjék.

mM azonban most nem ezekkel a tragikus vonasokkal szeretnénk
foglalkozni. Nem a nevelés eredményességenek kétes voltabol szarmazd
szorongatd céltalansdg-érzetre akarunk ramutatni, sem arra a sok bosz-
szantasra, kellemetlenségre, melyek egyes nevel6k lelkét, kik nem tudjék
a novendékkel valé banasmodnak nyitjat megtalélni, keser(ivé, néha —
horribile dictu — bosszUallova teszik. Hiszen a nevel6k tdbbségenek
mégis megvan az evidens tapasztalati élményanyaga, amelybdl vilago-
san latja a nevelés sokban eredményes voltat, s a legt6bben mégiscsak
hamarosan folébe emelkednek a novendékek diadkos csintalansagain vald
igazi, bels§ folhaborodasnak. S akkor mar — ha a névendék észreveszi,
hogy nevel6je tulajdonképen belsd énjében sebezhetetlen, vagyis nem
bosszanthatd — a fegyelmezés eszkdzeinek egyéni alkalmazéasaval elvi-
leg a kérdés mindig megoldhato.

" Mi most nem ezekkel a tragikus vonasokkal dhajtunk foglalkozni.
Egy mésik mozzanatra, a nevel§ lelkének legbensébb val6jara szeret-
nénk ramutatni s a vele kapcsolatos bels6 tragikumra.

A nevel6 léleknek a novendékkel szemben alapvetd, talan szabad
mondanom : totalis attit(idje, hogy szereti a ndvendéket. Fakad ez a sze-
retet els6sorban abbdl a megértésh6l, hogy a felnétt, harmonikus, ki-
egyensulyozott 1élek latja a fejletlen emberke 'erg6dését a fizikai sikon
is, a lelkiekben is, a maga fejletlensége és tapasztalatlansaga miatt szik-
ségszer(ien. Tehat a nevel§ segiteni akar a ndvendéken : kibontakoztatja
erOit, atsegiti a nehézségeken, kozli vele a maga tapasztalatat, s min-
dennek segitségével folfelé emeli, magasabb életszintre, boldogabba
akarja tenni. Természetesen a nevel6 ma mar nem hisz annak a naiv
elképzelésnek, amely a gyermek ,boldogsagardlil beszél. Mar Aristoteles
Ota, a mélyebben gondolkozok tisztdban vannak ennek a tételnek naiv-
sagaval. A modern lélektan exakt mddon is ramutatott a gyermeki lélek
rengeteg disszonanciajara, mely sziikségképen a fejletlenségével, illetd-
leg a fejlédéssel, atalakulassal jar. (Pl. a pubertas-kor zavarai.) S mint-
hogy a gyermek nem boldog, — legfeljebb révid ideig, s utana roégton
a legnagyobb boldogtalansagba csaphat &t egészen Kicsiny, ,,gyerekesl



98

okok miatt — tovabba sok kils6 hatassal szemben védtelen, sok be-
nyoméast nem tud feldolgozni, mely terheli vagy ijeszti 6t, tehat raszorul
a nevel6re. A nevel§ mindezt tisztan latja, felébred benne a védelmezd
szeretet. Tovabba azt is latja, hogy sok probléméan atesett mar, amiben
a ndvendéke épen szenved, s ezeken &t akarja segiteni, tehat vezeti,
oktatja, neveli. Az oktatds és a nevelés természetesen a legbens6bb
kapcsolatban van egymassal, mint a modern neveléstudomany ezt vila-
gosan megallapitotta. Hiszen nincs oktatasi anyag, melynek nevelési
vonatkozésa, s nincs nevelési mozzanat, melynek valami oka, ,ratioja“
ne lenne. Ezt természetesen alkalmas id6pontban a ndvendékkel is ko-
z6Ini kell.

A nevelésnek tehat legbens6bb rugdja a szeretet, mely a kifejl6-
dott embert, a nevel6t arra 0sztonzi, hogy novendékét, a fejléd6t, a
fejlédés, atalakulds zavaraiban szenvedét segitse. Véleményink szerint
nem lehet jO nevel6 az, aki a novendékét nem szereti. S a fentemlitett
értelemben minden ndvendékét szeretnie kell.

Mit tapasztalunk a novendékek részérél ? Vajjon azok is széretik-e
nevel6jiket ? V4jjon mindnyajan szeretik-e 6t ?

Erre az utolsd kérdésre a legkdnnyebb felelni: szinte Kkizart eset,
hogy valamennyi novendék szeresse nevelGjét. S6t olyan is akad, aki
gyuldli nevel6jét, bar ez elég ritka hatareset. De a legtdébben, —'ha
Oszinték akarunk lenni 6nmagunkkal szemben — félnek t6le, vagy ko-
z0mbosek iranta. Egyesek akadnak azutdn, akik valéban jo érzéssel
gondolnak nevel6jikre, s6t talan szivbll szeretik is 6t. De még ezek is
sokszor visszahtzddnak, ha a nevel6 kozeledik feléjik, elkerulik az utcan
példaul, hacsak lehet észrevétlenil elkertlni, stb.

Miért 2 Mi lehet ennek az oka? Nem akarok most arra Kkitérni,
hogy természetesen mi nevel6k sem vagyunk egészen tokéletesek, gyarlo-
sagok sajnos, mint mindenitt, béven akadnak, benniink is; de az.bizo-
nyosnak latszik, hogy ez az altalanos jelenség — a neveld0 nem szere-
tése, kerlilése — nem ezek miatt a gyarldsdgok miatt van. Epen ellen-
kez6leg: a nevel6 kivaldosaga miatt. Mit értsink ezen? A nevel§ t. i.
szlikségképen mindig bizonyos lelki magaslatot, értelmi és etikai nivot
kepvisel a novendék el6tt. Ez az idegenkedésnek legbens6bb alapja.
A nevel6 — ha igazan az — mindig valami ideélt képvisel, s ez az
idedl kotelez, kovetel. A ndvendékben rogton felébred a nivokilénbség
tudata, ez szorongo érzéssel tolti el, kilondsen azért, mert a neveld is
tudatdban van ennek, s6t kénytelen ezt a novendéknek is szamtalanszor
tudatdba idézni. S6t (zi, hajtja folfelé, a fejlédés sokszor meredek, ro-
g6s Utjan; ha nem is mondja ki, szikségképen ©nmagéat allitja allan-
doan példaképnek.

A nevel6 megjelenése tehat rogton lelkiismeretfurdalast jelent: vaj-
jon elvégeztem-e a kotelességem, mi lenne, ha most megitélnének en-
gem, stb. Errdl, sajnos, a nevel6 nem mondhat le. Hiszen legf6bb ko-
telessége, hogy felébressze novendékeiben, a lelkiismeret szavat, mert ez
a haladas biztositéka. Onismeret, lelkiismeret s mindakett6 a lélek szen-
vedeésével is jar; ez a lelki fejlédés, s6t minden emberi haladas vele-
jardja.
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A nevel6 — sajnos — nem tehet Ggy, mint némely édesanya'teszi
— az igaz, hogy tulajdonképen helytelenil — hogy mindent megbocsat
gyermekének. Az édesanyak sok csaladban, ahol a férfi képviseli a szi-
gorusagot és erélyt, sokszor abban a szerencsés helyzetben vannak, hogy
a meg- és elitélés, tovabba a bintetés nem az 6 szereplk, hanem .az
apaé. Ok lehetnek mindig megért6k és megbocsatok. Ez is egyik oka
sokszor az édesanya irant valo kulonodsen, édes és meleg szeretetnek.
A neveld azonban legfeljebb csak az apa szerepét vallalhatja, s6t azt
sem, hiszen a tavolsag természetesen sokkal nagyobb. Neki mindenké-
pen tartania kell a torvényt.; ha megbocsat is, a blinhddést ritkan en-
gedheti el. Ha netalan abba a hibaba esik, hogy a bdnt is elnézi, —
vége van! Nem becsulik tobbé ndvendékei s ennek a becsllésnek, te-
kintélynek alapja mindig egy kis félelem is. A nevel§ képviseli a tor-
vényt, s a torvénynek feltétlenil érvényesilnie kell. Ezért félnek téle
még azok is, akik szeretik ¢t: ebben van legbels6bb tragikuma.

A nevel§ tisztdban van azzal, hogy az ember, mint erkélcsi Iény,
sohasem kész, befejezett egész. Az emberi lelki fejl6dés legmagasabb
pontja épen ez az al&zat: tudja, hogy nem befejezett, tudja, hogy gyarl6
még sok tekintetben, tehat gyurni, mintazni, faragni kell dnmagéat s ez
egyuttal szenvedéssel is jar. O épen erre a cslcsra akarja novendékeit
is folvezetni; soha sem megelégedni, mindig (izni, hajtani magunkat a
tobbre, a szebbre, a nemesebbre. Neki maganak is tartania kell a ni-
vot allandéan, még ha véres verejtékébe keril is. Igaz, hogy mas em-
bernek is ez az Utja, de a nevel6 felel6ssége szazszoros, mert az élen
all, a lelki vezérség kemény Utjat valasztotta, az 6 Gtjat még hozza szaz-
szorosan ellenérzik is. Jaj neki, ha a novendéke észreveszi, hogy elvei-
bél enged! Vége a futdsanak s nem arulhatja el azt sem, mennyire sze-
reti a novendékeit. Hogy szeretne nekik sokszor teljesen megbocsatani,
hogy szeretne veluk egészen kozvetlen, egészen @szinte lenni, egészen
ember lenni! Nem teheti ezt meg tulajdonképen soha; mert a ndven-
dék mindig fejletlenebb a nevel6jénél és nem értheti meg teljesen Gt.
Visszaélne a nevel§ josdgaval. A ndvendék nem érti meg, nem értheti
meg a.nevel6 bardtsagat. Nem érti, hiszen még nem lathatja at az em-
beri lét tragikus viaskodasat az igazsdg és szerelet kozott. Mert Iénye-
gében errdl van sz6. A nevel§ képvisel bizonyos etikus igazsagtartalmat
feltétlenul és kérlelhetetlentl. Ebb6l nem engedhet, mert épen ez a ne-
velés lényege. Ha engedne, megsziinne nevel§ lenni. Lehetne ismerds,
vagy talan barat is, de nevel6 tobbé nem. Viszont kétsegtelen, hogy
hosszas, néha évtizedes egyuittlét utdn a nevel6 tdbbre kivankozik, mint
egyszeri megbecsultetésre és tiszteletre. Szeretné a ndvendék teljes bi-
zalmat elnyerni, szeretne jobarat lenni. Ez talan sohasem sikerll telje-
sen. Mindig kozottik all a megitélésnek és elitélésnek szamtalan esete,
amelyben tulajdonképen a nevelés folyik. Ez zavarja allandéan a Kki-
alakul6 lelki baratsdg hangulatat. Ezt csak altalaban egészen Kkivételes
egyéniségl nevel6k és lelkiekben egészen magasra emelkedett ndven-
dékek tudjak athidalni. Az ilyen esetek enyhitik a nevel§ szomor( bels6
tragikumat, aki kénytelen latni, hogy névendékeinek legnagyobb része
értetlendil, s6t egyesek talan ellenségesen allnak a legnagyobb lelki er6-
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feszitéseivel szemben is. Kés6hb, évek, néha évtizedek muiva, miket*
mar a novendék is mélyebben atlatja az emberi sorsot: mar tébben ér-
tik meg nevelGjiket is. De akkor méar gyakorlatilag régen megszlnt a
nevel6 és ndvendék viszonya s akkor kezdddik csak — sajnos nagyon
késén — a nevel6k igazi folismeréselés helyes értékelése.

Papp Janos.

A kozépiskola mint intézmeny és a tarsadalom*

A Magyar Kozépiskolanak 1933. évi 11—12. szamaban Zibolen
felveti és fejtegeti azt a kérdést, vajjon a gimzazium teljesen fligg-e a
tarsadalomtol, mint mindenkori érdekeinek kiszolgal6ja, vagy bizonyos
fligg6ség mellett van-e onallo léte és élettartalma is. Gyakorlati célokat
szolgdlé mondanivaldimban ezt a kérdést csak futdlag érintem. E he-
lyett el6szor is roviden vazolom a tarsadalom szerepét kozépiskolak
alapitasaban, illetéleg azok foldrajzi elhelyezésében.

Ismeretes, hogy' régebben I6uraink, felekezetek, kozségek, testile-
lek véllvetve alapitottak kozépiskoldkat és szeret6 gonddal Kisérték
miikddéstket. Ez az aldozatkeszség id6vel er6sen megcsapp nt, talan
ugyanabban a mértékben,- amilyenben az allam raeszmélt kulturpol tikai
jogaira és kotelességeire. Igen sok iskolafenntartd &tadta iskoldjat az
allamnak, masok az allamsegély fejében befolyast engedtek az &llam-
nak tantervben, modszerben, bels6 rendben és személyi Ugyekben is. A
kor szinvonalanak megfelel6 kozépiskola fenntartdsa manapsag igen
sok koltséggel jar, melynek csak kis hanyada téril meg a tanuloktol
szedett dijakbol. Ennek kovetkezménye, hogy ahol az Ujabb évtizedek-
ben kozdsségek a maguk koltségén vagy nagylelkli adoméanyokbdl U
gimnaziumot alapitottak, ott az elérend6 allamsegély reménye is jelentds
hatd tényez6nek bizonyult.

Az alapitok természetesen els6 sorban a maguk hozzatartozoinak,
a kozségbelieknek, hitsorsosaiknak kivannak szolgalatot tenni. Ahol tér-
sadalmi mozgalom indult meg arra,' hogy ott allami kozépiskola léte-
stljon, természetesen néhany csaldd gyermekének helyben vald tanitta-
tasa, az idegenbdl jov6 tanuldk ellatasabol, a tanarj csaladok lakbére-
bél, vasarlasaibdl, iskolai épulet emelésébdl az iparra és kereskede-
lemre haruld jovedelem, a varos mlvelt elemeinek szaporodasa a f6
inditd ok. Sokszor az a jelsz6, mely szélesebb korokben ndveli a moz-
galom népszer(iségét, hogy a kozség a maga gyermekeib6l kapja jo-
vend6 vezetGit. A kozépiskolat azert Ohajtjak, mert ,uri* iskola és emeli
a kornyék szemében az illetd varos tekintélyét. Régi tapasztalat, hogy
hogy sokszor nem a kultur-sziikséglet, a gimnéziumi oktatasra alkal-
mas tanulok nagy szama teremti meg a kozépiskolat, hanem a kozép-
iskola pusztan avval, hogy helyben van, sok szulét arra bir, hogy a

* 1938 febr. 12-én a tanulmanyi felligyel6i értekezleten Szegeden elhangzott
el6adds maésodik része.
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jovére vonatkozd terveit megvaltoztassa és gimnadziumba irassa be
gyermekét.

Maésok a kortilmények hirtelen ndvekedd nagy varosokban és ismét
mas 'k a magéaniskoldk esetén. A maganiskolat, mely nagyobb tandija-
kat szed, legtobbszor a vele dsszekotott internatus tartja fenn. Mint-
hogy magéanvallalkozéas, népszerivé kell tenni a tarsadalomban az in-
tézményt, kogy minél tébb tanuld iratkozzék be. Ennek Utja az, hogy
Ujszer(i oktatasi és nevelési elveket hirdet, a tdbbnyire fiatal tanari kar-
tol megfeszitett munkat kdvetel, nem egyszer pedig az odatddulé tébb-
nyire gyengébb tanul6k elbirdlasaban alacsonyabb mértéket alkalmaz,
vagy engedményeket tesz egyes ndvendékek iskolamulasztasai terén,
hogy egyidejlleg mas tanfolyamokra is jarhassanak. Az érdekelt tarsada-
lom pedig kifelé nem szivesen ismeri be a valdédi okot, amelyért a
hozzaja tartozét ebbe az iskolaba jaratja. Mar a maga megnyugtata-
séra I1s ennek az iskolafajnak a dicséréje lesz.

Eppen azért, mert a kozépiskola alapitasanal esetlegességeken kivl
igen gyakran a tarsadalomnak bizonyos tekintetben sz(ikkorii érdekei a
donték, amely érdekek el6l a legf6bb taniigyi hatésag sem tud telje-
sen elzarkdzni, kulturpolitikai szemponibol kdzépiskolaink foldrajzi elhe-
lyezése kifogasolhato.

A téarsadalom természetesen hatassal van id6nként a kdzépiskola
nevelési és oktatasi céljaira, tanitdsdnak anyagéra is. Nagyobb tomege-
ket mozgatd felfogasok, vagy legaldbb is szervezett kisebb kozosségek
altal dton-ulfélen hirdetett nézetek a kdzépiskoldban szeretnének érvé-
nyesulni, hogy ennek kozvetitésével majd a tarsadalomban is uralkod-
janak. Itt a napi sajtonak oOriési szerepe van, mert a konnyen sugall-
hato tarsadalommal nem nehéz elhitetni, hogy amit naponként olvas,
az tulajdonképen a sajat maga meggy6z6dése. A sajtd irdnyitdsa nél-
kil a tarsadalmat az iskolai munkanak és életnek csak egy-egy Kkisza-
kitott része érdekli, nem a nagy Osszefliggések, melyek a kozépiskola
jelenlegi szervezete, kit(izott célja és a nemzeti érdek, az id6szerd kul-
turdlis feladatok kozott fennallanak. Volt id6, mikor szervezett tarsasa-
gok a talnyomo tobbségében hivé magyar tarsadalomnak allandéan a
felekezeti kozépiskoldk megszintetésének sziikségességét hirdették a
sajtoban; az osztalyharc és torténelmi materializmus szécsove a klasz-
szikus nyelvek haszontalansagar6l dorgott és Ugyszolvan technikai
szakiskolava tette volna a torténelmileg fejlédott magyar gimnaziumot. A
forradalmak tervbe vett iskolai reformjar6l talan nem is kell szélanom.
A kommunizmus leverése utan valéban az egész ta sadalom kivanta az
értelmi nevelés mellett a hangsllyozottabb vallaserkdlcsi és nemzeti
nevelést. Azdta inkabb csak néhany didkongyilkossaggal kapcsolatban,
kozépiskolai torvényjavaslatok targyalasanak idején, vagy sportigyek
koril volt a napi sajtéban is megnyilatkoz6 nagyobb érdeklédése a
tarsadalomnak a kozépiskola irant. Nem beszélek helyi jelentéségl
miviharokrol, tovabba arr6l, hogy a rossz tanul6 sziléje mindeniitt és
mindenkor a gimndziumban taldlja a hibat és barati beszélgetések koz-
ben vagy ,,Bekildetett" cimi{ ujsagcikkben mindig ugy szeretné meg-



102

reformalni a kozépiskolat, amint azt fidnak bizonyitvanya legjobban
megkivanna.

Ugyanakkor, mikor kulfoldon hatalmas er6k kizdenek a kdzépis-
koléért, és nemcsak a pedagdgiai és tudos tarsadalom folytat tartalmas
vitdkat az Uj kozépiskolardl, annak targy-kivalasztasarol, maodszerérél,
mikor szinte porolycsapasokkal kovacsoljdk tobb orszagban a kollektiv
lelket, akkor nédlunk a tarsadalomnak legnagyobb része a bizonyitvany
szempontjabdl vizsgalja és szeretné befolyasolni a gimndzium munkdjat.

Ennek oka, hogy az orszdg megcsonkitdsa, a megélhetés nehéz-
sége, uUgyszolvan minden tarsadalmi osztaly élet-szinvonaldnak kény-
szer(i leszéllitasa, a tanult fiatalsag gazdasagi palyakon valé elhelyez-
kedésének ugyancsak nagy nehézsége még idegesebbé teszi a szulGi
tarsadalmat A kozépiskolai érettségi bizonyitvany a mindsitési torvény
szerint bizonyos tisztvisel6i allasokra képesit. Barmennyi legyen is az
allastalan diplomasok szama, a szil6i haz mégsem tesz le arrél a re-
ményérdl, hogy némi Osszekottetések felhasznaldsdval mégis csak egy
kis biztos kenyérhez jut a fiu, féleg, ha az egyetemet is elvégezte. Te-
hat egyfelél az ,,ari“ palya, mas fel6l a ,fix“ fizetés iranyitja &ket.
Ezért ragaszkodnak egyes sziil6k oly makacsul ahhoz, hogy a tehet-
ségtelen gyermrkiik minden j6akaratu figyelmeztetés ellenere is, buka-
sok és javitovizsgalatok aran az érettségihez jusson. Azért kdnyorognek
a szegényebbek a gyermek részére mindenféle kedvezményért, hogy
azutdn éppen e kedvezmények megtarthatdsa érdekében uUjra konyorog-
hessenek enyhébb osztalyozasért. A tarsadalom pedig, amely az allas-
talan diplomésok nagy szdménak veszélyeir6l panaszkodik, a kdzépis-
koldk szinvonalanak emelését kivanja és a kozépiskolabdl kikerdlt ifju-
sag mioveltségének, szellemi erdinek, Kitartdsanak hidnyait észreveszi:
az egyes esetekben mindig kikel a kozépiskola szigorusaga ellen és
mikor érdekelt fél, enyhébb itélkezésre igyekszik birni az iskolét.

A kozépiskola azonban rendes viszonyok kozott nem valtoztat-
hatja meg céljat, tartalmat, modszereit a tarsadalomnak sokszor egyéni
kivansagok és 0nz6 'osztalyérdekek altal mesterségesen iranyitott han-
gulata szerint és rovid id0szakokban tobbszor is. El6szor azért, mert a
kodzépiskola a maga munkajat csak nyugodt légkdrben tudja eredmé-
nyesen végezni és minden iskolai reform megrazkodtatdsokkal jar, maé-
sodszor azért, mert a gimnaziumnak oly kulturdlis feladatai vannak,
melyeket a kozvélemény hullamzéasainak kozepette is, éppen az egész
nemzet érdekében, a torténelmi hagyomény szerint kell megoldani. Nagy
valsdgok, megprobaltatasok utdn mindig megd6l a régibb eszmények-
ben valé hit. Ennek kovetkezmeénye, hogy utdnuk mindig egymast fel-
valtd, talterhelést okozo6 iskolai reformokkal kisérleteznek, mig a felel6s
tényez8k és a tarsadalomnak felelésséget érzd része a torténeti hagyo-
mén?/t és az Ujabb tapasztalatokat is felhasznald alapot adnak a kdzép-
iskolanak.

Az 1934. évi XI. torvénycikk szerint a magyar kozépiskola fel-
adata, hogy a tanul6t vallasos alapon erkolcsos polgarrd nevelje, a ma-
gyar nemzeti mivel6des szelldmének megfelelé &ltalanos mdlveltséghez
juttassa és azt egyeten i és més fOiskolai tanulmanyokra képessé tegye.
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Nem szikséges szakemberek el6tt részleteznem, mennyi ebben a fel-
adat-korben az 1883. évi XXX.- és az 1924. évi X(. torvénycikk cél-
kitlizése és mennyi a korszer( Uj feladat.

Kisparti Janos a Katolikus Kozépiskolai Tanaregyesuletnek 1937.,
februar 1-én tartott kozgy(lésén tomoren igy jellemezte ezt az Uj tor-
vényt kovetd kozépiskolat: ,,A mai gimnazium is a torténetileg fejld-
dott miveltségbe neveli bele tanitvanyait. Mlvel6 munkajat nem korla-
tozza a klasszikusok olvastatasara, de szerepet juttat nekik, hogy md-
veltségink alapjait legaldbb a hozzank kozelebb &ll6 latin irok mlvein
at megismertesse velik. A mi mai gimnaziumunk mint a torténeti ma-
veltség atszdrmaztatdja nem egy targy vagy targycsoport tantervi talsu-
lyaval akarja céljat elérni, hanem vallaserkolcsi, tehat transcendens vi-
lagnézeti alapon a nemzetismeret lehet0 széles korében. Tehat a ko-
zepiskola a kilonboz6 formaban megjelend, gyokértelen, a hagyomanyok
irant érzéketlen racionalista, merében utilitarista torekvésekkel szemben
mais Ugy fogja fel az embert, mint torténeti lényt, akit torténeti bealli-
tottsdgaval tesz képessé a nemzeti kozosségben majdan rédharuld kote-
lességek teljesitésere”.

Mit varhat tehat a tarsadalom ett6l a kdzépiskolatdl ? Nemcsak az
0j iantervben a nemzeti kultra szempontjai szerint gondosan kivalasz-
tott ismeretanyag alaposabb elsajatittatasat, a tanuld szellemi er6inek
tervszer(i fejlesztését, hanem az ifjusdg hatarozottabb vallaserkdlcsi és
nemzeti nevelését is.

A nemzeti nevelést a totalis allamokban gy értelmezik, hogy a
gyermek valosaggal az allam tulajdona, mely egy politikai eszme ka-
tondiva neveli Oket. igy példaul ,az 0jszilott német gyermek csak &l-
lami alattval6, mint a nem-arja idegenek; ami 6t allampolgarrd teszi,
az az iskolai nevelés, amelynek fofeladata” —a hivatalos tanterv szavai
szerint — ,az ifjisdgot a nemzet és allam szolgélatara nevelni, a na-
cionél-szocializmus szellemében." Ennek megfeleléen iranyitja és ellen-
Orzi az allam az oktatast, a tanarokat, a konyveket és az ifjusagi egye-
suleteket."1

Természetes, hogy masutt maskép értelmezik a nemzeti nevelést,
méas célt tliznek ki és mas modszereket ajanlanak annak megvaldsitasara.

A nemzeti-kdzéletre vald nevelés kérdésének mar igen nagy Kkil-
foldi és elég jelent6s hazai irodalma van. Felolvasasom terjedelmét meg-
szabja a nekem juttatott id6 s igy csak Balanyi Gyoérgy gondolatkeltd
és hasznos Utbaigazitasokat add cikkére hivatkozom, mely Kisparti Ja-
nos : A csaladi elet utjan cimd konyvében jelent meg. Balanyi a nem-
zeti kozéletre val6 nevelést, mint hazafias, nemzeti, szocialis, allampol-
gari és politikai nevelést targyalja. Sok megszivlelésre méltd Gtmutata-
sdhoz csak néhany rovid, kiegészitd megjegyzest flizok. A nemzeti ne-
vetéshez hozzatartozik elszakitott véreink sorsa irant valo allandé érdek-
I6dés is. Ezt pedig foleg az a tanari nemzedek tudja ébren tartani, mely
még elszakitott teruleten sziletett, élt. Ez a tanarsag, ha akarna, sem

> Makay Gusztav : A magyar nemzeti nevelés problémdja. (Nevelésiigyi Szemle,
1937. 9—10. szam, 540: oldal.
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tudnd gondolatait és érzéseit csak a csonka haza sz(ik hatérai kozé
szoritani.

A szocialis nevelést nem lehet azonositani szocioldgiai ismeretek
tanitasaval, még kevésbbé a szocidlistdk nevelési rendszerével. Ennek a
nevelésnek a tanuld leikébe ,bele kell lopnia a kollektiv felel6sség el-
vét, hogy minél elobb megszokja a koz hiiséges szolgalatat s a kozos
javakert és kozos becsuletért vald bator kiallast." Az igazgatd és tanér
ismerje &ltaldban a tarsaJalom életének értékeit, erfit és torvényeit! Is-
merje azonban tanul6inak szocidlis helyzetét, az otthonukban uralkodd
életfelfogast is, hogy Oket szocialis érzuletre nevelhesse 1

A szegényebb tanulé modoranak tapintatos forméban valé csiszo-
lasa, a kilonboz6 tarsadalmi helyzeti tanulok elkilénulésének megaka-
dalyozésa, a novendékek arra valé szoktatdsa, hogy osztalytarsaiknak
jogos érzé-enységét kiméljék, osztaly-segitépénztar, az osztaly vagy a
gimnazium érdekében végzendd Onzetlen munka, . kirandulasokon egy-
szer magyar emberekkel vald6 komoly, nem leereszked6 beszédre valo
példaadds, az intézet éplletének, butorzatanak kimélése mind hozzatar-
tozik a szocidlis neveléshez.

Az allampolgari nevelés terén is megteszi a magaet a kozépiskola.
Tanarainak nagyrésze a harctéren vérzett vagy a magyar hazahoz valo
hliségh6l feldldozta vagyonat. igy jo példat adott az allampolgari eré-
nyekbél a tanuloknak 1s, a fiatalabb kartarsaknak is. Helyesen mondja
azonban Balanyi: ,aki otthoni kornyezetében nap-nap utan a torvények
kijatszasanak, az allampolgari kotelessegek immel-ammal valo teljesite-
sének, s6t az allami erdekek megroviditésére iranyuld torekvéseknek,
a laza adomoralnak és mas hasonld szocialis biinéknek eseteit latja maga
korul végbemenni, abbdl az iskola a legheroikusabb eréfeszitések aran
sem tud jo allampolgart formalni."

A titkos valasztojog megalkotasanak idején kilondsen korszer(i
épen a tarsadalom szempontjabol felvetni azt a kérdést, hogy a kozép-
iskolai tanuld kapjon-e politikai nevelést is. Aki egy képvisel6valasztas
el6tt kulénbodzd tarsadalmi rétegekkel beszélgetve azok politikai mivelt-
ségét kutatja, elképeszt6 felfedezésre jut. Pedig a falragaszok, az Ujsag-
cikkek és nem utolsd sorban az otthon a kozépiskolai ifjusagot is be-
lesodorjak a partok kizdelmeibe. Néhol ez a hatas a tantermekbe is
beférkdzik. Tanulsadgos erre vonatkozdlag Tumlirz megjegyzése Pedago-
gische Psychologie cim( koényvében. Egy osztrak kozépiskolaban né-
hany évvel ezel6tt nem tudott Klops'ockrdl el6adast tartani, mert az
osztalyban a kommunista érzelml zsid6 tanuldk és az arja szarmaza-
stiak félhangosan, magukbdl kikelve szidalmazik egymast. Budapesten
mar tobb izben lepleztek le kozépiskoldkban szélsGseges partszervezke-
déseket. Vidéken is voltak méar gyanus tiinetek.

Magat a napi politikat, a kicsinyes partszempontokat, foleg a nem-
zet jovéjet veszélyeztetd felforgatdé hatdsokat tavol kell tartanunk a ko-
zépiskolatol. S6t arra kell kérnink a szll6ket és a nagy tarsadalmat is,
hogy pértpolitikdba ne vonjak be az ifjusgot. Az iskola egyel6re csak
ritka esetben, és akkor is f6leg a mult politikai viszonyokkal foglal-
kozva nydl ehhez a kényes feladathoz.
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Hogy a magyar gimnazium munkajanak sikeréhez egyik elenged-
hetetlen feltétel a tarsadalom tamogatasa, azt fejtegetésiinkben tébbszor
hangoztattuk. Ha a jov6 magyar kozepiskolabol kikerGlo ifju tébb nem-
zetismerettel, érzelmi beallitottsaggal es szilard akarattal lép ki a tar-
sadalomba, mint a régebbi nemzedék, ne kelljen visszarettennie olyan
kozosségtdl, mely az ellenkezjét vakja minden igaznak, szépnek, jo-
nak és amely hibait nem akarja levetni. Pedig a tarsadalom éppen
ilyen 0j lendllettel dolgozni és javitani akar6 nemzedéktdl varhatna,
hogy meggydgyitsa a partoskodd gy(ildlségtél és megmentse az atomi-
zalas veszélyétol.

A kozépe kola a nemzet szellemi elitjét neveli. (Homan.) Egyik
feladata tehat, hogy a tanuldok témegébbl a javat valassza ki, €s hogy
ezek képességeinek érvényesilését elésegitse. Ne lasson a tarsadalom a
kdzépiskola rostdlé munkdajadban demokracia-ellenes szandékot. Ne le-
gyen hiszékenyebb anndl a falusi szil6nél, kinek tudakos szomszédja
azt mondta, hogy a szegény ember fidt ugy is megbuktatjadk az urak,
azért ném is érdemes &t a gimndziumba beiratni. Egy-egy Vvarosban
oly kénnyen talédl hitelre az a rafogéas, hogy ott egy bizonyos foglalko-
zasi aghoz tartozo szil6k gyermekeit ,,0ldozik". Eppen a tehetség, érzi-
let és szorgalom tekintetében valé kivalasztas tenné lehet6vé a legegy-
szer(ibb csalddok gyermekének is a vezet§ rétegbe valé jutdsat és ér-
venyesulését. Most ezt a tomeg-kdzépiskoldbdl nagy nehézségek &ran
kikerllt, 0sszekottetéseit felhasznal6 gyenge képességl elem konnyen
megakadalyozhatja, mert ez foglalja el a helyek egy részét.

Szivlelje meg a tarsadalom az iskola joakaro figyelmeztetését, ha
a tanulé nem gimnaziumba vald és keressen a fill tehetségének és haj-
lamainak megfelel6 szakiskolat vagy gyakorlati foglalkozast szamara 1
Ha a gimnaziumnak barmely tarsadalmi osztalybol csakis a legkiva-
I6bbakat kell oktatnia és nevelnie, akkor el6szor ezekben fogja a har-
monikus lelkilet(i és felel6sséget érz6 magyar vezet§ allampolgar ti-
pusat kialakitani, majd ezek uUtjan a tarsadalomban is az emelkedettebb
gondolkozéséi és a nemzet egészének sziikségleteit is szolgaldé polga-
rok szaméat novelni. Erre pedig nagy sziikség van. ,,Demokratische Ver-
fassungen dér Staaten werden z(ir Pobelherrschaft fiihren, wenn nicht
die Seelenverfassung dér Mehrzahl ihrer Birger eine aristokratjsche
ist".1

Segitse a tarsadalom anyagilag is a kdzépiskolat! Az utobbi évek-
ben a tarsadalom aldozatkészsége a legtdbb helyen mar csak kitdtmendd
madarakra és néhany éwvvégi jutalomra szoritkozik. A reédszoruld sze-
génysorsi jo tanulék okos segitése nemzeti Ugy. Az allam.a koztiszt-
viselok gyermekei szamara alapitott, nr-jd a Horthy-0sztondij letesitésé-
vel megtette az els6 Iépést. Bar a tarsadalom folytatna!

A tanarsag mai szomor( anyagi helyzetének javitasa is kotelés-
sége az iskolafenntarté tarsadalomnak és az allamnak. Mit ér a leg-
szebb célkitlizés, ha a célt megvalositani torekvé emberek lenduletét
megakasztja a gond és keser(iség ?! -Talaljanak fedezetet arra is, hogy

1 Kerschenteiner: Begriff dér staatsbirgerlichen. Erziehung, 62..
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a kozépiskolai épuletek tatarozasara, a konyvtarak és szertarak fejlesz-
tésére Is jusson koltség! A konyvtarra és tanszerekre forditott pénz
béségesen megtéril a tarsadalomnak awvval, hogy a tanar tovabbkép-
zése meg nem akad, és mert nagyobb 6rommel tanit, tébb eredményt
is ér el

A kozépiskoldnak egyhazakkal, fenntarto testiiletekkel, a véros k-
16nb6z6 hatosagaival, a renddrséggel, katonai hatdsagokkal, allamépité-
szeti hivatallal, ipartestulettel, vasUttal, postaval, egyestletekkel, mas
kozuletekkel, tobbek kozott a sziil6i tarsadalommal van allanddan dolga.
Mennyi sarl6dési felllet, mennyi erdekellentét | Es megis mindig meg
kell talalni a zavartalan érintkezés lehet6ségét, az ellentétek Kikliszobo-
Iését a nemzeti feladat érdekében. Nagy &ldas, ha a kdzépiskola maga
legjobb bizonyitéka a szocidlis nevelés eredményességének és ha a vele
érintkezd, t6le valamit var6 tarsadalom ellen sem lehet ez irdanyban ko-
moly kifogast emelni.

Béar az Uj magyar gimndzium hozzajarulna ennek az eszmenyi &l-
lapotnak a megvaldsitasahoz.

Jaray Imre.

Modern nyelvtanitds hanglemez segitségével
(2. kozlemeny.)
IV. Az él6beszéd tanitasa

Az él6beszéd tanitadsa nézetunk szerint révid anatomiai bevezetéssel
kezd6dik, melynek célja az ember beszél6szerveinek és a hangképzés
természetének megismertetése. Ha a tanulék megismerték az olyan alap-
fogalmakat, mint a levegé szerepe, hangszaliagok, nyelv és szajtartas
hangformalé befolyasa, (erre vonatkozélag igen érdekes gyakorlati uta-
sitdsokat ad O. Schmidt, i. m. 13—55. 0.) akkor felhivjuk figyelmiket
az artikul&ciosbazis szerepére. Minden egyes nyelvnél mas és mas ,,alap-
allasaban vannak a beszél6szervek, s6t aprobb részletekben egymaéstol
eltér6 mozgasokat is végeznek. (Példaul az alsé allkapocs, mely az an-
golnal elébb &ll, mint a magyarnal, vagy németnél és sokkal nagyobb
meértékd mozgast végez pl. a francidnal, mint az olasznal. Részletes
Osszeéllitasat lasd Lopelmann-Minnigerode i. m. 72—75. 0.) Az artiku-
laciosbazis kulonbsége az oka, hogy minden nyelv, eltekintve a szavak
mas és mas Osszetételét6l is, maskeppen ,hangzik". Ezt konnyen de-
monstralhatjuk az osztaly el6tt: bizonnyal akad egy, s6t tobb idegen
anyanyelv( tanul6, aki még nem beszél tokéletesen magyarul. Ha evvel
a tanuléval magyar mondatot ismételtetiink el, vilagos, hogy idegenes
kiejtéssel fogja visszaadni. Igy minden tanulonk belatja, hogy az ide-
gen nyelv hangjai, legaldbb részben, eltérnek a magyar nyelvétdl és ki-
vancsian varja a kilonbségeket.

Most hanglemezrél meghallgatjuk az idegen nyelvben el6fordul6
hangokat példaz6 szésorokat. El6szOr magdnhangzék jonnek sorra, az-
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utadn, (ha sziikséges, mint pl. angolnal 1) a magyartdl eltér6 méassal-
hangzdk. Itt igen fontos az auditiv modszer szigortan kovetkezetes ke-
resztlllvitele, mert az idegen nyelvek nagyrészt torténeti helyesirdsai
kezdetben végzetesen Osszezavarhatjdk a tanulét. Hogyan higyje el .a
kisdidk, hogy ,merken*“ és ,starken" e-je egyforma? Miért kell egy-
forman kimondani az angol ,caught”, ,hawk", ,bought" szavak-magan-
hangzéjat, vagy a francia ,jai", ,thé", ,vegeter” szavak e-jét?... Las-
san, fokozatosan haladunk el8re, végigmegyink az 0Osszes példasoro-
kon, allanddan ismételtetjiik, el6szér a gép és az egész osztaly egylitt,
aztan csak az osztaly kérusa, majd egyes kisebb csoportok és egyének
is . .. Megismertetjik tanuldinkat a kett6s maganhangzdkkal, majd Ujabb
lemezen meghallgatjuk a nyilt és zart, hosszu és rovid hangok kozotti
kilonbségeket. Gyakorlatképpen U0j szdsorokat allittatunk 0Ossze, most
mar nem azonos, hanem eltér6 hangokat példazd szavakbdl és ezeket
olvastatjuk; a mar ismer6ssé valt szavakbol kivalasztjuk a rovideket és
hossztiakat, (nem is gondolna az ember, hogy a tanulok atlagban meny-
nyire nem tudjak ezt megkulonboztetnil) es ezeket megfelel6 jellel,
példaul aldhuzassal megjeldltetjik; a magyar nyelvbe felvett! kdlcson-
szavak kozul vett példakat szembedllitjuk az eredetivel, hogy &z artiku-
lacié finomségai szembet(injenek. (Pl. az angol ,sport”, ,football",
»ouch” és a magyar ,sport”, ,futball", ,tacss".) A diftongusokat min-
dig egy egysegként, gyorsan kimondva tanultatjuk be, ellenben a tor-
16d6 méssalhangzokat, (Pl. német ,.erscho/r/t", ,bewdlkt" aussfeigen™)
el6szor lassan mondatjuk ki, p-f-t,I-k-t,s-sch-t, és igy tovabb; azutan
gyorsitjuk csak fokozatosan a temp6t, mig a természetesig el nem ju-
tunk. (Azért sziikséges ez igy, mert kulonben tanuldink hajlanddok egyes
hangok kihagyasara.,) Altalaban igyeksziink mindig a tanulékkal javit-
tatni a kiejtési hibakat is, de egy két sikertelen javitasi kisérlet utan
mindig visszatérink a lemezhez ... Mikor mar az 0sszes hangok és
hangcsoportok kiejtését elvégeztilk, nem tesszik félre a szébanforgd le-
mezeket, hanem Kisebb-nagyobb id6kozonként, de legaldbb hetenként
egyszer, az 6ra elsé perceiben, Kiejtési gyakorlatokat tartunk velik. Ezt
legalabb egy evig szlikségesnek tartjuk, az artikulacio viszonylagos meg-
szilardulasaig.

. A hangsuly (Betonung, stress, accent) tanitdsa mar természetesen
nem torténhetik egyes szavak, hanem csakis osszefliggd szovegek.alap-
jan. Ezek kivalasztasanal a kovetkezd szempontok iranyadok : (L. Drach
N m. 5 o0.) Ertékes nyelvi anyagot adjanak, ne ,a nap sut”, ,a kutya
ugat", tipusuak legyenek, hanem komoly szerz6t6l, vagy a népkdlté-
szetb6l szarmazd kisebb alkotasok. Ugyanekkor olyan egyszer(iek legye-
nek, hogy a fiatalkorl és az idegen nyelven kevéssé tudd hallgatosag
is mindharom értelemben, (nyelvileg, gondolatilag és érzelmileg) felfog-
hassa. A mondatok legyenek vilagosan tagoltak és egyszer(i szerkeze-
tlek, hogy a karban valé ismétlés lehetévé valjék. Ezeknek a feltéte-
leknek legjobban megfelelnek az idegen nyelv dalkélteményei, egysze-
r(ibb, népiesebb irdanyl egyéb koélteményei,.kisebb meséi, (Pl. Goethe
dalai; Wordsworth egyik-masik mlve; egy-egy Lafontaine mese O és
természetesen koénnyebb stilusi prézai darabok is. A kiszemelt kolte-
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ményt, vagy prozai darabot tobb izben meghallgatjuk, majd hallgatjuk
és néman a lemezzel egyiitt olvassuk. Ekkor jon a megértés, (ennek a
részletes menetét késébb targyaljuk, a kov. fejezetben!) majd a hangsui-
lyozasra vonatkozd tények tudatositasa és begyakorlasa. El6szér meg-
értetjilk a mondatnak, mint gondolati és ezért hangsulyozasbeli egység-
nek a szerepét. Sokszori meghallgatds utan mindenki észre fogja venni
a mondathangsuilyt, melyei a mondat értelemszava visel, majd kés6bb
felfedezik a kisebb sziineteket, metszeteket, amelyek ezeket megel6zik.
Minden figyelmet el6szor ezekre a tényekre koncentralunk: egység, f6-
hangsaly, metszet! Gyakorlasképpen a géppel vald egyiittolvasas szol-
gal, mikozben kezinkkel jelezzilk a f6éhangsulyt, majd kés6ébb ugyan-
ilyen taktusltéses, de gép nélkil vald olvasds. A szbvegben el6szor
vesszOkkel megjeldljik a mondathangsulyt és fiigg6leges vonalakkal a
ceruzékat, késobb, (két-harom vers stb. feldolgozésa utdn) ez méar el is
maradhat. A prozéra valo attéréskor felhivjuk a figyelmet a prézai mon-
datoknak a vers mondataival egyezd alkatara... Tobb és tobb, esetleg
mas, nem is hanglemezrél ismert olvasmanyon gyakoroljuk a cezlrdk
megjelolését, a fohangsuly kiemelését, a taktusutéssel valé olvasast.. .
Ezutan térlink r&4 nagyobb egységr6l a kisebbre, mondatrol az u. n.
»beszédtaktusokra", (Sprechtakte, stress groups, groupes de force,)
vagyis a mondatoknak azon Kisebb, 6sszefliggd részleteire, melyek egy
logikailag, tehat grammatikailag is 6sszefiggd egészet képeznek. Ennek
a beszédtaktusnak is megvan a maga értelemszava, mely nem olyan
hangsulyos ugyan, mint az egész mondat legértelmesebb szava v It, de
azért meégis kivalik a tobbi kozll, ezzel a maga ,,mellékhangsulyaval".
Természetes, hogy ezek a mellékhangsulyok is kiemelkeddk, tehat most
mar gyakorlasképpen nemcsak a f6-, de a mellékhangsulyt is megjeldljik a
tablan lév6 szdvegben és a taktusiitéses olvasasnal is._ A begyakorlas
itt is Ggy torténik, mint a mondathangsuly gyakorlasanal: a beoszta-
sok megcsinalasa utdn kérusos és egyes olvasassal, hozza taktusiités-
sel ; minden taktus értelemszavat ajanlatos tiler6sen is kiemelni, mig a
tobbieket altaldban gyorsan és halkan mondatjuk. Minden eszkozzel
kiizdink a mondatoknak az iskolaban sajnos oly gyakori, szétdarabolt,
toredezett olvasasa ellen ... Mint utolsd Iépést a hangsulyozastanitas
terén megemlitjik a széhangsulyt, mely a németben ugyan t6szétagos,
mint a magyarban, tehat ereszkedd, de az angolban mar egyre tdbb-
szor, a franciaban pedig a szavak tllnyomé részében emelkeddvé val-
tozik. Megértetés kedvéért, (de csak egyszer vagy kétszer,) megjel6ltet-
jik a szohangsulyt is, azonban ez mar csak tudatositas; a begyakorlas
mar el6bb meg kellett hogy torténjen, a mondat- és a taktushangsuly
begyakorlasa alkalmaval, azokkal mintegy parhuzamosan.

Példaként lassuk Goethe ,,Mignon“-jat, a hangsulytanitds harom
kiillonb6z8d fazisaban, Ggymint az a tablan és a tanul6k fiizetében meg-
jelenik. (Az el6fordul6 jelzések : !' = mondathangsily, != beszédtak-
tus hangsulya, tehat mellékhangsaly,) = cezdra, ... = a sz6 hangsu-
lyos szétagja.
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... Amikor még csak a mondathangsulyt, a legf6bb hangsulyt
tudjuk megfigyelni, a szveg elég egyszer:
Kennst du das Land, wo die Zit- tronen blihn,
Im dunkeln Laub die UGoldorangen glihn,
Ein sanfter Wind vom blauen UHimmel weht,
Die UMyrthe still und hoch dér ULorbeer steht,
UKennst du es wohl ?
UDahin. Dahin
Mdocht ich mit Gdir, méin Ge- " liebter ziehn.
............ A mésodik fokon mar kissé bonyolddottabb a jeldlés:
Kennst du das !Land, / wo die Zi- utronen blihn,
Im dunkeln !Laub/die UGoldorangen gluhn,
Ein sanfter!Wind / vdm blauen UHimmel weht,
Die UMyrthe still / und hoch dér ULorbeer steht,
UKennst du es wohl ?
UDahin. Dahin
Mocht ich mit Udir, / o mein Ge- Uliebter ziehn.
............ Még egy lépéssel ha tovabb megylnk, ezt iratjuk fel:
Kennst du das ILand, / wo die Zi- Utronen blihn.
Im dunkeln ILaub/ die Goldorangen gliihn,
Ein sanfter 'Wind/vom blauen UHimmel weht,
Die UMyrthe still / und hoch dér ULorbeer steht
UKennst du es wohl ?
UDahin. Dahin
Mdcht ich mit Gdir,/o mein Ge- dliebter ziehn
Természetesen a jel6lés még sokkal tobb szerephez jut prézai szOve-
geknél, kuléndsen angol vagy francia pr6zénal, ahol a szohangsuly je-
[6lése sem szoritkozik egy-keét tobbszdtagu szdéra, hanem allanddan szik-
séges valami.

igy, a- hdrom hangsulyozési alapfogalom birtokaban, tanuléink
megismerik a beszéd &llando ritmusat, a hangsulyos és hangsulytalan
részek valtakozésat. Realizaljadk, hogy a beszédet alkotd részek, mintegy
kilonbozd rétegekben, kulénboz6 magassagokban helyezkednek el. Felll
vannak a f6- és mellékhangsulyos szotagok, alattuk pedig a hangsaly-
talanok. Drach (i. m. 17. 0.) zenei hasonlattal vilagitja meg ezt a vi-
szonyt : ,Im Widerspiel von Stammsilben- und Sinnbetonung hoért das...
Ohr eine Oberreihe und eine Unterreihe, vergleichbar dem gleichzeiti-
gen Aufnehmen von Melodie und Begleitung . . . Es hort die . . . Stamm-
silbenbetonungen, als leise-verhillt mitklingende Unterreihe, die zwar
nie verloren geht, aber auch nie zu Eigenwert sich erhebt; und daru-
ber, als herschende Oberreihe, die Trager des Sinnes, die dominieren-
den Vorstellungen und anderen Sinnworte."

Ha a lemezzel sikerilt ravezetni tanuldinkat aria, hogy az idegen
beszédnek ezt a ritmusat tudatosan meghalljak és sok gyakorlas utan
magukéva is tegyék, igen nagy lépést tettiink nemcsak a szép és idio-
matikus, de a vildgosan érthetd beszéd felé is ...' lgaz, hogy ennek a
szép és féleg jo, (tehat jol érthet6) beszédnek van még a kiejtés és a
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hangsuly mellett egy harmadik tényez6je is, mely legaldbb ugyanolyan
Iényeges, mint az emlitettek és ez a hanghordozas.

A hanghordozas (Satzmelodie, intonation,) altalaban Ugy él a koz-
tudatban, mint a beszédhang magassaganak valtakozéasa. Ez a valtozas,
emelkedés és esés, foglalja egységekbe a logikaiag 6sszefligg6 beszéd-
elemeket. Ez a vélemény, ha a hanghordozas leglényegesebb jegyét ille-
tleg helyes is, mégsem egészen kielégitd, mert mas, szintén lényeges
jegyeket figyelmen kivll hagy.' Az inton&ci6 nem pusztdn zenei jelen-
ség, (pusztan hangjegyekkel nem is lehetne kifejezni pl. a német, vagy
az angol intonaciot,! mert hianyoznak bel6le a zenei dallam ismertetd-
jegyei, a tiszta intervallumok és a szilard ritmus. Viszont a hangfekvés
valtozasan kivill még a hang emelkedésének, illetve esésének tempdja,
a legmagasabb és legmélyebb helyek egymast6l valé tavolsaga, a han-
gok valtozasat szimbolizalo vonal egyenes vagy megtdrt volta is mind
fontosak a hanghordozés szempontjabol. (Drach, i. m. 37. 0.) Résziink-
rél igyekeznink kell mindezeket a tényezdket figyelembe venni, ami-
kor egy idegen nyelv hanghordozasat ismertetjlik meg osztalyunkkal.

Ennek a sok tényezonek egyuttmikodése szamtalan sok hanghor-
dozéasheli forméat eredményezhet: ezek a formék a valdsédgban helyr6i-
helyre és egyénrél-egyénre valtoznak, Ugyhogy abszol(t érvényességui
mintaképeket nem adhatunk. Iskolai szempontbdl azonban nagyon meg-
elégedhetiink 4zzal, ha megismertetjik a tarsalgasban és az elbeszélo,
és leiroprozaban hasznélatos formaalkotd tendenciékat.

Kiindulasul azokat a lemezeket valasztjuk, melyeken a hangsuly
kilonbozd formait demonstraltuk. Ujbol eljatsszuk ket és feltesszik a
kérdést, mi emeli ki a szavakat a tobbi koézul ? El6szor legtdbben az
erdsségei fogjak észrevenni, melyet minden tovabbi nélkil azonositunk
a hangsullyal. De tobbszori meghallgatas utan felfedezik a hangmagas-
sagbeli eltéréseket is. (Pl. Armstrong—Ward, i. m. 94. o. Ul haven’t
Useen him since IVlonday... vagy UNowl’m as Ifit as alfiddle again...
a hozzatartozd lemezek kozul l1/a.) Felfedezik, hogy a fontos sz6 nem-
csak azzal ugrik ki a tobbi kozil, hogy tobb energidval, ,hangsulyo-
sabban" mondjuk ki, de azzal is, hogy az 6sszes szavak kozil a leg-
magasabban, vagy a legmélyebben fekszik. (Példaul Drach i m. 55. o.
és a hozzatartozo lemezek kozll 1/b: ,wie er den UTeufel e//jmal dran-
gekriegt / und zum UNarren gehabt hat" ebben a kis mondatban az
egyik f6hangsuly ,,UTeufel" a beszédtaktus legmélyebb része, a masik
viszont ,Narren" a legmagasabb.) Sok, eltér§ szdvegl példabol lesz(ir-
jik a szabalyt: A hanghordozas segit az értelmes sz6 kiemeléseben.

Most Gjabb példakat hozunk, ?Drach, i. m.-hoz valé lemezek ko-
zal 1l./a, Armstrong—Ward lemezei kozil I/a és 1/b; de lehet akar-
. milyen més is!) igen alkalmas a fontemlitett Drach-lemez, mely egy-

szer(i szamolast tartalmaz, tobbféle variacidban ... ,,Einmal, zweimal,
dreimal, viérmal, funfmal" szamlalja el6szor és ,flinfmal utdn megall.
Pont! A hanghordozés itt természetesen ereszkedd, a legmélyebb pont
Sfunfmal” .. . Azutdn megint szamol, ugyanlgy, mint az elébb, ,.ein-
mal, zweimal, dreimal, viermal, funfmal," ereszked6 hanghordozéssal
egészen a ,viermal“-ig, de ,,Finfmal“-nal hirtelen felugrik a hangja-és
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szamlal tovabb: ,sechsmal, siebenmal, achtmal, neunmal, zehnmal." A
masodik részben megint ereszkedd a hangsuly, mely ,,zehnmahl*:ban
éri el mélypontjat. Milyen kovetkeztetésekre jutunk ezekbél a példakbol?

Megallapithatjuk, hogy a hanghordozas a gondolati folyamat kor-
relatuma. Az ,elsd esetben a szdmlalo mar a szamlalas kezdete el6tt
szem el6tt, vagyis tudatdban tartja az 0Osszes szdmlalandé szdmokat,
mind az 6tét. Egyenesen e felé a cél fele torekszik, és amikor elérte
azt, az utolsé szohangsulynal er6teljesen leejti a hangjat. Vége 1. .. A
masik esetben a szamlal6 mér a tizet tartja szem el6tt a szamléalas meg-
kezdésekor Ezt a 10 szamot mintegy két csoportra osztva latja. Tehat
el6szor, ugy mintaz elébb, egyenesen elindulaz elsé csoport céljafele, azon-
ban tudataban van, hogy az 5-tel még nem érte el gondolati folyamatanak
vegsd céljat, hanem csak az els6 felének végét, amely utan még egy masodik,
hasonld kell, hogy kovetkezzék. Ezért nem ejti le a hangjat, mintaz el6bb,
hanem hogy a tovabbhaladast el6készitse, az utolsdé széhangsulynal éppen,
»~megemeli" azt... Aztdn végigfut a masodik csoporton, a végéig. (Drach,
im. 40. 0.) Tehat a tanulé megérti, hogy ahol gondolatanak vége van,
ott azt ereszkedd hanghordozassal kell kifejeznie. Ellenkezéleg, ha a
jelenlegi, kimondott gondolat még kiegészitésre var, akkor hanghordo-
zasanak emelkednie kell. Ezt a fGszabalyt er6sen bevéssik; a lemezt
ismételtetjik, korusban és egyénileg utdnamondatjuk, kozben kézzel je-
lezzilk a leveg6ben a hangmagassag emelkedéset, vagy az ellenkezGt.

Csinalhatunk méas szamcsoportokat is, és azokon gyakorolhatjuk ezt az '

intonéciosformét, lehetséges még értelmetlen szdtagok tjan is gyako-
rolni, mint pl. nanana vagy nonono, de itt vigyazzunk a nevetséges-
ségre. A szamlalasrol atmegyunk mas, prozai szovegeket tartalmazo le-
mezekre is és addig gyakoroljuk ezeket az alaformékat, amig mindenki
nem tud egy elébetett ismeretlen, de nyelvileg, érthet6 szoveget helyes
intornacioval elolvasni.

Miutan igy elintéztik a kijelent6 mondat hanghordozasat, meg-
kezdhetjuk a kérd6 mondat targyaldsat is. It altaldban kétféle esettel
allunk szemben: a kérdés vagy olyan, hogy csak egy valaszt var —
ekkor a rnondatvége ,.esik" —, vagy pedig alternativ valaszlehetésége-
ket nydjt (pl. ,igen" vagy ,,nem") ekkor a mondatvég - emelkedik. O
Schmidt (i. m. 203 0.) a kovetkez6 angol példakat hozza:

f!'Where are you going ?

Il Where have you! got your tickets? egyrészt, és

I Are you going !! home to-day?

IMay | go with 1 you?
Az elsd két példanal ,going" és ,tickets" a kérdések legmélyebben
fekv6 szavai, amelyeken belll aztdn mar nincsen intonacios valtozas.
A mésik két példanal ,home to-day“ és ,with you“ mélyebben van,
mint a mondat tobbi, megel6zd részei, (ami az angol hanghordozas
altalaban ereszked6 jellegenek kov tkezménye, 1 Armstrong-Ward, i. m.
Osszes példait.) de viszont ezeken a szolasokon belll ,,to-day* és ,,you"
magasabban vannak, mint ,home" és ,with". Tehat ilyen alternativ
kérdések esetében az értelemszd legmélyebben van ugyan, de utana, a
hanghordozasnak felfelé valo ,kerekitése" figyelhet6 meg.
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A hanghordozas tovabbi gyakorlasa altaldban a kovetkez6képpen
torténhetik :

1 JO prozai szbveget valasztunk.

2. Tisztazzuk (a lemez meghallgatdsa utan) a hangsulyos és hang-
stlytalan szavakat, megjel6ljik a f6- és mellékhangsulyokat.

3. Belehelyezkediink az ir6 gondolatmenetébe és a szerint hangoz-
tatjuk a mondatvégeket.

4. Az igy kialakult intonaciot valami modon a szoveg folé je-
gyezzik. Nagyon sok ilyen intonacio-jeldlésmod van hasznalatban, Stroh-
meyer kis korokkel jeldli, melyeket vonalak kotnek 6ssze, Max Walter
kottavonalakra irja, megfelel6 magassadgban, az egyes szotagokat, O.
Schmidt minden szétagot egy-egy ponttal jelol, melyek kulonb6z6 ma-
gassagokban helyezkednek el a szavak folétt, Klinghard és Passy meg-
szakitatlan gorbeket rajzolnak, Drach egyeneseket, melyek kisebb vagy
nagyobb mertékben ferdék és hangsulyt jel6l6 akcentusokkal vannak
megszaggatva. (Az oOsszesek osszefoglaldsat adja Bohlen, i. m. 24-29. 0.)

5. Kulonféle szovegeken addig gyakoroljuk, mig a mivelet nem
automatizalddik. Idével eljuthatunk oda, hogy teljesen ismeretlen szove-
get is véve el6, lassu, de korrekt intonécioju olvasést kapunk.

V. Uj anyag kozlése.

Amikor a beszédbeli folyamatok begyakorldsdhoz sziikséges érté-
kes nyelvi anyagot nemcsak tankonyvb6l, hanem hanglemezrél is akar-
juk tanuldinknak juttatni, igen sok maodszeres eljaras kozt vélaszthatunk.
Ezek mindegyikének megvannak a maga el6nyei és héatranyai, ,egyéni
sajatsdgai”. Van, amelyik inkdbb a kezd6k oktatasdban valt be és van,
amelyiket — nézetiink szerint — c;ak a kozépiskolai nyelvtanitas leg-
magasabb fokan lehet alkalmazni. Altalaban, minden hanglemezzel fog-
lalkoz6 pedagdgusnak egyéni modszere van, amely rendesen masra nem
is ruhdzhat6 &, annyira szerves egységbe forrott 0ssze a tanitd tanar
egyéniségével. Viszont ez a sok individudlis modszer mind ugy foghat6
fel, mint harom alapforma véltozatai és keverékei, tehdt elegend6nek
tartjuk, ha ezt a harom alapforméat kilonitjik el egymastol. Megjegyez-
zik meg, hogy a modszernek azokat az elemeit, melyek a hanglemez
nélklli oktatasban is el6fordulnak, csak futdlag érintjik.

Az els6 elég gyakran hasznalt forma vizualis alapon all: a szbveg-
b6l indul ki és annak feldolgozasdb6l Az (j anyagot el6szor prepa-
rélja, leforditja, bizonyos fokig be is gyakoroltatja, azutdn pedig el6-
veszi a hanglemezt és mintegy az 6ra megkorondzasaként lejatszatja a
mar ismert szoveget. Ekkor nyilik alkalma a tanulénak a sajat kiejté-
sét, stb. osszehasonlitani a lemezen beszélGével, és karban, majd egyé-

-nileg torténé ismétlés altal megszilarditani. Nézetiink szerint ez az el-
jarés, ha a gyakorlatban esetleg be is valik (ami legjobb esetben sem
a moddszernek, hanem a tanar ratermettségének tudandé be!) elhibazott-
nak mondhato, ha elvi alapon allva vizsgaljuk a kérdést. Mert vilagos,
hogy ezen kérdés alkalmazasa mellett a hanglemez semmi mas célt nem
szolgal, mint az idegen beszéd javitasat és megszilarditasat a tanuldk-



nal, tehat az anyagkdzlésben semmi szerepe nincsen. Holott éppen
abban latjuk a beszél6gép nagy el6nyét, hogy hasznalata altal a fogal-
mak és beszédbeli megfelel6ik, a szavak kdzvetlen kapcsolatba Iépnek, a
leirt szokép kozvetitése nélkil. (L. 1L A hanglemez ellen és mellett,)
Ha végiggondoljuk a gondolatot, latjuk, hogy igy éppen a lemezes tani-
tds legnagyobb értékét vetettilk el magunktol. .. S6t, beszédtanitas
szempontjabol sem éllja meg a helyét ez a mddszer. Mert pl. Stroh-
meyer ezt irja: ,.Die mindliche Durchnahme und gemeinsame Erarbei-
tung des betreffenden Abschmttes ... muss stets vorangehen. Eine La
Fontaine’ sche Fabei muss unbedingt vorher eingehend besprochen,
gelibt, womoglich von allén Schillern auswendig gelernt sein(i. m.
47. 0.) csak ezutdn kovetkezik a hanglemez meghallgatasa és a beszéd-
beli hibak korrigaladsa. Igen, de nem egyszeriibb-e és methodikailag
nem helyesebb-e mindjart kezdetben tokéletes beszédre tanitani, mint-
sem esetleg elébb hibas dolgokat kdényv nélkil valo tanitassal jol meg-
rogziteni es aztdn nagy' faradsdggal Ujra kijavitani? Tagadhatatlan,
hogy igen sokan hivatkozhatnak azokra az eredniényekre, amelyeket
ezzel a mddszerrel elértek, de mindezekt6l azt kérdezhetjik? ,,Es nem
lett volna az eredmény még nagyobb, ha ezt a kertl6utat megroviditet-
tik volna?" Ugy hisszik, hogy igen! Viszont tagadhatatlan, hogy osz-
talyaink &tlagban heterogén oOsszetétele miatt, ahol jeles és elégséges,
kivalo és szlrke tanulok Ulnek egymés mellett, csak ez a modszer a
legajanlatosabb a kezdék oktatdsaban. (Strohmeyer, i. m. 47. o. Hibner,
i. m. 85. 0. Petrich, i. m. 56. o. Bohlen, i. m. 36. 0. sth.) Lux (i. m.
73. 0.) kijelenti, hogy “sokkal eredményesebb az akusztikus eljarés".
Ezt hangoztatjdk Wolter, Plaut, (i. m. 27. 0.) és Kkulénb6z6 cikkirdk,
akik az u. n. ,auditiv modszer mellett foglalnak allast. Ennek alapjat
Plaut vetette meg cikkében, (Sinn und Methodik dér Unterrichtspho-
nographie, 1 irod.) és tobbszor idézett munkdjiban részletesen kifejti.

Ennél a modszernél alapelv a lemezb6l valé Kiindulas. A széveg,
amennyiben a tanulok szdméra egyaltalan hozzaférhet6, csak az oda-
haza elvégzendd ismétlések alapja, de nem az akusztikus felvétel el6tti
preparécid eszkéze. Ez az elv a nyelvtanitas alsd- és felséfokan mas és
mas maddszert kivan, Ggyhogy a tulajdonképpeni ,auditiv" mddszeren
belul megkilénboztetjik még, {Plaut-tdl és Lux-szal')a szintétikus és
analitikus eljarasi modokat. A szintétikus eljaras mondatr6l-mondatra,
egységrél-egységre beszélteti a lemezt. A tanulok tobbszér meghallgat-
jak ezeket a részeket, majd halkan egyuttmondjak a beszélével, végil
ismétlik mar gép nélkul is és leirjdk a tablara. Ezt a leirést arra Kkije-
I6It, jO tanulok végzik és kozben a tanarnak marad ideje a meghallga-
tott szoveg megértetésére. Itt lehetSleg kézmozdulatokkal, jelekkel segit
magan, az anyanyelvre valo forditast elkerili. Amikor az 6sszes mon-
datok mar fel vannak irva, Ujabb egyuttes olvasas kovetkezik, egymas
beszédhibainak kijavitdsa és utana normalis feldolgozés: kérdések-fele-
"letek, retroverzid, nyelvtani tanulsdg lesz(irése, mar a szerint amint.
E mellett az. eljards mellett, mely igen nagy teret ad a tanuloknak az
allando, aktiv szereplésre, nagy orommel folyik a tanulds és sok alka-
lom nyilik kisebb versenyek rendezésére, amik a serdulés koraig mindig
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Ujabb és Ujabb serkentést jelentenek... Az analitikus eljaras, amely els6-
sorban a fels6bbosztalyosok szellemi habitusdhoz van szabva, az egész
lemezt jatszatja le kétszer-haromszor, minden félbeszakitas nélkil. Koz-
ben a tanuldéknak szabad jegyzeteket csinalniok. Mig a szintetikus elja-
rasnal minden egyes sz6 és hang kilon volt fontos, itt ez utébbinal mar
az anyagra, mint egészre figyeluink. Par meghallgatas utdan a gépet le-
allitjuk. A tanuldk elmondjék, amit megjegyeztek maguknak, egyiknek
megfigyelése Kkiegésziti a masikat. Végul az egyik tabla megtelik emIék-
szokkal, (Stichwort,) amelyek alapjan az egész tartalom Osszefoglalhato,
a masikon pedig felsorakoznak az (j szavak és kifejezések. Mégegyszer
meghallgatjuk a lemezt, Osszefoglaljuk a tartalméat és attérink a szoveg
tlzetes feldolgozésara. Kérdésekben és feleletekben végigfutunk az egé-
szen : a kérdések kizarolag ravezetd kerdések legyenek, melyekre a leg-
egyszer(ibb felelet maga a hanglemez megfelel6 mondata. (Ha van Doegen-
fele Lauthalter-ink vagy Linguaphone Repeater all rendelkezésiinkre,
minden mondathoz mar a tanulék konstrualhatjak meg a kérdést.) iras-
ban osszefoglaltatjuk a szOveget, célnak az eredetihez valé minél na-
gyobb hasonldséagot tlizzik ki. Majd tébb tanuld felolvassa 6ssszefog-
lalasat és kiegésziti azokkal a szavakkal, stb. melyeknek kimaradasara
tarsai figyelmeztetik. Ekkor eljén lassan az ideje a lemez pontos, sz6-
szerinti leforditasanak is; esetleg kényv nélkil is megtanultatjuk egyes
részleteit.

Ez a modszer igen érdekes és er6sen csabitdé a munkaltatd okta-
tas alapjan all6 modern pedagdgusra. Azonban azt hisszlk, hogy a gon-
dolat propagélo6i kissé tallének a célon, Kkissé tul erésen veszik igénybe
az auditiv elemet a tobbi rovédsara. Vannak osztalyainkban talnyomodan
vizualis képzettipusba tartoz6 tanulok is, akika mellett a modszer mel-
lett reménytelenil elmaradnak: az ilyenek csakis akkor képesek idegen
szavakat helyesen reprodukalni, ha azokat leirva is lattdk. Kisebb mér-
tékben ugyanez a hatrany all fénn a vegyestipusu tanuldkra is, akik pe-
dig természetszerlileg minden osztaly zomét teszik: 6naluk sem folos-
leges az auditiv elemeknek vizudlis asszocidcidk segitségével valé na-
gyobb megszilarditasa, amelyhez még a motorikus elemek is he-
Iyenként hozzavehet6k volndnak. Ezt az elgondolast val6sitia meg
az altalunk ,kozvetitédnek elnevezett hanglemezes nyelvtanitasi mod-
szer.

Ez a methodus, — teljes tudatdban a képr6l val6 szemléltetés
elégtelen voltanak, (L Bevezetés) — képekkel és dramatizalé mozgasok-
kal kapcsolja 6ssze a hanglemezt. Szikség van hozzd — a lemezeken
kivil — lehet6leg illusztralt tankonyvre, mely a lemez szOvegeit hozza,
(ilyenek pl. Linguaphone Conversational Course, Plaut: Grammophon
Bibliothek flr Schulzwecke, Assimil : L Allemand sans peine, stb.) és
néhany nagy fali képre. Ezek egyik-masik sorozathoz keszen is kapha-
ton, de a gyakorlathan inkabb tehetségesebb tanulékkal rajzoltattuk meg.
A methddus maga igy alakul :

1 Feltétetjuk a képet és (egyenl6re becsukott konyek mellett) né-
hanyszor lejatszatjuk a lemezt. Kozben a kép és mozdulatok segitségé-
.vei szemléltetiink, az utébbiak a cselekedeteket és a képen lathatd sze-
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melyek és targyak egymashoz val6 viszonyat kell, hogy megvilégitsak.
Egy-két kifejezést felirhatunk a t&blara is, a lemezhallgatas szuneteiben.
Par ismétlés utan meggy6z6dhetink arrél, hogy tanuloink tudjik-e mar
asszocialni a képet és a mozdulatokat a beszeddel: Gjra jatszatjuk a
lemezt és tanulokkal végeztetjik a szemléltetést; 6k mutatnak ra az egyes
targyakra, végzik a kifejez6 mozdulatokat. A lemez ledllitdsa utdn meég
egyszerl kérdésekben is, (W6 is coming ? What is X doing ? stb.) is
vegiggyakorolhatjuk a meghallgatottakat.

2. El6véletjik a konyvet es ujbdl meghallgatjuk a lemezt. EIGszor
»nNémaolvasas”, majd a tanulok minden biztatas nelkil is elkezdik egyutt
mondani, (halkan! halkan! semmi méasra nem kell figyelmeztetni 6ket 1)
s a szoveget a lemezzel. Megfigyeltetjik a kiejtésbeli sajatsdgokat, ne-
hezebb szavakat ismételten meghallgatunk, mindegyiket korusban és
egyénileg ismételtetjik és a konyvben csillaggal vagy valami mas jellel
megjegyezzik. Azutan a hangsulyra és hanghordozéasra koncentralédunk:
a szintetikus eljards szerint, ha kell, mondatr6l-mondatra haladunk, mind-
egyiknek f6éhangsulyat és csoportbeosztasat akcentussal, illet6leg fligg6-
leges vonalakkal megjegyezzilk. Az ismételt lemezhallgatasnal keziinkkel
jeloljik a leveg6ben a hanghordozas valtozasait és el6szér az osztallyal,
majd egyesekkel elismételtetjik.

3. Diktalas és egyéb gyakorlatok szokép és helyes hangkép kap-
csoléséra.

4. Elolvassuk a szOveget, most mar lemez nélkil és hozzakezdiink
a forditashoz. A f6hangsallyal megjeldlt értelemszobol és az intonacio
sajatossagaibol kiindulva, elemezve forditjuk végig a szoveget. Ha az
értelem nem egészen vilagos, a képet hivjuk segitsegul. Befejezésnek
kurzive végigforditjuk az egészet. A kodnyvet Ujra betétetjik.

5. Ujra jatsszuk, megallasokkal, a lemezt. Az el6forduld Gj szavakat
és kifejezéseket kikeressiik és az osztaly altal rogtonzott rovid monda-
tokban, szolasokban, (amelyek azonban nem lehetnek azonosak a kényv
mondataival!) a tablara, illetbleg a szdszedetbe irjuk. Egyetlen sz6t sem
irunk, ki magényos elszigeteltségében, mindig cs'ak értelmes csoportba
illesztve. Végul atismételtétjik az dsszeseket és retroverzidban atvesszik
az egész szoveget.

6. Az el6fordulé nyelvtani sajatsagokat csoportositva a téblara
iratjuk, lesz(irjuk az idevonatkoz6 szabalyt és a kdnyv nyelvtani részében
megkeresve azt, bevéssik.

7. Beszédgyakorlatok, majd a szoveg tartalmi Osszefoglalasa, eset-
leg egyes részleteknek konyv nélkil valé tudasa. irasbeli 6sszefoglalasa,
.(dolgozat.) .

Nagy vonasokban végighaladtunk a hanglemezzel val6 anyagkozlés
modszerenek harom alaplorinjan. Talan folosleges is emlitentink, hogy
a fentebb vazolt mddszeres eljardsok nem egy egyseg, pl. 6ra alatt el-
végezhetd munkét akarnak 0Osszeéllitani, hanem &ltaldban tanmenetet
adni, melyen belll az egyes részek feldolgozasara forditott id6t a szak-
tanar hatarozza meg. Hogy az egyes lépésekre mennyi id6t szanjunk,
lehetetlen elére meghatérozni, oly nagy mértékben fligg az a tanulok
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koratol, intelligenciajatol, elGképzettsegétél és nem utolsd sorban a sz0-
vegek mind@ségétél es mennyisegétdl. Altalanos alapelvnek csak egyetlen
egyet batorkodunk ajanlani: ne siessik el az els lépéseket, nehogy a
kovetkez6 |épések modszeres megtétele lehetetlenné valjon. A kezdetben
val6 lassu haladds mindig alaposabb késziltséget ad és ennek birtoka-
ban az osztaly hamar be fogja hozpi a kezdeti késedelmet.

VI. Kifejez6készségre valo nevelés; énektanités.

Az idegen nyelv birdsanak legmagasabb fokat az jelenti, hogyha
a'nyelvben birtokunkba jutott kifejez6eszkdz segitségével nemcsak gon-
dolatainkat, de azoknak érzelmi egydtthajtéjat, hangulatunkat is ki tud-
juk fejezni. Amig elhatdrozottsagot, haragot, gyongédséget, Unnepélyes
emelkedettséget nem tudunk belevinni az idegen nyelvbe, addig nem is
tudunk igazan azon a nyelven. lgaz, hogy a nyelv ilymérték( elsajati-
tasa teljesen lehetetlen az iskoldban; a beszédmdveletre is &llana Vietor
hires mondasa, szallbigéje, amelyet a forditasrol mondott: ,Es ist eine
Kunst, die Schule nichts angeht.“ Azonban Ggy véljik, még mindig
jobb szlikds alapvetést adni, mint semmit. A nyelvtanitads legtobb célja
ugyanis olyan magasra van Kitlizve, hogy a kozépiskola sosem fogja
tudni elérni azokat; az el6adokészség novelése csak egyike lehet ezek-
nek az ideéloknak.

Modszer szempontjabél kevés mondanivalonk van, éppen a miatt
a megfoghatatlansag, definialhatatlansag miatt, mely mint minden m{-
vészetet, Ugy az eloadomlivészetet is jellemzi. Olyan kolteményeket, vagy
prézai részleteket kell kivalasztanunk, amelyek aranylag tiszta tipusait
mutatjdk egy-egy hangulatnak. A vagyddast, az elérhetetlen iranti soé-
vargast nagyszer(en illusztralhatjuk Goethe: Mignon-javal, (Parlophon,
B. 37..007.) vagy Eichendorf: Sehnsucht-javal, (Parlophon, B 37.009.)
elégikus szomorusagot, az elmuilas el6érzését festi A. Chénier: La Jeune
.Captive, (Linglaphone, francia ir. kurzus 14. sz.) vagy Th.Gray: Elegy
written in a Country Churchyard, (Linguapone, angol ir. kurzus. 18.)
vagy Vietor Hug6: Océano Nox, (Florilége, Paris, 4:) A balladai szag-
gatottsadg, a hangulat csapongasanak kivalé példai Schiller mDér Hand-
schuh, (Sperlings Phonothek, 1608.) vagy Geothe: Erlkonig. Sperlings
Phonothek, 1603.) Ez ut6bbi kilénosen alkalmas arra, hogy rajta mu-
tassuk be a beszédnek, mint kifejez6eszkdznek sokoldalUsagat, -mert hi-
szen az el6adé maga érzékelteti a gyermek kétségbeesését, az apa ag-
godalmat és a rémkiraly magabizd.kérését, majd kovetelését .v. Az emel-
kedett proza, az Unnepi beszéd sajatsagai, a hosszabb, de tiszta szer-
kezetli mondatok, a féhangsulyok és sziinetek er6s kiemelése, az egyes
szolamok erds egységbefoglalasa a hanghordozas altal, mind tanulma-
.nyozasra érdemesek. Grillparzer; Rede bei dér Denksteinsetzung Beet-
hovens, (Parlophon B. 37.010.) Bossuet: Oraison Funébre, (Lingliaphone,
francia ir. kurzus, 29.) King George & Queen Mary : (Empire- Day
Message,. (His Masters Voice, London.) mind jé példait adjak az ilyen
beszédstilusnak.
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Igen hatasos lehet ezen a téren az ellentétekkel valé megvilagités.
Egymaéasutan meghallgatva tébb Unnepi beszédet és — mondjuk— tébb
kevésbbé Unnepelyes, kdnnyebb visszaemlékezést, vagy elbeszélést, min-
denkinek fel.fog tlinni a nagy kulénbség. Az utébbiak egyéni sajatsa-
gokat mutatnak: a mindennapi élet egyszer(sitései, hangosszevonasok,
szovégek lekopésa, egyes részleteknek ardnytalan gyorsasaga vagy las-
susdga mind megengedett dolgok. A hangmagassdg és hanger6 is na-
gyon nagy ingadozasokat mutathat. Ezzel szemben a beszédet, — ter-
mészetesen a beszéld egyéniségének megnyilvanulasa mellett is — tébb
uniformitas jellemzi. A fentemlitett sajatsagok minden hasonlonem( iras-
m(ben szikségszeriileg feltalalhatok, mert ezek részben a hang 6kond-
miajanak, részben a szonoklasra alkalmas termek vagy éppen a szabad
leveg6 ak sztikajanak, nem utolsé sorban pedig a kdzérthelGség és kony-
nyen érthet6ség szempontjainak kovetkezményei. Ezeknek a karakterisz-
tié(umoilznak felismertetése és bizonyos mérték(i elsajatittatdsa a mi fel-
adatunk . .".

A hanglemez el6adasanak utanzasa a leglényegesebb 1épés. Egyes,
lehet6leg hosszabb részleteket megtanultatunk és azutan eladdversenye-
ket rendeziink, ahol feladatként kezdetben mindenki elé ugyanazt a ver-
set vagy prozai darabot tlizzik, (ez egyszer(ibben elbiralhatd, viszont
egy kissé egyhangu!) kés6bb tobb, hasonlé hangulati kélteményt hall-
gatunk meg es ezek kozott szabad valasztast engedink. Nem art a le-
mez el6adasatol vald Iényeges eltéréseket jegyezni: érdekes tanulsago-
kat vonhatunk majd le magunknak tanuldink értelmi és érzelmi fejlett-
ségére vonatkozllag. Az elGadbverseny végul mindig a lemez Gjabb be-

mutatasaval zaruljon. .

1 * *

Az énektanitasban, — kivételesen — mindig a szOvegbdl indulunk
ki: értelmes elGolvasés, megeértetés, leforditas, kérdés-feleletben valo fel-
dolgozas éltal teljesen &tadjuk a tanuldknak a dalt és csak akkor hall-
gatjuk meg az énekest. Els6 meghallgatas utan itt is Kitériink a szdveg
és a dallam kozott 1év6 hangulati kapcsolatra. Tobbszori lejatszas utén
megengedjik a haik egyittzimmdgést; a nehezebb részleteknél, kilo-
ndsen mikor egy beszelt szotagra tobb hang jut, ismételtetjik a lemezt.
Lehet6leg valtogatjuk a dal hangfekvését, (a forgési gyorsasdg szaba-
lyozésa altal) és egyes konnyebb helyeken egész le is halkitunk. Majd
csoportokat alkotunk, a 3—4 legjobb hangu fiut gydjtjik 6ssze és csak
vellk adatjuk el6 a dalt. (Ha az osztdly tapsol a vegén az eléadomdi-
vészeknek, annal jobb; részemr6l ilyen esetben magam szoktam elkez-
deni ) A csoportot aztdn fokozatosan noveljik, amig az osztaly minden
részében nem lesz egy jofllli és johangl gyerek, aki a tobbieket vezetni
tudja... Késébb a gépet egészen kikiiszoboljuk.

Tapasztalataink szerint igen halas hallgatosagra szamithatunk in-
dulék és katonandtdk esetében : igen hasznalhato a sokféle refrénes rig-
mus, amelyeknél az osztdly csak a refrént énekli, a tulajdonképpeni
szoveg egy-egy el6énekesnek jut. Ezeket azonban valtogathatjuk és igy
"biztositjuk mindenkinél a széveg megtanulasat... Végigkomponalt dalok
(pl. Heine—Schumann : Die Grenadiere), ha szovegiuknél fogva meg is
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felelnének, nem valdk az iskolédba, de egyszer(ibb mi(dalok, féleg a
modernebb, tébbszolamu kisérettel elGadottak nagyon megfognak min-
denkit. Ha ugyanannak a dalnak két variacidja is rendelkezéslinkre all,
egy ,pedagdgiai" célra készult felvétel, mondjuk szimpla zongorakisé-
rettel és egy maésik felvétel ugyanarrél, de itt a szoloéneket korus festi
ald és zenekar Kiséri, feltétlenil az ut6bbit ajanljuk. Volt alkalmunk
ilyesmivel kisérletezni és meglepd, hogy mennyivel nagyobb hatést val-
tott ki a mdvésziesebb produkcio. Amit az ilyen lemez esetleg a szoveg-
mondas kisebb érthet6sege folytdn pedagogiai értékben veszit, azt bo-
ven poétolja az esztétikai tetszést kisér6 nagyobb érdekl6dés, és ennek
kovetkeztében a hatdsosabb beveés6dés.

Az énekek beillesztése, — ha el6re gondosan ki is terveltik —
legyen alkalomszer(. Gyermekeink szivesen énekelnének barmikor, de
meg kell értetnink veluk, hogy az iskola nem lehet mindig vidam :
igenis szlikséges id6nként a komoly munka, amelynek azért megvan a
maga der(je. (Rés severa, verum gaudia — ez lehetne a nevel6iskola
jelszava.) Tehat az énekeltetés, lehet6leg kapcsolodjon pl. az els6 ho-
eséshez, a karacsonyi Unnepekrél val6 megemlékezéshez stb. Enekelhe-
tink az idegen nép nemzeti Unnepnapjain is, himnuszukat és egyéb,
komoly targy( énekeiket. Alkalomadtdn ne riadjunk vissza ,,divatos"
énekeknek ,,ad hoc" bevezetését6l sem. de azért az ének legyen mégis
ritkdbban alkalmazott és jobban megbecsiilt oktatasi eszkdzink. . V
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Berg Pal.

A nagytarcsai Tessedik Népfoiskola

Ha szimbolikus is az iskola elnevezése, munkaja viszont hiven
tikrozi Tessedik valosagérzékét. Tessedik mar a 18-ik szdzadban kony-
vekben, javaslatokban siirgette s a szarvasi ipari és gazdasagi iskolaban
meg is valositotta a gazdasdgi nevelést, a tudatos, mivelt gazdak kép-
zéset. Tizenkét paragrafus cimi tanligyi javaslatdban, melyet megsziv-
leléstil a pozsonyi kulturalis bizottsagnak ajanlott, tervszerlien el akarja
tlntetni az eddigi normaltanitads hidnyait és pedig gazdasagi tanitassal,
mert

»altala a gyermeki er6t sajat tevékenysége felkeltésével a legjob-
ban 0sztondzzik, felélesztjuk, tagitjuk, gyarapitjuk, erésitjuk, iranyitjuk
és korai foglalkoztatasuk altal eljovend6 hivatasukra el6készitjik, a nagy
kdzonseg szolgalatara edzetté tessziik és a fejlédd nemzeti ipar szolga-
latara allitjuk... Hasonl6 modon jol nevelt gyermekek mellett tekintetbe
véve az én kozhasznl berendezéseimet, intézményeimet, munkaimat, ter-
mekeimet, a nemzetfejlesztésben sok jo eredményt lehet elérni: Tekint-
sék meg (bizalommal és édes megnyugvéssal hivatkozom ra), mily sok
j6 hatdsa volt Magyarorszagon az els6 gyakorlati, gazdasagi iskolanak,
s mily hatasa lenne tobb ilyennek, ha a nagy ko6zOnség partolnd azo-
kat. .. A célszerlien berendezett praktikus gazdasagi Ipariskoldban a
falusi gyermekek nemcsak vidékik jolétének és gazdasdgénak természe-
tes és aldasos forrésaival ismerkednek meg, de arra is gyakorlati mo-



121

don ravezetik Oket, hogy hol keressék ezeket a forrdsokat? hogyan ta-
laljdk meg ? okosan és tevékenyen hogyan vegyék hasznat ? s hogyan
lehetne azt sajat hasznukra és a nagy kozonség elényére még kozelebb
hozni ?“4)

Ezek a komoly kérdések elaruljadk Tessedik eurdpai latokorét, de
megmutatjdk a probléma feladatkorét' is. JO talaj, értelmes koponya, er6s
munkaskez a foldmivel6 allam boldogulasanak alapjai s a jol kimdvelt
emberf6k még a terméketlen talajt is termévé tudjak varazsolni. Nyugati
és északi allamok régen felismerték ezt az igazsagot. llyen orszag volt
Dénia is, mely mar a mult szazad végén oly torvényt hozott, mely le-
hetove teszi, hogy a foldmunkas sajat foldjen okszer(ien és belterjesen
gazdalkodjék s tudatosan és biszken végezze termelé munkajat.?) Hogy
ez megtorténhessék, ahhoz igazi népkulturat kellett teremteni s erre
igazdn nagyszer( Utmutatast adott a dan allam.

Déniaban méar a mult szdzad végén 68 népfbiskola volt, melyet
évente 600 tanul6 latogatott.. 1900-ig 82,000 ifji és 40,000 ledny tanult
ezen intézetekben. Tarsadalmi alakulatok voltak ezek, az &llam segé-
lyezte Oket, Osztondijas helyekrdl gondoskodott.3 Felmérhetetlen hatdsa
volt ennek a munkénak. Hiszen a kultdra-terjesztés sablonos menete
az volt eddig, hogy a kim(velt emberek elszakadtak a foldtél, a falutdl,
elurasodtak, elidegenedtek az 6si tradicioktol, az Ujabb népmivelés
eredmeénye pedig az lett, hogy a paraszt megismerte az emberi és pol-
gari viszonyokat, megismerte hazaja torténetét, irodalmat, a szellem ér-
tékeit és megtanulta, hogy a helyes foldmivelés is a szettem produk-
tuma és hogy a természet szigorusagat vagy a torténet szeszélyeit in-
tenziv gazdasagi kultdraval,lehet javitani. Az igy kim(velt nép nem a
foldjétdl valé megvalasban, hanem annak okszerd mivelésében latja a
kiemelkedés lényegét.

A dan felismerés hatott. Példajat kovették Eszakamerika, a svédek,
norvégek. 1900-ban a svédeknek 30, a norvégoknak 15, a finneknek
13 nepfdiskolajuk volt. Erthet6 ez, hiszen szellemi gyarapodas és vagyo-
nosodas egydtt jartak e folyamatban

Ez a népkultdra teszi ma is oly rokonszenvesse a finn tanyarend-
szert, amelyr6l Kodolanyi Janos oly rokonszenves képet rajzol Suomi a
csend orszaga c. Utleirasédban.4) Nalunk az Alfold atkanak tartjak a tanya-
rendszert, az igazi népkultira mas helyzetet teremt:

Lettorszagban alig vannak falvak, inkabb csak kozigazgatasi
kdzpontok, orvosi székhelyek. Az egész orszag tele van hintve Kisbir-
tokokon emelked6 tanyakkal, nem vaélyogbdl épilt vityillékkal, hanem
dus kertek kozt viritd, emeletes fahdzakkal. Nemcsak Lettorszag, hanem
Esztorszag, s6t Suomi is ugyszélvan egy-egy nagy tanyarendszer.“ (9.1.)

A mai Finnorszag példaja dokumentalja leginkabb, hogy a nép-

ij Tessedik: Szarvasi Nevezetességek. Tizenkét paragrafus a magyar iskola-
Ugyrél. A Magyarsagtudomany konyvei. 1. 120.

2) Szeberényi- Lajos: A féldmivel6 munkasok féldszerzését elémozditd tdérvény
Déaniaban, Corvina, Bcsaba, 1905.

3) L. Schneller Istvan: University Extensivn. Paed, Ddig. I. 192.

4) Bp. 1937.
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kultira az igazi altalanos kultdra, mert csak ez képes a gondolkodéast
gyOkeresen javitani. A mi diplomésaink irtdznak attol, hogy falura men-
jenek, a finnorszagi diploméasok egy népkultaratél megszépitett orszag-
ban a legkisebb faluban sem érzik magukat az Isten hata mogott. Az
igazi népmdlvelés sziinteti meg csupan a bantd ellentétet, mely a fejlett
technika és kultira kozott fennall. A kultdra és civilizacié viszonylago-
san tokéletes egysége teszi Finnorszagot oly varazslatossa az idegenek
el6tt. 1937-ben mar 51 parasztféiskola van Finnorszagban. Azokon a
birtokokon, melyeket a parasztok szamara parcelldkra osztottak, az egy-
kori urasdgi hazat meghagytdk gazdasagi iskolanak vagy muzeumnak,
igy ezeknek a parcelldzott kishirtokoknak nemcsak anyagi, de szellemi
hozadéka is megsokszorozodott.

,Kik tanulnak ezeken a f6iskoldkon ? Tizenhét éves parasztfilk és
lednyok. Ott laknak a szép tornacos, emeletes, moderniil és meleg ott-
honossaggal berendezett faéplletben. Konyvtar, tarsalgd és zeneterem,
ragyogoan tiszta étterem és kedvesen egyszer(i lak6szobak varjak &ket.
Az elméleti targyak kozott els6 sorban a foldmivelés és allattenyésztés,
tejgazdasdg, szovetkezeti szervezet, értékesités, stb. szerepel, de el6keld
helyet foglalnak el a humanista targyak is. A gyakorlati munka Kkint
folyik a mintagazdasadgban. Egy-egy tanfolyam félévig tart, az ellatast
koltség és tandij mintegy 15 pengl havonta, a szegény ifjak koltségeit
azonban az allam viseli. Osztalyszellem tehat, mint Finnorszagban sehol,
itt sem érvényesul." (56. 1)

Ez az intenziv kultura természetesen kardltve jar oly birtokpoliti-
kaval, mely lehet6vé teszi, hogy a foldmunkas is kett6zott lelkesedéssel
dolgozzék sajat birtokan.

»Tessék ma megnézni a statisztikat," mit és milyet termel a finn
kisparaszt. Mit exportal szovetkezetei Gtjan, mennyi iparcikket vesz fel,
mennyi konyvet fogyaszt, hogy miként novekszik az altalanos jolét s
hogy van-e munkanélkiliség és hogy mennyit ad az &llam tudoméanyos
és mivészeti célokra. Minden a népbdl indul ki és oda tér vissza. Az
emberek, akik az orszagot kormanyozzak, akik a szellemi életet irdnyit-
jak, akik a kozigazgatasban szolgalnak, az irok és milivészek mind a
népbdl szadrmaznak és a nép érzéseit, vagyait, céljait hordozzak ma-
gukban”. (79. 1)

S hogy milyen dusan virdgzé népkultdra van itt, arra jellemz6,
hogy a finn Nagyszotar szerkeszt6ségének kb. 2000 parasztlevelezdje
van s ezek a parasztok a legcsodalatosabb pontossaggal és targyilagos-
saggal tajékoztatjak a tuddsokat nyelvészeti €s néprajzi kérdesekben.

Ez a finn szellemiség hatja &t az els6 és ma még egyetlen ma-
gyar népf6iskolat, a Nagytarcsai lessedik Sdmuel Evang. Ifjusagi Misz-
szi0s Intézetet. A tarsadalmi megmozduldsban ritkan vannak otletszer(
véletlenségek s az se véletlen, hogy ez az intézet megalakult, hogy
Tessedikt6l vette nevét és hogy Szenczy Gabor apostoli buzgalméan kivul
a finnek testvéri megértése hozta létre.

Szenczy Gébor a lelkészek Uj nemzedékébdl vai6é. A cura pasto-
ralist mélyebb értelemben fogja fel, mint altalaban a régi lelkésznem-
~'dék, Valamint Tessedik, 6 Is a praktikus Utmutatasban latja a nép-
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nevelést és nem pusztan az igehirdetésben. A torténeti valtozasok utan
ez az Uj lelkiség lett Grra a lelkésznevelésben és ez inditotta Szenczy
Gaébort is arra, hogy magat a népéletet tanulmanyozza és hogy tapasz-
talatszerzésért épen Finnorszagba utazzék. 1929-ben jart kiinn el6szor s
természetes, hogy a finn népnevelésnek az egész népleiket formalo él-
ménye nem maradt ra hatds nélkil. ,,A parasztember Magyarorszagon
mitsoda és mi lehetne ?*“ vetette fel a kérdést Tessedik j6 masfél sza-
zaddal ezel6tt, a haboris dsszeomlas utan a népét szeret6 magyar lel-
kész joggal megkérdezhette: mi lehetne a magyar paraszt Magyaror-
szagon ?

Tapasztalatai; a finn lelkészekkel fenntartott kapcsolatai egyre job-
ban érlelték benne a gondolatot, hogy a jot érdemes is, kell is utanozni.

Szenczy Gabor nagyon j0 megeérzessel megerezte, hogy barmeny-
nyire Gjitdsnak latszik is a nepf6iskola, ezzel tulajdonképpen egy tobb
évszéazados tradiciot kell feleleveniteni. A népféiskola gondolata nélunk
is élt mar, de a gyakorlatban rendszerint- eltértek az elmélet eredeti
intenciditdl, amidén vagy gazdaséagi iskola vagy népmivel6 tanfolyam
gyanant valdsitottdk meg. Szenczy Gabor kevesebbre gondolt, mint ké-
pesitést add vagy ismereteket rendszerezd intézményre, de a valdséagban
mégis tobbre, mikor Ggy fogalmazta meg a gondolatot, mint ,,ember és
Iélekformdld, intézményt, mely a keresztény kozosségi élet teremtd erGivel
(dolgozik* Es jol ismerte az el6zményeket. Ismerte a kilféldon Gound-
vight Severin dan lelkész torekvéseit és alkotasait s a dan hatds alatt
Norvégidban, Skandinaviadban, Németorszagban, Ausztridban lefolyt moz-
galmakat és megalakult népféiskolakat s ismerte nalunk Tessedik Samuel,
Berzeviczy Gergely, Berzsenyi Daniel, Nagyvathy Janos népneveld gya-
korlatat és koncepcioit.

1937-ben szaz finnorszagi lelkész élvezi a magyarok vendégszere-
tetét ; visszautazasuk el6tt halabol gydjtést rendeznek, hogy megvessék
alapjat a nagytarcsai magyar népfoiskolanak. Nemcsak anyagi alapjét.
Az eszme erOslelkll apostolat felismerték Szenczy Gaborban, de &k ta-
nitvanyt is akartak a helyszinen nevelni. Az utolsé évtizedben egyetemi
hallgatok szép szammal mentek a rokonnép koézé a nyelvet, kultarat
tanulmanyozni, — nos, 1937-ben Nagytarcsa kdzséghdl Sebbk Istvan fold-
mives ifjut vitték ki a finnek, egy évig ott tartottak és nevelték a finn
népfdiskolan, hogy itthon aztan a fiatal lélek fogékonysagaval és lelke-
sedésével terjessze, amit kiinn latott, tanult.

Az eszme hoditott s a gydjtés itt is megindult, a lelkész buzditd
szavai nem vesztek karba. Telket, anyagot, berendezéseket, asztalt, ta-
nyért, villat, téritkét bdven adtak a hivek és 1938. 6szén megalakult
az intézmény, melynek céljat igy jelolték meg: ,,Célunk a mez6gazda
iparos és tanuldifjusdgot a Biblidn alapuld keresztény életre eljuttatni
és a mindennapi életben sziikséges gyakorlati és elméleti tudassal felsze-
relni.”

A gy(jtés az iskola céljaira Finnorszagban indult el Szenczy Gé&-
bor személyes buzditdsa folytan s itthon is a hivek kdzott. A finn lelkész-
tarsak kozott:sokan maguk is vezet6i az ottani finn népf6iskolaknak,
a finn ifjuségban is €lt a nosztalgia : ,,Barcsak el tudnank menni Magyar-
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orszagba!*“ és ebbdl a lelki megértéshél anyagi aldozatkészség is fa-
kadt. A finn segitség hirére itthon is n6tt a buzgalom. Alapitvanyok
létestiltek, adakozok gydiltek az épitésre s nemcsak pénzt, de munkét
is ajanlottak fel.

Az intézet 18—25 éves ifjak nevelését tlizte ki célul, akikbdl er@s
hitli, dntudatos elméleti és gyakorlati tudassal felszerelt, féldhtz ragasz-
kodé embereket neveljen. Ma tiz ndvendéke van a nagyfarcsai intézet-
nek, mely 15 kilométernyire van Budapestt6l s Cinkotatol kb. nyolc
kilométernyire. A novendékek tobbnyire Kkisbirtokosok gyermekei, szi-
leiknek legkevesebb 4—5 holdjuk, legfeljebb 15—20 holdjuk van. Az
intézet kisgazdasagaban gyakorolhatjdk magukat a praktikus munkéban.5)
Tanulhatnak: foldmdivelést, fametszest, gyimolcstermelést, virdgkertésze-
tet, tyuktenyésztést, kosar-szakajto-fonast, villany és radié szerelést s
egyéb kézigyességi dolgokat, épitkezést, a haz korul szikséges praktikus
munkékat anndl 1s inkdbb, mert hiszen az éplletek berendezése s a
harmadik épilet most esedékes felépitése a ndvendékek kozremiikodé-
sével fog torténni.

Amde nemcsak praktikus realiakat tanitanak, érdekli 6ket az iro-
dalom és a tarsadalomtudomany is. Kdényvtaruk még nem nagy, (az egy-
hazi féhatésagok s ezek kozbenjarasara a foldmdvelési minisztérium
biztosan segitni fognak e hianyon) 25 kotetb6l all, de az intézet veze-
t6i a legjobb igyekezettel valogatjdk meg a mivészi és tudomanyos
szempontbol megfelel6 mlveket. Nagyon lekdtik a filk érdeklGdését:
Tamasi Aron : Abel a rengetegben, Szabd Zoltan: Tarai helyzet és lllyés
Gyula : Pusztak népe c. konyvei. A mlvészeti és redlis szempontoknak
érdekes Osszetalalkozasa ez a tény s annal figyelemre méltébb, mert a
ndvendékek kozil egy végzett csupan ot gimn. osztalyt, egy 4 polgarit,
2 tanulé végzett 1—1 polgarit, a tébbi csak 6 elemit.

A lelkészen és segédlelkészen kivil nincsenek allandé tanaraik.
De a nép kozott él6 lelkészek, gazdak, mérnokok, tanarok allnak lelkes
készséggel az Ugy szolgalataban. Bizonyitvanyt sem nem igér, sem nem
ad az iskola. Csak életismeretet, gyakorlati készségeket, a népi élet tu-
datositasat és megszerettetését. Az évi tandij 160 pengd, — de a valo-
sagban egy tanuld sem fizet ennyit, adakozasok, alapitvanyok lehet6vé
teszik a kedvezményes ellatast. A nevel6 tényez6k kozott hangsilyoz-
nunk kell az egyszerl milieut, melyet a finnek és magyarok megért6
aldozatkészsége teremtett meg. El6szér a finnek altal adomanyozott haz
kerll tet§ ala, melyen ott lebeg a finnek kékkeresztes fehér zaszléja; a
masodik épliletben a piros fehér zéld zaszl6 mutatja, hogy ez a ma-
gyar munka és megértés eredménye. A harmadik épilethez minden aka-
dalyt legy6z6 hittel most gy(jtik az anyagot és munkara kész embereket.

Akik ezekb6l az egyszerl éplletekbdl hazakeriilnek, magukkal vi-
szik az egészséges, praktikus és munkas élet gondolatat, de nem viszik
magukkal a fény(izés igényét. Nevel6ik €él6 szava, az elkészitett rajzok,

b) Az- egész foldtertlet, ami az intézet kezén van, csak két kis magyar hold.
Egyik holdon épulnek az épiiletek és jovendd éplletek, jatszotér stb. A masik fele
a zOldséges és gylimolcsds. Addig is, mig tobb foldet szerez az intézet, a héazak
kodzé gyimdlcsos Ultetését tervezik.
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dolgozatok mind az egyszerd, jozan eletigények felé mutatnak. -

Atnéztem nehany dolgozatot. Az egyik népdalokat ir 0ssze; a ma-
sik gazdasagi tobbtermelesi kérdéseket fejteget; a harmadik erre akér-
désre felel: milyen érzelmekkel jott a népf6iskolaba ? A negyedik: a
kdzséghdza szerepét magyardzza, az 6todik: hogyan kell vezetni a va-
sarnapi iskolat ? Felelete, hogy mindenkort gyermeket be kell vonni e
mozgalomba, mert ,a gyermekekben fejlédik ki a kozdsség“. A hatodik
a toke szerepet vildgitja meg a falusi ember életében. Az érzelmi- ska-
1at6l a logikai és szocialis meggondolasig minden fokozaton végigve-
zetnek minket e dolgozatok és arrdl is alkalmunk van meggy6z6dni,
hogyI ezek a fiuk tényleg nyitott szemmel és misszios lélekkel értékelik
az életet.

Milyen legyen az ifjuségi elet? — err6l a kérdésrél tandcskoznak
Erés Sandor godoll6i nagytiszteletll Grral és mindegyik fit fesztelendil
elmondja a maga elgondolasat, tapasztalatat: az egyik népmdvel6 el6-
adasokat ajanl, a masik a szorakozasok mddjarél szamol be (olvasokor,
sakkjatszas), a harmadik a bibliamagyarazat értékét hangsulyozza, a ne-
gyedik szindarab el6adaséat tartana jonak, hivatkozva egy szomszédfalu
Ifjuségara, mely Az ember tragéaidja el6adasat tlizte ki feladataul. Vezetd
tanar és ndvendékek a legnagyobb megértésben késziilnek itt a kulsd
-forumokon még kaotikusan kavargd Uj magyar életre. S ez a megértés
annal természetesebb, mert hiszen Szenczy Gabor és Ferenzcy Vilmos
nagytiszteletd urak reggelt6l-estig mellettiik allnak jé barati tanacsa-
ikkal.

Mindebb6l természetesen kovetkezik egy oly misszionarius-tipus
kialakulasa, amilyenrél valamikor nagy Tesseaik dlmodott. Ezt sejtteti a
Finnorszagban jart Seb6k Istvdn nagytarcsai foldmives ifju személye is.
Egy éven at volt ndvendéke a lapinlahti népf6iskolanak, ahol koedu-
kacios rendszerben nevelték a fid és lednynovendekeket. Megkérdeztem
Sebbk Istvant: mi az, ami legmaradanddbb emlék gyanant él benne a
népf6iskolai élményekbdl ? A kozozség érzése fogta meg leginkabb; a
bensd viszony a tanulok kozt, mely arra birta Oket, hogy lelki kérdé-
seiket egymasnak feltarjadk s mely még .az iskolai-éven tul is erfs Kka-
pocs gyanant flizi Oket 6sze. Ez a kozossegérzés — igy érezte SebOk
,Istvdn — év elején még nem hatotta &t mindegyik novendéket, de a tanév
végére mar a testvéri szellem egybeforrasztd erejénél fogva lassan el-
tlntek a valaszfalak. Vakécioban 30—40 km tavolra latogattdk egymast
kerékparon, egy-egy tanyakdzpontban megpihenve folytattdk Gtjukat a
viszontlatds reményében. O maga is allando levelezéshen és lelki kon-
taktusban van finn barataival. Nyilt esz(i ifj0 Seb6k Istvan, tele vallasos
buzgalommal s el6re lathatéan egyike lesz azoknak az irényité szelle-
meknek, akik a magyar falu lelkiségét példaadassal Ujjateremtik. Es hogy
az ,Ujarcu" paraszt kialakuléban van, annak jellemz0 dokumentuma az
af eldadas, melyet egyik népf6iskolas ifju, Kurucz Janos tartott tarsai
.elétt:

»,Ontudatos szabad magyar parasztrol kell beszélnem. EI&szor is

-van egy sz0, amit tisztdznunk kell: paraszt. Ez a sz6 eddig megalézast,
kigunyolast jelentett. A régibb idékben azokat a magyarokat jelentette,
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akik foldmiveléssel foglalkoztak. Ez a munkaag, amikor még kevés volt
az ember és a termény sok volt, nem volt olyan megbecsilt. Most az
allamelmélet nem azt mondja, hogy az allamot a nagybirtok és képvi-:
sel6k alkotjdk, hanem a mai allam munkaallam, amelyben annak a mun-
kasnak van legfontosabb szerepe, amelyik a legfontosabbb anyagot al-
litia el6: a parasztnak... Most nézzilk a masik dolgot, az Ontudatot.
El6szor is mit értink ontudaton vagy van-e egyaltalan ilyen? Ontudat
az, mikor az ember tudataban van annak, amit ér. De csak akkor 0n-
tudat, ha magunkat annyira értékeljuk, amennyit valéban érunk, mert
ha tobbre értékeljik magunkat, az méar gdg, illet6leg elbizakodottsag és
olyan feladatokra véllalkozunk, melyeket nem tudunk megtenni és ezt
koveti a keserves csalodés... Ez az ontudat hianyzik bel6link magyar
parasztokbdl, akik vallvonogatva mondjuk: nem banom én akéarhogyan
Is van, vagy legyen, ami lesz... Erre az Ontudatra van sziiksége a ma-
gyar parasztnak, hogy tudja magéat értékelni és azt a helyet foglalja el,
ami tényleg megilleti... Amint tudjuk, az egyes Ontudatokbol tevddik
Ossze a nemzeti Ontudat, mivel pedig az orszdg nagy részének lakoi
parasztok, oriési jelent6sége van az egyes parasztember dntudatanak*-1)

Az intézmény ma meég formajaban kezdetlegesnek latszik, de eb-
b6l a dolgozathdl elég vildgosan bontakozik ki az a szellem, mely az
els6 magyar népféiskolat jellemzi. Nyugodt, vallasos lelkd, jozan itelés(
parasztokat akar nevelni, akik tudatdban vannak paraszti mivoltuknak,
de tudatdban annak is, hogy parasztsdgukat nem kell szégyelniok, s6t
ellenkezdleg: a népi er6k, a népi mlveszet, a népi érdekfelismerés, nagy
értékei, épen az O életmunkajukon Ut mennek ata magyar élet vérke-
ringésébe.

Kemény Gabor.

A tanarsag helyzete a tarsadalomban*

i.
A tanarsag szervezetlensége.

¢ A tanarsag tarsadalmi helyzetének kérdése, illetéleg az a tény, hogy helyzete
a tarsadalomban nem &ll aranyban nemzeti szempontb6l is fontos munkajanak érté-
kével és fontossagaval, nem Ujkeletli probléma. E kérdésnek azonban id&szer(iséget
adnak illetékes helyen elhangzott kijelentések, melyek szocialis téren altaldban fenn-
all6 kérdések igazsagosabb rendezését igérik, lelki, tarsadalmi és gazdasagi refor-
mok sziikségességét hirdetik. Ami pedig a tisztvisel6i tarsadalmat illeti, itt elsésor-
ban a tanarsag az, amelynek életnivojat legalabb megkozelitéleg ,,nyugati szinvonalra*
kellene emelni, annél is inkabb, mert a Karpatok medencéjében mi hangoztatjuk
legerésebben a , kultarfolényt*.-
A tanarsagnak a tarsadalomban azt a helyet kell elfoglalnia, amely egyetemi
végzettségével jard tarsadalmi allasanal fogva és a nemzet jovéje szempontjabol donté
1) Tessedik Népfdiskola 7. sz. korlevelébdl.

* A kovetkezd két — fiatal tanarok tolldbol szarmazé — cikk érdekesen egé-
sziti ki Jaray Imre mult szamunkban kozolt fejtegetéseit. Szerk. .
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fontossagd munkaja alapjan megilleti. Régi probléma, amelynek igazsagat és igy jo-
gosultsagat elismerik — elméletben, de aminek érdekében, kilonésen az arra ille-
tékes helyen, vajmi kevés tortént a gyakorlatban.

A tanarsag lehetetlen helyzetével nem kivanok bd&vebben foglalkozni. Koéze-
lebbrél az okok érdekelnek, amelyek ezt a tarsadalomnak kétségteleniil értékes ré-
tegét ilyen ,,elnyomoit™ helyzetbe kényszeritik, noha végtelentil fontos szerepet tolt
be a nemzet életében Q

Nagyon igaz, hogy a kultusztarca a masodik hadigyi tarca. Mert ha a nem-
zet szabad életét a jelenben — bizonyos szempontbdl a hadsereg biztositja, a nem-
zet jovojét feltétlenlil az az ifjusag hatarozza meg, melynek szellemi kimdvelése és
erkolcsi nevelése a ma tanarjanak a kezében van. A tanar munkaja tehat van olyan
fontos, mint az allam barmely mas ,,tisztvisel6dének munkaja. Mert a tanar munka-
jat és igy jelent6ségét is, tévesen itéli meg az, aki feladatat csak abban latja, hogy
egyik vagy masik targykorbdl ismereteket kozol, de még az sem [meriti ki feladata
korét, amit a tantervek altalanosan célul tlznek ki, t. i. hogy altalanos mdveltséget
ad a ndvendéknek. A ma iskoldja nem elégedhetik meg azzal, hogy ,szalénképes
zsUrfidkat™ neveljen. A ma tanaranak a jové Magyarorszag — és hissziik, boldogabb
Magyarorszag vilagnézetét, s6t j tarsadalmi kialakulasat kell dontéen befolyasolnia
a ma ifjusaganak nemzeterkolcsi nevelésén keresztil.

Ezt a célt latjuk a nagy és hatalmas olasz és német nemzet ifjusaganak neve-
I16inél, ahol a nemzeti feladatok teljes és végleges megoldasat éppen az ifjusag he-
lyes nevelésétdl varjak.

E nemzetek vezet6i jél tudjak, hogy az a politikai és tarsadalmi atalakulas,
amely nemzetiket oly hatalmassa tette, bels6 meggy6zédésbdl tavolrél sem olyan
szazszazalékos, mint ahogy a kiils6 latszat és a statisztika mutatja,. De szazszaza-
lékos lesz az Uj rendeszer iranti hit és meggy6z6dés a gyermekben, ha ebben az
iranyban nevelik, ha kezdett6l fogva az (j nemzeti szellemet szivja magaba.

A ma magyar tanaranak feladata: egy nemzetibb és magyarabb magyar nem-
zedék kinevelése, és ezdltal egy boldogabb magyar élet megteremtése..

De ha a tanarsagra ilyen fontos és sulyos feladatok varnak, melyeknek elvég-
zésére Kitartd és mindenekel6tt lelkes munkaer6k sziikségesek, akkor a tanarsag is
joggal elvarhatja, hogy a tarsadalom, de els6sorban az illetékes korok is elismerjék,
és érdeméhez méltéan jutalmazzak munkajat.

Ennek a jogos kdvetelésnek érdekében indult meg tavaly a Nyiregyhazan tar-
tott kertleti nagygydlésen nehany lelkes és Onzetlen vezet6-egyéniség kezdeménye-
zésére és az egész ottani tanarsag lelkes tdmogatasaval egy mozgalom, amely hi-
vatva lett volna orszagos megmozdulassa néni. Ez azonban a tanarsag szervezetlen-
sége miatt elmaradt. A lelkes kezdetnek nem volt meg a kivant folytatasa és igy az
eredmény is elmaradt. Azt hiszem, még hatarozott igen vagy nem valaszra sem mél-
tattak kérelmét.

Es itt 6nként adddik a kérdés : miért ? Egészen biztosan nem azért, mert
azok, akik a mozgalmat elinditottdk, nem tettek volna meg mindent, ami télik tel-
lett, az gy érdekében. Csakhogy, legaldbb is minden jel erre mutat, édes-kevés az,
ami téluk tellett, nem messze kisérhették érdekeinket, hamarosan KkicsUszott a ke-
zUkbdl az Ggy, mert a tanarsag Ugyeibe, fels6bb fokon, mindenki masnak inkabb le-
het beleszdlasa, mint a tanarsdgnak maganak. Es ennek egyszerli oka: nincs meg-
feleléen megszervezett érdekképviselete.

Itt van az OKTE, — mondhatna valaki —>amely az egész orszag tanarsagat
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Osszefogja, vagy legalabb is 6ssze kellene fognia. Az OKTE munkéja minden elis-
merést megérdemel. Tudjuk, hogy értékes pedagodgiai tevékenykedése mellett min-
denkor igyekezett ,,a tanarok anyagi helyzetének javitasan munkalkodni'*, mint ahogy
mz az Egyesiilet alapszabalyaiban ki is van fejtve. Mégis a mai kiizdelmes idékben,
amikor az élet els6sorban érdekkdzosségek harca, jelen formajaban, ugy latszik, mar
nem felel meg azoknak a kétségekivil nehéz, de a tanarsadgot mélyen érinté kérdé-
seknek megoldasara, melyeket — legaldbb is a tanarsag igen nagy része — elvarna
téle. Ennék féoka talan az, hogy nincs is olyan jogviszonyban v. kapcsolatban a leg-
fels6bb forumokkal, melynek kapcsan valamennyire is sullyal tudna kozbelépni a ta-
narsagot érdekld kérdésekben.

A tanarsag érdekeit kellene szolgalni a NEP Taniigyi Szervezetének, ez azon-
ban mar az els6 perct6l kezdve elhibazott ,tarsulds™ volt. Ez a szervezet ugyanis
nem a tanarsag tomorilni-vagyasabol fakadt. A NEP mint politikai part megvolt,
ahova azutan ,,beszervezték™ a pedagogusokat, akik — tobbnyire igazgatoik vezetése
alatt — testlletileg bevonultak a nekik szant taniigyi ,,sarokba". A beszervezés kony-
nyen ment, mert a politikai partokban részt nem vett tanarsag igy remélte elérni
anyagi helyzetének javulasat. Csakhogy a NEP céljai — egészen természetesen —
mas iranylak voltak, és a tanarsag torekvései — éppen ezért — ezUton sem nyer-
tek kielégitést. Ezt bizonyitja az el6bb emlitett Nyiregyhdzan megindult megmozdu-
l4s, amely éppen a NEP égisze alatt indult meg. A fenti egyesiiletek éppen azért
nem tudjak az egész tanarsagot egyetemesen dsszefogni, mert nem képesek érde-
keiket elég eredményesen szolgalni. (Igaz, hogy nemileg forditva is fennall az eset.)
Tobben, régebbi tagok is, ezért léptek ki az egyesiletekb6l. Természetesen mas
kérdés, hogy mi helyesebb: az egyesuletb6l, melynek mikodése nem elégit ki, Ki-
lépni, vagy tagjanak maradni, és mint ilyennek arra térekedni, hogy az egyesilet ké-
pes legyen a kivant feladatra.

A fenti egyesiletek ki nem elégit6 voltat és igy a tanarsag tehetetlenségét
misem bizonyitja jobban, mint az, hogy sajat szakkérdéseikben sincs dont6 sulyuk,
hiszen a gyakorlati pedagdégus munkajaba egyarant belesz6l a ,kival allé™ laikus,
éppen ugy, mint a ,.felil all6" elméleti tudésok garmadaja. Err6l kulénben igen jo
képet nyujt Kiss Janos tanarnak: A pedagdgus panasza c. munkaja, amely, ebbél a
.szempontbdl, talalé kritikaja egész tanigyi allapotunknak.

A tanarsag sulytalansagat bizonyitja az a tény is, hogy a korpotlékot, ame-
lyet — legalabb is Ggy tudom — semmiféle térvény vagy rendelet nem hatalytala-
nitott, évek 6ta nem folyositjak. Torvény szerint tehat megilleti a tanarsagot, amely-
nek azonban nincsen annyi sulya, hogy e joganak a gyakorlatban érvényt szerezzen.
(Ezt kilonben csak példanak hozom fel: a korpoétlék t. i. agysem oldja meg a fia-
talabb tanarnemzedék anyagi problémajat.)

Az érdekképviseleti szervezetlenség melleit a masik hiany a tanar-képvisel6k-
ben mutatkozik. De hogyan is juthatna oda tanarember, ha a felettesek rendelke-
zései mar eleve kizarjak a tanart a politikabol azaltal, hogy megtiltjak, hogy szak-
kérdéseken kivil mas iranya és tartalmG cikket irjon, vagy éppen politikaval foglal-
kozzék. A tanar, akinek feladata vilagnézetet adni a jové nemzedékének, nem vehet
részt a jelen vilagnézet kialakitasdban. Ennek azutan természetes kovetkezménye,
hogy a tanarsag sorsa is masok kezében van, mert ha a nemzet élet-kérdéseiben
nem fejthet ki tevékenységet, nem is varhatja el, hogy — mint a tobbi aktiv té-
nyez6 — az innen szarmazo6 esetleges el6nydkbdl részesedjék.

Kétségtelen ugyan, hogy az oly sokat hangoztatott ki nem elégit6 anyagi helyzet
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is nagy befolyassal van a tanarsag meg nem érdemelt tarsadalmi elnyomottsagara,
kozvetlen oka ennek sokkal inkdbb politikai és érdekképviseleti szervezetlenségében
rejlik.

Egy érdekkozosség tarsadalmi tekintélyét és evvel egyltt sulyat és erejét
szinte kizarélag annak politikai szikségessége, a kozéletre gyakorolt befolyasa ha-
tarozza meg. Az a tarsadalmi réteg, amely még néhany képvisel6 hozzaszoélasaval
sem tud nemzeté Ugyeinek intézésébe, belekapcsolddni, tarsadalmi kiskorasagban
szenved. Az a tarsadalmi testiilet, amely arra van karhoztatva, hogy mas érdek(iek
kérjenek szamara valamit, nem érdemli meg, hogy kivansaga eredménnyel jarjon,
még ha jogos is, mert az igazsag egyedil, er6é nélkdl, igen keveset ér. Ezt bizo-
nyitja a gyakorlat a tanarsag esetében is.

Csak a fenti hianyok megsziintetése teheti lehet6vé egy olyan tanari tarsada-
lom kialakulasat, amelynek hatadsa nemcsak az iskola kapujaig fog terjedni. Ez pe-
dig nemcsak az egyének, hanem a koz érdeke is.

Losanyi Gyula.

1.
A tanari kamararoi

Barmerre megyink a vilagban, Iépten-nyomon a hasonlo életkérilmények
kdzott él6k szovetkezését latjuk. Azt kell megallapitanunk, hogy korunk kollektiv
szellemét éljuk, amely szellem az egész tarsadalmi berendezkedést .athatja. Ko-
runk Kkollektiv szelleme azonban egészen mas iranyd, mint Madach falanszter-
jelenetének egyéniséget elfojté berendezése. Ebben nem a személy és az egyén tel-
jes elfojtasarol van szd, hanem épen az egyéniség védelmérdl. Az egyén miakodé-
sének iranyat maga valasztja meg, cselekedeteit sajat leikével motivalja, a kollek-
tivum pedig ott all a hata mogoétt, hogy a dolgozdé egyénnek mas életformakkal vald
kizdelmében tekintélyt, megbecsiilést szerezzen, tehat végeredményben azért, hogy
az egyén életsikjat magasabb szinvonalra helyezze. Lényegében teljesen mindegy,
hogy minek nevezzik ezt a kollektivumot; — szovetkezetnek, egyestletnek, vagy ka-
maranak — a célja mindegyiknek azonos: az egyén védelme a versenyben. Ami pe-
dig az ilyen tomorilésnek er6t ad, az a kartarsi becsuletérzés, az egymastbecsulés.

A szabad palyakon m(ikéd6, hasonlo életkdrilmények kozott él6 kereskeddket
és iparosokat tomorit6 Kereskedelmi- és Iparkamarakat kell elsé helyen megemlite-
niink, amely szervek, a bennik témorilt tagok érdekeiért, egységiiknél fogva gyakran
még a kormanyzat allaspontjat is befolyasoljak. Az értelmiségi palydkon az (gyveé-
dek és az orvosok, valamint a mérnokdék tomorultek kamardba. A kamara nagy te-
kintély kifelé és befelé egyarant. Befelé a tagokat az egymastbecsiilésre és az illetd
foglalkozasi kor odaadd betdltésére szoritja, kifelé pedig tagjainak tekintélyt és meg-
becstilést szerez.

A kozépiskolai tanarok eddig a Kozépiskolai Tanar-, a kereskedelmi iskolai
tanarok, a Kereskedelmi Iskolai Tanar- s a polgari iskolai tanarok a Polgari Iskolai.
Tanaregyesiletben tomorultek. Ezek az egyesuletek azonban nem széltak bele egy-
ségesen, — hiszen kulon-kalon nem képviselték az egyetemes tanarsagot, csak an-
nak egy részét — a tanarok problémainak megoldasaba, hanem megelégedtek azzal,
hogy elméleti vagy félig gyakorlati kérdések megvitatasaval iskolafajonként avatkoz-
zanak bele a tanarok miikddésébe. Pedig a tanaroknak szlikségiik volna ezeken, fe-
IGli tdmoralésre is, egy olyan szervre, amely allast tud foglalni a felmerilé kérdé-



aekben, mint a tanari illetmények revizidja, a tanarképzés reformja és & veie Szor6a
kapcsolatban all6 allasnélkili tanarok, valamint a helyettes tanarok problémaiban is,
stb. Nagy horderejd kérdések ezek, amelyeket lépten-nyomon hallunk, de mivel nin-
csen meg az arra illetékes szerv, nincsen meg az egységes allasfoglalas sem. Ha
egységbe tomorilink, ha 6sszefogunk, még akkor is elég kevesen vagyunk ahhoz,
hogy sajat sorsunk iranyitdsaban eredményesen kdzremiikddhessiink.

Mi tanarok a jové nemzedékei szolgaljuk és akarjuk is szolgalni, de nem azon
érzés rabsagaban, hogy szolgalatunk sorsa nélkulink alakul, hanem azzal a tudattal;
hogy a felel6ségteljes allasfoglalasokat mi magunk keressiik Egységesen kell részt-
vennliink a munkaban, ezért kiléplink csendes hallgatasunkbol. Ennek a kiallasnak
pedig csak egy mddja van: a kamara felallitasa.

Az egységesités gondolata elevenen él, amelyet a klonb6z6 tanari kérok sem
sz(innek meg hangoztatni. A kérdés most csak az, vajjon az egységesités milyen célt
szolgalhat? Vajjon milyen elénydket biztositana a tanarsagnak az egységes szerve-
zet feléllitdsa?

Az iskolafajonkénti tomorilések nagyon alkalmasak arra, hogy egyes kérdé-
seket a sajat iskolafajuknak gondolatkdrében targyaljanak le, de nem megfelel6k, —
bar a legjobbb igyekezettel akarjak az egyetemes tanarsagot érint6 kérdéseket is
letargyalni, — hogy .bennik nagy horderejd, atfogé, orszagos kérdések targyaltassa-
nak, amelyek, tekintet nélkil az iskolafajokra, mindenkit érdekelnének. Azt, hogy
ezek az iskolafajok szerinti egyesilések nem nem felelnek meg tokéletesen az egye-
temes tanarsag céljainak, a szakemberek is felismerték, mert neveléstigyi szaklapok
is megemlitették mar a tanaregyestletek témoritésének gondolatat.

De nemcsak hazai, hanem nemzetk6zi vonatkozasban is gyakran nyilvanul
meg az az Ohaj, hogy az egyes orszagok nevel6i, tanaregyesuletei ne elzarkozva,
elszigetelten éljék le egyéni és pedagogiai életiiket,,hanem k&zos' problémaikat, esz-
méiket kozdljék mas életkdrilmények kozott, mas orszagokban €16 tanarokkal és
tanaregyestletekkel. Ez az elgondolas csak gy volna megvaldsithatd, ha az egye-
temes szerv, a kamara a kozos kérdésekben allast foglalna és amikor egy-egy kér-
dést k6zmegnyugvasra elintézett, akkor keresné meg mas orszag hasonlo szervét és
kézolné vele atanarsag egyetemes allasfoglalasat.

A mai tanari tarsadalom nemzetnevelési hivatasanak csak agy felelhet meg,
ha egységbe tomoril, hogy az egységen keresztil biztositson maganak megfeleld
életfeltételeket. A tandrsag legfontosabb letéteményese a jové életének, kilondsen
mai helyzetlinkben, amikor a helyes, célirdnyos nemzetnevelés létiinket vagy nemlé-
tinket jelentheti.

Az egységbetomorilés altal a tanarsag nemcsak szervezetileg, hanem lelkileg
is 0sszekapcsolddna és kialakulna a biréi karhoz hasonlé rend: a tanari rend. Az
egyetemes tomorulésnek épen a lelki egység hatasa miatt igen nagy és sok peda-
gbgiai haszna is lehetne.

A folyton alakulé élethelyzetben a tanar, aki a jov6 nemzedékért felelés a
torténelem itéi6széke el6tt, nemzetnevel§ szent kildetésének csak Ggy tehet eleget,
ha az anyagi gondok nem rémlenek feje felett, hanem fliggetleniteni tudnd magat
az élet nehézségeitdl. Ezt az anyagi biztonsagot sem az egyén, sem a kulonbozé
tanaregyesiletek nem tudjadk olyan meggy6z6en kifejezésre juttatni, nem tudjak ille-
tékes helyen a nagy horderejli kérdésnek megfeleléen olyan sdllyal képviselni, mint-
ha a k0zds szerv szélhatna az egyetemesség nevében. A tanar szomor( tarsadalmi
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helyzetének tudatdban és ismeretében, életszemléletében nem lesz szocialis lelkuletd.
Masok bajai irant érzett részvét, masok tdorekvéseinek megértése, lelki nemesség
csak masodrendl tényez6kké valnak benne és igy magatartdsa nem lesz kozjoléti
lelkiiletbol fakadd. Pedig a helyes tarsadalmi életszemlélettel a tanar igen nagy se-
gitséget nyujthat a magyarsagnak, hogy az a modern kor egyik legnagyobb nehéz-
ségével, a szocialis kérdéssel megkiizdhessen.

A tanarsdg gazdasagi életének javitasa — amely a szocialis lelk(iiét megerd-
sddésének alapja és amely leikiilet a nemzet egyik talpkdve — volna az elsé és leg-
fontosabb feladata a kamaranak. -

A tanar az igazsagos, szélektalassal a nemzet érdekeit szolgalja. Ezt pedig
csak minden befolyastél mentesen végezheti, ezért teljes filiggetlenségre volna szik-
sége, olyan filiggetlenségre, mint amjlyen a biréi karnak van. Az igazsagos kivalasz-
tds miatt is igen sok tamadas' éri a tanarsagot a tarsadalom részérél, amely
tamadasokkal szemben az egységes szerv, a kamara, egységesen léphetne fel.

Ez a tanarsagot a tarsadalom részérdl ért igen gyakori tamadas nem kikap-
csolhatd kérdés, mert a tanarrdl és a tanari tarsadalomrél a kozvélemény, a sajté
és az irodalom altal alkotott kép nem valami kedvezd. Rendszerint ez a helytelen
kép szokott a tamadas meginditéja lenni. Tapasztalhatjuk, hogyha valami iskolaval
kapcsolatos tgy felmertl, akkor a kozvélemény azonnal fellép mint vadlo, s6t gyak-
ran mint itélébir6 is jelentkezik. Hogy a kozvélemény az itél6biré szerepében tet-
szeleg, annak lélektani oka van. A tanarokrdol a gyermekkorban alkotott kép
végigkiséri az egyént az életén s mivel az egyénben a tanerdkrél alkotott
kép kialakuldsanak ideje, az ifju alarendelt helyzetében keletkezett, érthet§ a
nem éppen hizelgé képzet. Azonfelil a tanartdl hivatasa tobbet kdvetel, mint
amit az atlagemberekt6l altaldban kovetelni szokott. Ha ezt a tdobbletet — a
kdzvélemény szemében azonban természetes teljesitményt — nem latjak biztositott-
nak, fellép a tanarral szemben az ellenszenv. Az kétségtelen, hogy & nevel6i palya
igen nagy tirelmet, Kkitartast, szorgalmat és lelkiismeretet kivan, de még ennél is
tébbet 6hajt a kozvélemény. i

llyenkor hidbavalé minden védekezés. Egy-egy sajtétdmadasndl, a rosszul érte-
stlt kdzvélemény felhaborodasanal, milyen gyenge jajkialtas az egyén jogos védeke-
zése! Ha a tdmadassal szemben az egyén védelmére meg is mozdul ilyenkor egy-egy
tanaregyesilet, annak szava nem lehet atfog6 és egyetemes, mert nem képviseli az 0sz-
szességet. Ellenben, ha az éntudatos tanari rendnek hivatasos szerve volna és az
szdlna az 0sszesség nevében, hangja nem volna pusztdba kialtd. Az erélyes hangot,
melyet az igazsag jogos védelme valtana ki, a kozvélemény is kénytelen volna tudo-
masul venni. Arrél nem is beszéliink, hogy az ilyen tanari tekintélyt sarbatiprd ta-
madas milyen erkdlcsi rombolast visz végbe a serdilok lelkében, amikor azok lat-
jék a védtelen tanar vergddését a tdmadasok pergdtiizében 1 Ezért fontos nevelésiigyi
kérdés is, hogy legyen valami egyetemes szervezet, amely batran kiall, ha nyilvanos
tamadasok érik a rendet. A bator és igazsagos kiallasnak az eredménye az lenne,
hogy a ma tarsadalom altal nem becsilt tanarsag a tanari rend kialakitasaval igazi
becstiléshez jutna.

* *

*
Ugy a folyton valtozé tantervek tigyében, mint az egész tanarsagot kozelrdl
‘érinté kérdésekben egységes fellépésr6l nem beszélhetiink, mert nincs kozds szerve-
zet. Ebben a folyton forrongé és atalakuld szazadban szakkérdésrél agy dontenek,



hogy csaknem mindig az érdekeltek meghallgatasa nélkul készul ei a ,,végleges4 tari-
terv, Az egyes szaktanaregyesuletek hallatjak ugyan nézeteiket, de ezeknek nincs
sulyuk, mert csak a tanan tarsadalom egy részének nevében beszélnek. Mennyivel
nagyobb hatast volna, ha a nagy szakkérdések targyalasanal az intézé szerv az
egész tanari rend meghallgatasaval dontene és a hatarozatot, mint az egyetemesség
kivansagat juttatna el az illetékes tényez6khoz!

Ha kamara volna, akkor a szakkérdésekben nem nélkilink, hanem a tébbi
kamarak.életéhez hasonl6an, azok meghallgatasaval és véleménylk tekintetbe véte-
lével déntenének. Igy a kamara szakkérdésekben is, mint legf6bb tanacsadd szerv
szerepelne.

De meg lehetiink gy6z6dve, hogy a kamara biztos igen nagy eréllyel képvi-
selné a bevezetésben felemlitett tanarképzés reformjat és a vele szorosan ésszefiiggé
allastalan és helyettes tanarok nagy horderejd és messze kihaté kérdését is.

A felsorolt tények tehat mind a mellett sz6lnak, hogy a tanari tarsadalomnak
Ugy egyénileg, mint a nemzet nagy céljai érdekében sziksége van az egyetemes
szervre, amely szervnek képvisel6i helyet kapnanak a tobbi kamarakhoz hasonléan
a fels6hazban is. Mert ugyebar elképzelhetetlen, hogy térvényhozasunk fels6hazaban
— amelyben minden tarsadalmi osztaly képviselve van — a nemzet jov6jét formalo
tanarsagnak, mint a nemzet egyik fontos tartopillérének tagjai ne kapnanak helyet ?!

A létrehozand6 kamara szervezete hasonld elveken épulne fel, mint az gy-
védi, orvosi stb. kamara, a tanarsag kulonleges helyzetének tekintetbe vételével. A
kamara osztalyai — a kilonboz6 iskolafajok képvisel6i — hataroznanak a minisz-
térium altal el6hozott lgyekben, el6terjesztéseket tennének a valtoztatdsokra vonat-
kozolag s altalaban javaslatokat dolgoznanak ki az altalanos kozoktatastigy koretébe
tartoz6 és a tanarokra vonatkozd kérdésekben.

A felallitand6 kamaranak tehat az volna a célja, hogy az orszag tanarsaga-
nak erkdlcsi, tarsadalmi és anyagi érdekeit egyetemes tarsulas Gtjan megvédje ésfej-
lessze, a tanari rendnek mélté szerepet biztositson a nemzeti élet fejlesztését célzé in-
tézményekben és ezzel kapcsolatosan egytttmiikodést teremtsen a kilfold hasonld ér-
dekképviseleteivel.

(Pécs) Wolff LaszI6.

IRODALOM.

A felvidéki magyarsag hlisz éve 1918—1938. Szerkesztette a Magyar Sta-
tisztikai Tarsasag Allamtudomanyi Intézete. Budapest, 1938. Kiralyi Magyar Egyetemi
Nyomda. 136. 1

Azzal a céllal szerkesztette a Statisztikai Tarsasag ezt a zsebkdnyvet, hogy
beléle az anyaorszag lakossaga mar a visszacsatolas pillanataban — addig is, amig
részletes munka késziilhet — megismerhesse a felvidéki magyarsag kiizdelmes, meg-
prébaltatasokkal és szenvedésekkel teljes kisebbségi életét, s ebbdl megérthesse és
értékelhesse az ottani viszonyokat és azt a sajatsagos lelkiséget, amely e hasz év
alatt kialakult.

A trianoni békedikdatum Magyarorszag oly részeit csatolta Csehszlovakiahoz,
melyeknek magyar lakossaga ,.foldrajzi elhelyezkedésében, torténelmében, szellemi-
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ségében kilonbdz6 csoportokbol tevédott 6ssze'™. De a tobbségiekkel, az allammal
szemben védekezésre kényszerité kisebbségi sors .ezeket a kiilonbségeket fokozatosan
eltintette, s most a felvidéki magyarsag mint teljesen egységes tarsadalmi! és poli-
tikus nép kerult vissza a csonka hazahoz. Egységes, mert életét csak az egységben
rejlé eré altal tarthatta fenn, és politikus, mert ,,a kisebbségi nép minden életmeg-
nyilvanulasa politikum®. Az egységért s ezzel egyltt a csehek beolvasztd torekvései
ellen létéért vivott harcok jellemzik a magyarsag politikai kizdelmeit. A politikai
partoknak kellett kiizdeniok a magyarsag kulturalis és gazdasagi érdekeiért is.

Kulturélis téren a szovetkezett ellenzéki partok kebelében mikods kultGrrefera-
tus volt az els6 szoszéldja a magyarsag sérelmeinek s kezdeményezésére alakult meg
1925-ben a Szlovenszk6i Magyar Kultir Egyesiilet a magyar kultira megérzésére és
terjesztésére. Ebbenla munkaban térténelmi szerepik volt a kés6bb megalakult egye-
stileteknek is: Karpataljai Magyar Kultar Egylet, Csekszlovakiai Magyar Akadémi-
kusok Szovetsége, Csehszlovakiai Magyar Irodalmi Szovetség, stb. M(ikdodésik ellen-
stilyozéasara alapitottdk meg a Masaryk alapbdl a Csehszlovakiai Magyar Tudoma-
nyos, Irodalmi és M(ivészeti Tarsasagot, melyben baloldali érzelm( ,,magyarok' foly-
tattak aknamunkat a magyar kulttra ellen. Meg kell még emlitenlink a jarasi kézmd-
velddési testiileteket, melyek altaldban egytttmikodtek a kultiregyletekkel, valamint
a kozségi konyvtarakat, melyek szama 1936-ban 732 volt.

Kulonosen azért értékelhetjik ezek jelent6ségét, mert & csehszlovak iskola-
politika a magyar iskolak tervszer( visszafejlesztésére torekedett. Ezzel szemben to-
megesen allitottak fel a ,,csehszlovak tannyelvl" iskolakat a magyarsag elnemzetle-
nitése céljabol (Kassan pl. 6 ilyen kozépiskola volt). Arrdl is gondoskodtak termé-
szetesen, hogy a magyar tannyelvl iskoldkban is cseh szellemben tanitsanak. Még
arra is gondoltak) hogy a magyar tanitésadg és tanarsag sokkal hianyosabb kiképzést
kapjon s ezéltal kevésbbé felelhessen meg hivatasanak. Altalaban a magyar iskola-
gy minden szempontbél mostohagyermeke volt a csehek iskolapolitikajanak.

Az irodalom, tudomany, m(ivészet és sajto fejlGdésében is a Kisebbségi élet
politikai jellege domborodott ki. A Felvidék szellemi élete — Kkiszakadva a magyar
kultlregységbho! — f6képen olyan sikon indul fejl6désnek, amelyen eredményeivel a
magyarsag politikai kizdelmeibe kapcsolédhatik. igy a kisebbségtudomany, szociolo-
gia, népiségkutalas, politika, kés6bb a térténelem és szellemtorténet fejlédése tlinik
ki az adott lehet6ségek kozott, s csak a megszallas utolsé éveiben lendil fel a szép-
préza. Az egyhazi élet terén is védekezésre kényszerllt a magyarsag, egyrészt az al-
lam vallasellenes szelleme és a torténelmi magyar egyhazakkal szemben vald ellen-
séges magatartasa miatt, masrészt az egyes egyhazakba becsempészett és ott ma-
gyarellenes propagandat folytatd elemek ellen.

Hozzatartozott a csehek politikajahoz az a térekvés is, hogy gazdasagi téren
is életképtelenné tegyék a kisebbségeket, amivel végeredményben minden vonatko-
zasban a kisebbségi élet elsorvasztasat céloztdk, mert anyagi bazis nélkil egyetlen
téren sem fejthetett ki a magyarsag olyan munkat, amilyet helyzete megkivant. Hogy
a kilonboz6 fondorlatos és célzatos gazdasagi intézkedésekkel sem tudtdk a magyar-
sag egységét megbontani, az bizonyitja legjobban nemzeti éntudatdban rejlé erejét.
A ,,demokratikus szélamaikban" hangoztatott cseh szocidlpolitika aldasaiban sem ré-
szesllt a magyarsag, s6t minden tarsadalmi osztalyra egyarant ranehezedett Kizsak-
manyolé gazdasagi politikdjuk s ezzel csak kozelebb hoztadk egymashoz az egyes
tarsadalmi rétegeket. Mindent megtett a cseh politika a magyar népi allomany csok-
kentésére is. Az ismeretes népszamlalasi modszerekkel szazezreket tiuntettek el pa-
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piron a magyarsag lélekszamabo) s fosztottak meg ezaltal nyelvi jogaitél. A név- és
fajelemzéssel s a fent ismertetett iskolapolitikaval szintén nagy tdmegeket igyekeztek
kikapcsolni a magyar kozosségb6l, s telepitési politikajuk is ezt a célt szolgalta. lly
hatalmas nyomas alatt kétségtelentil érték veszteségek a magyarsagot, de legnagyobb
része, kulonosen a falvak népe, gerincesen kitartott magyarsaga mellett.

Ilyen kérilmények kozott alakult ki a felvidéki magyarsag sajatos lelkisége,
melynek fébb jellemzdi: a politikai iskolazottsdg s ennek konkrét tartalmaként az
igazi népi demokracia szelleme, a k6zosségi munkavallalas kotelességtudata s ebbdl
kdvetkez6en a fegyelmezettség, valamint a jozan realizmus. -Ezt, a hlsz év szenve-
dései kozben kialakult lelki kozdsségben rejlé kollektiv er6t akarja most a felvidéki
magyarsag a megnagyobbodott Magyarorszag szolgalataba allitani.

Szalkai Zoltan.

Udvarhelyi Karoly: Magyarorszag foldrajza az iskolaban és szil6fold-
ismertetés. (A Gyakorld Polgari Iskola Kényvtara XXI. Szerz6 kiadasa. Szeged,
1938. 232 oldal 68 abraval. Ara vaszonkétésben 10 P.)

Ertékes vezérkonyv a polgari iskolai elsGosztalyos foldrajz tanitasaban. Tel-
jesen a polgari iskolai tanterv és utasitdsok szellemében és a polgari iskolai els6
osztalyos tanulo lelki bedllitottsdga, szellemi szinvonala és fejlettsége alapjan ké-
szllt. Innen van legfébb jellegzetessége: a nemes értelemben vett munkaiskolai
moédszere, amely a mar a féiskolarol alapos modszertani tudassal kibocsatott és egy-
ségesen nevelt polgari iskolai tanarsag igényeihez és bedllitottsagahoz igazodik.

A konyv két részb6l all, u. m. Szeged szil6foldismeretéb6l és Magyarorszag
leirasabol.

A szilofoldismereti rész igen sikerilt. Uttéré és hézagp6tlé munka. R4 a szerz6
kllénos salyt helyezett. Szigortan szem el6tt tartotta a polgéri iskolai Utasitas sza-
vait, hogy ,,a tanitads az els6 osztalyban a legnehezebb, mert a tanul6 még fejletlen
és téle nehéz dolgot kévetelink." Es hogy ,jol meg kell tanitani az alapfogal-
makat. Hiszen erre fog tamaszkodni talan a tanulé egész életének fdldrajzi isme-
rete."" — Mindnyajan, akik Szegeden féldrajzoktatassal foglalkozunk, égetd hianyat
érezziik egy olyan vezérkonyvnek, amely Szeged szulofoldismeretét kozépsé fokon
adnd. Ez a konyv ezt nyujtja nekiink. Elsé kisérlet erre a polgari iskolak szinvona-
lan. Erte szerz6je kilonds elismerést érdemel.

Egyébként a kdnyv ezen sziloféldismereti része, egy-két helyesbités elvég-
zése utan és bizonyos potlasok beiktatasaval, a gimnaziumokban is jol hasznalhato.
Szerzéjének ezért részinkrdl, gimnaziumi tanarok részér6l is kodszonet jar.

Egészen masként all azonban a helyzet a magyarorszagi résznél. Ebben egy
par olyan szembed6tl6 és sllyos targyi tévedés fordul eld, amely e résznek csak fi-
gyelmes és alland6 ellen6rzés mellett vald hasznalatat teszi- lehetévé. Ezeket a té-

vedéseket Aldobolyi Nagy Miklés dr. kolléegam e helyen mar — Kissé talzottan is
— szovétette.
A magyarorszagi rész — kevés kivétellel — az egész orszag modszeres fel-

dolgozasat adja. Példat mutat arra, hogyan kell az altalanos ismeretek megtanita-
saval kapcsolatos szul6foldismertetés utan e kett6t az Alféld és a tébbi természe-
tes tajak mddszeres foldolgozasaval 6sszekotni. — Altalaban véve — az adatok &t-
vizsgalasa’utdn — ez a magyarorszagi rész is jol hasznalhat6. Benne a szerz6 han-
gyaszorgalommal és nagy lelkesedéssel egy-két hibas mellett rengeteg helytallé

') Hozzaszélas Aldobolyi Nagy Miklés ismertetéséhez (I. HI. évf. 2. sz.)
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adatot is hordott &ssze, sok eredeti meglatast nyudjt és a mellett modszeres eljara-
sokat és nevel6i dsztonzéseket is bdségesen ad.

A konyv tanmenete megfelel a polgari iskolai kdvetelményeknek, de megfelel
a magyarsagtudomany mai allasanak is. [Es majdnem azonos az én tavaly kévetett
gimnaziumi tanmenetemmel is.] Mert a szul6féldismeret és az alapfogalmak targya-
lasara 16 orat, Magyarorszag bevezetésére 1 orat, az Alféld tanulmanyozasara 16
6rat, a Dunantdlra 10 6rat, a Kisalféldre 6 orat, az E-Ny.-Felfoldre 12 6rat, az EK
Felvidékre 5 orat, Erdélyre 14 drat, a Dravantulra 5 orat s végil Fiiméra 1 orat
fordit. A mellett juttat id6t: 10 6rat az évvégi 0Osszefoglalasokra is és szambaveszi
az évkozi Osszefoglalasokat is.

Osszesen 61 tanitasi tételt, 3 kirandulast és 1 ismerkedési 6rat dolgoz fel
modszeresen a szerz8. Egyilttvéve 65 tanitasi egységet, mig 11 déra feldolgozasat —
a megadott minta alapjan a tanarra bizza. Ez a 65 o¢ravazlat a tanitas gyakorlata-
ban kiforrott, tébbségében a gyakorlo tanarjeldltekkel megbeszélt és jol atgondolt
maodszeres eljaras megrogzitése.

A konyv targyalasmdédja vilagos, érthet6, szabatos, de Kkissé ,,mozaikszerik
Természetszer(ien széthullo. Mert egymas mellett 1 szélesebbkdrt ismereteket ad
és tudomanyosan indokol a tanar szamara és 2. ezzel parhuzamosan készen adja
— a tanuld szinvonalan — a tanuld szaniara foltetnd6 kérdéseket is. Ez a stilus
tehat egy jellegzetes segédkonyvi eléadasmadd, amely helyes, mert igy hasznalhatja
ezt legkdnnyebben és legeredményesebben a tanitd tanar.

Nem vitatott nagy érdeme a konyvnek az erkélcsi nevel§szempontok allandé
kidomboritasa.-Ezt a kord ményt Aldobolyi Nagy Mikloés dr.is méltoképen hangsulyozta.

Mar most 8sszefoglalva a mondottakat: — Nézetem szerint Udvarhelyi kollé-
gank konyve — megfelel6 helyesbités utan — fogyatkozasai ellenére is, még a gim-
naziumokban is jél hasznalhaté, honismereti vonatkozasban pedig Szeged minden
rendd és rangl nevelGje szamara egyenesen nélkildzhetetlen.

Dr. Marton Gyorgy.

Gergely Gergely: Szabd Dezs6 stilusa. (Hargltavéralja kényvei) 35.1. é. n

A Kkis flzet altalanos bevezet6il a tartalom és.forma viszonyat targyalja, majd
.rovid stilus-torténeti vazlatot ad, a.vers és proza parhuzamba allitasaval. Aztan,
ratér Szallé Dezsé 6rokmozgasban vald abrazolasmoédjara és ennek nyelvi eszkdzére,
az igére, Majd az igekotdk tancardl, a translativusrol, a fokozasrol beszél. Bemutatja,
hogy a hasonlitas egyszerl eszkdze milyen hatasokat érhet el az igazi mivész kezé-
ben. Beszél azonkivil a jelz6 hasznalatanak,nagyszerlségérél, Sz. D. sajatos, kere-
tekbe nem hatarolhatd kifejezéseir6l, pesszimizmusarol, metsz6 gunyarol. Végil ke-
resi e stilus gyokereit a magyar irodalomban. .

E kis tanulmany példaja annak, miként lehet felboncolni irdink Kkifejezéseit s
hogyan tehetjuk ujjunkat a szépségekre. Kiiléndsen nagy hasznat vehetik e Kkis fu-
zetnek azok a tanarok, akik stilisztikat, retorikat és poétikat tanitanak. Sok olyan
szempontot talalunk benne, mely nagy hasznara lehet e targyak tanitasanak s ame-
lyek eddig elkerilték figyelmiinket. Gergely Gergely alapos és jé munkat végzett,
ami irodalomtorténeti értéket jelent. . .

Vicsay Lajos.

Erd6dy Jozsef: Epiil6 orszag (Finnorszag). Szeged, Magyar Téka kiadas,
1939. 42 fényképfelvétellel és 1 kottaval. 158 1

Szerz6 konyvét a magyar ifjusagnak ajanlja, az épitésre hivatott nemzedék-
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nek, hogy elébe tarja egy friss lendulettel dolgozé ifjd nemzet épulé orszaganak
vonz6 képét. Nem rendszeres ismertetés tehat, nem modszeres leirdsa a finn fold-
nek és népnek, nem tablazatokat és statisztikai kimutatdsokat tartalmaz6é tudoma-
nyos m(, hanem egy kellemes utitars kozvetlenhangl beszélgetése azokrdél a dolgok-
rol és jelenségekrdl, melyeket utazds kdzben tapasztalt. Ahogy a nyitott szem(, min-
den irant érdekl6dé utazé egymasutan talalkozik és megismerkedik a finn folddén
élettel és emberekkel: Ggy hozza ez a konyv fokrol-fokra koézelebb olvasoihoz a ta-
vol északi, mienktdl annyira kilénb6z6 finn vildgot. Hangulatos leirasaiban elénk
tlnnek a finn tajak szelid szépségei, a hlis nyirfaerdék és fenyvesek a kék tavak
partjan, a zuhatagok, a ,,rézsaszinl granitszitsziklak", a hosszi nyari nappalok és
vilagos nyari éjszakak. Lapjain megelevenedik a gyors Utemben, szinte amerikai sti-
lusban épilé varosok eurdpai mozgalmassaga, melynek azonban a lakossag élet-
mddja, testi-lelki beallitottsaga, vilagszemlélete jellegzetes egyéni szint ad. Kilon
fejezetek foglalkoznak a mar szinte k6zmondasossa valt finn becsiletességgel és a
kevésbbé emlegetett finn munkaszeretettel, mint 'északi rokonaink lelkiségének két
alapvet6 tulajdonsagaval, mely ezt a Kkis népet olyan csodalatos teljesitményekre
képesitette. A néhany jol megvalasztott s valéban ,,beszél6" szamadat és 0Osszeha-
sonlitas Kitlinéen érzékelteti azt a szivos, kitartd, allandé munkat, mellyel a finnek
jelenlegi nagyszerd eredményeiket elérték. Az egész mivon atsugarzé alapveté szem-
pont a becsliletes munka orszagépité és nemzetfonntartd erejének megmutatasa, és
ez emeli' a kdnyvet a szokvanyos Utleirasok jelent8ségén tal valdéban pedagdgiai
értéekdve.
Kispal Magdolna.

LAPSZEMLE

Magyar Szemle 1938. I.—XII. sz. és 1939. 1—II. sz.

Aprilis. A gyakorlati kdzépiskola és a tanitoképzé-akadémia. Huszti Jozsef.

A gyakorlati iranya kozépiskolarol és a népiskolai tanitoképzésrél rendelkez6
két (j torvényjavaslatot és varhaté hatasukat targyalja.

A gyakorlati kdzépiskolak kozt teljesen Uj tipus lesz az u. n. liceum, amely
lényegesen kulonbdzik majd a jelenlegi leanyliceumtol. Az Gj fit- és lednyliceum el-
s6sorban gyakorlati jellegli és tovabbi utjaban az egyetemtdl elkanyarodd kozépis-
kola lesz. Az utébbi idében kialakultak olyan specialis n6i palyak, amelyekre a je-
lenlegi iskolarendszer nem nyujt megfelel6 el6képzést (pl. gyermekvédelem, egészség-
védelem, iskolan6véri teenddk stb). Hianyzott az a magasabb mdveltséget nyajtd le-
anyiskola, amely a csaladi élettél valé elidegenités nélkal, valoban gyakorlati el6-
képzettséget nyljtana a fenti hivatasok szamara. Ehhez legkozelebb allt eddigi is-
kolarendszeriinkben a taniton6képzd, nem véletlen tehat, hogy az 0j gyakorlati le-
anykozépiskola a tanitonoképzébdl vezethet6 le.

Az (j liceum bizonyos modositasokkal az eddigi tanitoképz6k alsé négy osz-
talya lesz, amelynek elvégzése utan érettségi bizonyitvanyt kap a ndvendék s ennek
birtokdban a fentemlitett hivatasok mellett lehet tanitond, polgari iskolai tanarnd,
testnevel§ tanarnd stb., csak egyetemre nem mehet. A megszervezend6 fiuliceum is
négy osztalyos lesz, szintén a tanitoképz6 alsé tagozata és ugyancsak érettségivel
fejez6dik be. Ez az iskola is, a kozépiskolai tanari palya kivételével, elsésorban ne-
vel6i palyara készit el6, de végzett ndvendékei folytathatjak tanulmanyaikat k6zigaz-
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gatasi, postai, vasuti tanfolyamokon. A liceum feldllitasa sziikségszer(ien maga utan
vonta a tanitdképz6k Uj rendezését. A javaslat a tanitoképzd jelenlegi 0t osztalyat
megtoldja egy hatodikkal és a két fels6 évfolyamot tanitoképz6-akadémianak nevezi,
A tanitoképzé-akadémiak szama legfeljebb 40 lehet s az akadémia egy-egy évfolya-
man legfeljebb 25 tanulé tanulhat. Az elsé évfolyamra a liceum legalabb jol érett
novendékei kozll félvehetbk, akik a felvételi vizsgan megfeleltek. A tanit6jeldlt ta-
nulmanyi ideje alatt csak az akadémiaval kapcsolatos internatus bennlaké noven-
déke lehet. A gyakorlati iranyl kozépiskolardl sz6l6 térvényjavaslat harmadik része
a gazdasagi kozépiskolardl szol. Gazdasagi kozépiskolak lesznek a kovetkezék: a
kereskedelmi, amely megfelel az eddigi fels6kereskedelmi iskolanak,, a mez6gazda-
sagi, amely megfelel az eddigi felsémez6gazdasagi iskolanak és az ipari, amely he-
lyébe 1ép az eddigi ipari szakiskolaknak és felsdipariskolaknak. A leglényegesebb
valtozas az ipari kozépiskolanal lesz. Mig az el6z6 két tipus eddig is adott érett-
ségi bizonyitvanyt, addig az ipari kodzépiskola csak e torvény alapjan fog adni. A
gazdasagi kozépiskola gazdasagi palyara neveli névendékeit, ezzel eltereli 6ket a tu-
domanyos palyarol, de az atlagon felilemelkedd, kivalo ,egyéni képességekkel ren-
delkez6 tanuldinak megadja a lehet6séget, hogy szakmduveltségiket fGiskolai, illetve
egyetemi fokon tovabbfejleszthessék.

Junius. Diakszociogréfiai vazlatok. Bartocz Jozsef.

Diakszociografia a diadksag életkdrulményeinek megfigyelése és leirasa. Mivel
a csaladi koralmények, a taplalkozasi- és lakasviszonyok er@sen hatnak az ember
egyéni életére, ezek vizsgalata el6l az iskola sem térhet ki, hiszen a tanulék szoci-
alis viszonyai természetszerlleg kihatnak tanulmanyi el6meneteliikre és erkdlcsi fel-
fogasukra. Kivanatos volna, ha a kozépiskola els6 osztalydba 1ép6 gyermekrél szo-
ciografiai lap késziilne, amely tartalmazna: a szilék foglalkozasat, keresetét, lakas-
viszonyait, a gyermekek szamat, a diak el6z6 tanulmanyi eredményeit, stb. Ezeket
a lapokat kartoték formajaban kellene késziteni és osztalyonként meg6rizni. Fel kel-
lene jegyezni a beallott valtozasokat: a szil6k anyagi helyzetének mddosulasat, testvér
sziiletését, a tanuld fegyelmi eseteit, elémenetelét, jutalmazasat, stb. Fegyelmi vagy
tanulmanyi Ugyekben, segélyek odaitélésénél pontos Utbaigazitasul szolgalna, mint a
gyermek testi-lelki hi fotografidja. A cikk bemutatja a székesfehérvari taniigyi kial-
litas egyik részét alkotdé szociografiai felvételezés adatait, amely a tankerilet kozép-
fok( és elemi iskolai tanuldirdl készilt. A feldolgozott anyag 18059 kozép- és ko-
zépfokl iskolai fit- és leanytanulo és 120.411 elemi iskolai tanulé helyzetérél ké-
szllt. A tanulék csaladi, lakas-, vilagitasi, f(itési, ruhazati, étkezési viszonyait szem-
lélteti a kiallitasi anyag, tovabba bemutatja az iskolai segltdegyestiletek mikodését is.

Oktober. Kozépiskolai tanarok szocialis helyzete. Boldizsar Ivan.

A tanarsag szocialis helyzetét és életkdriilményeit altalaban kevésbbé ismerik,
mint a kdzéposztaly tébbi rétegének hasonld viszonyait. A tanar helyzetének vizsga-
latat abban a pillanatban kell kezdeni, mikor kézhez kapja oklevelét. Ekkor kezdetét
veszi a sokszor évekig tartd varakozasi id6. A statisztikai adatok tandsdga szerint
az oklevél megszerzése és az életpalyan valé elhelyezkedés kozotti id6veszteség
egyre nagyobb. A varakozas hosszU és meddd évei alatt az allastalan tanarok a
hazitanitas mellett kénytelenek a legklilonbdz6bb, szakmajuktol teljesen tavolallé
munkat keresni. Ez id6 alatt nagyfokd szocialis elégedetlenség gyllemlik fel ezekben
az éallastalan fiatalokban. Ha végre allashoz jutott a fiatal tanar, akkor még hosszu
utat kell megtennie, mig az 6raadd és helyettes (anari fokozatokon keresztil eljut a
rendes tanari cimhez. A helyettes tanarok két kategériara oszthaték; az egyik cs6-
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port helyettes tanar havi 110 pengd fizetéssel, a masiknak cime, ,,6raad6 helyettes
tanar' havi 75 pengdvel. Kétségtelen, hogy sem az egyik, sem a masik fizetésbdl
nem lehet megélni. Kil6n igazsagtalansaga a helyettes tanari sorsnak, hogy a nyari
hénapokban az oradijas tanar nem kap fizetést. A kdzépfoku iskolai tanarok 20°/o-a,
a tanarn6k 27«/o-a helyettes vagy oraado6. A kinevezéstél <kezdve a tanar palyaja és
emelkedése attekinthet6bb. A kinevezett tanaroknal kozépfizetésnek a Vili. fizetési
osztalynak kb. 300 pengdjét tekinthetjik. Ez az 6sszeg, amellyel mar csaladot lehet
alapitani, de mire a tanar ehhez eljut: negyven felé jar, vagy azon is tdl van. Itt ta-
lalkozunk a kozépiskolai tanarok masik nagy szocialis problémaéajaval: a csaladala-
pitassal. A viszonylagos konnyebb élet és a csalad kozt kell valasztani. Hogy az
esetek tobbségében a csaladalapitas gondolata gy6z, azt bizonyitja, hogy a kozép-
osztalybeli ember tud lemondani és aldozatot vallalni. Még igy is a tanarok 23°/o-a
nétlen marad s a tanarn6k 56°/o-a leany. A statisztikai adatok arra vallanak, hogy
a tanarok nagy része csak a kinevezésre var, hogy megn@sulhessen. Természetes
azonban, hogy a hosszu varakozas erkdlcsi kara mellett, az anyagi okokon kivul fi-
zioldgiai okok is elBsegitik a kdzéposztalybeli egyke terjedését. Az értelmiségi osz-
aly szocialis helyzetének alakuladsdban nagy szerepet tolt be a hazastars foglalko-
zasa is. A ko0zép- és polgari iskolai tanarok I500-anak tanarné vagy tanitoné a fe-
tesége, mig a tanarnék 33%-anak a férje tanar vagy tanitd. A gyermeklétszdm és a
kett6s kereset kozti &sszefliggést vizsgalva az eredmény éppen ellenkez6, mint var-
haté volna. A kozépiskolai tandrok 4619 gyermeke kozil 3909 olyan hazassagbol
szarmazik, ahol a feleség keresetnélkili. A tanarok szegénysége mellett a lakasvi-
szonyok is bizonysagot tesznek. A kétezer budapesti tanar kozil 12°/0 albérld, s&t
agyrajaro is akad, szamszer(it 3. Fébérleti lakasa van 52%-nak, 28°/o csupan f6-
bérl6 csaladtagja. Cselédet a tanarok tobbsége nem tart. A kultarigényekre és le-
hetéségekre jellemz8, hogy 617 budapesti tanarnak nincs koényvtara. 328 tanar sem
mapot, sem folydiratot nem jarat. Nagy tavlatban nézve a tanarok szocialis helyzetét,
a sok nélkiulozésnek talan az a célja és értelme, hogy a kozéposztaly fiatal nemze-
déke sajat bérén tapasztalja, hogyan él a foldmlves és munkasnép nagy témege.
Probatétel ez, de ma még kétséges, hogy a kozéposztaly megallja-e ?

1939. Februar. A tanari rend emelkedése a tarsadalomban. Makay Gusztav.

A Magyar Szemle oktoberi szamaban Boldizsar Ivan tollabél megjelent cikk-
nek azzal az allitdsaval polemizal, hogy a tanari rend anyagi okokbol folyd lassu
tarsadalmi hanyatlasanak megvan az a haszna, hogy ez a hanyatlas tulajdon bd&rén
és gyomran at kozelebb viszi a szociadlis megértéshez. Makay szerint a jovendd
Magyarorszag tarsadalmi nivellalédasaban csak az lehet a tanarsag szerepe, hogy
a szocialis megértést tovabb adja a tarsadalomban és az alsébb rétegeket felfelé
<emelje. Addig is kotelessége minden anyagi nehézség ellenére azon a tarsadalmi
szinten maradni, amelyre mint a tarsadalom egyik vezetd és nevel6 rétege hivatva
van. Sajnalatos tény, hogy a tanarsdg a magyar tarsadalom ko&zfelfogasaban nem
emelkedett arra a helyre, amelyre stlyanal fogva mélté lenne és ezzel parhuzamo-
san a tarsadalomban sem jatssza azt a szerepet, amely megilletné. A tarsadalomnak
a tarari palyardl alkotott Kicsinyl6 kozfelfogasa és adott esetben megnyilvanulé gya-
korlati magatartasa kétségkivil igazsagtalan. Elérkezett azonban az ideje, hogy e
kedvez6tlen felfogas megvaltozzék, hiszen az 0j kozépiskolai reform kapcsan két-
szeresére emelkedik a tanarsag tarsadalmi és nemzeti értéke, amikor a jové magyar
nemzedéknek kialakitdsa fokozottabb mértékben az & kezébe keril. Természetes
hogy a javulas csak lassanként és tobb feltétel kielégitésével kovetkezhet be. Egyik
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a nagyobb anyagi megbecsiilés, hogy a tanarsag tarsadalmilag is szinten tarthassa,
magat és lelki energiajat a nyomaszt6 anyagi gondoktdl felszabaditva a nemzeti cél-
kit(izések szolgalataba allithassa.

A feladat maésik része magara a tanarsagra harul, mert az emelkedés zaloga
az 0 tanartipus: az eleven élethez kdozelebb allo, életrevalobb, altalanos érdekls-
dési 6ntudatos tanar.

Sarik Elek.

Magyar Kisebbség 1937.

Szathmary Lajos: Gyakorlati hozzasz6las a magyar szérvanyigyhoz, A szor-
vany szo, illetéleg a magyarsag nagy témegeinek szérvanyokba valé szétsz6rodasa,
»a magyar fajra nézve jelent akkora veszedelmet, mint a tiid6évész, a vérbaj, vagy
akar az alkohol." Ha altalaban minden 300 Iélekszamon aluli magyar telepet szor-
vanynak mingésitiink, akkor 290.000 koril van a szérvanyokban él6 magyarsag lélek-
szama. Ennek a nagy témegnek a magyarsag szamara valdé megtartasa érdekébén
szervezett szorvanymunkara van szlaség. Elsé feladat az u. n. szorvany-kataszter
elallitasa. A masodik feladat: szorvanymunkasok kiképzése. Eddig nagyrészt az egy-
hazak végezték a szérvanymunkat, de a magyarsag megmentése érdekében UGjabb
.munkasokra és sokkal rendszeresebb, egységesebb és felelgsségteljesebb munkara
van szlUkség. Mindenkinek vallalkoznia kell erre a munkéara, ,aki a magyar Globu-
son él.“ Jelentds szerep jut a munka el6készitésében az iskolaknak. Szereplket Gal
Kelemen a nemzeti kozéletre valé nevelésrél sz6l6 felhivasdban a kévetkez6kben
jeldlte meg: ,,A nemzeti kdzélet szamara ébreszt6, vezetd és célokat Kitliz6, nemzeti
értékeket meg6rz6 egyéniségeket neveljenek és olyan intelligenciat, amelyik népe '
sorsa irant nem kozonyos, amely népét nem bizza sorsara; gazdasagi, kulturalis
.verg6désében nem hagyja magara, hanem a sors sujtolasaban hallja és érzi a kdzos
vér szavat."

Féleg azért van erre sziikség, mert a fiatalabb generaci6 nagyrésze teljesen
k6zombds a magyarsag sorskérdéseivel szemben. Ebben a tekintetben ,a csaladi
elinditas kordl vannak nagy bajok.” Mert az iskola — mai megkotottségében —
mindent nem poétolhat. A hittudomanyi f6iskolaktol kezdve minden nevel§ intéz,
ménynek bele kell kapcsolédnia a szérvanymunkara valé eldkészitésbe. Leghelyesebb
volna erre a célra a vandortanitéi intézmény megszervezése, de a legegyszer(ibb
ember is alkalmas a szérvanyi munkara, ha kell6 el6készitést kap s dnneveléssel is
igyekszik képezni magat.

A szérvanymunkaban legfontosabb a gyermek- és az ifjusagi munka. A gyer-
mekmunka ima-, vallas- és énektanitasbél, valamint gyermekjatékokbol all, az ifja-
sag munkaja pedig a népdalok, helyesiras, olvasas és szamolas tanitasaval bdévdl.
Természetesen a felndtteket sem lehet magukra hagyni. A szorvanyokban sokszor
egy-egy népnaptar is eseményszamba .megy s nagy hatdsa van. Hat még a gondo-
san Osszevalogatott kis népkényvtarnak! ,Altalanos szabaly, . . . hogy a szérva-
nyoknak . . . adjunk magunkbdl, kultdrankbol és még vagyoni roncsainkbol is."

Kovacs Arpad-. Allamnyelv a volt roman s a mai magyar felekezeti iskolak-
ban. Megallapitja, hogy ,,az eszmei kisebbségi iskola feltételezi a teljes tanszabad-
sagot, tovabba az oktatds tokéletes egyenlfségét is."" A tanszabadsag magaban fog-
lalja a kisebbségeknek anyanyelviikon valé tanulasi.és tanitasi jogat, az oktatas
egyenldsége pedig a kisebbségeknek oktatasi kérdésekben a tobbségiekkel valo tel-
jes egyenjogusagat jelenti. Gyakorlatilag e.két tételen a szabad iskola-létesitési, fel-
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Ugyeleti, szervezési, nyilvanossagi és allamérvényes bizonyitvanyadasi jogot ért-
juk; kozépponti gondolata pedig az anyanyelv szabad hasznalata, amelyhez szoro-
san kapcsolodik a nemzetiségi allamokban az allamnyelvnek, mint az oktatas nyel-
vének a kérdésé is. Altalanos torekvés ugyanis, hogy az allamnyelv legyen az ural-
kod6 az iskoldban, de az oktatas nyelvének a megallapitasanal mégis felil kellene
emelkednie az allamhatalomnak minden 6nds érdekén, mert az iskola a nevelés és
oktatds helye, ahol egyszerre csak egy nyelven, mégpedig csak az anyanyelven lehet
eredményes munkat végezni, — allapitja meg a szerzd Imre Sandorra vald hivat-
kozéssal.

Az anyanyelvi oktatast korlatoz6 rendelkezések igy csoportosithatok:

A) Az anyanyelvi oktatast kozvetlenlll korlatozé rendelkezések: 1. Biztositja
ugyan a torvényhozads az anyanyelvi oktatast, de el6irja az allamnyelv tanitasat is.
Il. Megszabja az allamnyelv tanitasanak hatarat min6ségi és mennyiségi szempont-
bol egyarant. (Ebben az anyanyelven val6é oktatas korlatozasanak kozvetett okai is
fellelhet6k, pl. az allamnyelv tanitasdnak sikertelensége esetén az iskola bezarasa.)
IIl. Az allamnyelvnek, mint 6nallé tantargynak a tanitasan kivil annak megallapi-
tadsa, hogy mely targyakat (esetleg a kisebbségi nyelven kiviil minden targyat) kell
még az allam nyelvén tanitani. IV. ,,Az egységes oktatas jelszava alatt megh(z6do
erészakkal" a tantervbe csak az allam nyelvén tanitand6 targyakat vesz fel. V. A
kisebbségek egyes csoportjdnak az anyanyelven valé tanulds megtiltasa (pl. név-
faj-, vagy vallaselemzés utjan).
vagy nemd iskolara vald korlatozasa és kilénboz6, sokszor teljesithetetlen feltéte-
lekhez valé kotése. Il. A kisebbségi tanerék pétlasanak, valamint mikddésének meg-
akadalyozasa. Ill. Kilénb6z6 indokokkal (csokkentett nyilvdnossagi jog, maganisko-
lava val6 degradalas) az allami iskolaknak a kisebbségiek folé vald helyezése. IV.
Vizsgdkon az anyanyelv hasznalatdnak korlatozasa, esetleg teljes eltdrlése. V. Kisebb-
ségi iskolak létesitésének kivételes jogszabalyokkal valé meggatlasa (pl. ahol allami
iskola van, ott hasonlé faju vagy foku iskola nem allithaté fel).

C) Ugyancsak a kisebbségi, illetve az anyanyelven valé oktatas kereteinek
megsz(kitését célozzak a kivételes felligyeleti és ellenérzé szervek, az ,,akadalyokban
gazdag kisebbségi tanugyi statdtumok," valamint

D) a kulonbozé biintetd intézkedések, amelyek egyarant sujthatjak az iskolat,
a tanuldkat és a szul6ket.

A fentiek az anyanyelvi oktatas korlatozasanak ,,torvényes' lehetdségei. Hogy
ezek mellett mily térvényellenes intézkedésekkel is igyekeznek meggatolni az anya-
nyelvi oktatast, arra elég példat lattunk a Magyar Kisebbség 1935. és 1936-i évfo-
lyamanak ismertetésénél.])

Kisss Arpad: Az allami elemi magyar tannyelv(i iskolak és magyar tagozatok
az 1936—37. tanév végén és Ujabb adatok az allami elemi iskoldk magyar tagoza-
tairél. Szerz6 adatainak a felhasznaldsaval mar az el6z6 évfolyamok ismertetésénél
ramutattunk az erdélyi magyarnyelvil iskoldk allandé csdokkenésére. Lattuk, hogy az
1933-i hivatalos kimutatasban szereplé 427 magyar tannyelv(i vagy magyar tagozat-
tal bird all. el. iskolabdl az 1934/35. tanév végén csak 112 m(ikédott, az 1936/37.
tanév végére pedig ez a szdm 44-re olvadt. Megsz(int pl. a dévai csangoé-telepen
olyan magyar tagozat, ahol 270 tanulé koézil csak 3 nem volt magyar. A- magyarul
tanuld gyermekek szama is ijesztéen csokken : 1933-ban 96.809, az 1934/35. tanév

) L. Neveléstigyi Szemle I, évf. 135. és 359. I.
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végén 13.886, az 1036/37. tanév végén pedig 4.527 gyermek tanulhatott magyarul.
Jellemz8 nagyon az a kérilmény is, hogy hol sziintetik meg a romanok a magyar
iskoldkat. Csik megyében pl. nincs mar egyetlen magyar iskola sem, Udvarhely me-
gyében, ahol 119.300 magyar él, (a lakossag 91*8 °/o-aJ 342 gyermek tanul a hat
magyar tagozatlu iskolaban, Haromszékben csak egy magyar tagozatl iskola van
106 tanuldval, Maros-Torda megyében pedig nincs egy sem.

Masodik cikkében azutan a szerz6 — mar az 1937-i hivatalos kimutatas meg-
jelenése utan — a magyarnyelv( iskolak tovabbi megszintetésérél szamol be. E
szerint az egész Székelyfdldon nincs mar egyetlen magyar iskola sem. Tehat ott sztin-
tetik meg a magyar iskolakat, ahol a legnagyobb toémegben él egyltt a magyarsag!
Természetesen Erdély mas vidékein is szlintettek meg magyar iskoladkat és tagoza-
tokat, s allitottak azok helyébe roman és német (!) nyelviit. Ez utobbi tény talan a
legjellemz6bb a roman hivatalos kéroknek a magyarsaggal szembeni allasfoglalasara.

Szalkai Zoltan.

Magyar Statisztikai Szemle 1938. 1—10. szam.

Janki Gyula dr.: A tanitéképzés Magyarorszagon az 1936—37. tanévben. A
cikk az Uj tanterv életbelépése el6tt visszapillantast vet az elmult 10 évre. A kép-
z6k szama 45-r6l 55-re emelkedett, a tanarok szama 567-r6l 847-re. A ndvendékek
kozil a fiatanulok szama 1930/3!-ben 3351-gyei, mig aleanyok 1934/35-ben 6525-tel
érte el a cslcspontot, El6képzettségre nézve féleg az 1930/31. tanévben volt sok
érettségizett, ill. fGiskolai képesitéssel bird tanitojeldlt. Az intézetek jellege szerint
a felekezeti tanitoképzés fejl6dott (kilondsen a r. kat. lednyintézetek). Milyen tarsa-
dalmi rétegbdl kertilnek ki a tanulok? A fidknal nagyobb aranyl( a felfelé torekvés,
mint a lanyoknal. Az utols6 évtizedben nagyon csokkent a papok, tanitok, tanarok
gyermekeinek szama a képzdékben. Kiadott oklevelekben 1930 6ta van tultermelés;
ez kulonodsen a taniton6k korében oltott nagy méreteket (évenként 1000-nél tébb
marad allas nélkdl). Az Uj tanterv remélhetbleg Ugy a képzés, mint az elhelyez-
kedés tekintetében javulast fog hozni (akadémiai képesités és az utanpoétlas egyen-
sulya).

A Szemle 3. szaméat a Szent Istvan Unnepségekre készul6 Székesfehérvar és
Fejérmegye ismertetésének szenteli. A kdzoktatasigyi allapotokrél Janki Gyula dr.
szamol be. Székesfehérvar kultarkdzpont: 95'7°/o irni-olvasnitudé lakossagaval or-
szagos viszonylatban a 3. helyen all. Népoktatasa mar a 18. sz.-ban megindul (az
els6é iskola 1693-ban létesil); nagy fejlédést ér el a habord utan ; ma a megyében
257 elemi iskola van. 30 év alatt (1906-t6l 1936-ig) a megye terlletén a tanitok és
a tanulék szama is novekedett; Székesfehérvarott mindkett6 csokkent. Ezén ellen-
tétes irany( valtozas oka: a megye teriletén a beiskolazas teljesebbé valasa, a va-
rosban pedig f6leg a sziiletéscsokkenés. (30 év alatt az |. osztdlyos tanulék szama
1.120-r6l 757-re esett.) Tanoncoktatasa, de féleg polgari iskolai oktatdsa nagyaranyu
fejlédést mutat: a tanulok szama majdnem tizszeresére emelkedett. A kdzépisko-
lairél hires varosban 1688 6ta van gimnazium: ez ma a cisztercitak vezetése alatt
all; ezenkivul van 1 allami fiG- és 1 kozségi leanygimnaziuma. A tanulok Iétszama
itt 30 év alatt megkétszerez6dott. Kereskedelmi iskolai, szakiskolai, r. k. hittudo-
manyi fiskolaja a kdzoktatasligy magas szinvonalat mutatjak. A lakossag kozil 256
féiskolat latogat. Székesfehérvar kulturalis jelent6ségét emeli, hogy tankeruleti Kir.
féigazgatdsag székhelye.
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A Szemle Szent Istvan-szkm&bm a trianoni Magyarorszag kézoktatasanak és
szellemi életének 15 éves fejlédésébe pillanthatunk be.

Asztalos Jozsef dr.: A kodzoktatasligy statisztikdjaban a népoktatastol afelsd-
oktatasig, tanulé- és oktalészemélyzetet egyiittvéve 1*7 miilio f6t szamol. Kozokta-
tasligyink a haboru utan er6teljes fejlédésnek indul (Klebelsberg-féle iskolaépitési
akcid): Uj iskolafajok keletkeznek (gyakorlati irannyal), a meglévék atalakulnak (ko-
zépiskolak), egyre fokozdédik a mivelédésbe bevont ifjusag szama (ez vilagjelenség).
A statisztika azonban minden iskolafajban visszatiikrézi a habor( alatti gyér szile-
tések okozta rést, mely apadas az egyke pusztitdsa folytdn azota is egyre tart. A
30-as évek gazdasagi valsdga megbontotta a tanulok felfelé torekvé sorat. A ma-
gasabbfok( iskolak adatai pedig‘az értelmiség valsadgara, a szellemi munkanélkili-
ségre mutatnak.

Elekes Dezs6 dr.: A szellemi élet jelenségeirél nyljt érdekes képet. Konyv-
termelésiink nagy emelkedést mutat: 1937-ben 3.328 konyv jelent meg nalunk, en-
nek 78 °/o-a Budapesten; 95.2 °/o-a magyar nyelv(i. Napilap és foly6irat 1477, ennek
1/3-a Budapesten, a tobbi vidéken jelenik meg. A vidék kozul els6 Debrecen, ma-
sodik Szeged (26 sajtotermékkel). Jellemzé még, hogy 8SO iddszaki sajtétermék
192t 6ta indult meg. Kozgyljteményeink: a konyvtarak és muzeumok jelentés fej-
16dést mutatnak. A mazeumok szama 10 év alatt 7-tel gyarapodott, darabszamatla-
guk megkétszerezddott, alkalmazottai szintén, a latogatok szama 2000-rel nétt. Bu-
dapest muzeumai kozil legrégibb a Magyar Nemzeti Mizeum s neki van a legha-
gyobb konyvallomanya (6-5 millié drb); viszont a legtébb latogatéja a Szépmdvé-
szeti Muzeumnak van (évi 100 ezer). A vidéki Muzeumok koézil leggazdagabb a
szegedi Varosi Muzeum, leglatogatottabb a debreceni Deéry-Muzeum. A kozkdnyv-
tarak kozil 100 ezernél tobb kotetet szamlal 15, 10 ezernél tobbet 148. (10 év alatt
76 () létesult). A konyvtaraknak tobb mint 60°/0-a Budapesten van. Legrégibb a
pannonhalmi Szentbenedekrendi Konyvtar 1001-bél, Forgalom tekintetében a F&va-
rosi Nyilvadnos Konyvtar vezet, a vidéki konyvtarak kozil a szegedi Egyetemi Konyv-
tar. A magyar kultara fejl6dését bizonyitja, hogy 10 év alatt az 6sszes magyaror-
szagi konyvtarak forgalma megsokszorozddott.

Janki Gyula dr.: A féiskolai hallgatok szamanak alakulasardl szamol be
1930-t61 1937-ig. A fdiskolai hallgatdk létszama az 1930/31. tanévben 16.000 fével
érte el a cslcspontot; ez a szam az 1937/38. tanévig fokozatosan 13.000-re csOk-
kent. A négy tudomanyegyetem kozil a legnagyobb veszteség a szegedi egyetemet
girte (35’3 °/o), legkisebb a pécsié (9 7 %). Csupan az allamszamviteli tanfolyam hall-
gatdinak létszama emelkedett (60 °/o-kal). A mdegyetemen egyes szakok (mérnoki)
elnéptelenedésével szemben a vegyész- és banyamérnoki kezd benépestulni, A f6-
iskolak csoportjaban a polgari iskolai tanarképz6 féiskola hallgatéinak szama 130
°/» kal ndvekedett, a testnevelési fdiskola és a gazdasagi akadémiak szintén bené-
pesedést mutatnak, mig a gydgypedagogiai tanarképzd féiskola 3 év dta nem vett
fel Gj hallgatot. Ugylatszik, az érdeklédés inkdbb a szabad palyakra képesitd szakok
felé fordul. Az elsé évfolyam benépesiilése szoros dsszefliggésben van az érettsé-
gizett tanulokkal, mert ezeknek 58 °/o-a el6bb-utébb fdiskolara iratkozik be. A ne-
mek szerinti megoszlast tekintve: a n6hallgatok szama 19 1/32-ben érte el a cslcs-
pontot 2278 f6vel, azéta fokozatosan csokken, sokkal nagyobb mértékben, mint a
férfihallgatok szama.

A visszacsatolt Felvidék kozoktatasligyi statisztikajarél Asztalos Joézsef dr.
ny(djt ideiglenes attekintést. Az adatgy(jtés sok nehézséggel kiizdott (tanerék, tanulok



szamanak eltolodasa, anyanyelv kérdése, sziinetel6 iskolak) s ezért néni is véglegéa.
Mégis ezek a szamok az iskolak jov6beli atszervezésére nyudjtanak szempontokat.
A volt cseh-szlovak iskolaszervezet némileg kilonbézik a miénktél: az elemi isko-
lak 8 osztalyosak (ez kotelez6) és 5 osztalyosak (ezek fels6bb iskolaba 1épnek); a
tovabbképzd iskoldk mind szakiskoldk; a polgari iskolak 3 vagy 4 évfolyamuak. A
visszacsatolt terllet kozoktatasi fejlettsége — a tanintézetek szamanak alapjan —
egyes iskolafajokban (elemi iskolak, kdzépfokl iskolak) elénydsebb, mint a trianoni
Magyarorszagé, viszont kisdeddvas és tanoncoktatads terén elmaradt. Az elemi nép-
oktatas fejl6dése azonban, — eltekintve attél, hogy a haborG utan ez vilagjelenség,
— inkadbb politikai (magyartalanitasi) célokat szolgalt, mint mdvel6désit. Az elemi
iskolai tanulok szama a népességhez viszonyitva 33 °/o-kal, a tanitésagé pedig 50
°/o-al emelkedett 1918 6ta. — Az iskolak jellegét és tanitasi nyelvét illet6 adatoknak
csak torténeti értékilk van: a cseh hatalomnak er@szakosssagara mutatnak. Magyar
tanitasnyelvii 6vé- és taniton6képz6 intézet egy sem volt, tanitoképz6 csak 1 kdzép-
iskola 4, fels6kereskedelmi 1, néipariskola I, hittudomanyi f6iskola 1 Az 6sszes ta-
nulok létszama a visszacsatolt terileten hozzavet6leg a 200 ezret megkozeliti, — ez
kb. 1/8.része a trianoni Magyarorszag tanul6létszamanak. A féiskolai hallgatésagnak
kb. 1000 fével val6 gyarapodasara szamithatunk. Anyanyelvi megoszlas tekintetében
a cseh hivatalos statisztika és a szolgalatdban all6 tanitosag is igyekezett a ma-
gyarsag aranyat lenyomni (776 °/o-ra). Sajnos tény azonban, hogy a kassai harom
lednyiskola tanuldinak csak 20%-a volt magyar anyanyelv(i 1938 novemberében, —
viszont drvendetes tény, hogy ugyanekkor Komaromban 991 % a magyar tanulok
aranya. — A tanerdk létszaméban az uralomvaltozas miatt 25 °/o0-o0s.hiany allott be,
melyet magyar anyanyelvli tanszemélyzet poétolt. 81 °/o rendes kinevezett tanerd volt;
kor szerint a létszam 65 °/o-a 21—40 év kozotti és szol alati idejuk a 20 évet nem
haladja meg. A fiatalabb korosztaly munkabaallitdsanak magyarellenes célzata nyil-
vanval6, azonban ez a torekvés a magyar tanszemélyzet kitarto ellenalldsa miatt
kudarcot szenvedett.

- N. L —

KONYVSZEMLE

Megalakult az Egri Nevel6k Kore.
Az egri pedagogusok febr. 26-an ki-

el6terjesztése alapjan a kovetkezd tisz-
tikart valasztottdk meg: elnok : dr. So-

mondottak, hogy iskolai jellegre és fajra
valo tekintet nélkul egyesuletbe to-
morilnek, a kartarsi kapcsolatok elmé-
lyitése, a kozos hivatastudat apolasa,
az id6szer( nevelési kérdések megbe-
szélése és megoldasa érdekében. Az
alakul6 gy(lésen megjelent dr. Tamedly
Mihaly tank. kir. féigazgatd, Eger va
lamennyi iskolajanak igazgatéja és Eger
nevel6i kara,

Az el6készités munkalatairél dr
Palos Bernardin ciszt. gimn. igazgatd
szamolt be, majd a szervezd bizottsag

mos Lajos tan. képz. int. igazg., alelndk:
Szentgydrgyi Gyula korz. isk. felugy.,
rk. ig.-tanitd, fétitkar : dr. Zentai Karoly
tan. képz. int. tanar, jegyz6k: Fleischer
Maria tanitond, Létos Ferenc all. el. isk
ig.-tanité, dr. Orsi Andras all. gimn'
tanar, pénztaros: Tobakos Kilit ciszt.
rendi tanar, a szamvizsgalé bizottsag
tagjai: Af. Benes Maria tanarng, angol-
kisasszony, Ripka Janos beoszt, all. ta-.
nité, Sulyok Gyodrgy fels6ker. isk. tanar.

A tisztikar megvalasztasa utan dr.
Tamedly Mihaly kir. féigazgaté szolalt



{el és dromének adott kifejezést, hogy
Eger tarsadalmi életében oly jelent6s
szerepet bet6lld nevel6i kar tudatosan
is kifejezni kivanta egyuvétartozandosa-
gat azaltal, hogy valogatas nélkil egy
egyesiletbe tomorult. Reméli, hogy ez
a tomoralés allandé és értékes kapcso-
latokat teremt majd az egyes iskolak
kozott. Hiszi, hogy miikédése nyoman
értékesebb nevel6i munka fakad, s a
nevelés gondolata irant azok érdekl6-
dését is fel fogja kelteni, akik nem tar-
toznak a hivatdsos nevel6k taboréba.
Majd a megvalasztott elndk, dr. So-
mos Lajos, mondotta el megnyité be-
szédét, amelyben a kor megalapitasa-
nak szlikségességét és a Kkor elé ti-

z0tt neveldi feladatot a kovetkez6kben
vazolta:
1 A mai iskola nevel6 eszménye

szocialis és nemzeti jellegl, amely a
személyiségnek a kialakitasat célozza.

2. Az iskolan kivili nevelési ténye-
z6k mind szamra, mind sulyra oly mér-
tékben megndvekedtek, hogy mellettiik
az iskola nevel§ hatésa lassankint hat-
térbe szorul. Az iskola a maga nevel6
hatdsanak egyensulyi helyzetét a jové-
ben csak akkor tudja biztositani, ha
egyrészt bent az iskolaban haté erejét
novelni tudja, masrészt befolyasat Kki
tudja terjeszteni az iskolankivili neve-
lési tényezdkre.,

3. Az egyes iskolafajok kozotti
tantervi, kdlondsen pedig maddszeres
szakadékok eltiintetése sokkal inkabb
megvalésithatd személyes kapcsolatok
Gtjan, mint utasitdsok tanulmanyozasa-
val.

4. A neveléstudomanyok eredmé-
nyeinek szadmontartasa és értékesitése.

5. A nemzetnevelés célkitlizésének
munkalasa.

Arpad nyomda Szeged*
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6. A személyes kartarsi kapcso
tok Kiépitése, a kozos hivatastudat apo-
lasa, a bajtarsi szellem megalapitasa, a
kdlcsonds megbecsilés fokozasa és a

kozos érdekek védelme.
El6adasanak masodik részében az

Uj magyar nevelés jellemz6 vonasait is-
mertette.

Legyen nevelésiink mindenekel6tt
keresztényi, amely a jobb lelki nevelés
sziikségességét is magaban foglalja. A
nemzetnevelés feladatat nemcsak a nem-
zeti dntudat kialakitasaban latja, hanem
redlis, minden hamis illGziét6l mentes
magyarsagismeretben, a magyarsag kiil-
detéstudatanak apolasdban és a tényék-
hez valé szorosabb kapcsolédasban.
Mai nevelésiink harmadik fontos jel-
lemz6 vonasanak a gyakorlati szellemet
tartja, amely egyrészt a miivel6dés anyag
kivalasztasdban és a feldolgozas mod-
jaban, masrészt az ifjusagnak az élet
palydkra valdé iranyitasdban jut Kkife-
jezésre.

Dr. Palos Bernardin ciszt. gimn.
igazgat6: Mit var a kozépisk. az elemi
népiskolatdl ? cimmel tartott eléadast.
Els6sorban nem az a fontos, hogy mi-
lyen targyi felkésziltséggel jon a kozép-
iskolaba a tanulé, hanem az, hogy mi-
lyen formalis eredményeket ért el nala
az eddigi oktat6 és nevel6 munka. Majd
részletesen kifejtette a formalis értékek
tekintetében felallithaté kivanalmakat,
kitérve a testi értelmi, érzelmi és er-
kolcsi élet fontosabb terileteire.

Zentai Karoly,

Helyreigazitas. — Mult szamunk
54, lapjan a 4. sorban tévedésbél ki-
maradt id. dr. Imre Jézsef neve.

Nyomdaért felel: Szittner Janos.
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