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Pax paedagogica

Suum cuique.

A régi és az (j iskola hivei Vélt igazuk érdekében évek, s6t év-
tizedek oOta hol kisebb csatarozasokat, hol szenvedélyes vitakat folytat-
nak védelmi vagy tdmadd célzattal. Ez nem meglepd, nem is 0j, hanem
természetes jelenség: szellemi téren folytatdsa annak a meg-megujulo,
rendszerint széls6séges harcnak, amelyben az egymasra kovetkez0, egy-
mast felvaltd nemzedékek, fiatalok és dregek, gyermekek és szilék egy-
massal szemben &llnak. Ez tehat rendjén is volna, mert a kultira sem
all meg, hanem halad, halad és ezzel péarhuzamosan az emberképzés
eszkozei és modjai is Iépést igyekeznek tartani: 0j és Ujabb barazda-
kat hazni.)

Am még a legelkeseredettebb ha&boruskodas is idével — amikor
»Kitombolta" magat — nyugodtabb mederbe terel6dik, amely a békés
egylttm(ikodés Utjait egyengeti. Az a benyomasunk, hogy ennek ideje
szamunkra is elérkezett: két kornak mesgyéjére érkeztiink, a vajudason
immar talestink, az atalakulds folyamatban van, a vélemények kezdenek
kikristalyosodni és a kezdetbeli tulzasokkal szemben mintegy &tmenet-
ként innen és tulnan mindtobben hangoztatjdk a tényeken alapulé meg-
értés és megegyezes sziikségszer(isegét es lehet6ségét. Igy Szenes Adolf
a szélséségmentes munkaiskola hivéneK vallja magat, .mert az (j iskola
hivei tulbecsulték az iskola és a tanulo teljesitbképességét (I. A munka-
iskola mérlege: A cselekvés iskoldja 1934 -35, 356-60. 1.); Somogyi
Jozsef talpraesett, élesszem(, kiméletlen biralatban részesiti az Uj iskola?)
gy(ijténevén szerepl6 és pedagdgiai divattd valt intézeteket, amelyeknek
nem egy ,,modern" elvével régibb tanterveinkben és utasitasainkban is
taldlkozunk. Az (jnak, a divatnak vonzoerejére utdl Goethe is, amikora
Faust elsd részében Mephistot igy szdlaltatja meg: ,,Verleg sie sich auf
Neuigkeiten! Nur Neuigkeiten ziehen uns an”. Szimptomatikus jelent6sége

") M. Fornelli tollabdl Turulban mar 1883-ban megjelent egy Educazione moderna
cim({ kdényv; 1919-ben pedig dr. Baege a porosz kézokt. minisztérium allamtitkara
inditott Die neue Erziehung cimmel folyoiratot a demokralikus. szocialis nevelés ér-
dekében. Ime az ,,4j nevelésl mint elnevezés és fogalom az id6k folyaman mindig
jelentkezik.

s) Hangsulyozzuk, hogy a Domokosné-féle ,,Uj iskolaltnem azonos a nyugat-
és északeuropai ,0j iskolakkall, amelyek 6sik a Landerziehungsheime nyoman sur(
valtozatokban keletkeztek, ami arra vall, hogy végleg kiforrt egységes elvek hijan,
a kisérletezésre a szervezd (alapitd) elgondolasa szerint tag tér nyilik. Viszont a
Landeiziehungsheime egynémely alapvet6 vonasara mar raakadunk a XVII. szazadban
a parisi_kornyékbeli Port Royal ,,petites écoles” elnevezés(i iskolaiban. Az Uj Iskola
1936—37. évi Ertesit6je részletesen ismerteti az intézetben kdvetett elveket es mély
bepillantast enged buzgd miikddésébe. ’
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van Nemesné Miiller Marta ,,A cheltenhami Uj nevelési kongresszus ta-
nulsagai” ciml szines beszémoldjanak is (L Magyar Paedagogia 1937,
193—201.* 1), amelyb6l a kovetkez komoly sorokat, megannyi 06nval-
lomast, ragadjuk ki: ,,Mégis volt valami sotét kisér6je a hangulatnak ...
Sokakkal egyutt ugy éreztik, hogy rikoltoz6 gunynak hangzanak azok
a beszamolok, amelyek nevelési gondolataink el6retorésérdl hoztak hirt...
A Kkor képe leverdbb, mint valaha ... Ugy éreztem, hogy ezen a kongresz-
szuson se Vvége, se hossza nem volt az int6 jeleknek."

Ezek utan némi higgadt elgondolassal talan szabad, sét kell felvetni
azt a kérdést, véjjon ennek az aldatlan testvérharcnak ma van-e, illetd-
leg mennyiben van még jogosultsaga és vajjon ahelyett, hogy farkas-
szemet neznénk egymaéssal, nem lehetne-e egy kozbeesé semleges vona-
lon talalkozni és a kibontakoz6 targyaldsokat kozos sikon meginditani?
Minden félreértés Kkikliszobolése érdekében azonban maér eleve ki kell
jelenteniink, hogy a kivanatos és lehetséges ,,pedagdgiai békén" nem
valami tespedd allapotot, tétlen megnyugvast értlink, ami minden ko-
moly fejl6désnek kerékkot6je lenne, hanem azt, hogy viszalykodas, lebe-
csiilés, személyeskedés helyett az eszmék és érvek latbavetése Gtjan lo-
vagias mérkdzéssel igyekezziink a gyermek és sziil6k, a tarsadalom és
haza érdekében sziikséges megértést elémozditani. Ennek soran mi ré-
giek szamolunk azzal, hogy minden (j irany, dramlat a dolog természe-
ténél fogva dinamikusan, s6t széls6ségesen jelentkezik, ami azutan a
szlikségszer(i védekezés joganal fogva, atterjed a masik taborra és életre
kelti a szélsé jobb (konzervativ) és a széls6 bal (radikalis) pedagogiat,
illetbleg a reformokat.3 Ezekbe azutan befészkel6dik a személyes hid-
s&g és talfllott becsvagy, a tekintély és presztizs kérdése, s6t a propa-
ganda és reklam igénybevétele.

Mindezeknek a pedagogiaval 6ssze nem egyeztethetd és a pedagoé-
gusokhoz vajmi kevéssé méltd segité eszkdzoknek mell6zése, illetbleg
kikliszobolése utan keressik meg azt a pontot, fellletet, amely kdzelebb
hozhat benniinket, azokat a kapcsolatokat, amelyek-segitségével a'sza-
kadék athidalasa, széval a kolcsonds megértés sikerrel megindithato
lenne. Mar most az a sarkpont, amelyben mindkét tabor talalkozik,
fenntartds nélkul egyetért, nem lehet méas, mint a gyermeknek a kiskoru-
aknak java, jelen és jovO boldoguldsa. ime a nevelés célja, célkitlizése,
amelynek jorészt a vilagnézeti allasponttdl fliggé, sokféle elméleti fo-
galmazasa mell6zésével, népszer(ién igy fejeznék ki: A novendék er-
kolcsi (lelki), szellemi és testi képessegeinek lehetd kifejtése és lehetd-
leg legnagyobb kifejlesztése, hogy -hazajat minél eredményesebben szol-
galhassa: Dér Einzelne isi fiir einen bestimmten Staat zu erziehen
(Schleiermacher). Hatte schon Aristoteles gesagt, dér jedesmaligen Ver-
fassung eines Staats musse die Erziehungentsprechen (Wiese, Padago-
gische Ideale u. Proteste 1884. 105. 1) A nevelés = emberképzés, célja
és feladata, hogy a kialakitand6 egyén valéban ember legyen, aki min-
den koriilmény kozott megallja helyét. Ez az id6tlen célkit(izés egyuttal

3) Blvebbet lasd : Oktatasiigyi reformokrol (Magyar Paedagogia 1935., 116—
31. 1, foleg: A reformok magna chartaja 120. 1 f)).



id6beli korladtoknak van alavetve: els6sorban tehdt nem mdaltnak és nem
a jovonek nevelink, hanem a jelennek ; helyesebben: a mult tanulsagai-
nak és a jovd elGrelathatd kdvetelményeinek figyelembe vételével a jelen
szilksegleteinek szamara.) Ha ebben egyetertiink, akkor mar csak arrol
folyhat vita, hogy milyen eszkozokkel eés modokkal érhetjik el legbiz-
tosabban ezt a célt. Es itt jelentkezik a probléma magva, fénehézsége,
mert abban a tevékenységkomplexumban, amelyét a nevelés feldlel, fel-
tételez, mindegyik fél azokat az eszkdzoket és mddokat fogja valasztani
és ervényesiteni, amelyek vildgnézetében gyodkeredz6 meggy6z6désének
és izlésének leginkdbb megfelelnek. Els6 tekintetre ez az ellentétek ki-
élezése mellett sz6i ugyan, de kozelebbrdl vizsgélva, immar olyan je-
_Iglr(lséglzjgkk észlelhetk, amelyek ezeknek az ellentéteknek enyhiilését tar-
jak elénk.

E végbdl kozvetlenil és kuldn-kilon szemigyre vesszik mindkét
iskola mai felfogasat, allaspontjat, amib&l azutan nagyjaban egy, a tajé-
kozodasra és tovabbi eljarasra alkalmas helyzetkép alakul ki. A mai régi
iskola ugyanis, elenyész6é kivételektdl eltekintve, mar nem a régi konyv-
iskola (Lernschule): magéba széllt és onismeretre tett szert, engedett
merevsegébdl és felocsudott megkotottségébdl; a lassan-lassan beszivar-
gott modern eszmékb6l magaba olvasztotta, asszimilalta mindazt, amit
a kuls6é kortilmények és bels6 viszonyok lehet6vé tettek; a lélektannak
az eddiginél joval nagyobb szerepet juttatott anélkil, hogy a pszicho-
logizmus és pszichologizalas altal engedné magét elsodortatni; az 6n-
tevékenységnek és munkakdzosségnek értékes hagyomanyai alapjan kell6
szerepet biztosit (rajz, mintazas, fizikai és vegytani gyakorlatok, 6nkéz6-
korok eés szakkorok) anélkal, hogy mer6ben a tanulok érdeklédésére
hivatkoz6 és tdmaszkodd szabadossagnak tag teret nyitna. Szdval a régi
iskola megért6, koncilians, de jottanyit sem enged abbdl, hogy a néven-
déknek tanulnia kell, hogy biztos és rendszeres ismeretekre, onfegyel-
mezésre és a tekintélyek tiszteletére van sziiksége.5A régi iskolaban is
»munkalkodtak", aminthogy az (j iskolaban is tanitanak és tanulnak:
a gyakorlatban egyik irany sem alkalmazhat6 egymagaban és kovetke-
zetesen sikerrel. (Szenes).

Ezzel szemben az uUj iskolak képviselinél a kdvetkezd jelenségeket
lehet megallapitani.

1 Bizonyos megalkuvast nem ismer6 felfogast, amely a nélkiil, hogy
a régi iskolanak egyik-méasik bevalt elényeit merlegelés targyava tenne,
makacsul ragaszkodik egyediil Gdvozit§ voltdhoz. A pedagdgia roman-
tikusai, helyesebben a romantikus pedagdgia hivei fennen hirdetik, hogy
az o iskolagjuk mer§ jaték és orom, ami maér surolja a metapedagdgia
és a pedagogiai demaglgia hatardt. Az Ovoda igenis legyen jaték és
orom, ami mérsékelten még a népiskoldban is helyet taldlhat; de a
kozépfokla és kozépiskoldban a két csabitd jelszo felett lebeg a koteles-
ségteljesités, komoly munka és fegyelmezettség kategorikus impera-

<) On ne peut sans danger rester étranger aux choses de sén temps, (Descar-
tes 1596-1650.).

5 Gyurkovics Milan képvisel6 : Ha neveletlen a gyerek, fiilon kell fogni (Herczeg
F.. A Gyurkovics filk 166. 1)
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tivusa. Az olyan tanitads, amely jatékka sillyed, sorvad, nem megy ko-
moly tanitasszamba és a gyermek lelkének, a gyermektanulméanynak
fogyatékos ismeretére vall, ha feltételezziik, hogy minden gyermek &rom-
mel teljesiti kotelességeit, szivesen tanul, fegyelmezi és rendeli magat
ala, mert ez a valésagban még a feln6tteknél is kisebb-nagyobb gat-
lasokkal jar. Az 6rommel kapcsolatban szova kell tennink egy vadnak
is beilld6 szemrehanyast, amellyel a régi iskolat gyakran illetik: értjik
ezen a feln6tteknek kellemetlen, keser(, s6t elkeseredett iskolai vissza-
emlékezéseit. Evek ota figyelemmel Kkisérjuk és gydjtjuk ezeket a ,pe-
dagoégiai“ (?) tarcakat, regényeket és szindarabokat, amelyeknek kozép-
pontjaban rendszerint a tanszemélyzet Kkipellengérezése foglal helyet.6
Am a tanitot és az iskolat meg kell kilénbéztetni, kilénvalasztani, jol-
lehet az el6bbire is raillik a' L’Etat (I'école) c’est moi hires szalldigéje.
Nos, ezek a kevéssé orvendetes visszaemlékezések kozvetlenll az olyan
tanitd, tanar személyéhez f(iz6dnek, aki egy vagy mas okbdél nem birta
novendékeinek bizalmat, hijan volt szaktargya kell6 ismeretének, méd-
szerének, avagy mindkét iranyban fogyatékosnak bizonyult. Ez a vesze-
delem pedig az 0j iskolara nézve is fennall, ha nem képes maga sza-
mara egy szelektalt, valoban élite-tantestiiletet biztositani. ,Az Uj Iskola
alapitasdnak évében... gyermektanulmanyi ismerettel biré tanitékat
keresett, kisérletezésre és kezdeményezésre sziletett nevelSket™; ilyen
mivésztanitokra van sziikség, mert ,az Uj Iskola a lelket akarja meg-
ismerni, megragadni, kimélyiteni, ismeretnyujt6 munkdaja s maddszere is
az életalakitas, lélekfejlesztés szolgalataban all."" Amikor az intézet idei
Ertesitjének 5. és 3. lapjan a tanité személyiségének pedag6gikajarol
sz0l6 eme fenkolt sorokat olvastuk, szomortan kellett kérdezntnk: hon-
nan vegyunk sok ezernyi ilyen véaléban lIsten kegyelmébél valé eszményi
taner6t? E kérdést azutan nyomban kovette a tapasztalat altal beigazolt
kovetkez6 megallapitas: a pszicholégia és pszichologizalds 6nmagaban
még nem nevelés (ép oly kevéssé mint a puszta tanitas)* s6t tovabb
megylink: lehet valaki jeles gyermekpszicholdgus, de rossz gyakorlati
neveld; viszont megforditva lehet ratermett nevel§, anélkil hogy a gyer-
meklélektan sokrét(i atvesztéiben el tudna igazodni. Az iskolaval valé
elégedetlenség egyébirant vilagjelenség, ,,az iskola 6rok tragédiaja™ nyitja

6 Agardi Léaszl6 ,,Az iskola és a tanar az irodalomban™ c. cikkében (Magyar
Kozépiskola 193+ 12:-28. 1) Méricz Zsigniondot veszi tollhegyére, akirél t. k. igy
ir: ,Ha talan az erkoélcsot nem, de a joizlést mélyen sértik M. Zs. regényei, vala-
hanyszor nagyobb didkokat és pedagdgusokat mutat be... Nala a tanitd visszas
szerepeltetése egyenesen a tekintély romboldsanak hatasat teszi az olvaséra. Még
inkdbb szembetiinik ez, amikor tanarokrdél esik szd. A tanitokat M. Zs. inkdbb em-
beri kiilondsségeikben és félszegségeikben mutatja be és éles vonasokkal, merev
*bedllifassal rajzolja. Mikor tanarokrol kezd beszélni, bizonyara kellemetlen emlékek
(1) hatdsa alatt all, ezeket annyira csak gydngeségeikben és hibaikban abrazolja,
hogy erre nem talalunk példat az irodalomban'. — Errél az érdekes targykorrél a
németek kilén kotetekben szamolnak be; pl. Wohlrabe: Dér Lehrer in dér Literatur,
(Freiburg in Br. 1893. 19053) Ed. Ebner: Magister, Oberlehrer, Professoren (NUm-
berg 1903, XV-j-306. 1) Fr. Umlauft: Aus dér Scltule. Zweite Folge (Wien 189M).
L. még Roloff: Lexikon dér Padagogik 111.253-56, Lehrercharaktcre in dér Literatur.
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pedig az, hogy a sziul6k természetszerlien jobb véleménnyel vannak
gyermekeikrgl és ezek ®6nmagukrol, mint a tanarok réluk. Azutan
minden foglalkozas, tehat a nevelGi, tanitdi is, idGvel bizonyos egyol-
dalisagra (elfogultsagra?) vezet, amelyet a franciak taldléan la defor-
mation professionelle elnevezéssel illetnek.

Az (j iskoldnak 2. jellegzetes torekvése ama célkit(izésben nyilat-
kozik meg, amely cstcsteljesitményekre (rekordokra) iranyul, sokat, tdl-
sokat kivan tanulotol, tanitotdl. igy pl. az Uj Iskola idei Ertesit6jének
3. lapjan ezt olvassuk: ,,Ha az iskola nem tud szenteket, h&soket ne-
velni, félmunkat végzett". Ehhez szerényen béatorkodunk megjegyezni,
hogy a két tipus kozott talan mégis van valamelyes kilonbség és nem
tartanok szerencsének, ha gyarld foldtekénket merdben szentek és hsok
népesitenék be, és vajjon miként egyeztethetd Ossze ez a fantasztikus
celkitlizés a magvet6rél szolo példazattal? (lasd Maté ev. 13, 1—9.)lde
vag egy német pedagdgusnak plidagogische Relativitatstheorie fogalmazasa
(L E. Kohler: Entwickelungsgemasser Schaffensunterricht (1932. 216
lap. VIII. 1). Legf6bb ideje tehat, hogy leszdmoljunk azzal az elterjedt
balvéleménnyel, amely az iskolanak — legyen az régi vagy 0j — min-
denhat6sagot tulajdonit, 6t teszi felel6ssé az egyének, népek és fajok
boldogulasaért.7 Hisz még ma is akadnak, akik a vilag haboruskodasanak
csirdjat a hianyos iskolaban, fogyatékos nevelésben keresik, jollehet a
kiszelesitett gondolkodas és mélyitett elmélkedés csakhamar meggy6z
arrdl, hogy az ember Gsterrnészetében rejl6 irigységet és gy(lolséget fel-
keltd gazdasagi allapotokkal és az osztalyharcot kiélez6 megélhetési vi-
szonyoknak hatésaival szemben a gyenge pedagdgiai palanta tehetetlen
marad és csakhamar elsatnyul. Csodéakra tehat ne &hitozzunk, ne tore-
kedjink se itt, se ott, bar csoda az, hogy gyenge didkbdl is valhatik
kival6 ember — &z iskola ellenére. (Egy tavalyi svéjci statisztika szerint
az életben érvényesiilok 81 °/o-a rossz tanuld volt a kozépiskolaban). —
Az gy érdekében sz6va kell tenniink a ,minél tobb!" jelszéval kap-
csolatos még egy szomoru jelenséget, amely sulyos teherként nehezedik
mindkét rendbeli iskolara és komolyan veszélyezteti az iskolézas ered-
ményét az egész vonalon. Ertjik azokat a tanarokat, helyesebben szak-
embereket, akiket egyébként dicséretes lelkesedésik sajat szakuk irant
annyira elfogulttd lesz,'hogy kivel-mivel sem tér6dve, mindenaron azon
faradoznak, hogy egyedil Udvozitének vélt targyuk szaméara meg egy
heti 6rat kiharcoljanak. Hogy az ilyen tébb oldalrél is megnyilatkozo
ostrom hova vezet, milyen elhdrithatatlan nehézségeket tadmaszt,. annak,
az Orszagos Kozoktatdsi Tanacs tagjai a megmondhatdi, a tulterhelést
nyog6 didkok pedig aldozatai.

Egy 3. fontos szempont, amelyet az 0j iskola hivei eleddig alig
meltattak figyelmikre és amelyre csak GUiabban eszméltek ra (L alabb),
jollehet legszorosabban 6sszefiigg lélektani alapjukkal és beallitottsa-
gukkal, az, hogy nem szamolnak eléggé a népjellemmel, a magyar stb.
gyermeknek sziletésadta faji jellegével, természetével, j6 és rossz-tulaj-
donsdgaival, hanem a kulfoldon itt-ott elért fényes eredményekre hivat-

7 Régebben ez jarta : Dér preussische Schulmeisler hat die Sclaclit bei Sad
gewonnen, ma pedig ez: Deér deutsche Schulmeister hat den Weltkrieg verloren.
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kozva, az ott bevalt intézményeket sajat orszagukban is rendszerint a
szilkséges modositasok nélkil meghonositani igyekeznek. ime a mélyitett
és kiszélesitett meglatas révén kitermelt és a geopolitikaval s geo-
pszicholégiaval8 egyetemben homloktérbe keriilt geopedagdgia jelent6-
sége, amelynek Osszetevdi anyagi, szellemi és erkolcsi vonatkozasban ér-
vényesulnek (taplalkozas-étrend, éghajlat, kornyezet, idegen fajok as szi-
milalasa stb.).9 Err6l az életbe és nevelésbe vagd elsérendl tényez6rol
mas helyenDbehatéan elmélkedtink, mondvan, ,,hogy a magyar fajisdgra
tdmaszkodo pszichologizmusnak udvos megtermékenyit6 hatasa és kol-
csonhatésa lehet a népjellemre, viszont 6vakodni kellene kulfoldi, &ram-
latoknak és mintdknak szolgai utanzasatol" (u. o. 27.). Ebben a felfo-
gasunkban nem remélt segit6tarsra akadtunk az 0j nevelés egyik buzgo
és érdemes képvisel6jének részérdl, aki fent idézett cikkében ebben a
vonatkozashan t. k. igy ir: ,,A legtdbben ma méar. . . nem a kilsd szer-
vezeti formékat veszik at, hanem a sajat, nemzeti mivel6dési kincseiket
itatjak at az Uj szellemmel: a forma-helyébe a lényeg keril. (197. 1).
Anglidban a sport, de elsésorban a feln6ttek példaja onfegyelemre szok-
tatja az ifjusagot. Nalunk — mondja . egy Angliabol = visszatért magyar
leany — aki akar, sokkal tobbet tanulhat mint Anglidban, de 6it akar-
nak tobbet tanulni. A magyar néplélekr6l szerzénk megallapitja, hogy
eredeti, egyéni, csak &lmos és tunya, nem tor6dik se a maga tehetse-
gével, sem az emberiség jovéjével” (201. 1.).1Ez az 6sszehasonlitds nem
sz6l javunkra, vonjuk le tehat a kovetkeztetéseket: elsd sorban azt, hogy
minden orszagra érvényes altalanos szempontokat alig lehet feldllitani,
tehdt a nemzeti hagyomanyok és emlékek megbecsilésén alapuld, a
nemzet torténelmi helyzetéhezés sziikségleteihez alkalmazott nemzetne-
velésre és nemzetté valé nevelésre van sziikséglnk.

8V. 6. Willy Hellpach : Geopsychische Erscheinungen (1911). Uj kiadasa:
Geopsyche. Die Menschenseele unterm Einflufi von Wetfer und Kiima, Bddén und
Landschaft (Leipzig Engelmann 1936.)

9 Ezzel kapcsolatban Félix Salten a kdvetkezd tanulsagos esetet beszéli el: A
becsi csaszari udvarnal nagy tnnepség folyt, amelyen a kinai nagykovet kiralyi her-
ceg is pazar fest6i nemzeti viseletben megjelent. Hires miivész jatszott a zongoran.
A herceg kozelébe férk6zott, figyelte a jatékot és — mosolygott, nehogy hahotéaba
torjon ki. Amikor megkérdezték, hogy mi okozta deriiltségét, ezt valaszolta: Sza-
momra ez nem zene, hanem groteszk larma, nem hallok dallamot és ennek az em-
bernek er8lkddése, a tarsasagnak elragadtatdsa... nem hiszek egyikben sem, nem
fogok fel semmit és ez valtott ki bennem nevet6gorcsdt. (Ha egy eurdpai hallgatna
kinai zenét, bizonyara ugyanigy nyilatkoznék). — Az idei budapesti nemzetkdzi fény-
képkiallitas figyelmes szemlél§je megallapithatta, hogy még a fényképek targyanak
megvalogatasaban és bedllitdsukban is megnyilatkozik a nemzeti jelleg.

10 A népjellem a nevelés- és oktatasiigyben. (Magyar Tanitoképzd 1935 és ki-
I16n 1936, 28 I).

L. még Probaszka Lajos ,,A vandor és a bujdos6” c. mélyenszantdé mun-
kajat (1936, 171 lap), amelybdl a kdvetkezd jellemfestd jelz6szokat ragadom ki: Ma-
gyarorszag mindig a ,vagy-vagy“ hazaja, finitizmus, illGziok, erésen affektiv lelkiség
cirendeltettség, irrealitds, kesergés, szolidaritasérzés helyett osztalydntuda', jogi for-
malizmus stb.
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Elfogulatlanul mérlegelve mindazt, amit eddig kifejtettink, ugy lat-
juk, hogy a békés egyuttm(ikodés az idedlpedagdgia és reédlpedagogia
athidaldsa alapjan nem Utkozhetik komolyabb nehézségekbe. Az arany-
talan tobbséggel rendelkez6 régi iskola képvisel6i nem féltik sem 6sdi
varukat, sem kenyeruket az Uj i1skola hiveinek viszonylag elenyészd ki-
sebbségétdl ; ezt az iskolat nem tekintik veszélyes vetélyfarsnak, sét fi-
gyelemmel, bér elvétve elfogultan, de nem ellenségként, kisérik lelkes
munkajat; létjogosultsdgadt nem vonjak kétségbe, s6t kisérleti iskolai
mindségben hasznosnak és sziikségesnek valljak.2Az (j iskola hivei
viszont lassék be, hogy eszményi torekvéseik a maguk teljességében az
oktatasligy egész vonalan targyi és személyi okokbdl ered6 akadalyok
és nehézségek miatt nem valdsithatok meg: ami jobbmddu szilék értel-
mileg valogatott gyermekeinek szerény osztalylétszdm és pszichologizalt
tanerék mellett sikerulhet, az eleve nem jarhat eredmeénnyel ott, ahol
egy-egy osztalyba Osszever6dott 60 és- tobb, kilonbozé | fejlédéstani
alappal” rendelkezd tanuléval szemben, a taniténak, tanarnak els6sorban
mégis az el6irt tananyag alapos elsajatitasara kell stlyt vetnie. Hat még
az osztatlan tanyai (érdekeltségi) iskolakban.

Osszefoglalva a pedagdgiai békeszerzddeés iranyelveit, pontjait ezek-
ben latom: 1 Egyik tAbor se &ltassa magat azzal, hogy allaspontja egye-
dil igazolt és életrevald, hogy az 6 s csakis az 0 Iskolgja a corona
pciedagogiae, hisz akkor a jov0 szazadok pedagogusai tétlenségre len-
nének karhoztatva. 2. Ellenkez6leg mindegyik fék igyekezzék a masiktol
eltanulni, elfogadni, ami annél értékes. 3. Kulfoldi példak, mintdk szol-
gai utdnzésa a pedagoOgidban ép oly kevéssé van helyén, mint a politi-
k&ban, mert minden orszagnak meg van sajat és sajatos egyénisége. 4.
A ,Mindent a gyermekb6l" jelsz6t egyeztessiik dssze a ,,Mindenta gyer-
mekért az élethez viszonyitva" kovetelménnyel: a nevelés redlis eszko-
zeivel iparkodjunk a nemzet eszményi céljait elérni és az ifjusagot ké-
pessé tenni arra, hogy sajat nemzetér6l és a nagyvilagrél helyes képet

12 Az Uj Iskolat felettes hatdsagai elsé sorban mint kisérleti iskolat fogtak és
fogjak fel, s munkéjat ebben az értelemben értékelik (id. Ertesitd 6. lap). Ezt vallja
Imre Sandor is, de egyuttal leszdgezi, ,hogy ezek az iskolak soha nem lehet-
nek az altalanos térvényhozas mintai, a ,,mindenki iskolaja" nem valhat bel8lik".
Hasonléan Finaczy: Az U(gynevezett Uj iskolakban sok mindent meg lehet vald-
sitani abbdl, amit a modern pedagogusok hirdetnek, mert ezeknek az iskolaknak
igen kevés a novendékiik. De olv osztadlyban, ahol 60—70 tanul6 szorong, csak
engros lehet tanitani és nevelni. Ott nem lehet sz6 arr6l, hogy a tanar megismerje
novendékeinek leikuietét; ott nem lehet kiméletes figyelemmel lenni a tanulok egyé-
niségének finomabb vonésaira, ott csak elnagyolt eljarasok lehetségesek. (Ujabb pe-
dagogiai torekvések. A bp. egyetem Ulnnepélyes nyilvanos (lésén mondott beszéd.
1928, 14—14. 1.) Ugyand: Mindig kdnnyebb az iskolat elitélni, mint csak valameny-
nyire is jobbat alkotni a meglevénél. Az eszmék birodalma hatartalan; a valésag
gyakran csak korlatolt, nehézségek, akadalyok Utveszt6je. (A magyarorszagi kozok-
tatas torténete Maria Terézia koraban. Bp. 1902, II. kot. 67. L.).
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alkothasson magéanak. 5. Az egyéni nevelést és a személyiség pedago-
gidjat ossze kell egyeztetni a szociélis és a nemzeti neveléssel.

Cicero int6 jeligéjével kezdtuk, a Szentirds nyoman parhuzamos
kéréssel végezzUk: Adjatok meg a reégi iskolanak, ami a régi iskolaé és
adjatok meg az (j iskolanak is, ami 6t megilleti. Igy aztan szent lesz
a béke: a pax inter paedagogos.

Kemény Ferenc.

A magyar kozepiskolak otvenéves statisztikaja

2. Kozlemény.

Az ,Osszefoglald adatok" 1. tabladja a kozépiskolak fontosabb
adatait adja az 1865/66—1919/20 iskolai években. Kar, hogy az adatok nem
terjednek kf 1932/33-ig, mert az 5. tbla 1920/21—1932/33. iskolai évi
adatai egészen mas adatsorozatot adnak. Még az sem_vilagos, hogy az
iskoldk szaméban lathato nagy ugras, 1919/20-ban 137, 1920/21-ben
152, tényleg ugras-e, vagy csak a Szempontok véltozasanak (fels6bb
lednyiskolak beszadmitésa ?)'kdvetkezménye. Ha pedig a 18. lapon levé
8. tabla adataiban — 1909/10-r6l és 1913/14-r6l — benne lehetnek a
fels6bb leanyiskolak adatai, miért hidnyzanak innen? A leanykozépiskolak
egyébként ugyané tabldban 1932/33-rél is csak egybeszamitva szere-
pelnek, holott — latni fogjuk — a lednygimnaziumok és leanyliceumok
statisztikai adatai legalabb is annyira ketfelék, mint amennyire harom-
felek a haromfele fiukozepiskola adatai. -.Az 1866/67—1868/69. iskolai
évek adatainak kihagyasa nincs indokolva._Nincsenek-e adatok? it
'mutatok ra arra, hogy a kozépiskolak mar Iegalabb 40 éve nem ,tanév",
hanem ,iskolai év‘ elnevezéssel illetik munkaéviket, miért ir a statlsztlka
ma is ,tanév“-et?

A 2. tdbla a megmaradt és elszakitott teriiletek kdzépiskolai szamat,
a tanulok szdmat (egydtt, és az V.—Vili. osztalyosokét kilon) és a si-
keres érettségi vizsgalatot tettek (hogy ,.tanuldk™, a magyar oszlopfejbdl
kiszorult, & francia fejben benne van) szamat kozli az orszag régi és
mai terilete és az elszakitott 6t orszagrész szerint 1899/900-r6l, 1904/05-r6l
és 1910/11-r6l 1913/14-ig, az utolsd két évrél adatok hijjan hia-
nyosan.

A sikeres érettségi vizsgat tett tanuldkrél szolé 3. tabla ijeszt6
adatokkal szolgdl. A haborl els6 évében (1914/15) emelkedett csak
6000 folé a sikerrel éreltségiz6k szama, 1918/19-re visszaesett 4000 al3,
de azOta 1931/32-re felemelkedett 6357-re az utols6 békeév 5690-ével
szemben, s az 1932/33-i kis visszaeséssel is csak 6111-re esett vissza
a szdm: a boldog Nagy-Magyarorszagnak elég volt 6000-nél kevesebb
érettségis évenként, nekink ma 6000-nél tobb van, 1932/33-ban 4995
fid és 1116 ledny (23. tdbla), akik kozil tovabb tanult 3742, keres6l

1A 7. tabla csak egy 1920-ban alapitott 0j iskolarol tud, tehat az 1919/20.
évi szambol 14 régi iskola hianyzik; ezek talan a felsébb leanyiskolak ?
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palyéra lépett 875, otthon maradt 35 fil (343 tovabbi sorsa ismeretlen),
és tovabb tanult 601, keres§ pélyara lépett 83, otthon maradt 255 ledny
(77 tovabbi sorsa ismeretlen). Az el6ttink allo statisztika kimutatja, hogy
az Osszes magyar kozepiskolakban 1932/33-ban 2156 rendes és helyettes
tanér volt a fil, 634 a lednyiskolakban, egyutt 2790, a bolcseszeti karra
pedig beiratkozott 437 fiu eés 245 ledny, egyutt 682. Tegylk fel, hogy
ezek kozll kozépiskolai tanari oklevelet szerez kereken 200, ez azt jelent,
hogy 6t év alatt 1000 okleveles kdzépiskolai tanar, keres &llast, tehat a
ma alkalmazésban levé 2790 tanarnak kereken egy harmadrésze (930)
lenne kicserélhetd, holott a 35 éves szolgalat szerint, ha egyenletes lenne
a kidregedés, évenként mintegy 80 hely Urllne, tehat 6t év tanar-termése
12 év alatt sem juthatna allashoz. Ott, ahol a35-éves kidregedési hatart
nem lathatjuk oly vildgosan, mint a széniumos rendszer( tanari palyan,
az elhelyezkedés kulcsszdma nyilvdn még kétségbeejtébb!

Ez a statisztika szomort komolysdggal int, hogy az érettségi vizs-
gélatot ki kell venni a joindulattal, elnézéssel, ugynevezett protekcioval
kezelhet§ baratsdgi aktusok kozil. Komoly prébatetté kell tenni, amely
nem a piac tetszéséért, hanem a nemzet jovéjéért kiizd és biral és a
selejtes (ne tessék félreérteni, nem erkdlcsileg'és'tarsadalmilag, hanem
a kepesitést add kozépiskola torvényesen meghatarozott célja szempont-
jabdl selejtes) elemek kihullatasat nem bizza az életre, amely rendesen
csak utélag tud biralni, hanem maga allit olyan szigora mértéket, amely
a vizsgazdénak az iskoldban és a vizsgalat folyama alatt targyilagosan
felismert tulajdonsagait méri. De nem olyan mértékkel, amilyennel pél-
daul a szeret6 keresztmama méri csodaval szeretett keresztfiat!

A 4. tdbla — az érettségi bizonyitvanyok fokozata °/»-ban — job-
ban szemléltetd képet adott volna, ha a %-szdmok . mellett a tanuldk
szamat is minden rovat mellé odaéllitotta volna. Szemlélédésiink a ko-
z0It 5 csoport mellé (1. kozépiskoldk egydtt, 2. gimndziumok, 3. reél-
gimnédziumok, 4. reéliskolak, 5. lednykozépiskoldk) még harmat kivan
(6. filkozépiskolak egydtt, 7. leanygimnéaziumok, 8. lenyliceumok).2 1932/
33-rol példaul csak azt latjuk, hogy az érettségizett leanykdzépiskolai
tanuldknak (akik kozt természetesen egy fil sincs) 28-9 °A>a kitling és-
jeles, es 369 uo-a elégseges, az 0Osszes iskolakban pedig 18'6°/«a Kit(inG-
jeles, 54-4roaz elégséges, szoval a filiskoladk érettjei (akik kozt 154
ledny is van!) annyival kevesebben kitlin6-jelesek, hogy a°/o-ot 103-del
lenyomjak, s annyival tobben elégségesek, hogy itt viszont .255-del
emelik a %-ot. Ha egy év helyett a harom utolsé évet tekintjik, 275
Jo-nyi kitlin6-jeles leannyal szemben 158°A> kit(in6-jeles fiut talalunk,
11'7%-kal kevesebbet (a fiuk-leAnyok egyesitett Uo-a 18'0, 9'5 O»-kal
kisebb a leanyokénal), elégségest pedig, mivel 36 7 % ledny, 62'8 "/«fil
volt (egyesitve 5890 70, 21'3 %-kai tébb a leanyoknal), 26.1°/o-kal tdbbet.5

5 Itt emlitem meg, hogy a statisztika a leanykollégiumot, amelyet a' kdzép-
iskolai Uj tipusokat megallapitd torvény a leanykdzépiskolak harmadik tipusaul te-
remtett meg, a statisztika mellézi, mert nem volt kdzép-, hanem csak kdzépfoka
iskola. (V. lap.) Kuldénben 1927/28-ban is csak 3 ilyen iskola volt s 1932/33-ban az
utols6 is megsz(int.
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Ha ez a statisztikai kllonbség allandd, amint pedig 1916/17 ota Kis
hullamzéssal allandénak mutatkozik, UGjabb gondolkoznival6t talalunk
rajta.

: Az 5. tablat csak az évszamok teszik az 1. tabla folytatasava.
Mind a két tdbla sokat nyert volna értékben is, érdekességben is, ha
teljes adatsorozatot tartalmazna 1865/66-t6l 1932/33-ig. Kiilon hidnyossag
a leanyiskolatipusok egybeolvasztidsa, ami a 6. tdbla hasznavehet6ségét
is csokkenti. De hogy miért tortént, hogy az 1. tabla a tanuldkat nyil-
vanos és magantanulokra osztja, a 6. tabla pedig ezt a szétosztést el-
hagyja, belsé okokbol nem vilagos el6ttem.

A 7. tdbldban nem lehetett feltiintetni, hogy a felvett 3 iskolai év
(1910/11, 1924/25, 1932/33) kozil az els6ben még nem voltak reéal-
gimndziumok és lednyliceumok, és hogy a gimnédziumok (fégimnazi-
umok) realgimnaziumma alakitdsa 1924/25-ben nem minden esetben
tortént kdzmegnyugvasra. Hiszen 1924/25 6ta, bar egyetlen gimnézium
alapitasi éve sem Ujabb 1921-nél, az 1924/25 évi 27 gimnaziumbol
1926/27-re 30 lett, majd kett6 megsz(intével 28-r6l 1931/32-re 29-re
szaporodott, tehat 4 mas tipust iskola lett — alakult vissza — gim-
naziumma. Reédlgimnazium az alapitdsi évek szerint 1925—1932 kozt
5 keletkezett és ugyanannyi sz(int meg, mivel pedig szamuk 71-r6l 74-re
emelkedett, nyilvanval6, hogy 3 realgimnazium azéta jott létre Aatalaku-
lassal, amidta 70 gimnaziumbdl miniszteri rendeletre ill. jovahagyéssal
az els6é 70 realgimnazium alakult. A reéliskolak szama 22-r6l (&talaku-
lassal ?) 23-ra n6tt s nyilvan ismét atalakuldssal 18-ra fogyott. A leany-
iskoldk 32-r6l 44-re szaporodtak, holott 13 () alapitds tortént, 2 lett
inds iskolafajbol 1926-ban, de 3 megszlnt. Szoval az 1924/25-ben meg-
allapitott iskolatipusok 1932/33-ig ugy véltoztak, hogy 10 iskola mas
tipusuva lett, 15 az atalakult és megszint iskolak szama, 18 pedig Uj
alapitas, Ggy, hogy az iskoldk szdma 13-mal, 152-r6l 165-re szaporodott.
Szammal kifejezve: a szobanforgd 9 iskolai év alatt 180 kozépiskola
kozal gj 18, 10°/o, 0j tipusuva lett 10, 5%°/o, megsziint 15, 8'9 %, szoval
9 év alatt az iskolak 24-5 °/«-aban, egynegyedrésziikben jott létre valtozas,
minden négy iskola kozll egyben, ami azt mutatja, hogy kdzépisko-
laink bels6 élete eléggé, s6t tulsagosan is, az iskolai munka rovésara
értve ezt,3 tulsdgosan is mozgalmas volt. Pedig itt nem is volt sz6 a
gimnazium tipusanak kikezdéserdl, a gorogot kiszorito modern nyelvek
berendelésérol!

Ez a 7. tdbla még kiegészitend6 volna a gimnaziumokban 1931
Ota, a readlgimndziumokban, redliskolakban és lednykdzépiskoldkban 1924
Ota a német nyelv mellett tanitott mésodik modern nyelv megnevezé-
sével. Megjegyzem, hogy a gimnaziumba 1931-ben a kdzépiskolai tor-
vény errevonatkozd rendelkezéseit hallgatdélag elhanyagoldé miniszteri
rendelet nemcsak a francia és az angol, hanem az olasz nyelvet is oda-
bocsatotta, ha nincs is olyan gimnazium, amely ezt a nyelvet kezdte

3 Volt pl. olyan lednykozépiskola, amelynek VI.—Vili. osztalya régimadi leany-
gimnazium, HIL.—V. osztalya leanyliceum, |.—II. osztalya Gjfajta leanygimnazium volt,
haromféle tanterwel 1
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volna tanitani (a szbveg 23. lapja az olasz nyelvet talan ezért nem
emliti.)

A 8.—11. tablakban csak %-0s adatokat taldlunk a 6 utolsé isko-
lai évr6l. Hogy 6 év adataibol miért nem adddik az iskola munkéja
szempontjabdl hasznavehet6 atlag-adat, mar kifejtettem. Itt csak annyit,
hogy a fil- és lednykozépiskoldk egybefoglaldsa egyik-mésik adatcso-
portban egészen fondk szamok Iétrejovetelére ad alkalmat. Példaul a
tanulok megoszladsa nem szerint ott, ahol a leanyokat is befogadd fiu-
iskolakat és a filkat egyaltalaban be nem fogadd leanyiskolakat bele-
foglaljuk az atlagszamitasba. A tanulok kormegoszlasardl szolé adatok
(9. tdbla) azzal, hogy az osztalyozott nyilvanos és magantanulok adatait
egybefoglaljéak, tulajdonképen hasznavehetetlenné teszik a tablat: a 9—10
éves kezd6 és még 2 osztaly ismétlésével is 18—19 éves korban végz6
tanulok kimutatasara olyan tablat taladlunk, amelyben a 20 éves és a 21
éves vagy iddsebb tanuldék szamara is van rovat, és pedig elég jelen-
tékeny szamadattal. A fitknal pl. a 20 és 21 s tobb évesek két rovata
25 0f-ot mutat ki. Ez a 25 °/o majdnem 1300 tanulét jelent, akik, ha
csak 10 évet toltottek a 8 osztalyban, az 1 osztalyra megallapitott kor-
hatar legvégén, 11 éves korukban kezdhettek iskolaba jarni s rossz
tanuldk voltak, mert két évet kellett megismételniiik vagy Ujrakezdeniilk,
hogy 21. vagy még késbbi életéviikben is tanulok legyenek; ha pedig
csak 8 évig jartak volna s az iskoldban érték volna meg 21 —22. évilket,
14—15 éves korukban kellett volna az 1. osztalyba jarniok, ami, bizo-
nyitani sem kell, nyilvanos tanuldndl képtelenség. Tegylk még hozza,
hogy 20 és tobb-éves fil a filiskoldkban a szobanforgé hat év alatt
7142 (1. 56, 1l: 66, Ili: 71, 1V: 116, V: 739, VI: 849, VII: 1741,
VIII: 3504) volt, a lednyiskoldkban 1013 leany (I: 7, II: 6, Ill: 6,
IV: 6, V: 174, VI. 205, VII: 234, VIII. 375), fiuk-lednyok 0Osszesen
8155, az 6sszes tanuldok 2-1 °/o-a, kézzelfoghatd, hogy ezek kozt csak a
fels6, legfeljebb két osztalyban lehet egynéhany nyilvanos tanuld.

Azonkivll az iskola munkdja a nyilvanos és magantanulok oszta-
lyozésakor, jobban mondva a kétféle tanuldval szemben teljesen kétféle:
a nyilvanos tanulét egész éven at tanl’tja, neveli, ellen6rzi, s ezen az
alapon osztalyoz, holott a magantanuloval csak az irasbeli és szobeli
vizsgalat alatt érintkezik, nem tanitja, nem neveli, s épen csak a vizs-
galatok alatt ellendrzi, hogy sajat tudasabol felel-e meg a kdvetelmé-
nyeknek. Ezen az alapon az iskola joggal igényelheti, hogy a nyilvanos
tanuldval egész iskolal éven a4t — az iskolal nyaralds, cserkészet, tanul-
manyut stb. cimen sokszor még a nyéri szlinet alatt is, a tanar pihe-
néjének felaldozasaval — végzett munkajat ne tekintsék egyenlének a
magantanuld iskolan Kivil végzett munkajval, bar egyrészt nem két-
séges, hogy/'afmagantanu® sok esetben nagy erd- és pénzéldozattal
vegezte a maga munkajat,”,‘masreszt pedig ketségtelentl igaz, hogy az
iskolan kivil a nyilvanos és a magantanulé bizonyitvanya kozt torvényes
kilénbség nincsen, alaki is csak annyi, hogy a nyilvanos tanul6 a maga-
viseletb6l — régen erkolcsi magaviselet” névvel nevezték — is kap
osztalyzatot, a magantanulé bizonyitvanya pedig ilyen osztalyzatot nem
tartalmaz. Viszont a nyilvanos és magantanuldok kilon statisztikdja nem
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csak az iskolat fogja mentesiteni az alél a vad aldl, hogy 20 évesnél
id6sebb fiukat (lednyt is sokat) dédelget falai kozt, hanem a tanér és
tanulé munkajat is, az egylttes munkat, tisztan és vildgosan fogja sze-
munk elé allitani.

A tanulményi eredmény (10. tdbla) °»-os adataiban felt(ing, hogy
korilbeldl négyszerannyi fil ismétel, mint leany, felénél kevesebb a jeles,
felénél alig tobb a jo, holott korilbel6l masfélannyi az elégséges és
haromszorannyi a bukott.

Idekivankozik még az az adat, hogy a magantanuld filk %-szama
ez alatt a hat év alatt két évben 4, két évben 5 %-ot sem éréi, ket
évben tobb 5 %-ndl, de csak 59 %-ig emelkedik, holott a lednyiskolak-
ban &tlag 2 °/«-kal tobb a leAnymagantanuid, de ezeken felil a fidisko-
lakban is 15—1'7 % ledny tesz maganvizsgalatot (8. tabla) ; és hogy
a lednytanulék — nyilvanos és magantanulok — szileinek &tlag egy
otodé (176—203%) nem lakik az iskola székhelyén, a fiuk szileinek
ellenben majdnem két .6todé (33 6—366 %, 10. tabla); a szulok foglal-
kozadsa szerint a koztisztvisel6k és katonatisztek (125—13'0 % fiq,
17-9—194 % leany) és papok, tanérok, tanitok (73—77 °/ofid, 90—10'3%
ledny, a ketféle kategoria egyutt 198—207 % fil, 26'9—29*4 % leany,
fil ledny egyesitve 21-4—225 %) adjak a tanuldk létszaméanak kereken
egyotodreszét (11. tdbla). — Feltlinéen'kis szam az egy osztalyra jutd
tanulok széma: 397 —420 fit, a fidiskolakban majdnem a 40-re redu-
kalt osztalylétszdm szerint, a leanykozépiskoldkban 31-8—33 7 leany, az
elég mélyen megallapitott osztalylatszam alatt.

A kovetkez6 12. tabla a fitk-leAnyok haladédséra a hatéves folyam
alatt is ad megfigyelésre alkalmas anyagot: iskolafajonként 4 —4 Gteéves
és nemenként egy hatéves osztaly kezd6 és végz6 szamait vethetjik
ossze, mindig a kezd6 osztalyban beiratkozott és a végsé osztalyban
osztalyozott tanuldék szdméat nézve. A 4—4 6téves osztdly az 1927/28-ban
és 1928/29-ben kezd6 két 1 és az ugyanakkor kezd6 két IV. osztaly.
Ezek egyesitett %-0s adatai a kovetkezdk:

i I. osztalyban kezd6k 65 8 %-a
i IV. osztalyban kezd6k 70-2 %-a

A reédlgimnazium szamai 62-9 % 67-9 %
A reéliskola szamai 55-8 % 53-4 %
A filk egylttes szamai 62-7 % 659 %
A leanygimnazium szamai 89-3 % 93-2 %
A lednyliceum szémai 584 % 49-7 %
A lednyok egyittes szamai 70-5 % 67-8 %
Fitk-leanyok egydtt 64-1 % 66-1 %
A hatéves évfolyam adatai:
A VI. osztalyban végez A Vili. osztdlyban végez
az 1 o.-ban kezdd fiuk 590 %-a a Ill. o.-ban kezd6 filk 60-4 %-a
lednyok 66°3 %-a lednyok 64-5 %-a

Fiuk-lednyok egyutt 603 % 62-3 %
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Ez adatok szerint a fiuk a fels6bb osztalyokban kitartbbak, a
lednyok az alsdbbakban.®

Annak a megallapitasara, hogy a 12—13. tablan az iskolaknak
jellegi szerint valé csoportositasa ad-e értékesithet6 eredményt az iskolai
munka szempontjabdl, %-ra szdmitottam &t a hatéves folyamban I. osz-
talytol az V. osztélyig illet6leg IV. osztalytél a VIII. osztélyig. halado
tanulok adatait, a kezd6 osztdlyba beiratkozott és a végs6é osztalyban
osztalyozott tanulok szdma szerint. A fidknal fentebb az 1—V. osztalyra
627 %, a IV.—VIIl. osztalyra 659 % volt a haladok aranya, a leanyok-
nal 705 illet6leg 67-8 Uo. Az iskolak jellege szerint tablat szerkesztve:

125 egymasutan kovetkezd osztaly 5 és 6 éves adatai a Kolcsey-realgimna-
ziumban : az V. osztadlyban végez az I. osztaly kezd6 tanuldinak 40-0 °/«-a

a Vil ” . alWv ” ” 50 8 flo-a
a V. . ., az 1l . " ” 34-8 «/o-a
a VI "', ., a 1 " . " 46-9 «/o-a

Ezek a °/o-ok a tanulokat csak mint szamot veszik figyelembe. De ha tanul6szam
helyett tanul6-egyéneket szamitunk, hogy t. i. az 1, illet6leg IV., vagy Ill. osztalyban
beiratkozott tanulé-egyének hogy haladtak, mell6zve mindeniitt az id6kdzben mas-
honnan jott tanuld-egyéneket, lényegesen mas "/n-szamokat talalunk:

az V. osztalyban végez az |. osztalyban kezd6k 26'3 ro-a

a Vili. " . a IV ,» 341 oloa
a VL " o, az L " " 21-9'Voa '
a Vili. " , a |l " " 299 "Jo-a

S ha ezek kézil is kihagyjuk azokat, akik az 6t ill. hat osztalyt nem 5 ill. G
hanem tobb év alatt végezték, a siman haladoé tanul6-egyének koziil

az V. osztdlyban végez az |I. osztalyban kezd6k 237 °/o-a

a Vili. " . a IV " 338 «/o-a
a Vi . ., az L ” ” 19-2 9/<>a
a VIII. " . a |l " " 287 nlo-a

mindig magasabb °/o a fels6bb osztalyokban. Még nagyobb a kiilénbség, ha az
I.—V. és az V.—VIII. osztalyok adatait allitjuk egymas mellé:

a IV. osztalybanvégez az |. osztalyban kezd6k 438 °/o-a
a VIII. . . az V. . . 557 oloa

ha pedig csak a siman haladokat, akik a négy osztalyt négy év alatt végezték el,
vesszik szamba

a IV. osztadlybanvégez az 1 osztalyban kezd6k 384 oo a
a Vili. ” , az V. " ” 53-0 olo-a

5A ,jelleg" az iskolanak egészen kiils6, az iskolai munkatdl teljesen fuggetlen
tulajdonsaga, csak az iskolanak mint intézetnek jogi helyzetét jelenti. Az iskola jel-
lege allami, azt jelenti, hogy az iskola fenntartd tulajdonosa az allam.
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A fitskolak a leanyiskolak
l.-V. VL-VHIL. i—V. VIL—Vili,
osztalyaiban:
a haladok %-szama 627 65-9 70-5 67-8.
az allami iskolakban. 63 | 658 64-8 603
a kozségi iskolakban 561 553 65.5 707

a felekezeti iskolakban 61-4 67 2 70-4 64-6
az ,egyéb" jellegliekben  88-7 67'0 1033 92.8

Az iskolak egyittes egybevetése alkalmaval (itt az elsG sorban is-
mételve) a filk a fels§ osztalyokban latszottak Kitartobbnak, itt a koz-
ségi és ,.egyéb" iskolakban nem, a lednyok ott az alsdkban, itt a koz-
ségi iskoldkban nem. Amibdl talan szabad arra kovetkeztetni, hogy a
kozségi (5 fit és 5 ledny) és az ,.egyéb" (2 egyesileti fil és 3 magan

fil) iskoldban a fitknal erésebb, a lednyoknal enyhébb szelekcidval dol-
goznak.

A 16. tbla figyelmezlet a statisztikdnak egy kilonds, mondjuk
meg nyiltan, helytelen adatara: azt olvassuk, hogy magantanulo itt-ott
tobo kapott osztalyzatot, mint ahany ,felvétetett”. Mi bent az iskolaban
jol tudjuk, hogy a tdbblet azokbdl a nyilvanos tanulokbol kerll ki, akik
az iskolai év folyaman magantanuldkka lettek. Mégis helyesebbnek tar-
tanam, ha az ilyen tanulok a felvett magantanulok szdméoan is benne
volnanak. Hiszen igy megeshetik, hogy valamelyik iskolaban, bar mondjuk
a beirt magantanulok kozul 12 nem All vizsgalatra, mégis.mondjuk ha-
rommal tobb tesz vizsgalatot, mint ahdny ,felvétetett”, Igazabb volna a
kép, ha itt 15-tel tobb felvett magantanulét mutatnank ki, mert kiolvas-
haté volna, hogy 12 maradt vizsgalatlan. Hogy itt a felvételi dijak el-
szamolésa az oka a félrevezet6 — jelzett szempontbdl félrevezetd —

szamoknak, statisztikai szempontbdl aligha fontos: az iskola elszdmo-
laésa nem statisztikai feladat.

A 18. tabla kimutatja, hogy az als6 osztadlyokban a fidk 197
°/6a, a fels6kben 18'3 °/o-a bukik meg, a lednyoknal a megfelelé °/«-ok
6'1 és 69 %, kereken a harmadrésze a filk °/o-anak.

Ugyané tadbla mondja meg azt is, hogy méas kozépiskolabol 1ép
at az alsé osztdlyokban a fitk 4'8, a leanyok 50 %-a, a fels6kben a
filk 7'8, a leanyok 92 °/o-a, az iskolavaltoztatas tehat egyrészt a lea-
nyoknal, masrészt a fels6bb osztalyokban gyakoribb.

A 22. tdbla cime: ,A sikeres érettségi vizsgat tett tanulok vallas
szerint, egybevetve az érettségi bizonyitvany fokozataval az 1927/28—
1732/33. tanévekben,"” A tablan egymas, mellett all6 szam- és % oszlo-
pokbdl kerestem, hogy a vallas szerint val6 csoportositashél lehet-e va-
lamit kovetkeztetni. Ezért az adatokat a hat iskolai évrél 6sszeadva meg-
kerestem, hogy a vizsgalati eredmény a vallasok szerint lényeges kiilénb-
séget mutat-e. A talalt adatok a kovetkezok:
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rk. gk. ref. &g. gkel. un. izr. egyéb

Afitiskolaban kit(inG és jeles 149 124144169 105 133 196 53%
JO o 25 6 222250267 211 192 304 210 ,,
elégséges . 59-5 65'4 606 564 684 67'5 500 737 ,,

Aleanyiskolakbankiting, jeles 26-7 264 28-5 272 200 297 308 —
jo ... . 348 321335380 500 444 370 333 ,,
elégséges . 385 41'538034'8 300 259 322667 ,,

Mivel az Osszehasonlitas csak akkor lehetne igazan tandlsagos, ha a
%-okba a vizsgalaton megbukott tanuldkat is bele lehetett volna szami-
tani, csak tajékoztatd lesz az, hogy a filk haladasaban a rangsor: izr.,
ag., rk., ref, gk., unit., gkel., a lednyokéban unit., gkel., izr., ag., ref.,
rk., gk. Az attekinthetdség kedvéért mellézve a kis létszami vallas-
felekezeteket a fiuknal izr., 4&g., rk., ref, a leanyokndl izr., &g., ref.,
rk. a sorrend, meger8sitve azt a régi tapasztalot, hogy a nagyokb %-ban
varoslaké fajok és felekezetek az Ugynevezett intelligens palyakon kony-
nyebben boldogulnak. Ha pedig csak a kitlind, jeles fokozatuakat tekint-
juk, a sorrend fiuknal izr., ag., rk., ref., leAnyoknal izr., ref., &g., rk., csak
a ref. lednyok csoportja lép 3. helyrél a 2-ikra. (Orszagos sorrend: rk.
65-1, ref. 209, 4g. 64, izr. 4'6).

E tablan szivesen lattunk volna olyan 6sszegez6 rovatot, amely a
vallasfelekezetek és az érettségizdk ardnyat hasonlitotta volna dssze. Az
érettségizd fiuk vallas-ardnya 56 4 rk., 16 gk., 180 ref., 7'3 4g., 02 gkel.,
0 4 unit., 16.1 izr.. 00 egyeb, a lednyoké 51 1 rk., 09 gk., 135 ref, 69
4g., 02 gkel., 04 unit., 270 izr., 00 egyéb. Az orszagos felekezeti aré-
nyokkal val6 egybevetés helyett itt azt allapithatjuk meg, .hogy négy fe-
lekezetben a filk érettségiztek nagyobb % béan, mint a lednyok: a rk-ok
5-3 %-kai, a ref.-ok 45 %-kal, a gk.-ok mar csak 0 7 "/o-kal, az 4g-ok
pedig 0'4 %-kal; két felekezetben (gkel. és unit.) %-os kildnbség nincs,
ellenben majdnem 11 %-kal (109 %) tobb izr. vallasl ledny tesz érett-
ségit, mint fid. Ez nyilvdn annak a tarsadalmi tlinetnek a kovetkezmé-
nye (vagy oka?), hogy az izr. vallasi lednyok a csaladi élet keretén ki-
vul konnyebben helyezkednek el, mint a tobbiek.

Az érettségire jelentkez6kr6l és a sikerrel vizsgazottakrol a 21. tab-
1abol l1atjuk, hogy a szobanforgd 6 iskolai év alatt 41,071 fia és leany
(34,738 a fitiskolaban és 6.333 a leanyiskolaban) jelentkezett érettségi
vizsgalatra és a fitiskolakban 28,136 fil és 802 leany, a leanyiskolak-
ban 5,915 leany tett sikeres érettségi vizsgalatot, évi atlagban 4,689 fiu
és 1,119 ledny. A bukottak %-a 154 %. a fitiskoldkban 16'7%, ledny-
iskoldban 66 "

Szemlél6déseim folyamén toébbszér mutattam ra arra, hogy a kdzép-
iskoldkban a fidk sokkal gyengébb eredményt érnek el, mint a lednyok.
Nem csak én, hanem — azt hiszem nem tévedek — az egész tarsada-
lom meg van gy6z6dve arrol, hogy szellemi téren az els6bbség a férfi-
akat illeti, az egész tarsadalom is ezen az alapon van felépitve s ahol
a torténet a ndi fels6bbségen alapuld tarsadalomrol szol, ott az amazo-
noknal, a ndi testi épség aran ruhdzza ezt az els6bbséget a ndre. Ha
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pedig a k6zmeggytz6dés a statisztikdban felhozott szdmokkal ellentét-
ben van, a kettd kozil az egyiknek hibasnak kell lennie. A statisztika
pedig nem hibas. Akkor a férfiakat aligha illeti meg a szellemi el-
s6bbség !

De ha a statisztika szamaitol a kozépiskolai tanulok fejlGdesének
végsé eredményét kérdezzilk meg, megtalaljuk a kézmeggy0zOdést meg-
erésité statisztikai adatot is.

A lednyok el6szor is méar a beiratkozas el6tti id6ben sokkal er6-
sebb selejtez6désen mennek at, minta filk. Statisztikdnk hat éve alatt
fiukozépiskoldba 295.085 tanuld (288.536 fili és 6549® leany) 6 iratkozott
be, a leanykdzépiskoldkba 71.693 leany. A kereken négyszerannyi fiubol
maga az iskola kénytelen a gyengébbeket kiselejtezni, ezért bukik 3 -4 -
szer annyi fiG, mint.ledny, s a fil, ha megbukik is, elszdntan nekivag
a javitdsnak és elég gyakran javit is, a leany a bukéasban nem itélet
sulyat, hanem szégyent érez, nem ismétel, nem szégyenitteti meg magat
masodszor, inkdbb lemond a kozépiskolai tanulasrdl. Ez magyarazza
azt is, hogy atlagban szorgalmasabb, kotelességtudobb a leanytanulo,
mint a fiu, viszont a filt maga az iskola a délutani kotelezd elfoglalt-
sagokkal (testnevelés, Ugynevezett rendkivili targyak, gyakorlatok, Kki-
randulasok) jobban lefoglalja. Szokas arrél is beszélni, hogy a leanyok
osztalyozasa epen a lednyokban er6sebb szégyenérzetre val6 tekintettel
elnézbbb, mint a filké. Ha ez igy volna, igy volna a lednykdzépiskolak
érettségi vizsgalatain is, pedig a fitiskoldk tanuldinak 980 ‘fo-a tesz
sikeres érettségi vizsgalatot, mig a lednykdzépiskoldk tanuldinak csak
8'25 Uo-a, ami azt mutatja, hogy a filk tanulasanak végs6é eredménye
mégis csak jobb, mint a lanyoké7 s a lednyok allitolag elnézébb oszta-
lyozdsa sem tudja a lednyok eredményét jobb osztalyzattal elbiralni,

mint a filk szigorGbb, kiméletlenebb megitélése, amely azonban rende-

sen mar az érettségi el6tt kiselejtezi a meértéket meg nem Ut didkot.

Azt hiszem, elég vilagosan tudtam ramutatni arra, hogy a fidisko-
lakban az- iskola végzi a selejtezés nehéz és felelGsségteljes munkajat, a
leanyiskoldkat pedig ett§l a munkatdl jorészben felmenti egyrészt a be-
iratkozés el6tt létrejové elsé, mésrészt az iskola folyama alatt is kulo-
ndsen — amint fentebb kiemeltem — a felsébb osztalyokban megfigyel-
het6 maésodik selejtez6deés. A ketféle iskolanak ez a kétféle helyzete
Osszemérhetetlenné teszi a fil- és leanyiskolak statisztikai szamait, pedig
az osszefoglald tablak majdnem felszolitanak az @dsszehasonlitasra, s a
fentiekben roviden kifejtett szempontok ismerete nélkil kénnyen meg-

— 6 Ez az osztalyozott leAnyok szama, a beiratkozottakét kiilén nem talaljuk a
tablakban.

5 Statisztikank hat éve alatt sikeres érettségi vizsgalatot tett a fidiskolakban
28.938 tanuld, a beiratkozott tanulok 9.80 °/o-a, kdztik 802 leany, a fitiiskolaba beirt
lednyok 122 %-a, s ezek kihagyasaval — az elébbi jegyzetben emlitett hibaval —a
fiuk °/o-a 9'75-re csokken. A leanyiskolak °/o-a sajat beirt tanuldik utdn 825 °/o
(5915 ledny); hozzajuk szémitva a filiskoldk leanyait is s °/o 858-ra nd, ami termé-
szetes is, hiszen a leanyokban él6 szégyenérzet a filiskolaba jar6 leanyoknal még
erésebb 6sztdonzést ad, mint a leanyiskolakban.



er6sodik az a fellletes itélet, hogy a leanyok a kozepiskolaban jobbak,
mint a fidk. A valosag az, hogy az iskolaban épendgy, mint az iskolan
kival, a fiok fidk, a lednyok leanyok. Epen ezért az iskoldk érdekében
a fil- és lednykozépiskoldk siatisztikai adatainak elkilonitését tartjuk
kivanatosnak.

A masik fontos kérelmiink a statisztikdhoz az, hogy a nyilvanos
és magantanulok adatait, mindenképen kezelje kulon, s ha valamilyen,
az iskola el6tt koz6mbdos, de mas szempontbol talan mégis fontos okhbol
egyesiteni kellene az adatokat, kozolje elébb szigortan elkildnitve a
becses anyagot,/hogy az iskola tanit6-nevel§ munkajat azoknak a szaman
tanulméanyozhassuk, akiknek iskolai munkaja az iskolatél fiigg, s ne
zavarjanak az iskolatél fiiggetlenil t6le nem tudast, csak osztalyozast
kér6 magantanulokra vonatkoz6 szamadatok.

A harmadik kérelmink az volna, hogy az iskolai év munkéjéarol
val6 beszamolas ne az évzaras napjan megallapithatd adatok feldolgo-
zésa legyen, hanem az iskolai év munkdjat korrigalo javitovizsgalatok
eredményeinek megallapitasat is dolgozza fel.

Amikor a Kolcsey-redlgimnazium 25 teljes €vfolyamanak feldolgo-
zaséhoz hozzékezdtein, a 8 éves iskola tanuldinak egyénenként vald
szambavételébdl az a meglepd adat bukkant elé, hogy a 8-éves iskola
18.866 tanuldja 6048 egyénbdl adodott Ossze, tehat egy tanuld az isko-
laban atlag csak 3-103 iskolai évet toltott. Ennek a kis atlagnak csak
részben adja magyarazatat a ,,vandordidk”, olyan tanuld, aki minden,
vagy majdnem minden iskolai évet mas iskolaban tolt s lehet6leg mar
egy iskolai év utdn iskolavaltoztatsra torekszik. llyen a Kolcsey-reél-
gimnazium 6048 tanul6ja kozt 2399 volt, 39 7 "/o, akiknek kihagyasa a
tobbi tanuld egyénenkénti atlagat 3°103-rol 4513-ra, masfél évvel emelte
volna és a sikerrel végzék szamaranya is 12 "/"-kai lett volna jobb. S
ha még hozzavessziik, hogy az egyéves vandordiakok koziil 840, 35"/0-uk,
még az egy évet sem toltdtte végig az iskolaban, még kézzelfoghatobb
lesz, hogy ezek a vandorok mennyire terhelik az iskolat s mennyire
akadalyozzak tanar és tanulotars munkajat egyarant.

Ennek a kérdésnek a tanulményozasa is csak statisztikai alapon
volna lehetséges, csak statisztikai adatok ismerete alapjan lehetne az or-
voslas kerdésével foglalkozni. De ehhez Ujfajta adatgy(jtés kellene: a
statisztikdba foglalt tanuldt évrél-évre, elsé beiratkozésatol utolso kilé-
péséig figyelemmel kisérni. Ez pedig csak egyéni szamlalo lapokkal tor-
ténhetnék : minden iskola minden iskolai évben készitenes a szeptem-
beri javitd vizsgélatok utan kiegészitene annyi szamlalé lapot, ahany
tanuloja volt a juniusban (illet6leg a szeptemberi javitovizsgalattal) lezart
iskolal évben. Ez a szamlalolap a tanuld személyi adatai mellett kellene,
hogy feltlintesse a megel6z6 évi iskolat és osztalyt és az évvégi (esetleg
javitovizsgaiati) eredmenyt. Az elsé hasznalhatd adatcsoport az adatgy(ijtés
nyolcadik iskolai éve utan volna osszeéllithatd egy osztalyrdl, épen ezért
a kezdd évben csak az I. osztalyrdl kellene ily lapokat késziteni, a ma-
sodik évbén maér az 1 és Il., a harmadikban az 1, Il. és Ill. osztalyrdl
s igy tovabb. Meg vagyok gy6z&dve réla, hogy a tanuléknak ilyen utd-
lagos torzskonyvezese sok, az iskola gyakorlatdban el&fordulé kérdés
eldontéséhez adna Utbaigazitdé adatokat.



82

Ma tudvalevéleg ugy all a dolog, hogy a statisztika az el6z§ év
cime alatt tényleg csak a statisztika évét megel6z6 egy évre gondol s
ezért a nyolcéves gimndziumban is csak két egymasutani évben tudja
figyelemmel kisérni a tanul6t, de Ugy, hogy harmadik év sohasem kap-
csolédhatik hozza: az 1. osztalybol a 11-ba Iép6 tanulérél nem tudja,
mi lett vele a HI. osztalyban, viszont a -11.-bdl a HI.-ba 1épénél nem
tudja kérdezni, hol toltotte az I. osztalyt. Pedig minden kdzépiskolai
osztaly hatféle nyilvanos tanuldbdl alakul: 1. fellépék az el6z6 osztalybdl,
2. ismétlék ugyanabbdl az osztalybol, 3. Gjrajarok ugyanabbdl az osz-
talybol, akik nem ismétlék, 4. mas iskola el6z6 osztalyabol fel-, Ggy-
nevezett atlép6k, 5. mint 2., de méas iskolabol, 6. mint 3., de mas is-
kol&bol. A 3. és 6. pont alatti féleség a statisztikdban nem szerepel, mert,
az Ujrajaro nemismétlg tanuldknél az iskola csak a beiratkozas jogci-
méul szolgald osztaly végzését jegyzi fel s ha pl. a Ill. oszt. tanuld az
iskolai év folyaman kilép az iskolabdl vagy ,vizsgélatlan marad" s a
kdvetkezd iskolai évben ismét a Ill. osztalyba iratkozik be, az iskola a
beiratkozas jogciméil nem veheti a félbehagyott vagy befejezetlen IIl.
osztalyt, hanem az els6 Ill. osztalyu beiratkozasnal jogcimet add II. oszt.
bizonyitvanyt, s az iskola nélkil eltoltott iskolai év igazolasaul koveteli
a befejezetlen 1Il. osztalyrél szol6 ,.elbocsato bizonyitvany*-t vagy annak
igazolasat, hogy vizsgalatlan maradt, nehogy annak a gyandja merdil-
hessen fel, hogy esetleg bukott tanuld bukéséat eltitkolva mint nem-
ismétl§ akar Gjra a Ill. osztalyba jarni. llyen nem bukott Gjrajaré tanuld
a Kolcsey-redlgimnazium 25 folyama alatt 0sszesen 162 volt, a tanulok
0’9 Uo-a. llyen aranyban az 1932'33. iskolai évben a filiskoldk 53.545
tanuldja kozt kereken 500 lehetett ilyen, akiket sem a rendesen halado,
sem az ismétl6 tanuldk kdzé nem lehet besorozni.

Az iskolai év végén az osztdly tanul6i masként csoportosulnak: a
bizonyitvany szerint ,a (kovetkezd) osztalyba léphet”, ,javitd vizsgalatot
tehet", ,,0sztalyismétlésre utasittatik” ; az iskolai év végét meg nem vard
tanulok ,.elbocsaté bizonyitvany“-t kapnak; a két vagy tobb targybol
elégtelen ismétld ,,az osztdlyt sem mint nyilvanos, sem mint magan-
tanuld nem ismételheti" ; a nyilvanos tanuld, ha harmadszor bukik is-
métlésre, ,,az osztalyt mint nyilvanos tanul6 nem ismételheti" ; az ,,6n-
kénytes ismétl6" nem kap Uj osztdlyzatot, csak igazoléast arrol, hogy az
iskolai évet itt toltotte; végul a javitd vizsgélatra bocsatottak kdzll azok,
akik megfeleltek, ,a kovetkez6 osztdlyba léphet" zéaradékot, akik buk-
tak,7 a két vagy tobb targybdl bukottak zaradékai kozll a személyiikre
ill6t kapjak, akik pedig nem allottak javitovizsgalatra, Ujabb zaradék
nélkil csak ismétlék lehetnek. Ilyen a Kolcsey-didkok kozt 25 folyam
alatt 671 volt, az 1932/33. éviekre atszamitva mintegy 1900 tanulo,
3'5 %, még kevésbbé elhanyagolhatdé mennyiség, mint a nemismétld
Ujrajarok.

7A koztudatban nem a ,bukas", hanema ,,buktatés” kozkeletl. A, bukas" t. i.
ennek a kellemetlen esetnek az ddiumét egészen a tanulra héritja, ezért jobban
szeretik a ,buktatas” szoval a teher egy —s6t nagyobb — részét az iskoléra, a
tanérra héritani. ' <
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Hogy azonban a szamok szétforgéacsolasavai ne tegylk attekinthe-
tétlenné a helyzetet, abban kellene megallapodnunk, hogy ezt a sokféle
kategoriat haromba csapjuk ossze: i. fellephet, 2. ismételni tartozik,
3. nem végezte be az evet. Ezekbdl a jov6 iskolai év elején 1. fellépd,
2. ismétlé, 3 Ujrajard kategoridk lesznek, az a harom kategoria, akiket
az iskolai év elejen kétszerannyinak azért tekintettink, mert a sajat
iskolabol jové 3 kategoria mellett ugyanez a 3 johet mas iskolabol.

Annak a megallapitasara, hogy mi a tanuld sorsa az iskola elha-
gyasa utdn, aziskolanak maddja és eszkdze nincs, de nem is lehet, mert
az iskolai bizonyitvany kiadasa utan a tanulé megvalik az _iskolatdl s
igy réla hiteles adatok — értsd: valamennyir6l sz6l6 hiteles adatok,
mert hianyos adatokbol nem kovetkezik semmi — nem szerezhet6k.
Csak azt lehet megallapitani, hogy milyen mindsitést kapott az utolso
évében. A Kolcsey-diakoknak 50.8°/«-a ment el ,,felléphet" bizonyitvany-
nyal, 26.0 %-a ismétlésre utasitoval és 23.2 °/o-a évvégi bizonyitvany
nélkil. Viszont olyan tanuld, aki az 1. osztadlyb6l bukas nélkil siman
elérte a Vili. osztalyt s ott sikerrel végzett, a 3875 1 osztalyos kozott
mindodssze 581 volt, 15.0 % Ezekre a nem érdektelen és sok esetben
meglepd tanulsagokat ny(jtd adatokra az eddigi statisztikak nem terjed-
tek ki, pedig az iskoldban végzett munkarol, nemcsak a tanar, hanem
a tanuld munkajarol is vilagosabb képet adnak, hiszen pl. az, hogy
3875 |. osztalyos kozll csak 581 jutott simédn a Vili. osztaly befejezé-
séig, azt jelenti, hogy az iskola 3294 tanuldt is tanitott és biralt azért,
hogy az 581-et kozulik kivalogassa, s6t ugyanott 84 bukéssal lemaradt
tanulot a 3294 kozil is még vizsgalatra vitt velik egyitt a 8 osztalyt
9 vagy 10 év alatt elvégz6k kozll, ugy hogy a 3875 I. osztalyos kozll
686 jlutott a Vili. osztalyba s ezek koziil 665 sikerrel végezte is a Vili.
osztalyt.

Ezek a Kolcsey-didkokra vonatkozo adatok ma még 0Osszehason-
lité adatok hidnyaban csak furcsasagok, de azt hiszem, nem lenne érdek-
telen altalanos adatgydjtéssel megallapitani, hogy nem inkabb komoly
megfontolasra késztd tlnetek megallapitasai-e.

Az iskola megterhelésérél még egy adatgydjtés adna eddig még
ismeretlen képet, annak a megallapitasa, hogy egy tanulé-egyén hany
évet tolt a kozépiskola 8 osztalydban. A Kolcsey-didkok (18866 tanulo,
de csak 6048 tanuld egyén) atlag 3103 iskolai évet toltottek iskolajuk-
ban, 2399 csak 1—1 évet, 896 2—2 évet, 741 4—4 évet, 641 8-8
évet, aztan 563 3—3, 399 5-5 évet 179 6-6, 130 7—7 évet. De volt
még 87 egyén 9—9 évvel, 11 10-10 évvel és kettd 11—11 évvel (akik
kozil egy a 11 év alatt csak a VII. osztalyig jutott!) Ha figyelemmel
lehetne kisérni, hogy a 6048 Kolcsey-diak kozil azok, akik oda a
Il.—Vili. osztalyban Iéptek be el6szor és az iskolat az 1.—VIII. osztaly
valamelyikében hagyték el, el6z6leg és utdlag héany iskolai évet toltottek
mas kozépiskolaban, bizonydra megvaltoznék a 3.103 atlagszam.

Ha az ilyen vizsgalodast lehetove tevé adatgy(ijtés Osszehozza a
didkok egyéni szamlalolapjait, maguk ezek az adatok fogjak megmon-
dani, hogy sziikséges-e kulon foglalkozni az olyan didkokkal, akik egy
iskolai év alatt onkényes, vagy kényszer-iskolavaltoztatas miatt két, eset-
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Iég tobb iskola beirt tanuldi kozt szerepelnek, vagy egyik iskolaban
mint nyilvnos tanulék kimaradnak s a masikban magantanuldk lesz-
nek stb.

E sorok olvasdit arra kérem, ne vegyék rossznéven, hogy tanul-
manyom minduntalan kifogasokat emel a jubildns statisztika ellen és
elismerG szot alig ejt. Meitoztassék meggondolni, hogy a tanar és tanuld
egyuttes munkajanak szamokba foglalasa csak akkor felelhet meg annak,
amit ily szamoktol varni lehet, ha a szempontokat a munkéat végz6
iskola és a munkat megfigyel6 nem iskolai ember érdekl6dése szerint
gyljtjuk ossze. Azok a kifogasnak latsz6 kivansagok, amelyekkel tanul-
manyom tele van, egyaltalaban nem Kkisebbitik a statisztikus munkajat,
de aira akarjak 6t kerni, hogy a kivulr6l szemlél6, elméleti, pénzlgyi,
politikai, szocialis igazgatasi stb. szempontok mellett forditson figyel-
met az iskola sajat szempontjaira is, mert példaul barmennyire kifogas-
talanul igaz az, hogy a magantanulé iskolai bizonyitvanya minden tekin-
tetben és tokéletesen egyenld érték( a nyilvanos tanuld bizonyitvanyéa-
val, épen annyira igaz az iskolanak az az allaspontja is, hogy a magan-
tanuld bizonyitvanyanak létrejovetelében nem a maga munkajanak ered-
ményét latja s a magantanul6 tudasat nem az iskolai év egyutt végzett
munkdjabol Kkisarjadd szellemi fejlettség, hanem a vizsgalat tapogato
kérdéseire nyert feleletek alapjan biralja el.

A kozepiskola munkésai mindenesetre 6rommel mondanak koszo-
netét a kozépiskolai torvény otvenéves jubileuma alkalmabdl kiadott
értékes és érdekes statisztikai mi megjelentetéséért a m. kir. Kdzponti
Statisztikai Hivatalnak és a m( szerkeszt6jének, Asztalos Jozsef dr. min.
0. t. Urnak és a tablak tervezdjének és osszedllitdjanak, Janki Gyula
dr. min. fogalmaz6 Urnak.

Kendi Finaly Gabor dr.

Helyesiras, iskola, mivelt kbézéposztaly

. . fsak nem mennyi Magyar vagyon,
meg a’nyi moédon !r.“
Geteji Katona Istvan  Magyar Gramma-
tikatska. 1645.

Muvelt kdzéposztalyunk nagy része ma sem tud helyesen irni. Ez
a tény nem lephet meg senkit, hiszen Nagy ). Béla mint szaktekintély
allapitja meg, hogy ,.tanuldink még csak kozépiskolai tanulmanyaik ve-
gén, a VI1I-VIII. osztalyban sajatitjak el végleg a”magyar helyesirast."”
Ez a megallapitas tal joindulat(, s csak az egészen joszemii és vajtfull
tanulok Kkis szazalékara all, mig a valdsdg sokkal szomorubb képet mu-
tat. A csendes szemlél6k tudjak, hogy az egyetemet végzett rétegek ko-
rében is nagy az ingadozas a helyesiras korll, és nyugodt lelkiismeret-
tel allapithatjuk meg, hogy az akadémiai helyesirasi szabalyok értelmé-
ben kifogastalanul irni csak helyesirasunk szakért8i tudnak, vagy azok,
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akik a Szabalyzatot sr(in forgatjdk. Tudunk olyan Kkivalo, akadémiai
meéltosagu ironkrol, ki tisztelvén Akadémiank szabdlyait, kéziratait szak-
értének adja at, hogy helyesirasi szempontbdl kilon &tjavitsa, egy ma-
sik kivalo ironk pedig,, kit ,,poéta doctus" néven szoktunk emlegetni,
egyéni helyesirast kovet, a legtdbb ironk pedig semmiféle helyesirast
sem kovét, hanem a kérdés egész tengeri kigyojat a nyomdaszra bizza. .
Ne csodalkozzunk tehéat, ha a szélesebb rétegek e kérdést tal liberali-
san kezelik, és épen ma, a grafolégia szdzad&ban tartunk ott, hogy a
helyesirasi jaratlansdg nem is szégyen mar, holott régen a mlveltség
egyik fokmer6jének tartottdk. Ez a tlinet kulondsen akkor késztet gon-
dolkozésra, ha tekintetbe vesszik, hogy a francia német és angol em-
ber a maga sokkal nehezebb anyanyelvi helyesirdsat jobban tudja, mint
mi a magunkét. Kétségtelen azonban, hogy Ujabban mar ezeknél a nem-
zeteknél is bajok vannak e téren. Hogy a mai nemzedék helyesirasi kész-
sége miért esett vissza altaldban, az a nagyobb foku idegességben, a
rendellenes lelki miikddésen kivil,1ami az irdszavaroknak egyik féfor-
rasa szokott lenni, ndlunk még szamtalan mas okra vezethetd vissza,

Egész kozépiskolai magyar tanitasunk célja, hogy tanuldinkat meg-
tanitsuk beszélni, azaz a sz6 gorog jelentésének értelmeben gondolkodni.
Ezt a célt szolgalja a jo olvasas nagy mivészetének és az irasnak, a
stilusnak tanitasa. Ennek a bonyolult szellemi folyamatnak legalsobb és
legdsibb fokozata, melyre egész irasbeli kultdrank felépil, a helyesiras,
vagyis az él6 beszédnek betl-jelekbe valo rogzitése. Az emberi mve-
I6désnek ez a fétorekvése azonban mindmaig csak megkozelitette, de
tokéletesen el nem érte céljat, hiszen az igazi irds az lenne, ha minden
egyes beszédhangnak meg volna a maga kil6n bet(-jele. Hogy ez az oly
egyszer(inek latszd elv mennyi bonyodalmat okozj,elegendd, ha rdmuta-
tunk arra a tébb mint szaz év 6ta tartd harcra, mely a Toldy-Czucor-
Vorosmarty-féle elsé hivatalos helyesirasunk kiadasa 6ta (1832) az Aka-
démian belul és kivul dal. Amint az él6 beszéd folyton-folyvast vélto-
zik, ugy a magyar helyesiras is valtozik, nemcsak egy-egy nagyobb kor-
szakon &t, hanem az utobbi husz s6t tiz év keretén belul is. Ha az egyéni
onkény felett &ll6 hivatalos helyesirds megteremtése az elmélet emberé-
nek is sulyos gondja, elképzelhetd, hogy helyesirasunk mint tanitasi anyag,
gyakran elavulé'és megujuld természeténél fogva, milyen nehéz felada-
tok elé allitja az iskolat, elsésorban a kdzépiskolat, melyet minden iras-
beli botlasért 6rommel Ultetlink a vadlottak padjara.

Ha a helyesirasi tudatlansag okéat az iskolakban keressik, akkor
csakugyan a vadlottak padjara ultethet§ valamennyi iskolatipus, kezdve
a népiskolatol az egyetemig, de vadolhatdk a tankdnyvirok 1Is épen ugy,
mint a tantervek és a modszerek.

Probléméank fellletes kezdéséhez mindenekel6étt az a szdzad ele-
jén divatossa valt aufklarista izi pedagogiai tévhit vezetett, mely sze-
rint ,,a helyesirés tanitdsa nem nyQjt semmi tartalmat, tisztdn formalis
munka... az értelem fejlesztéséhez nem jarul hozza s igy a szellemi)

i) VTO6. Somos Lajos: Vizsgalatok a helyesiras és iraszavarok korébél, Eger
1933,
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képzés szempontjabdl alarendelt jelent6ségl."2Ez a vélemény kissé tom-
pitva még az 1927-es kozépiskolai Utasitasokban is felkisért, mert a
magyar nyelvi szempontot és a vele 6sszefiiggé helyesirasi gyakorlato-
kat mar a 111 osztadlyban harmadrangl tényez6knek mindsiti, noha koz-
tudomasu, hogy a kozépiskolas ebben az osztadlyban részesul utoljara
rendszeres nyelvi és helyesirdsi apolasban, utdna mar soha tébbé az
életben, hiszen a VII. osztaly szdmara fenntartott nyelvtanra az iskolék,
legnagyobb részében méar nem keriul sor, az elGirt tankdnyv pedig nyelv-
pedagogiai szempontbdl kilénben is hasznavehetetlen. A fenti pedago-
giai elv a gyakorlatban odavezetett, hogy Kkijelentették: ha a helyesiréas
csak formalis munka, akkor a gyakorlatban majd elsajétittatjuk. A gya-
korlati kivitelezésr6l azonban tudjuk, hogy az a kdzépiskola felsébb négy
osztalydban végzetesen megsziinik, mert az irds gyakorlasa itt mar egye-
dil csak a magyar 6rakra korlatozodik, s ma mar ezeken is egyre ke-
vesebbet irathatunk, amit egyrészt az egyre ndvekvé irodalmi anyagnak,
masrészt a gyermekvéd6é pedagdgiai humanizmusnak kdszonhetiink. Mar
pedig, hogy a fejl6dd gyermeknél az irds gyakorldsanak csokkenése a
helyesiras felél nézve hova szokott vezetni, azt nem kell killon fejtegetni,
elég, ha olyan intelligens feln6ttek kéziratat olvassuk, kik tobb éven éat
— rajtuk Kiviil es6 okokbdl — nem fejtettek ki hosszabb irasbeli tevé-
kenységet.

A magyar helyesirds konny(iségérdl elterjedt hit a masodik ok, ami
hozzajarul az iras tanitasanak elhanyagolasdhoz. Hogy konnyd, vagy
nehéz-e a magyar helyesiras, az attél flgg, hogy az értéktablan milyen
magasra tlizom fel a jo helyesird zsinérmértékét. Kozépfoka iskolainkban
természetesen a legmagasabb igényeket kell tAmasztanunk, amiknek ta-
nuldink legjobbjai meg is tudnak felelni. Ha azonban egy pillantast ve-
tink helyesirasunk alapelveire, melyek szerint irdsunk egyfel6l fonétikus
és etimologikus, masfel6l azonban a hagyoméanynak és az egyszerdisi-
tésnek is kenytelen teret engedni, Iépten-nyomon azt tapasztaljuk, hogy
a szabalyok egyméasnak ellentmondanak. Aki nyomon kovette a malt
szazad 50-es és 90-es éveinek helyesirsi harcait és bejarta nyelvészeti fo-
lyoirataink csatatereit, az természetesen nem is lazad a helyesirasi logi-
katlansdgok ellen. Tanitds kdzben azonban mar maguk az alapelvek is
nehézségek elé allitjak az oktatdt. Mert ha valaki a helyesirasi hibak ter-
mészetét és eredetét vizsgalja, csak azt lathatja, hogy a hibdk legna-
gyobb része nem azért jon létre, mert a tanulé nem ismeri a helyesiras
alapszabalyait, hanem azért, mert nem tudja, hogy egy-egy jelenségre
melyik szabalyt kell alkalmaznia. Az ilyen egészen egyszerli alakpérok
is mint pl.: bekesség de bolcseség, rossz de lesz, kéz de kesztyd, faradsag
de faradtsag a hibazas allandé forrasaivad lesznek. Ne is emlitsik a
hangzok hosszusdgénak és rovidségének, az egybeirés és kuloniras, vagy
az idegen szavak irasmadjainak bonyolult eseteit. A szabalyokban rejlé
ellentmondasok révén vagy a téves analdgiak folytdn eredd hibadk mellett
még azzal a korulménnyel is kell sz&molnunk, hogy bizonyos esetekben
maga a nyelvtudomany sem adhat megnyugtato megokolast. Ha kezdd
fokon tanitjuk az irast, akkor ezen a bajon még segithetiink azaltal, hogy

2 Weszely Odén: A magyar nyelvi oktatas vezérkonyve. Budapest 1917.
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a targyalasra szant anyagot megrostaljuk s igy elkerilhetjiik a nehezebb
és ketségesebb problémékat és ha megis elofordulnak, akkor ez igy
van, mert igy akarom" kijelentéssel vaghatjuk ketté a gordiumi csomot..

A felsébb osztalyokban azonban méar nem helyezkedhetlink erre a
kényelmes allaspontra. A helyesirast itt mar szakszer(i grammatikai ma-
gyarazatokkal kell tudatositanunk, s egy-egy fogasabb kérdés targyala-
sanal ilyenkor szokott el6fordulni az, hogy a tanuld szine el6tt kinosan
vizsgazik le nemcsak a nyelvtudomany, hanem a tanar nyelvészeti fel-
készultsége is.

Minthogy a helyesiras a helyes beszéddel is 6sszefligg, kérdé-
sinkbe ezen a ponton kapcsolddik bele a nyelvtan tanitdsa. Ezt megeld-
z6leg azonban felvetjik a kérdést, hogy a tanarsdg az egyetemen kapott
nyelvtudomanyos felkésziltségének mennyi és milyen hasznat veszi a
kozépiskolaban, illet6leg mik azok a hianyok, melyeket a tanar nyelv-
mesteri munkaja kdzben naprol-napra nélkiléz. Nem akarjuk itt a nyelv-
tudomany elmélete és gyakorlata kozt tatongd (irt, a nyelvészek régi,
hires vitajat felidézni, hanem csak arra a kulénds helyzetre akarunk ra-
mutatni, melyet az anyanyelv nyelvmestere az elmélet és gyakorlat kozott
elfoglal. Helye valahol a nyelvtudds és a nyelvi lelkiismerettel rendel-
kez0 ir6 kozott van, feladata pedig, hogy mindkettének eredményeit is-
merje s azokat az Uj nemzedék korében terjessze, védje ésfejlessze. Esz-
ményképe az egyik oldalon Szarvas Gabor és az 0 szellemében dolgozo
mai nyelvtuddsok, a masik oldalon Arany Janos és Kosztolanyi Dezs6
az irok kozul. Ebbdl a sajatos pedagogiai helyzetbol fakadnak szlikség-
letei is: nemcsak a nyelvtudomany elméleti eredményeit kell ismernie,
hanem, mid6én az elméleten talmenden, mint a nyelvi tények végrehaj-
tojakent lép fel, egy Uj disciplinara is igényt tart, melyet alkalmazott
nyelvtudomanynak nevezhetnénk. Anyanyelviinknek ez az alkalmazott tu-
domanya s ennek pedagdgiai szempontu rendszerezese szakirodalmunk-
ban mind a mai napig hianyzik. Szinte elképesztd ez a hiany, épen akkor,
mid6én az idegen nyelvek tanitasanak teriiletén a Toussaint—Langen-
scheidt és Berlitz mddszerek keresztezésébdl sziletett kiegyenlité mod-
szerekkel s azoknak széazféle valtozataival a tanarok naproél-napra szinte
mar egymast oktatjak ki a tanitvanyok helyett, addig az anyanyelv okta-
tasanak berkeiben teljes szélcsend van. Pedig az idegen nyelvi mddszerek
is csak akkor érnek majd valamit, ha a tanulé el6bb az anyanyelv gram-
matikajanak szellemében tud tajékozddni. Ha ezeknek az igényeknek és
szikségleteknek szemszogébdl vizsgaljuk a magyar nyelv tandranak fel-
sOfoku kiképzését, sajnalattal kell megallapitanunk, hogy az egyetem az
anyanyelv oktatoit gyakorlati iranyl nyelvmdvel0 hivatasara sem nyelve-
szeti, sem pedagogiai téren nem késziti el kellGképen.

Negyven ev Ota Ugy hagyja el a tanar az egyetemet, hogy a finn-
ugor dsszehasonlitd nyelvészet és az 6s-haza mitikus kodébe vesz6 el-
méletein kivil egyebekrél alig vesz tudomast. Az él6 magyar nyelvnek
valtozatos szineit és ezernyi fortélyat nem ismeri fel. Holott épen a ko-
zépiskola alsé harom osztalyaban tanitandé synchronikus, azaz a be-
sz@l6 allaspontjara helyezkedd leird nyelvtan tanitasara kellene 6t kikeé-
pezni. A nyelvtorténetnek (torténeti hangtan, alaktan, mondattan) és a
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finnugor dsszehasonlitd nyelvészetnek pedig csak ennek a leird nyelv
tannak az elmélyitését és sokoldali megvilagitasat kellene els6sorban
szolgalnia.

Itt azonban még olyan hidnyok is mutatkoznak, amik nemcsak a
nyelv oktatoit, hanem az egyetemes magyar nyelvtudomanyt is fajon
érintik. Emlitsiik els6 helyen mindjart a kisérleti alapu fonétika hianyat.
Ennek a tudomanynak dont6 szava lehetne, nemcsak a helyes magyar
beszéd, hangsuly, sz6- és mondatritmus, vagy a verstan torvényeinek
megallapitasanal, hanem fényt derithetne a minket szorosabban érdekl6
helyesirasi kérdesekre is: kulondsen a .magén- és massalhangzok hosz-
szUsagara és rovidségére vagy az asszimilaciés jelenségekre. E fontos
tudomanyag koréb6l szdmottevd tanulmény Hegedls Lajos3*munkajaig
nalunk meg sem jelent. — Ugyancsak sok helyesirasi homalyt tudnank
eloszlatni, ha megirtak volna mar helyesirasunk torténetét. Vannak ugyan
idevagé kitling reszletmunkaink (Melich Janos, Trécsanyi Zoltan, Kniezsa
Istvén), de hianyzik az 6sszefliggé torténeti fejlédésrajz. — Hianyzik
tovabba a magyar nyelvesztétika, mely nyelviinknek, ennek a képekben
és hangulatokban kulondsképen terhes nyelvnek szavait kifejez6 értékik
szempontjabol vizsgédlnd. A nyelvesztétika ugyan nem tartozik szorosan
a helyesirashoz, de ha meggondoljuk, hogy a stilus tanitdsa mar az ele-
miben és a kozépiskola legalso osztalyaiban a helyesirassal és a gram-
matizalassal egyidoben fellephet, mert méar ekkor 1s fel szoktuk hivni a
figyelmet a ,szép" és ,rat“, ,jo“ és ,rossz", ,magyaros" és ,magyar-
talan" hangzast szavakra és alakzatokra, — akkor konny( atlatni, hogy
'miért kell a tandrnak ilyen disciplindn is atmennie. Sajnos, ezen a téren
is csak Kisérletek jelentek meg, kulféldi nyomokon haladd, masodkézbdl
kapott dolgozatok és Otletek. — Ugyancsak régi panaszok megunt is-
métlésébe bocsajtkozndnk a tovabbiakban, ha az etimoldgiai szotar és a
kozértheté magyar mondattan hianyét is felsorolnank.

Az anyanyelv oktatdinak ez a hidnyos és dtletszer( kiképzése okozza
részben, hogy az oktatokat a nyelv boszorkdnyos szelleme, maganak a
tananyagnak puszta tényei is zavarba ejtik. Nyelvészeti pailérozottsaguk
alig malja feltl a Vili. osztalyos tanuld tudasat.

Végil pedig, de nem utolsésorban meg kell emlékezniink azokrdl
az iskolan kivuli jelenségekrol is, melyek a helyesirast eltorzitjak, a fel-
nétteknél és a tanuld ifjusdgnél egyarant. Sok bajt és zavart okozott
tobbek kozt az a korilmény, hogy hasz éven keresztil kétféle helyes-
irds volt érvényben. Az 1901-ben Ujra atvizsgélt és kiadott akadémiai
helyesirds mellett a Vkm. 862. sz. korrendeletével az iskoldk szaméra
egy ettbl eltér6 Ugynevezett konnyitett helyesirdst hozott be, mely 1922-ig
volt érvényben. Tehat kozel husz éven at kétféleképen lehetett helyesen
irni! Ez a kett6ség még most is érezteti hatasat, gondoljunk csak az
a, € mutatd névmasnak a névutdval valo téves egybeirasara, mely még
az Akadémia és az Egyetemi Nyomda kiadvanyaiban ma is gyakran igy

3 Heged(s Lajos: A magyar hanglejtésformak grafikus 4abrazolasa. A Bécsi
Collégium Hungariaim Fiizetsorozata. 5. sz. 1930. - Heged(s Lajos; A magyar nem-
zeti versritmus kérdései. Pécs. 1934.
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jelenik meg. A masik korilmény, ami szintén torzitdé hatdssal van a ta-
nuldk helyesirasara az, hogy tankonyveink olyan irashibaktol hemzseg-
nek, mik sajtéhibanak csak joindulattal nevezhet6k. Az els6 osztalyos
magyar olvasokonyvben még a Himnus-ban is van hiba, Arany Toldi-ja
pedig még mindig Arany Janos korabeli helyesirdssal jelenik meg, a
torténelem, természetrajz és szamtan konyvek tele vannak irashibakkal,
a foldrajz konyvekben pedig a legfontosabb foldrajzi fogalmak neveibe
cstsztak hibak. Ezek a tdmadésok épen akkor érik a tanulét, midén fej-
:Q’g_(’ik irdskészsége minden helytelen befolydsra lagy viaszként forma-
odik.

A fels6fokd nyelvtudmanyos kiképzésen kivil a panaszra szinte
kilon fejezetet nyUjtaz idevago pedagogiai kiképzes teljes hianya. Az a
kozépiskolai tanar, aki ezt a hianyt az. anyanyelv didaktikdja korébe
vago pedagogiai szakmunkak tanulmanyozasaval szeretné potolni, ilyen
munkakat szeles e hazédban hidba keres. Holott az elemi iskoldk sz&-
méara Drozdy Gyula;.mér évekkel ezel6tt megirta KitlinG vezérkonyvét ta-
nitasi tervezetek formajaban’, gyakorlatilag jol bevalt tigyes rendszerezés-
ben, a polgéri iskoldkat pedig Szanté Lo6rinc5 lepte meg nemrég olyan
munkaval, amit gyakorlati hasznalhatésaga miatt joggal nevezhetiink pe-
dagdgiai irodalmunkban korszakalkotonak. Csak epen a kozépiskolaban
nem taldlta még meg az anyanyelv pedagdgidja a maga hivatott ir6jat!
Azokért a kis flzetekeért, amik az utobbi években A Tanitds Problémai
sorozathan a kozépiskoldknak irddtak, nem tudunk lelkesedni s csak
ama tételiink igazolasara szolgalnak, hogy a kozépiskolai, tanar nyel-
vészeti és pedagogiai tuddsa nem alla kor szinvonalan. igy pl. Papp
Istvan A magyar nyelvtan nevel§ ereje ciml konyvecskéjében hiaba ke-
restink gyakorlati Utmutatdst akar nyelvtani, akar didaktikai szempont-
bol. Zavaros altalanossagokban mozgd alapelvei helyenként pedagogiai
alomfejtegetésekké kodosilnek. — Toth Pal Laszld viszont a mondatok
grafikai abrézoldsdval akarjaa 10—13 éves tanuldkkal megértetni a
magyar mondattant olyképen, hogy az egyszer(i kijelentdé mondatnal is
a legbonyolultabb geometriai abra kerlil a tablara s koézben Wundtot,
Husserlt és Szent Agostont hivja segitségil (20 1). — Merényi Oszkar
pedig még mindig Oblds szonoklatokat, rétori cstcsteljesitményeket ko-
vetel a tanartdl, épen azt, amit ,,szamad6*1 nemzedékiink tldézendd cse-
lekménynek tart. Mi is valljuk, hogy els6 sorban a magyar nyelv és
irodalom tanara rendelkezzék j6 el6addképességgel, hogy a maga he-
Iyén és idejében szinte elragadja az élményre szomjas serdil6 kordt, de
aki végigszavalja az irodalmat, az nem tudja megértetni annak orvényl6
mélységeit. — Egybefoglalva a harom flizetet, csak azt mondhatjuk'ro-
luk, hogy példatlanok és meégis példaadok abban az iranyban, hogy
jovend6 nyelvpedagogianknak ilyennek nem szabad lennie. Az (ttdrok
érdeme igy hat mégis csak 6ket illeti.

A kozépiskolai magyar tanitds tehat egyel6re mindenjgyakorlati és6

_ 1Drozdy Gyula: Helyesiras és nyelvi magyarazatok az elemi'iskolak 111 IV.
mV. és VI. osztélyai szdméra. Budapest Egyetemi Nyomda.

] 6 Szantd Ldérinc: A magyar n}/elv és irodalom tanitasa. A gyakorlé polgari
iskola konyvtara. XVII. Szeged. 1937.
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pedagogiai kézikonyv vagy vezérkonyv nélkil, egyedil az Utasitasok
és a Tanterv tag korvonalaira kénytelen tdmaszkodni, otletszer(ien cset-
lik-botlik, de hiven koveti az Gtmutatast, mely szerint az 0 feladata,
hogy a tanuloknak az elemi iskoldban szerzett helyesirasi és nyelvi is-
mereteit tovabb fejlessze és kiegészitse. Hogy hogyan és f6képen mikor
csinalja ezt, arra nézve azonban nagyon gyér felvilagositast ad. Pedig
épen ma kellene a kozépiskola als6 osztalyaiban kétszeres gondot for-
ditani erre, mert azt latjuk, hogy az elemib6l ma kisebb helyesirasi és
nyelvi tudassal jonnek a kozépiskoldba, mint régen. Sietlink kijelenteni,
hogy ennek kizardlagos okat a tulterhelésben latjuk, amit mindenki tud,
de amin senki- sem akar segiteni. Az elemi iskolai Tanterv kotelez6 ora-
terve ugyanis a teljesen osztott valamint a 4—5 tanerds iskolakban a
helyesiras tanitasara és a nyelvi magyarazatokra heti | 6rat szan, mig
az osztatlan népiskolakra méar csak heti fél ora jut. A francia elemi is-
kolédkban hetenként haromszor van helyesirasi gyakorlat, az angolok pe-
dig naponként fél orat forditanak ra. A tanterv is mutatja, hogy az iras
tanitdsanak elhanyagolasa mar az elemi iskoldban kezdddik. A régi
,konyv“ vagy ,,magolé“iskolanak csufolt elemi sokkal tdébb id6t szen-
telt a helyesirdsnak és a szépirasnak, mint a mai munkaiskola. Kisebb
volt a tananyag: irni, olvasni és szamolni tanitott. A munkaiskola azon-
ban a helyesirdsra mar nem ér r4, mert a heti 3 olvasasi és két fogal-
mazasi 6ra is inkdbb dialektikus, észtornadsztatd 6ra, mig a régi elemi-
ben ezek is helyesirasi 6rdk voltak. Kétségtelen, hogy a mai elemi a
fogalmazas terén szép eredményeket ér el — a helyesirds rovasara. A
fogalmazéas tanitadsat nyugodtan lehetne kés6bbi idére hagyni, amikor ez
°a tevékenység a gyermek fejlédési fokanak kilénben is jobban meg-
felel.
Az elemi iskola tehat szinte parancsollag irja el6 a kozépiskola
I. osztdlya szdmara, hogy a magyar tanitds a IV. elemi helyesirasi is-
mereteinek atismétlésével kezdddjék. Ezt még is szoktuk tenni a méso-
l&s, tollbamondas és emlékezethdl iratds keretében. Hogy azonban e
harmas mdveletnek még kilon is vannak fokozatai és mufogasai, ezt a
kozépiskola nem tudja s igy nem is kovetheti. Az elemib6l jott kis gyer-
meknek ezért oly gyotrelmesek a kdzépiskola elsé honapjai. A kdzép-
iskolanak ezen a ponton sokat kell még az elemitdl tanulnia, s mig a
kodzépiskolai vezérkonyv el nem készil, jol felhasznalhatnd Drozdy Gyula
konyvét.
yVA tanitds eredménytelenségének egyik fookat a kodzépiskolaban is
az 6rak alacsony szaméaban latjuk. Nemesiink a tulbuzgésag hibajaba,
ha egészségtelen allapotnak tartjuk, hogy az anyanyelv szempontjabdl
annyira fontos als6 osztalyokban, épen a kozépiskola HI. és IV. osz-
tlydban a magyar 0rék szdma a testnevelési 6rék szama ala sullyedt. Van
3 magyar Ora, vele szemben 4 testnevelési 6ra. Mintha kultdrintézmé-
nyeink is valéban a 3 centiméter magas homlokd futballcsatart emelnék
tronra, A kor beteges divatjanak engedve, nem veszik észre, hogy itt a
kuitra finomabb idegrendszerét, a beszéd mlvészeiét, a magyar nyel-
vet bokszoljak és sportoljak szét. A kozépiskola draga idejét olyan zart-
rendi gyakorlatokra és»puskafogasokra pazaroljdk, amiketa 14—15éves
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gyermek évek alatt sem tud Ugy elsajatitani, mint a 21 éves karpaszo-
manyos hat hét alatt — hala kit(ing altiszti &llomanyunknak. Egy széval:
a testnevelésre szant id6 nem all ardnyban az eredménnyel. Konyv és
fegyver, valljuk mi is, de mindegyiket a maga idejeben adagoljuk épen
a jobb eredmény érdekében. Ugyanez all a gyorsiras tanitasara is. —
Es szivderitd latvany, hogy ezekre a sallangokra az id6t épen azokbdl a
tantargyakbdl veszik el, amik leginkdbb a gondolkodas fejlesztésének
szolgalatdban allnak: az anyanyelvbél és az algebrabdl.

Ennek kovetkezménye, hogy a magyar tanitds a kodzépiskolaban
még csak az Utasitdsokban lefektetett kdvetelményeknek sem tud eleget
tenni. A heti 3 magyar 6rabol a polgari iskolak es a kozépiskolak 1.
osztalydban helyesirasra és nyelvtani magyarazatokra 1 éra jut, a IV.
osztalyban mar egy 6ra sem. E mellett; az Utasitas értelmében,, a nyelvi
tényeket és paradigmakat az osztalynak kdzosen kell 6Osszeallitani és a
fuzetekben leirni, az ismereteket a tanitasi 6rdkon konkrét szemlélettel
kell elsajatitani, ott be is gyakorolni, és nem kell a tényeket a nyelv-
tankonyvb6l megtanulni.” Ha ennek a minden reélis szamitast nélku-

1626 mobdszertannak a szellemében tanitok, akkor még a forgalomban
levG gyer és hianyos nyelvtankonyvecskenek is csak a felét tudom I év
alatt atvenni és nem tudom elsajatittatnia gyermeki lélek és gondolkodas
természetes elemét: az anyanyelvet, annak torvényeit, életét és irdsat. Az
Utasitds azért méri az anyanyelv grammatikajat a. humanizmus patika-
merlegén, nehogy a nyelvtan ,holt“ és ,Iélekol6" herddesi munka legyen.
Szédmoljunk le mar ezzel a tévhittel is. Az idegen nyelveknél a tulzott
grammatizlas csakugyan bénitolag hat. Az anyanyelv formadit és torvé-
nyeit azonban a gyermek soha sem érzi elvont grammatikai forméaknak.
Az anyanyelvben, amint egy kivalé irdnk is megjegyezte, ,,minden (j
sz0: 0j héditas a vilagbdl, minden 0j nyelvkapcsolat: lelke alland6 épiil6
elemévé rogzitése az esetleges tapasztalatnak.“ — Ne amitsuk egymast:
heti 1 6rdban mindezt gy, ahogy az Utasitas el6irja, elvégezni lehe-
tetlenség, ezért lesz humanizmusa a gyakorlatban al-humanizmussa, a
tanart pedig csendes szabotazsra karhoztatja. Vagy pedig megint eléall
— épen a lelkiismeretesebb tandrokndl — az a nyelvpedagégiai abszur-
dum, hogy a magyar nyelvtant a latin és német oOrakkal kapcsolatban
tanitjak, ami nyelvink finnugor szerkezete mellett valdésagos kaoszt te-
remt, a gyermek zsenge anyanyelvi érzékét megnyomoritja, fejl6dé nyelv-
kincsét gyokereiben vagja el. S minthogy igaz az a tétel, hogy a ,,gyer-
mek lelke addig ér, ameddig nyelvkincse ér,” a fogyatékos nyelvkincs
és az indogerman nyelvkategoriaktol eltorzitott nyelvkapcsolatok okoz-
zak, hogy tanul6ink sem beszélni sem gondolkozni nem tudnak, amit
az alsd osztalyokban keészitett irasbeli fogalmazvanyaik napnal vilago-
sabban igazolnak.

Nem tudjuk, hogy a 15 év o6ta folyton vajudo kozépiskolai refor-
mok Ujabb szuletése el6tt szabad-e ilyen kis. dolgok miatt panaszkodni,
mint az anyanyelv és a helyesiras. Minthogy azonban az anyanyelvetaz
egész gyermeki lélek szdmara a legtermékenyebb és leggazdagabb dis-
ciplindnak tartjuk, legyen szabad épen most egy-két szerény kérelmin-
ket el6terjeszteni, miel6tt a kozépiskolat, ezt a ,,szellemi omnibusz-t“,
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ahogy Kornis Gyula elnevezte, Gjabb terhekkel rakndk meg.

1 Addig is, mig a magyar nyelv és irodalom tanarainak kikep-
zéset &t nem szervezik, irassek meg a tanarok szdmara a magyar nyelv
es irodalom pedagogiaja dgy, ahogy azt Szanté LOrinc megirta a pol-
gari iskolai tandrok szamara. 2. Szerkesztessék a kozépiskolai tanulok
szamara olyan leird nyelvtan, mely b&séges gyakorlo-résszel, tovabba a
a nyelvhelyesség, a nyelvapolas és helyesirds korébe vagd gazdag pél-
datarral van ellatva. Ez a gyakorld-rész és példatar a tanar munkajat
is megkonnyitené, akitél nem lehet elvarni, hogy az egyes grammatikai
kategoridkra, a nyelvhelyességre és a helyesirasra vonatkozo példakat
orarol-orara gydjtse. Ezt csak a kevés oraszammal dolgozo gyakorlois-
kolai tanérok tehetik meg. Nagyon hasznos volna, ha ez a peldatar ma-
géba foglalnd mindazokat a gyakorlati nyelvi kérdéseket, amiket az im-
mar VII. évfolyamaba 1ép§ Magyarosan folyoiratunk szerkeszt6i évek
folyaméan tapasztaltak és felszinre vetettek. Gazdag és értékes anyaguk
legaldbb nem tiinne el oly nyomtalanul. 3. Mindennek el6feltétele pedig
az legyen, hogy a magyar 6rak szamat legalabb a Ill. és IV. osztalyban
strgésen emeljéek fel. igy elérhetjik a magyar nyelv hathat6sabb tudosi-_
tasat.

Ez a feladat most valt id&szer(ivé, mid6én a latin talstlyra jutasa-
val megint az a veszély fenyeget, hogy az indégerman nyelvek katego-
ridit alkalmazzuk a magyar nyelvre. Egyiket' sem tanithatjuk a masik
rovasara. Nagy mesteriinknek, Gombocz Zoltannak tanitdsa szerint épen
arra kell torekedniink, hogy ,,mindkét grammatikai rendszer, a finnugor
és az indégerman, a maga tisztasdgadban, egyméas mellett, egymassal
szembeallitva éljen a tanul6 tudatdban.*10Ma mar semmi, szikség arra,
hogy egy holt nyelv grammatikajabol sajatitsuk el a magunkét, tdlva-
gyunk a Kazinczyék koréan, kik még Salustius epigrammatikus tomaorsegé-
b6l vagy Tacitus zord ragyogasdbol tanultdk a ,fentebb stil“-t. Az 6 ko-
rukban még lehetett a latin a masodik anyanyelv(ink**, mint Bedthy Zsolt
allitotta, ahogyan egész Europa a romaiaktdl tanulta egykor az irast és
olvasast. Ma- mar azonban évszdzadok magyar klasszikusai néznek le
rank, az anyanyelv miivészei, régiek és maiak, kiknek stilusan anyanyelv(ink
valamennyi kategoriaja eleven vérkeringésben szemléltethet6. Ezt dmlesz-
sziik &t az 0j nemzedékbe.

Petréczi Istvan.

Még egyszer: a kozépiskola szocialis neveléséerdl

(Gyakorlati szocialis nevelés.)

Orémmel olvastuk mindannyian, akik a szocialis nevelés driasi jelent6ségé-
r6l meg vagyunk gy6z6dve, a Nevelésiigyi Szemle Il. évfolyamanak 1 szaméban azo-6

6 Gombocz Zoltan: Nyelvtudomany és nyelvtanitds. Magyar Szemle XHi.
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kat az értékes, gondolatokban, nemes szandékban bdvelkedd irasokat', amelyek
minden oldalrél igyekeztek megvilagitani a kdzépiskola szocialis nevelésének prob-
Iémakorét.

A kérdés fontossaga szerintiink olyan'nagy, hogy érdemes vele tovabb is fog-
lalkozni, érdemes kifejezést adni azoknak a felvet6dé eszméknek, amelyek a cikkek
nyoman a témakor egyes részleteivel kapcsolatban talan még tisztazatlanok.

Ujbol alaposan &tolvastuk Zibolen Endre irasat. Ami a belsé tiiz erejét adja:
az a mélyen atérzett szocialis lelkidet. Be kell azonban' vallanunk, hogy amidén a
szépen felépitett irds végigvezeti az olvasot a szocialis nevelés alapelvein, kifejti az
erkdlcs és a szocialis gondolat alapvetd parhuzamossagat, elsorolja tantargyanként a
szocialis nevelésre alkalmas részleteket, valami mégis hianyzik. Ez pedig a kozvet-
len Gtmutatas, egyenkénti felsorolasa a leggyakoribb antiszocialis jelenségeknek és
konkrét megadasa annak, hogy mit is tegyiink.

Ugy érezziik, hogy amid6n a vilagértekezlei egyik legvilagosabban megfogal-
mazott tétélében kimondja, hogy a szocialis nevelés nem képezheti kiilén iskolai tan-
targy megmerevedd diszciplinajat, ugyanakkor atvitt értelemben is 6vakodnunk kell
attol a formaba merevedéstdl, ami minden iskolai tantargynak — s maganak az isko-
lanak, egészben véve is — veszedelmes Kkisértése. Vajjon nem gylmdlcsdzobb-e a
magyar kozélet par excellence jelenségének: a talzott protekcionizmusnak, a szllok
gyakran megnyilvanulé majomszeretetének, az osztalyszellem siir(in fellép6 tarsadalmi
ranglétra szerinti kasztosoddsanak, egyes jogosulatlanul kilénbséget tevé tanari
léleknek, kivételezésnek egyenes megnevezése és az ezekre valé konydrtelen ramu-
tatds, mint az, hogy Salamon és Markait példajan keresztiil kivanjuk a szocialis ne-
velést megadni ?! Att6l meg egyenesen 6vunk minden tanart — kalénésen minden
fiatal tanart! — hogy A falu jegyz6je alapjan hasonlitsa 6ssze, akar a kell6 torté-
nelmi tavlat kiemelésével, is a 19. szazadi és mai falusi allapotokat. Vigyazzunk, mert
a Zauberlehrling példaja igazabb, mintsem egyesek gondolnak!

Nem szeretnénk, ha félreértenék megjegyzéseinket. Természetes, hogy minden
iskolai tantargynak, olvasmanynak, torténelmi eseménynek megvan a maga kiaknaz-
hat6 szocialis csirdja. De véleményiink szerint a szocialis nevelésnek talan elméleti-
leg kevésbbé rendszerezett, de mindenesetre kdzvetlenebb és alapvet6bb motivumok-
kal kell kezdenie: a krisztusi irgalmassdg — hiszen itt van az igazi szocialis gon-
dolati — és felebarati szeretet életbe atiiltetett megvalositasaval; barmely kicsiny te-
rileten is. Igenis, hissziik és valljuk a vilagértekezletnek a cserkészet nagy, szoci-
alisan nevel§ erejébe vetett gondolatat és szerintlink ezen a nyomon keli elindulni
Minthogy pedig még a cserkészet is — ez a legnagyobb ifjusagi szervezet — nem
minden kozépiskolas tanuld szamara hozzaférhet6 alakulat, azért médot kell talalni
arra, hogy minden iskolai osztalyban megvaldsithatd példakon keresztiil nevelhessiik
tanuldinkat egymas megsegitésére és megbecsiilésére. Hogy egyebet ne emlitsiink,
az ifjusagi voroskereszt csoportok munkaja minden részletében alkalmas a szocialis
gondolat elmélyitésére. Amikor e munka soran a tanul6 els6 izben latja maga el6tt
spontan szoérnyliségében a nyomort, amikor akarva nem akarva meg kell hallania
a nincstelenség feljajdulasat, bizonyara mélyebb érzelmeket fog benne ébreszteni a
lelkiismeret szava, segiteni készebb lelkiilelet fog benne felkelteni a kdzds adomany-
gy(jtés, mint amekkorara a legszebb felépités elméleti iskolai 6ra képes. Példanak
hoztuk fel az ifjusagi voroskereszt csoport munkassagat s ezen keresztil kivanjuk
érzékeltetni a szocialis kérdéssel valo aktiv foglalkozast, azt a médot, ahogyan gyakorla-

‘ Zibolen Endre dr.: Szocialis nevelés a kozépiskolaban.
Csap6 Jend (Szekszard): Szocidlis nevelés a kozépiskolaban.
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tilag a szocialis kérdéshez az iskolaban nyllnunk kell, ha kézzelfoghaté eredményt
akarunk elérni.

Mas didaktikai egységeknek els6 mozzanata az érdekl&dés felkeltése : a szo-
cialis nevelés terén nem szabad megelégedni a hideg, szanalom nélkili kivancsisag-
gal, hanem meleg felebarati részvétet kell felébreszteni a tovabbi munka érdekében.
Erre a tanarnak ezer modja van s a modok kozott igen jol helyet talalhat valamely
iskolai tantargy aktualis anyaga is. A jol kivalasztott példan elindulva kell a tanarnak
konkrét teriiletre nézve kifejtenie, hogy milyen antiszocialis helyzet uralkodik oftt
Hangsulyozzuk, hogy konkrét teriilete legyen a szocialis nevelésnek — pl. sokgyer-
mekes csaladok, beteges iskolasgyermekek, onhibajukon kivil munkanélkiliek, bete-
gek — és pedig lehetleg olyan, amit a tanulék mindennapi életiik sordn mar eddig
meglathattak. Kell6 érzelemre hatassal felkeltheti minden lgyes pedagégus a gyer-
mekben az er8s sajnalkozast. Ezutan kell felvetni a kérdést: elmehetiink-e segités nél-
kil ezek mellett a jelenségek mellett ? Erdsen ki kell. domborodnia annak, hogy segi-
teni nem kilénleges érdem," hanem felebarati kdtelességiink mellett eminensfontossagu
nemzeti feladat is (sorskdzosség, a tarsadalmi osztalyok egymasra utaltsaga, stb.).
Csak mindezek utan lehet a tandrnak pontosan kériilvonalazva megjeldlni a segités-
nek azon madjat, amit a tanulék vallalhatnak iskolai életiikkel parhuzamosan. Koé-
vetkezik a vezetésre alkalmas tanuldkkal a feladat alapos, részletes megbeszélése, a
kornyezet tanulmanyozasa, a konkrét szocialis feladat megoldasa és az eredmények
nyilvanos felmutatasa, bel6le a tanulsagok lesz(irése.

Igyekeztiink réviden dsszefoglalni, hogyan tartjuk megvalésithatonak — és ho-
gyan valositottuk meg tobb esetben mar — a gyakorlati szocialis nevelés ilyen iranyat.
A menetbél folynak az elvek. Ugy kell felvetni a szocialis problémat, hogy a segi-
tésre a kozépiskola tanuloi képesek legyenek, az eredmény nyilvanos felmutatasaval
beszédesen meg kell cafolni a segitséget gyokerében megfojté letargikus mondatot:
eh, dgysem 'tudunk valtoztatni rajta | De fontos az eredmény felmutatdsa abbdl a
szempontbdl is, hogy ezen az Gton tudjuk ranevelni a kozépiskola tanul6jat a téarsa-
dalmi Karitativ egyesuletek munkajara is. Célzunk itt féleg arra, hogy az igy szokta-
tott tanulok bizonyara meg fogjak kovetelni,a tarsadalom szocialis egyesiiléseiben is
a tiszta szamadast, az eredményr6l val6 beszamolo6t s talan igy sikeril lassan-las-
san kiirtani a meddd, csupan nevében él6 vagy éppenséggel a panamazo tarsadalmi
szocidlis iranyu egyesileteket Ugyanide tartozik annak &z elvnek hangsllyozésa is,
hogy lehetéleg minél tobb munkat és minél kevesebb cimet, szinekurat- teremtsiink.
Ne jatszunk az iskoldban egyesiletesdit, mert ezzel rdkapatjuk ndvendékeinket a
cim-_és rangkors-gra, masrészt elvonjuk a komoly munkatél, hiszen a legtdbb feli-
letes gondolkodasu tanulé bizvast megelégszik azzal, hogy ,titkdar* vagy ,,pénztaros"
lett s eszébe sem jut, hogy ezzel egyiitt kotelességek is jarnak. Igyekezziink a szoci-
alis munka soran minél tdbb tanulot a segités munkateriiletére fizikai értelemben is
eljuttatni; lassanak, halljadk meg 6k is, ne csak mi, azt a parancsol6 hangot, ami a
lelkiismeretben ébred, és ami a szocidlis munka a, nevelésre hajt!

Befejezésil még csupan egyet. Szilard meggy6z6désink, hogy annak a kozép-
iskolanak a szocialis nevelése mit sem ér, akarmilyen szépen kicirkalmaztdk a tan-
targyak nevel§ értékét e tekintetben & tanarok, amely iskolaban a tehet8s gyremekek
szazai kozott el6fordul, hogy joelémenctelli diak kényszeriil abbahagyni tanulmanyait
egyedil azért, mert a tandijat, a flizeteket kifizetni nem képes. Ahol eléfordul, hogy
a tehetséges, de foldhdzragadt szegény tanulé lenézésben részesil tarsaitél, ott szo-
cidlis nevelésr6l — csak beszéltek |

Dr. Aldobolyi Nagy Miklos.
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Népoktatasunk és a jo0 magyar konyv sorsa*

I. A legjobb bardt. — A kultGrember életének velejardja a jé
konyv. Fejl6dé kordban a tudatlansag homalyat mossa le elméjerdl, ké-
s6bb- pedig nemes anyagot szolgaltat szellemi életének kiépitéséhez. A
konyv megenyhit, vigasztal, utat jelol, példakat allit, hitet Kkelt, vezet,
}@?l';[(,bszéval: a legteljesebb harmoénia hangzatait (theti meg az emberi
élekben.

A népoktatas munkajanak értelme abban cstcsosodik ki, hogy ne-
veltjeinek leikébe elhinti mindazon javak magvait, melyek életiket szebbé,
a kozosség szempontjabol pedig hasznossa teszik. Hivja fel tehat a
gondjaira bizottak figyelmét a jo kényvre is, mert ez a kivanalom bele-
illeszkedik az intézmeny &ldasos munkakorébe.

A jo kdnyv megismerése és megszeretése nagyjelent6ségl dolog,
azért nemcsak Otletszer(ien, hanem tudatosan kell arra torekedni, hogy
a nevelteket szoros viszonyba hozzuk és egész életiikre eljegyezzik a
j6 Kkonyvvel.

Il. A kbnyv és a magyar nép viszonya. A kinalkoz6 adatokbol
azt szlrtem le, hogy feInGtt, irastudo foldmivel6 népunknek alig 1%-a
az, mely kdnyvekbol is merit szellemi taplalékot. Az egyesiiletek és hozza-
férhetd konyvtarak revén kezenforgo konyvek kozll szinte kizarolag
azoknak van keletjik, amelyek a képzeletet foglalkoztatjak. Mar a sz6-
vevényesebb lelki problémakat boncol6 szépirodalom kevesebb érdeklé-
dést kelt. A gazdasagi kérdéseket taglalé konyvek kedveltsége pedig
majdnem elenyészé.

Altalaban tapasztalhatd, hogy csak népiskolat végzett foldmivel6
magyar ember konyvért pénzt nem ad. Ebben a tekintetben csak az
imakonyv (biblia) és naptar kivétel. Kulonben a betl ulan val6 vagy
kielégll az ujsagolvaséssal. A haladottabbak csaladjuk részére esetleg
képeslapot is jaratnak. Summazva a dolgot megallapithato, hogy fold-
mives haznal csak elvétve latni olyan konyvet, amit pénzért vettek. A
ponyva termekei is minel sziikebb korre szorultak. Ezek helyett mind
srlbben tlnnek fel a nép kozott azok az ingyenes propaganda iratok,
melyeket egy-egy politikai szervezet, tarsadalmi, vagy vallasos tomoru-
lés a maga népszer(sitésének szolgélatara kiad. Ezek persze nemcsak
nemes magot, hanem konkolyt is hintenek. Mindezekbdl vilagos, hogy
még nagyon-nagyon messze allunk a dan, finn, vagy akar a német
népi kdnyvkultaratol 1

. Foldmivel6 népinknek a konyvekhez vald jelenlegi sivar viszonya
az alébbi 0sszetevékbél eredt :

1 Bar a népiskolat végzettek olvasasi kedve Kkielégit6, kultarajuk
még nem mélyllt annyira, hogy konyvek szerzésére viszonyaikhoz mért

* Dolgozatomban a kitlizétt célt azok néz6pontjabdl vizsgalom,a kik a nép-
iskola osztalyait elvégezve, egyenesen az életbe lépnek. Tarsadalmunknak nyilvan
ez a legkiaddsabb rétege: a foldmivel§ falusi (tanyai) nép. Keretnek a hatosztalyd
népiskolat és a harom évfolyam( tovabbképz6 iskolat vettem.
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aldozatot is hozzanak. (Nem csoda, mert a konyvkultusz nélunk még
a miveltebb rétegeknél sincs szaz éves.)

2. Az olvasasi kedvet nagyon serkentd, koénnyen hozzéférhet6 és
szakértelemmel kezelt népkonyvtarak Magyarorszagon majdnem teljesen
hianyoznak.

3. A magyar élet egész komplexuma nincs kedvezd hatéssal az
ontevekenységre.

4. Végre, — de nem utolso sorban — a magyar népoktatds ez-
ideig nem hasznélta ki a lehetéségeket arra nézve, hogy a jé konyv
megkedveltetése révén, neveltjeinek fokozottabb képzése érdekében cél-
tudatosan cselekedjék.

Ezzel az utols6 ponttal elértiink oda, ahonnan az is megall&pithatd,
hogy

11 mit tegyen a népiskola a j6 magyar konyv megkedveltetése ér-
dekében?

Az 1467/1925. eln. sz. vkm-i rendelettel kiadott népiskolai tanter-
ven érezhet6, hogy a jo konyv szeretetére valdé nevelésnek sziikséges
voltdt nem hdzza ala oly mértékben, mint ahogyan ma tenné. A j06 ma-
gyar kényv tudatos istapolésa egészen Ujkeletld kivansadg. Ez persze ta-
volrél sem azt jelenti, mintha a tételben kit(iz6tt célunkat a Tanterv nem
szolgélna. lgenis ismeri és megjeldli, (az olvaséstanitas céltlizésében,
az onmunkassagra és élethivatasra vald nevelésérdl szolo fejezetekben)
de csak elmosddd korvonalakkal. Az aldbbi fejtegetések éppen arra to-
rekszenek, hogy a Tanterv kereteit tartalommal probaljak Kitolteni.

A j6 konyv szeretetére vald neveléshez a népiskola munkateriletén
kiilondsen két ismeretcsoport nyujt alkalmat:

a) az érzelmi vilag kiépitését szolgalé targyak (beszéd és értelem-
gyakorlat, olvasas, foldrajz, torténelem) és

b) a foglalkozas tokéletesebb (izésére vezetd ismeretek. (Természeti-
gazdasagi targyak és egészségtan.)

Nyilvanvalo, hogy a jo konyv szeretetére vald nevelésnek csak ak-
kor lehet sikere, ha az iskola e téren valo tevékenysége is a tanuldk
értelmi fokdhoz alkalmazkodik. Ezek szerint a népoktatés jelzett torek-
vésének egész teriiletet négy csoportra tagolhatjuk :

1. |1—Il. osztaly,

2. llle-1V. osztaly,.

3. V—VI. osztély és

4. tovabbképz6 osztalyok. '

1. Bizonyos, hogy az 11 osztalyu tanuldk az ismeretszerzesnek
annyira az also lépcs6in' vannak, hogy itt az altalanos nevelés mellett
a szigorlian vett tanitas-tanulds munkéja az uralkodd. Mégis az.olvasés-
tanitas és beszéd-értelemgyakorlatok kapcsan, a gyermek erejéhez mér-
ten lehet alkalmat talalni arra, hogy figyelmét a konyv félé forditva,
annak megszerelésére és értékelésere az elsd inditast nyerje. Az erre
valo igyekvés kozéppontja természetesen a tankonyv.

Az /. osztalyban, mikor az irés-olvasési elégyakorlatok annyira
haladtak, hogy a tanulok a konyvet is hasznélni kezdik, iskolai, életik-
nek egy kulondsen Unnepélyes pillanatdéhoz érkéznek. A.Kkitlizott cél ér-
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elekében ez a tanitora nézve olyan kedvezd alkalom, amit nem hagyhat
kiaknézatlanul. Ennek az eljarasnak fébb vonasait igy képzelem: ,Ki a
legjobb bardtod ? Ki a jobarat? Ma eggyel tobb lesz. Egész éven at
mindig veled marad. Segitségedre lesz abban, hogy lgyes gyermek
légy. Egydtt tanultok olvasni és e kozben sok szép mesét és verset is
megismersz. A konyv leghatalmasabb segiténk lelkiink mdvelésében.
Sz0léd és tanitod is jotevdd, — szereted-e 6ket? A kodnyveidet is sze-
retned kell. Vigyazz red, Orizd és tedd el, szép emlékeket fog benned
ébreszteni, ha nagy lész.”“ A kényv megoévasara mindig vissza kell térni,
valahanyszor a tanulék nemtér6domsége erie alkalmat szolgaltat. Tobb-
szOr bemutatandé annak a példanynak tisztasidga, amit a tanité hasznal.

Ebben az osztdlyban még a beszéd- és ertelemgyakorlai nydjthat
ertekes alkalmat. A gyermek Osszegy(jtott holmijanak targyalasa kap-
csan ismét hosszabb beszélgetés targya a konyv. Ekkoréra a tanulok
konyviik forgatdsdban haladtak annyira, hogy Ujabb szempontokkal is
hathatunk a kényv megszerelése érdekében. Ezek itt kdvetkeznek: ,,Mi-
vel foglalkoztam én, amikor nalam voltdl ? A szabadon maradt idd jo
felhasznalasa. Az olvasas nemes szOrakozas. Mas tanitoktol irt konyv-
bél én is tanulok. Te honnét tanultad ezt a szép verset? A konyv is-
mereteinket gyarapitja. A nemes id6toltés és tudasszerzés legfébb esz-
kdze." Ha a tanitd Uj kényvhoéz jut, megmutatja a .tanul6knak. S(r(in
érdeklédik -az otthoniak konyvhasznélatarol olyan gyermektdl, akinek
csaladjarol tudja, hogy szivesen olvas. Mivel ezek rendszerint jubb em-
berek, ezzel is szemlelteti, hogy az értekes egyének mindannyian be-
csulik a konyvet. Az istentisztelet targyalasanal fel kell hivni a figyel-
met &, nagyobbak imakonyv-hasznalatara. A pap, a kantor, a hivok so-
kasdga mind-mind konyvet hasznal ima és enek kozben. A konyv te-
hat még Istennel val6 erintkezésiinket is el6segiti.

A ll. osztaly haladottabb olvasmanyt anyaga mar tobb alkalmat
szolgéltat a konyvre valé utaldsra. Els6sorban azok az olvasmanyok
‘hasznalhatok ki, melyek az ember kornyezetével foglalkozva, Uj ismeret-
korbe. viszik a tanulot. Az alféldi gyermek el6tt az embert korulvevé
allat- és novenyvilaghdl azokat emelem ki, amik latokorén kivil esnek,
tehat az erd6t és annak életét. Nem mehetlink oda, hogy lassuk, mibdl
ismerhetjuk meg teh&t? Vannak olyan jo konyvek, melyekbdl megis-
merhet6 az erdd és vilaga. — A magyar népmesék és mondék olvasé-
sakor a tanitd6 magaval visz egy-egy kotetet és abbol felolvas. Ramutat,
hogy egész konyvek vannak teles-teli a legszebb mesékkel, mik mind
a gyermekek oOromére vannak. ,,Anydm tyukja", vagy, ,,A mi hazunk"
felolvasasakor meg kell mutatni Pet6fi és Szabolcska kotetét, mint a
legszebb versek tarhazait. Utal arra a tanitd, hogy ¢ sokszor lapozza
ezeket, de a kozségben is tdbb olyan haz van, ahol szintén megvannak
ezek a konyvek és mindeniitt az olvasok gyonyodriiségére szolgalnak.

A beszéd- és érlelemgyakorlatok kapcsan,' a helység lakdinak fog-
lalkozéséhoz sziikséges szerszamok téargyaldsandl is kinalkozik mod ra-
mutatni a konyvre, mint a tanuld legf6bb eszkézére. — Gondo/za-e a
foldmives ekéjet, vagy az asztalos gyalujat? A tanul6 is becsiilje meg
és tartsa karban legtObbet forgatott szerszdmat, a konyvet. — Az ember



lelki gondozasanal ismét elbkeril az imakoényv, vagy biblia, amit a
nagyobbak a templomban, vagy otthon forgatnak. Az ember testi és
lelki miivelésénél ramutat a tanité arra, hogy pl. a tornaéran megismert
uj jatekot is konyvbdl tanulta. Nem vagyunk mindnyajan orvosok, az
egeszség fébb szabalyait mégis mindannyian ismerhetjiik, mert a hozza-
értok leirtak ezeket kdnyvekbe, hogy minél tébben olvashassak. — ,, Tavaly
ilyenkor tudtél-e olvasni ? Ismerted-e azokat a szép verseket és meséket,
miket most ismersz ? Mindezekhez a lelki javakhoz a konyv segitségével
jutottal." — Az erd6 novény- és allatvilaganak targyaldsanal ismét felhiv-
hatd a gyermek figyelme, hogy azokrdl is csak a konyv (tjan, hallott.
Amit sajat szeminkkel nem lathatunk, annak megismerésénél masok
kényvbefoglalt leirdsaira vagyunk utalva. — Amikor a kézség maltjarol
beszélink, helyénval6, ha a régen torténtek forrdsaul az egykord kony-,
vekre utalunk. A vildghabor( torténetét is feljegyezték és be lehet mu-
tatni olyan konyvet, mely ennek eseményeit orokiti meg. — A konyv
tehat a lelki mivel6dés és tudasszerzés forrdsa. -

Ezen a fokon azt kell megéreztetni a tanulékkal, hogy a nemes
gyonyorkodés és ismeretszerzés konyvek nélkil lehetetlen.

Cél: vagy keltése a konyvek.utan és a konyvek értékelletése.

2. Ha a konyv szeretetére vald nevelés elsd 1épcséjén sikerilt a gyer-
mek figyelmét felkelteni, Ggy ezen a fokon mar béatran el6bbre is mehe-
tink. — A konyvet a feln6ttek nem hangosan olvassadk. Eddig a tanul
azonban mindig hangosan olvasott, igy sziiksége van arra, hogy a csendes
olvasas megszokasahoz utbaigazitast kapjon. A Ill. osztaly olvaséstani-
tdsanal harul a tanitéra az a feladat, hogy az auditiv tényezd kikapcso-
lasaval, vizualis uton valo olvasasra kepesitse a tanulot. Ezzel az (j
készséggel aztdn alkalmassa valik arra, hogy az érdekl6dési korébe vago
konyveket zavartalanul olvashassa. E cél elérésere, az olvasasi orak végén,
kijelol a tanité egy-egy rovid olvasmanyt,.hogy azt a tanul6k magukban
olvassék el. Figyelmeztetni kell 6ket arra, hogy addig ne menjenek to-
vabb, mig az olvasottakat tokéletesen meg nem értették. A feladat be-
fejeztével adjanak szamot az olvasott darab tartalmardl. Miutan ez a
munka tobbszdr ismétlédott és a tanulok egy-két oldal terjedelmd kony-
nyebb szoveget is képesek csendes olvasas Utjan magukéva tenni, akkor
kaphatjak keziikbe az iskola részér6l az elsd olvasnivalé konyvet. Ez
éppen olyan komoly allomésa a jo konyv szeretetére vald nevelésnek,
mint mikor az |. osztalyd tanulok megismerkednek abécés konyvikkel.
A tanulok eddig a ranevelés folytan vagytak a konyv utan, mint a tudas-
szerzés és nemes id6toltés forrdsait ertékelték azt és most valéban a
keziikbe kertl. Alkalmasnak latszik, hogy az ifjusagi konyvtarbdl az elsé
olvasnivalét ennek az osztalynak ndvendékei a karacsonyi sziinetre kap-
jak. Ezt azonban ugy készitsik el6, hogy a gyermek lelkében .élménnyé
mélyuljon és minden Ill. osztalyl tanulo a szent Unnepek kapcsan ezzel
méltéan megajandékozottnak érezze magat az iskola részérél. — A kdnyv
kilsejének megovasara Uj szempontok bekapcsolasaval most is figyel-
meztetni kell a tanulokat. Ekkor mar ne csak érezze a gyermek, hogy
a konyv irdnt halaval és szeretettel-tartozik, hanem azt is, hogy annak
katfejébdl masok is akarnak meriteni és ha megrongalja, vagy éppen



elpusztitja, bizonyos ismeretszerzési, vagy szorakozési alkalomtol foszt
meg masokat. A legkdzelebbi olvasasi, vagy beszéd- és értelemgyakor-
lati 6rdn nem Kkell sajnélni az id6t arra, hogy a tanulék beszdmoljanak
olvasési élményeikrél. A véllalkozok kozott lehet kisebb versenyt is ren-
dezni, hogy ki tud szebb mesét mondani az olvasott konyvbél ? Kara-
csony és hasvét kozott havonként nyiljgk moéd arra, hogy az ifjuségi
konyvtar szekrényei Kkitaruljanak a novendékek el6tt. A tanitd pedig
minden esetben szakitson arra id6t, hogy a gyermek olvalmanyai fel6l
érdekl6djék, mialtal azt buzgobb elmélyedésre és szerzett (j készségeé-
nek kimutathatasa révén pedig nagyobb olvasasi kedvre serkenti. Fontos,
hogy az ifjusagi konyvtar kell6 szamban rendelkezzék olyan darabokkal,
mik a- osztaly tanulmanyi és eszmekéréhez simulnak. igy legyenek els6-
sorban magyar népmese-, népmonda- és hosmonda kotetek, de ne hia-
nyozzanak a magyar népéletbdl, vagy a tanulok kordnak megfelelé
gyermeki életb6l meritett torténetek sem. Mad egészitsék ki a gydjte-
ményt a beszéd- és értelemgyakorlati anyag elmélyitésére alkalmas miivek
is. Ezen a fokon f6leg a duserej'li képzelet taplalasa uUtjan lehet és kell
a gyermeket a kényvhoz kapcsolni. Magatol érthet6, hogy az ismeretek
melyitésére szolgdlod konyvek el6adasa csakis konnyed lehet. Ezek azon-
ban még igy is ritkan adagolhatok, mert erGszakolva, a kivanttal éppen
ellenkezd hatast vélthatnak ki.

A 1V. osztalyban kovetett -eljaras szerves folytatasa legyen az el6b-
binek. Itt az olvasasi kor Ujabb ismeretek bekapcsolddasa réven telemesen
bévil. Nyilvanvalo tehat, hogy a koényvre utaldé alkalmaknak is lépést
kell azzal tartaniok. A beszéd- és értelemgyakorlat anyagat a nem-
zeti torténet f6bb eseményei teszik véltozatossa, a foldrajz révén pedig
népink életének szintere valik ismeréssé a tanulék el6tt. A j6 konyv
érdekében igy mar az olvasasi drakkal egyutt harom nagyszerd alkalmat
lehet kamatoztatni. Ebben az osztadlyban havonta kell mdédot nydjtani
arra, hogy a tanul6 az ifjusagi kényvtarbol olvasnivaldkat kapjon. Ezekrdl
pedig akarmilyen réviden, de mindig szdmoljon be. Ha pl. a falu életét
targyald szépirodalmi kdnyvet olvasott a tanulé, a vonatkozé olvasmany
targyalasa kozben adjon' szamot élményeirél. Torténelmi vonatkozasu
konyvet olvasé tanuld a beszéd-és értelemgyakorlati 6ran szdmoljon be
benyomasairél. Engedjik b6vebben elmondani azt az eseményt, koril-
meényesebben jellemezni azt a hést, amelyrdl, vagy akir6l csak 6 tud itt
reszleteket. Az ilyen alkalmak rendesen felgyujtjak a gyermeki képzeletet
és Uj, tarlés élmenyeket szilnek. A neki valdé foldrajzi mlvet olvaso
tanulé a foldrajzoran, a vonatkozd lecke targyaldsa kdzben mutassa be,
hogy mit 6rzott meg maganolvasmanyabol. — Ebben az osztalyban a
beszed- és értelemgyakoriat gazdasagi anyaga mar olyan kérdéseket
tagial, melyek a tanulok gazdasdgi képzésének alapjaul szolgélhatnak.
Természetes tehat, hogy ilyen targyd olvasnivalot is kapjon a tanul6 az
ifjusdgi konyvtarbol. Persze, alkalom adtan err6l is be kell szamolnia.
E kozben fog]3 észrevenni, hogy nincs a vildgon olyan foglalkozas, amit
egyszer és mindenkorra tokéletesen el lehet sajétitani. Minden halad,
igy aki érvényesulni akar, annak foglalkozassal egyitt kell haladnia. Ez
az igazsag éppen ugy all a cipbkészitéesre, mint a foldmivelésre. Az
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Ujabb ismeretek- forrdsa pedig a tapasztalaton kivil a konyv. .

Lényeges, hogy a tanitd lehet6leg minél tobbszér kerje szamon a
maganolvasmanyokat. A tanuldk becsvagyanak bekapcsoldsa ebben az
esetben is gyarapitani fogja az eredményt.

Az olvasnivald konyveket mindig a tanitd maga ossza ki, ugyelvén
arra, hogy a képzeletet foglalkoztatdo és az érzelmi vilag fejlesztését szol-
gald. kotetek mellett a jovend6 foglalkozas (izéséhez alapot add mivek
is a tanulok kezébe jussanak. — A szabad konyvvalasztasnak itt még
csak kivételképp legyen helye.

Ezen a fokon vilagosan lassa a tanulo azt, hogy lelki vilaga meny-
nyit gazdagodott és Igy értéke mennyit nétt az olvasott konyvek révén,

C é la felébredt olvasasi vagy tudatos taplalasa, egyel6re inkabb az
érzelmi vilag szempontjabal.

Torekvésunk harmadik fokén, az V. és VI. osztalyban végze
munka szempontjai azonosithatok. Ugyanis akik ezekbe az osztalyokba
jarnak, azok nagyrészt az 6sfoglalkozas (izése mellett maradnak. Azon-
kivil nem minden tanuldé végzi el a M. osztalyt, mert nagy szazalék
mar az V. osztaly utdn betdlti az iskolakoteles kort.

Szémbavéve a ndvendékek viszonylagos fejlettségét, a jo konyv
megszeretése érdekében itt tehetlink legtdbbet.

Mivel a csendes olvasds megszokasa nem konny( dolog, viszont
a maganolvasmany megértésének els6 feltétele, eleinte még itt is gya-
koroltatni kell az olvasokonyv darabjain.

a) A lelki vilag kiépitesét szolgal6 olvasmanyoknal a megeértés te-
kintetében fontos, hogy a tanuldék az olvasottak alapgondolatanak felis-
merésére és a bennik rejlé kolt6i szépségek élvezésére képesekké val-
janak. Természetes, hogy erre az olvasokonyv megfelel§ darabjainak
felhasznéalasaval kell torekedni. Az efféle olvasméanyokndl mindig'ki kell
emelni a koltdi szépséget, ami sohasem mas, mint milliok szivében égé
érzelmek igaz és mlveszi kifejezése. Ha ezeknek a szempontoknak ér-
venyesitését megszoktdk a tanuldk, a maganolvasméanyrol valé beszémo-
laskor is alkalmazzak majd azokat. A tanitd érdekl6dését a gyermek
elmélyedd olvasassal fogja viszonozni.

b) A természeti-gazdasagi és egészségtani maganolvasmanyok ke-
zelése ugyanilyen szempont szerint veégzendd, itt a szépség helyett a
hasznossagot, a nemes éelvezet helyett a sziikséges ismeretek fokozasat
kell hangsulyozni. Az ilyenfajta olvasméanyokrél is a vonatkozé tanul-
manyi keretben adjon szamot a tanul6. A mennyiség tekintetében figye-
lembe kell venni annak a gazdasagi, illetve tarsadalmi rétegnek élet-
feltételeit, melynek sz&mara a tanulok zéme nevel6dik. Igaz, hogy elvileg
nyitva all az egész vildg a legkisebb parasztgyerek el6tt is, de &ltala-
ban mégis a helyi viszonyok dontik el a tanulok nagy tobbségének
életvonalat. Mivel'a magyar népiskola — nagyon helyesen— hangsu-
lyozott foldmives-gazdasagi szinezetet mutat, jol teszi a tanitd, ha ezt
az iranyt a tanulék maganolvasményainak terén is figyelembe veszi. A
lednytanuloknél pedig kell6 tér biztositandd a héaztartasi és egészsegi
maganQlvasméanyok szamara.

.Ezekbdl kovetkezik, hogy a maganolvasmanyok szamabdl ezen a
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fokon kb. egyharmadrész essék a jovendd foglalkozés kdrébe és kétkard
madrész azokra, mik a kedély miovelése révén gazdagitjak a tanulok
lelki kincstarat. Helyénvalonak latszik, hogy az V. és VI. osztaly tanuldi
karécsony és huasvét kozott kéthetenkent, az iskolai év tobbi részében
pedig havonként kapjanak konyvet az ifjusagi konyvtarbol.. A magan-
olvasményok ilyetén adagoldsa egyrészt a foldmives-tanulok életviszo-
nyaihoz simul, masrészt kell6 id6t enged az egyéb tennivaldk elvégzé-
sére. Ezzel kapcsolatban tisztdzandd volna még, hogy a maganolvasma-
nyok megvalasztasa terén milyen mértékd szabadsagot élvezzen a ta"
nul6? Az kétségtelen, hogy a il —12 éves gyermekben mar jelentkez-
hetik bizonyos foku adottsag. Nem lehet az, hogy az iskola a gyermeki
lélek értékes csirait elnyomja, barmely iranyban is torjenek azok. Ezért
az ifjusagi konyvek igénylésénél elvileg szabadsag uralkodjék. A tanit6
inkdbb csak a joakard tanacsadd szerepére szoritkozzék.

Még szolnom kell bizonyos szempontokrél, melyeknek ezen a fo-
kon érvényesiilniok kell. Nem kilon tanitds alakjaban, hanem alkalom-
szer(ien, de egesz év folyaman allandoan.

a) A konyvek jelentOsége és partolasa. A tanitd példakra hivatkozzék.
Az Uresen maradt id6t hogyan tolthetjuk el legjobban ? Akik konyvek
tarsasagdban vannak, azok nem vagynak alacsony szorakozasok utan:
Ha bé&nat nyomja az embert, mi feledtetheti el azt legkénnyebben,? Ho-
gyan ismerhetiink meg mas vidéket, mas viszonyokat ? Szép dolog am;
ha valaki jaratos a nyomtatott bet(ik orszagaban, mert embertérsai meg-
becsilik. Ha a foglalkozas tokéletes (izésérol van sz6, megint.a konyvre,
kell mutatni. A tanité is minden két hétben olvassa a Néptanitok Lapjat,
hat még a konyvek, miket eljarasanak tokéletesitésére forgat! Ugyanigy
tesz a pap, a jegyz6, az orvos is. X gazda kezében is sokszor latni
konyvet, hol mltragyazasrdl, hol a gyumolcsfa apolasarél olvas, ami
meg is latszik gazdasagan. Bizony nagyon rossz volna, ha foglalkozés
sunkba vagé (j dolgokat magunknak kellene kitalalnunk. Arra valok a
j6 konyvek, hogy ezekb6l, mint valami kozos forrasbdl mindenki merit-
hessen. ‘

A konyvnek nemcsak az egyénre nézve van: jelent6sége, hanem a
nemzetre is. A kodzos t6rél sarjadzott nép legerésebb egybeforrasztdja a
kdzos nyelv, mely a nemzeti irodalomban virdgzik. Az irodalom tiszta
tikre egy nemzet bels6 értékének. Az irodalom szarnyain repulé nem-
zeti lélek el6tt a legjobban elzart hatar sem akadaly, mert annak utjat
nem lehet fegyverrel meggéatolni. At is kel mindennap a szégyenhataros
kon és végzi a maga OsszetartO munkajat. Tehdt a magyar konyvek
lapjain sorakozd olomkatonak serege ma az az er6, mely elszakitott test-
véreinket mihozzank tereli és kitartdsra buzditja. Amikor a tanulok el6tt
tisztan all, hogy mind az egyén, mind a nemzet nezdpontjabol milyen
oriadsi értéket képviselnek a konyvek, essék sz6 azok partolasardl is. Ha
a tanuld olvasasi kedve felébredt, akkor lehet benne végyat ébreszteni
arra, hogy alkalomadtan igyekezzék viszonyaihoz képest tulajdonava
tenni azokat. Hivatkozzék a tanitd a maga eljarasara, hogy a foglalko-
zasanak gyakorlasat elémozdité konyveket 0 is megveszi. Mutassa meg
alkalmilag gy(jtemeényét is. Hivja fel a figyelmet arra 3 tiszta Oromre,
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amit egy 0j konyv megszerzése okoz és utaljon mindazok példajara,
akik konyvet szoktak venni. Ezeknek éppen oly életsziikséglet a konyv,
mint a kenyér. Mivel minden oOhajtott kdnyvet nem vehetiink meg, arra
szolgalnak a konyvtarak, hogy kdlcsonadjanak ilyeneket.

b) J6 kényv, rossz konyv. A célbavett munkéanak ezen a fokan el-
érkeztink a j6 konyv szeretetére vald nevelés legjelentésebb tertletére.
Az els6 l1épcsékon, melyeken a konyv utdn vald vagyakozast akarja fel-
kelteni az iskola, a jo és rossz konyv emlegetésével csak zavarnok a
fogalmakat. Amig a gyermeket csak a homalyos vagy, vagy csak a fel-
ajzott képzelet hajtja a konyv felé, addig nem is tud hatérozott kilonb-
séget tenni a jo és rossz konyv kozott. E mellett erkolcsi fejlettsége sem
olyan fokd, hogy az olvasnival6k szabad véalasztasat rabizhatnék. Azon-
ban a harmadik fokon is taloznok az iskola erejét akkor, ha azt hinndk,
hogy a jo és rossz konyv hatérozott megkilonboztetésére tudja képesi-
teni neveltjeit.,Nem. M:g kell elégednie azzal, hogy eddigi nevel6hata-
saira tamaszkodva, a sokszoros utalas révén, bizonyos j6 iranyba allitsa
be a tanuldk érdekl6dését. Jegyeztessik meg, hogy mindazok a kdnyvek,
mik a jé erkdlcs ellen vétenek, vagy éket vernek a nemzet rétegei kozé,
tovabba kicsinyld, vagy gunyos hangon beszélnek olyan dolgokrdl, mik
masok el6tt tisztelet targyai, azok rossz konyvek. Ezeket kerllni Kkell,
.mint a kdromkod6 embert. Halljanak a tanuldék az idegen kényvekrdl is,
melyek legyenek othonukban meg olyan jok, magyar embernek a magyar
konyvek sokkal jobbak. ldegen észjarassal, idegen sziikségletek kielégité-
sére irodtak, tehat éppen olyanok a magyar lélek szamara mint a ma-
gyar gyomornak az osztriga.

c) Jutalom- és ajandékkonyvek. Nagyon el6mozditana a jo konyv
szeretetére valé nevelést, ha a tanulék jutalmazésat, vagy megajandéko-
z&sét az illetékesek minden esetben konyvek Utjan eszkozolnék. Kétség-
telen, hogy ez effajta, linnepélyes keretek kozt térténé elismerés fokozza
a tanuld ambicidjat és e mellett a konyvre is felhivja figyelmét. A szi-
161 értekezleteken ajanlja a tanitdé a szll6k figyelmébe a jo konyveket,
mint a legszebb ajandékot. Ha a szulé latja, hogy ezen az Gton milyen
oromet okozott gyermekének, bizonyara maskor biztatas nélkil is ezt
a madot fogja vélasztani.

Ezen a fokon kovetett eljards célja: lassa be a tanuld, hogy az
olvasas a legnemesebb szorakozés és hogy a foglalkozasbeli tokéletesedés
csakis a megfelel6 konyvek utjan lehetséges, végul, hogy ajé kényv meg-
szerzesere érdemes pénzt aldozni.

. A népiskola tovabbképz6 fokdn a jo konyv szeretetére vald
velés szempontjai ugyanazok, mint az V. és VI. osztalyban. Az itt nydj-
tott inditdsok mellett fel kell hivni a tanuldk figyelmét a tarsadalmi es
gazdasagi szervezkedés oriési jelent6ségére, mely egyéb fontos tekin-
tetek mellett a tagoknak konyvek utjan vald mvelésére is alkalmat szo-
kott nydjtani. Lehet6leg alljon rendelkezésre mar az iskolaban egy gaz-
dasagi szaklap, hogy a tanulok ezen keresztill szokjak meg a magyar
mezogazdasagi €élet és Ujabb hivatasbeli eljarasok figyelemmel Kkiséresét.
$ leadnytanuloknal ugyanezt a szerepet toltheti be az ,,Egészség"”, vagy
a Stefania kozlonye. Jussanak el a tanulék a helyi népkdnyvtarba is'
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Iskolai munkajuk alatt pedig adjanak szamot az innét kdlcsdnkapott
olvasmanyaikrol. Kulénben ezen a fokon a téli szorgalmi id6 alatt két-
hetenként, teljes szabadsaggal vegyék igénybe a tanuldk az ifjusagi kdnyv-
tart.

A Kkitlizott cél.megvaldsitésitdsat szolgdlé gondolataim lancénak
végére értem. Es most kérdezem, tud-e csakugyan a népiskola a jo
konyvek szeretetére nevelni ? Nyugodtan mondhatom: igen.

Dolgozatom szerkesztése kozben ketts cél lebegett szemem el6tt:

1. olvasé6tabort nevelni ajo mogyar kdnyvek szdmara és

2. ajo magyar konyvben rejld értékek felhasznalasaval emelni nemzeti
kultdrankat.

Vilagos, hogy e kett6s cél megkozelitéséhez egyedil a népiskola-
nak igyekezete — keves. A kivant eredmény csak a hivatott tényez6k
egyiranyu torekvésébdl szilethetik. (Megfelel§ ifjusagi- és népkonyv-
tarak allitdsa, a selejtes kilfoldi irodalom importjanak megnehezitése, a
szennyirodalom lehetetlenitése, az utdédallamokba iranyul6é konyvforgal-
munk biztositasa, stb.) '

A leglényegesebb kezdeti kivanalom ebben a tekintetben az, hogy
a népiskolaban miikodé nevel6i rend legyen tisztdban a koényv roppant
hatéerejével és eljarasa soran errél sohasem feledkezzék meg!

Mindezekbdl lesz(irhet§, hogy a j0 magyar konyv minél szélesebb
kor(i megszerettetése nemcsak kulturalis, hanem nemzeti kivanalom is,
azonos jelentdségli a magyar mivelGdés eés gondolatkézOsseg oOhajtott ki-
fejlesztesének lehetéségével. -4

Kelemen Ferenc.

A szazéves Ovonbképzes*

\

Mikor gréf Brunswick Teréz az angyalkertjét 1828. junius 1-én
megnyitotta, a kisdeddvas eszméjét azzal i1s igyekezett terjeszteni, hogy
angyalkertjébe meghivta a tarsadalom legmagasabb koreit és polgari
elemeit, s buzditotta 6ket kisdedovodak felallitdsara. Buzgalmét siker
kiséri, a kisdedovo intézetek hamarosan szaporodtak, nemcsak Budapes-
ten, hanem vidéken is. Ezeket az intézeteket vagy maganosok tartottak
fenn, vagy nyilvanos adakozasok, festmények, kézimunkak, és mas ajan-
dékok sorsolasabol, vagy eladogatasabol fedezték a kiadasokat. Az

* Tolna kozség lakossaga 1937 oktéber hd 7-én nnepelte az 6vonéképzdok és
a magyar 6von6k bekapcsolédasaval 100 éves évforduldjat annak a nagy kulitrese-
ménynek, hogy a kisdcdovo-iniézeteket Magyarorszagban Terjeszt6 Egyesilet 1837.
oktéber 7-én megnyitotta Tolnan a legels6 magyar kisdeddvoképzd-intézetet. grof
Festetics Le6 adomanyabdl. Ugyanakkor a Dél Dunantali Ovékeér diszkdzgydilés kere-
tében emlékezett meg a 100 éves évfordulorél és az aldozatkész gréf Festeticsrol.
A Kisdednevel6k Orszagos Egyesiilete pedig oktéber 17-én leplezte le Grof Feste-
tics Le6 emléktablajat a tolnai 6voképz6 egyenes leszarmazott jogutddja, a buda-
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6vodak ily médon vald fenntartdsa nagyon bizonytalan alapon nyugo-
dott, s Brunswick Teréz attdl félt, hogy az adakozasok csappanasaval,
vagy megszlnésével, az 6vodakkal egyitt megsziinik a kisdedovas esz-
meje is. Ezért Szentkiralyi Moriccal elhataroztak, hogy egyesuletet alkot-
nak, amely nemcsak a meglévé Ovodak fenndllasat biztositja, hanem
célul tlzi ki a kisdeddvas eszméjének terjesztését is. Az eszmének meg-
nyerték Tolnai gréf Festetics Leot, akinek elntklete alatt 1836. év mar-
cius hé 5-én megalakult Eurdpa legelsd kisdedovo egyesulete ,,a Kisded-
OvO Intézeteket Magyarorszagban Terjeszt6 Egyesulet”.

Az egyesillet elhatarozta, hogy egy Kkisdedovoképzot es egy pél-
dany intézetet, (minta-6vodat) fog felallitani. Grof Festetics Leo erre
felajanlotta, hogy Tolndn adoméanyozott megfelel§ telken az intézetet
sajat koltségén felépitteti és az igazgatd fizetésére 4000 pengd forint
alapitvanyt tesz. igy nyithatott meg 1837. évi oktober hé 7-én a leg-
els6é magyar kisdedovokeépzo intézet Tolnén.

A képzbintézetre egy helyi, tolnai bizottsag Ugyelt fel, amelynek
elndke a torténelembdl 1s ismert Bezerédy Istvan volt. Az intézet igaz-
gatdjanak Vargha Istvan jonevi ir6t, az akadémia levelezd tagjat valasz-
totta meg az egyesulet.

A Festetics Led altal adomanyozott épiletben az igazgatd laka-
sdul 4 szoba szolgélt, kett6ben helyezték el a ndvendékeket, a minta-
ovoda pedig egy el8szobabdl és két 20- 20 négyszogoles és egy 9
négyszogoles teremb6l allott. Az 6voda legfeljebb 60 gyermeket fogadha-
tott be s felvehet6 volt 2 -6 éves kort kisded, nemre vald tekintet .nél-
kul. A kisgyermekek egész nap az 6vodaban lehettek. Gyékénybdl font
karszékeken (ltek, de legfeljebb 5 percig, majd futkostak, testgyakorla-
tot végeztek. Akik elalmosodtak, gyékényre lefekhettek. Reggel barmi-
kor hozhattdk a szllok a gyermeket, 12 Ora eléd hazamehettek és ebed
utan azonnal visszajohettek, s alkonyodéasig voltak az dvodaban. Sziin-
nap az dvodaban csak a vasarnap és az Unnepnap volt, hogy igy a
gyermekek a hét minden napjan megjelenhessenek s a szul6ket kenyér-
kereseti munkajukban ne akadalyozzak. _e

Erdekes volt a példanydvoda felszerelése is. Eurdopa és Magyar-
orszag nagy fali térkeépe, fali olvasotablak fliggtek a falakon. Betila-
pocskak, fekete irotablak, szdmolGeszkozok, természetrajzi képek, mér-
tani &dbrdk stb. alkottdk az 6voda felszerelését. Az udvaron négyes
korhinta, koiéllétra, 6rdogld, kuaszofa, forgdgerenda, lépcsés deszkaall-
vany, éllel allitott deszkadk voltak a testgyakorld eszkdzok.

Vargha Istvan szerint ezeken a ,,gépelyeken" az apr6 gyermekek
bamulatos Ugyesseggel gyakoroltdk magukat, s még a négy oles magas-'
sagban sem szédiltek: a kotéllajtorjan nagy gyorsan felmasztak, I6ba-
16d6 gerenddn végigfutottak, igy izmosakka, er6sekké, egészséges szinti-
ekké és jokedviekké valtak.

Ugyancsak Vargha Istvantdl tudjuk, hogy a példany kisdeddvo in-
tézetben a testnevelésen kivul nagy gondot forditottak a sziv képzésére,

az értelemfejlesztésre, a nemzeti érzés mivelésére, némi muugyességre,
(alaki munka).
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A szivképzés alatt a kedély és erkolcsi vilag fejlesztését -kell érte-
nink, rajz, mese, elbeszélés, dal szolgélta, e celt.

Az értelemfejlesztésnél igyekeztek mindent szemléltetni, s ezért a
kisdedovonak mindig kezében volt a kréta. A vonalak, korok, szegletek,
sth. szemléltetése mértani ismereteket nydjtottak. A fejszamolas is meg-
lepd sikerrel hasznéltatott, irja VVargha. Nemcsak a varmegyék fekvéset,
hatarait, népességét tudtdk a kisdedek, hanem a hazardl statisztikai is-
mereteket is szereztek. Figyelmeztette a kisdedovo a gyermekeket a Kor-
nyez6 targyakra, tanitgatta az esztendd részeire, honapokra, id&szami-
tasra, mértékekre, s mas ilyesfélékre. Bar, amint latjuk, sok iskolai isme-
retet nyujtottak, mégis azt hirdette mar Vargha Istvan is, hogy az 6vo-
déban iskolai tanitdsnak helye nincs.

Vargha az intézet tagas udvaranak kétharmadat kertté alakitotta,
egyharmada testgyakorlasra és jatszasra szolgalt. A kertben a gyerme-
kek sokszor feliigyelet nélkul jatszadoztak, de nem volt eset, hogy aga-
kat, virdgokat letortek vagy barmilyen més kart tettek volna. Orlltek,
mikor lattak, hogy a facskak milyen szépen nének," amelyeket ok Cltet-
tek; igy tanultdk meg kisdedkorban, a fak és névények becsiilését. Szinte
hihetetlen, de Vargha irja 1838-ban, hogy voltak gyermekek, akik sze-
rencsés kézzel szemeztek s orommel mutogattdk a szép sikert, amit
elértek. Ilyen volt a tolnai kisdedovoképzd példany oGvodaja.

1840. augusztus 4. és 18. napjain a tolnai képzdimeézetet és dvo-
dajat meglatogatta Scitovszky pécsi plspok, aki a latottak felett a leg-
nagyobb megelégedesenek adott kifejezest. Ekkor, augusztus 15.-én,
a tolnai blcsu napjanak hajnalan tortént, hogy a képzo-intézet szom-
szédsagaban Iév eplet kigyulladt és leégett, deaz intézet epiletét, amely
alig volt két olnyire az ég0 héaztdl,az igazgatonak és tanitvanyainak
sikerilt megmenteni.

Az a haz, melyben 100 évvel ezel6tt a képz6-és Ovoda volt, ma
is megvan teljes épségben Tolnan s ma pénziigy6ri laktanya. A szaza-
dos évfordulon a kdzség emléktdblan oOrokitette meg gr. Festetics Led
alapitasat, de a tablat nem a régi hazon, hanem a kozséghdza falan
helyezték el, bizonyéara azért, mert ott tobben latjak.

Mar 1838-ban elhatarozta az egyesiilet, hogy a kisdeddvé. képzbjét
Tolnardl Pestre helyezi &t. A terv csak 1843-ban val6sult meg. Az 1843.
évi téli kozgyllés arra az érvelésre, hogy annyi koltséggel, amennyibe a
képz6 fenntartasa kerul, Pesten is fenntarthato, ahol sokkal tébb tanuld
jelentkeznék és tobb lenne a részvényjegyzés is, elhatarozta, hogyha az
athelyezes az egyestilet t6kejének csorbitasa nélkil megtorténhetik, s ha
sem a pesti hatosag részérol, sem mashonnan akadaly nem meril fel,
a képzointézelet és példanyovodat legkésébb 6szig Pestre helyezi &t
Miutan az athelyezési tervet Méria Dorottya f6hercegn6, a nador neje is
helyeselte és partolta, mivel Pest varos tandcsa sem emelt kifogést az
athelyezés ellen, a kisdeddvoképzo-intézetet és példany dvodajat az egye-
stlet 1843. évi oktdber 15.-én Pestre helyezte &t. Ideiglenesen egy bér-
hazat béreltek, de egy év mulva, miutan a Festetics Le6 altal adoma-
nyozott ingatlant 2800 pengd forintért eladtak, a Valer6-utcdban 8680
peng6 forintért egy éplletet épittettek az intézet és Ovodaja szdméara. Az
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épitési koltségekre a tolnai ingatlan aran felil, 20 pengd forint épitési
részvényeket bocsajtottak ki s ezaltal fedezve volt az egész épitkezes. A
Valeré-ufcai épliletet Pollack Auguszt, Pestnek akKor legjelesebb épitésze
épitette, akinek a nevéhez a Nemzeti Mlzeum, a Ludovica Akadémia,
a Vigadd éplleteinek épitése is fliz6dik. Az intézet alapkovét Jozsef na-
dor felesége, Maria Dorottya féhercegasszony személyesen tette le, ez-
zel is bizonyitva, hogy az intézet és az egyesilet tovabb is szamithat
hatalmas partfogasara.

A Kisdeddvo-intézeteket Magyarorszagban Terjeszt6 Egyesiilet ezutan
Tolna varmegyének halds koszonetét fejezte ki az eddigi partfogasaert.

A Valer6-utcai hazban folytatja ezutdn az intézet tovabbi munkal-
kodasat sok és nagy kuzdelmek kozott 1874-ig.

A szabadsagharc és a vilagosi katasztréfa valsagossa tettemindazegye-
stilet,mind az intézet miikodését. Az egyesulet elveszti legnagyobbjait: 1847-
ben megvalik az elnokségt6l Festetics Led grof, a kovetkezd évek meg-
fosztjak Kossuth Lajostol, Fay Andrastol, baro Wesselényi Miklostol és a
tobbiekt6l, akik vezérei és zaszlovivli voltak a Kisdedovas ligyének.

A képzd is kizd az elnéptelenedéssel, 1847-ben még 16-an irat-
koztak be, de 1848-ban mar csak hatan, akik kozil oktdberben 5-en
hadbavonultak, 1849-ben mar csak 2 ndvendék volt, de ezek is csakha-
mar kovették harcbavonul6 tarsaikat.

Hogy az intézetet a teljes elnéptelenedést6l megmentse, az Uj igaz-
gatd, Ney Ferenc arra kérte az egyesiletet, hogy engedje meg a néi
tanulok felvételét is, de ez a torekvés csak 1862-ben valosult meg, mert
ez évben iratkozott be az els6 ndi tanuld, Deréki Hermin. Ez évben kezd
val6ra valni grof Brunswick Teréznek az a meggy6z6dése, hogy mivel a
kisgyermekek nevelését az Isten is az anyakra bizta, az dvodaban is a
kisdedek testi és lelki nevelése, az elemi iskola kiiszobéig, kizéarélag a
nd feladata. 1874—75-t6l mar csak a nék a tanitvanyok.

Vesslink egy rovid pillantast a tolnai képzdintézet belsd életére és
szervezetére. Hogy eleinte csak férfiak lehettek a ndvendékek, az talan a
30-as évek. kozfelfogasabdl szarmazhatott, mely szerint a ndék kdzpélyéra
nem valdk, nyilvanos kozéleti szereplésik nem kivénatos. igy Brunswick
Teréz is, aki pedig a legtobbet faradozott a Terjeszt6 Egyestilet életre-
hozasan, csak egyszer(ien tagja volt az egyeslletnek, meg a vélaszt-
manyba sem valasztottdk be, hanem csak felkérték, hogy latogassa a véa-
lasztmanyi (léseket.

A képzés ideje egy évig tartott, de ez nem jelentette azt, hogy min-
denkinek egy évet kellett az intézetben eltdlteni, mert akik magasabb
készultséggel jottek az intézetbe, vagy jeles tehetsegukkel hamarabb el-
sajatitottak a tudnivalokat, ha egy Ovodahoz meghivattak, egy évnek el-
multa el6tt is alkalmazhatok voltak kisdedovoknak. Eleinte a felvétel
kelleke az volt, hogy olyanok vétessenek fel, akiknek elegend6 elGisme-
retiik volt, hogy elemi oktatokka és nevel6kké képeztessenek, de 1845-ben
az egyesulet ugy hatarozott, hogy ,mivel a kisdedovas sikeres vezete-
séhez tobboldalu ismeret kivantatik, mint az elemi tanitasra", sziikséges,
hogy a ndvendékek elzetesen legaldbb a gimnaziumot végezték légyen.
Tobbé-kevésbbé érvényesiilt ez a szigoru allaspont 1865-ig, amikor a
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masik végletbe estek ésa képzbbe vald felvételhez elegendének mondtak
ki a jo iras, olvasas és szamolas tudasat. Ekkor mar meg volt engedve
a noék felvétele is, s6t kivanatosnak tartottdk, hogy egyuttes kiképzés
céljabol torvényes hazastarsak is vétessenek fel nodvendékil. 1865-ben
férjeik mellett 8 feleség vett részt a kiképzésben.

1837-t6l 1873-ig a novendékek eléképezettsége a kovetkezd volt:

Elemi tanodat végzett — — — 89
Gimnézium és realtanodat végzett — — 82
Elemiképzébdl jott — — — — 34
Bolcsészeti fakultasrol — — — 72
Jogitanfolyamr6l — — — — — 40
Hittani tanfolyamrol — — — 27
Sebészeti és baromorvosi tanulmanybdél — 2
Orvosndvendék volt — — — 1
Katonai akadémiardl jott — — — 1
Hites ugyved és tablabird volt — — 1
Kereskedelmi és miszaki tanfolyamot végzett o/
., Kikrél nem tudatik" — — — 16

A novendekek lehettek sajat koltségikon tanulok (a mai bejarok)
segélydijas tanulok (bentlakdk). A segélydijasok lakast, hdzi butorokat,
agynem(it és 8 pengd forint hopenzt (élelmezési pénzt) kaptak az egye-
sulett6l. Az els6 honapban mindenki sajat koltségen tanult s ha ezalatt
azt tapasztaltak, hogy jo kisdedovova valik, megkapta a hopenzt.

Kétféle bizonyitvanyt adott az intézet: akik(. n. végvizsgélatot nem
tettek, azok csak az intézetben toltott idejukrél kaptak az igazgaté altal
alairt bizonyitvanyt; akik azonban végvizsgélatot tettek, azok az egye-
stleti elnok, titkar és igazgatotdl alairt és egyesuletil pecséttel ellatott
rendes bizonyitvanyt kaptak . . . Ezek a végvizsgalatok nagyon szi-
gorlak lehettek, mert az anyakonyv tan(saga szerint 1847-ben egy bol-
csészetet végzett tanar és az a hites uUgyved és tablabir6 nem tudott si-
kerrel vizsgalatot tenni. A hites Ugyvéd és tablabironal a 130-as anya-
konyvi sz&muU bejegyzés szerint: ,végvizsgalata nem sikerilt, rendes
b_iEOE_yitvlil_nyra nem erdemesiilt, csak igazgatoéi maganbizonyitvany ada-
tik ki neki."

A képzés elméleti és gyakorlati részb6l allott. Mind a kett6t az
igazgato egyedul maga latta el, csak aheged( tanitasra alkalmaztak havi
12 peng6 forinttal egy hegedumestert. Az igazgato, hogy valami segit-
sége is legyen, egy-egy jelesebb novendéket kért fel az dvodaban vald
segédkezésre. Tanari testlletr6l csak 1874-t6l lehet szo.

Az elméleti tanitds reggelenként 6-8 draig volt, s a nap tobbi ré-
szét a novendékek, az Ovodaban toltotték s ott az igazgatd Utmutatasa
mellett foglalatoskodtak. A kisdeddvo-képzoében sziinhénapok nem vol-
tak, de hogy a nyari hdnapokban az iskolai sziinet ideje alatt az ér-
dekl6dd tanitok is elsajatithassak a kisdedovas mibenlétét, julius, au-
gusztus és szeptemberben az elméleti oktatds csak oly targyakat olelt
fel, amelyek a kisded6vas gyakorlatara vonatkoztak, A vizsgalatokat ok-
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tober honapban (artottdk az egyesuleti bizottsdg el6tt. Minthogy azon-
ban az 6vodak leginkabb tavasszal, vagy kora Osszel nyiltak meg, a
vizsgélatok kés6bb a tanév végén zajlottak le, hogy ne kelljen évkozben
olyan ndvendékeket kikildeni kisdedovoknak, akik még nem vizsgaz-
hattak.

A Kisdeddvo intézeteket Magyarorszagban Terjeszté Egyesiilet kis-
ded6voképzojének az eredeti anyakdnyve megvan ma is a budapesti al-
vendékekre vonatkoz6 adatokat jegyezték be.

Az évek nincsenek lezarva, a folydszdm 1-nél kezdédik és meg-
szakitds nélkul folytatddik 1874-ig. Tantargyak nincsenek feltlintetve és
csak a jegyzetben van a megjegyzés, hogy végvizsgalatot tett. A sze-
mélyi ' tulajdonsagot feltlinteté rovat révid kis jellemzést ad a ndvendék-
rél :pl. ,,Igen csendes, szelid ember, e tekintetben példany volt de fé-
lénk is, mert végvizsgalatot sem mert adni csupa félelembdl.” . ..
vagy ,Makacs, hazsartos, onhitt, hid ember" .. . , Tlzeskéd6, pattogd,
egyébirant szorgalmas és joerkdlesd, tan kelleténél tobbet képzet maga-
felol ..." De vannak erkolcsi defektust feltiintet6 bejegyzések. ime . . .
»,Hanyag és goromba. Egyébirant az ivas és tisztatalansag rossz szoka-
sarél legszigoribb fellépéseim dacara sem mondott le. Nem e palyara
valg" . ~Nemcsak Ggyetlen, de rosszlelkii is. Vegre engem is meg-
lopott” . .. Egy Komjathy Gydrgy nevii novendéknel ezt lathattuk be-
jegyezve : ,Pestalozzinak Barabas rajzolta arcképét hadromszoros nagyi-
tott alakban hiven masolta le az dvoda szamara irénnal" (1863.) A kép
ma is ott van az allami dvonbképz6-intézet gyakorldé Ovvdajanak a fa-
lan.

Az Oreg anyakonyv 1837. oktober 7-t6l 1874. augusztus 1-ig 401
novendéket tuntet fel, akik kozil kisdeddvo lett 160, elemi tanitd és
hazinevel6 68. 1874-t6l ilyenféle nyilvantartds nincs. De a fenti statisz-
tika sem teljesen megbizhatd, mert az 1860-as évek végén Rapos Jo-
zsef igazgatd hirlapilag szolitja fel a volt novendékeket, hogy jelentsék
be az intezetnek alkalmaztatasukat.

*- *

A Kisdedovo-intézeteket Magyarorszdgban Terjesztd Egyesilet
1874-ben eggyé olvad az 1873-ban keletkezett Orszagos Kisdedvedd
Egyesulettel s mint Orszdgos Kisdedovd'Egyesiilet folytatta tovabb a
mikodését. A képzbintézetnek is megvaltozik a cime és 1874-t6l az
Orszagos Kisdedovo Egyesilet kisdeddvoképzo-intézete cimen mikodik.
Az (j egyesulet a képz6 mellé Péterfalvi Szatmary Karoly buzgolkoda-
séra egy arvahazat is szervez, amelyet a nép ,kolera &rvahaznak™" nevez,
mert a ndvendékei az 1873-ban dul6 nagy Kkolerajarvany aldozatainak
arvaibol Kkerultek ki.

Az Uj egyesilet a képzés idejét egy helyett két évben allapitja meg
és az 1874—/5 évben megnyilik a mésodik evfolyam.

A Valerd-utcai éplilet mar sziiknek bizonyult és az intézet céljai-
nak meg nem felel§, ezért az Orszagos Egyestlet egy 0j épilet felépi-
tését hatdrozza el, amelyben a képzd internatussal, arvahazzal és minta-
ovodajaval egyitt elhelyezhetd legyen. Aszékesfévaros altal adomanyozott
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telken 1875. évben mar készen allotta Szegényhaz-téren, a mai ROzsak
terén all6 0j épllet, amelyet 1 Feiencz Jozsef apostoli Kirdlyunk és
Erzsébet Kkirdlyn6 nagyasszonyunk személyes'jelenlétében 1876. ’ januér
21-én avattak fel nagy Unnepséggel A kisdedovodak gyors szaporodasa
miatt csakhamar szlknek bizonyult az Gj épdlet is s hogy a fokozottabb
igényeknek megfelelhessen, csakhamar ki kellett, béviteni. A kib0vitett
intézet felszentelését Osszekototték az 1887. november 20-an tartott ma-
gyar kisdeddvas egyestleti felkaroldsanak 50 éves (nnnepélyével. A
kirdly ismét megjelent az unnepélyen Klotild f6hercegné és leanyai:
Maria és Margit f6hercegnbk tarsasagaban.

Ez az épulet all fenn. ma is a Rézsak-terén, mint &allami 6voné-
képz0 intézet, amelynek elsé alapkovét Maria Dorottya f6hercegnd, a
zérbalapkovet pedig Tisza Kéalmanna, az egyesulet 0j elndke tette le.

Mivel 1874—75. 6ta csak né ndvendeke volt a képzének, lassan-
lassan a Kkisdeddvoképzd elnevezés atalakult a maig is hasznalatos 6vo-
néképzé névre.

1891. évi XV. t. c. szabalyozza a kisdeddvas mellett a képzést is,
a 6. fejezet 31—43. §-iban. A torvény megengedi, hogy férfiak is fel-
vehet6k, csak a kétnem elkilonitve tanitandd, de az 1892-ik év augusz-
tus hd 26.-an 29.973. sz. alatt’ megjelent allami 6vondképzd intézetek
szervezeti szabdlyzata ennek ellenére kimondja, hogy az allami képzOk-
be tanuldul csak nék vehet6k fel. Férfi ndvendék mar kilénben sem je-
lentkezett ebben az id6ben.

1869-ig Nagymagyarorszaghan csak a Valer6-utcai kisded6vo-
képz6 az egyedili, 1869-ben alakul meg a Kozponti Frobel Egylet,
amely szintén nyit egy Ovon6képz6t, az 1891.-iki torvény utdn pedig
1894-95. évben négy allami, 6t rom. kat., egy ag. ev. és két egyesileti,
dsszesen 12 Gvoképzd ontja az okleveles Gvondket. Mivel feleslegesnek
bizonyult ez a sok képz8, lassan-lassan megszlinnek és ma mar csak 4
ovonoképz6 mikodik a csonka hazankban espedig: az 1918-ban alla-
miva lett Orszagos Kisdedovd Egyesilet képzdje, s Obudan, Kalocsan
és Sopronban m(kodd rom. kat. ovondképzo.

Az 1926-ban grof Klebelsberg miniszter altal 4 évre emelt 6vond-
képzés Uj k rszakot alkotott a 100 éves Ovondképzés teren. Uj lesz az'’
elméleti és* gyakorlati kiképzés, 0j tanterv, Uj vizsgélati szabalyzat at-
alakitja az egész képzést és tobb tudassal, nagyobb altalanos mdivelt-
séggel és szakképzettséggel, szélesebb vildgnézettel és kilonfélébb 6vo-
dak és ovodasgyermekek ismeretével bocsatottdk ki ndvendékeiket az
intézetek.

Az Uj .kort rovid 10 esztendd mulva koveti a mai legUjabb kor,
mert az 1936. évi XXII. t. c,, amely a kisdedovodak felugyeletét és igaz-
gatasat a belligyminiszter hataskorébe utalja, maga utan vonja az Ovo-'
noképzés djabb reformjat is. Meg is indult mar a reform, amely az
1936-37. évben az; egészségugyi Kkiképzést alakitotta at, s az- 1937-38.
év pedig a IV. év gyakorlati kiképzését maodositja.

A 100 évvel ezel6tt megindult tolnai kisdeddvoképzé egyenes le-
szarmazottja, a budapesti allami 6von6képzb-intézet is ezekkel az Uji-
tsokkal *kezdte meg a masodik 100 évét. |,

Végh Jozsef. m
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Iskolankivuli népmdavelés és az érzelmi élet
nemesitése.

Az allanddan falun, tanyan él6 tanitok, lelkészek, jegyz6k, orvo-
sok, birtokosok sth. &ltalaban panaszkodnak, hogy @&z ottani lakossag
lelkének nemesebb, magasabbrendii érzelmeir6l nem ad tandbizonysa-
got s — véleménylk szerint — a ,riép*“ szeretni, egyuttérezni, lelke-
sedni, stb nem tud és lelkiilete teljesen fasult, rideg: Ez a meglehet6-
sen elterjedt vélemény kell, hogy gondolkozéba ejtse az iskolankivili
nemzetnevelés munkatarsait s ezzel a kérdéssel behatobban foglalkoz-
nunk kell. Azok, akik ezt a megéllapitast tették, mindenkor sajat, fej-
lettebb lelkiéletiiket hasonlitottdk 0Ossze a falun, tanyan él6 lakossag
lelkdidével. Ennél az 6sszehasonlitdsnal azonban megfeledkeztek arrdl,
hogy sajat magasabbrendi kim(velt lelkiéletiik hosszas csaladi, iskolai
és jelentds Onnevel-s tredménye. Fel kell tehét tenniink a kérdést, milyen
modon és eszkozokkel igyekezett a falun, tanyan él6 értelmiség a hatasa
alatt all6 lakossag lelkét kimdvelni, s megragadott-e minden alkalmat
arra, hogy a nemzet magasabb iskolaztatdsban nem részesilt tagjainak
érzelmi és kedélyéletét — megfelel6 neveléssel, vezetéssel — neme-
sitse és gazdagitsa; tett-e valamit abbol a célbol, hogy a nemzet als6bb
tarsadalmi rétegeinél a magasabb érzelmeket uralomra juttassa s az
alacsonyabb rendl érzelmeket felszinre ne engedje. Sajnos ezen a téren
— a multban — mulasztasokat kell megallapitanunk. Ennek sulyossa-
gat kiléndsen ma érezzik, amikor nemzetiink életében sorsddntd kor-
szer( valtozasok keresztiilvitelere van szikseg, amelyek megvalositasa-
nal a nemzet minden tagjanak értelmére és érzelmeire egyarant sziikség
van. A jov6ben tehat, nem elégedhetink meg a ridegség, a fasultsag
megallapitaséval, hanem annak eltintetésére mindent el is kell kdvetnunk.

A nemesebb, magasabbrendu érzelmek uralomra juttatdsdra — K-
I6ndsen ma, — feltétlenul sziikség van. Gondoskodnunk kell tehat arrol,
hogy annak a munkéanak az eredményét, amelyet az iskola az érzel-
mek nevelése terén ma mar rendszeresen végez, az iskolan tal is &llan-
dositsuk és tovabbfejlesszilk az iskolankivili nemzetnevelés kereiében.
Ezt feltétlenil megkoveteli a folyamatos és egyseéges nemzetnevelés.
Még kell ragadnunk minden alkalmat — kiterjedve a nemzet minden
tarsadalmi rétegére — amely modot ad az érzelmi és kedélyélet neme-
sitésére és gazdagitasara.

Az érzelmek felkeltésére és nemesitésére szamos eszkdziink van.
Egyik eszkoz él16 szoval megfelel6 gondolatok ébresztése. A jo népmdive-
Iési el6add vagy Unnepi szonok meleg, lelkes szavai is kelthetnek érzel-
meket. Vannak el6adok, szénokok, akik magukkal ragadjak a hallgato-
sagot, mert magasabbrendl érzelmeket tudnak ébreszteni.

Erzelmek ébresztésére kivaldan alkalmasak a mindennapi élettdl
eliitd kils6ségek kozott megrendezett (innepélyek, amikor a koltészetet
(szavalatot), azenét (ének vagy zeneszdmot), az él6sz0t, az Uinnepi besze-
det és az ahitatos elmélyiilést (hangulatot) is segitségilil hivjuk.
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Az Unnepély az érzelmi és kedélyélet nemesitésének és gazdagi-
tdsdnak egyik leghathatosabb mddja. Bizonyitékai ennek a hatalmas
meéretek és szemkaprdztatd kilséségek kozott rendezett olasz és
német Unnepélyek, amelyek tagadhatatlanul a nemzetnevelés szolgéala-
taban allanak. ;

Mi ennek a munkanak még csak a kezdeténél vagyunk. Eppen
ezért ne nézzik le a falun, tanyan a rendelkezésre allo egyszer(i eszko-
z0kkel rendezett Unnepélyeket, inkdbb torekedjink azok kifejlesz-
tésére, tokéletesitésére azzal a tudattal, hogy ezekkel is az egységes
nemzetnevelés célkitlizéseit segitjik el6. Az Unnepélyeket tehat, mint
nemzetnevel§ alkalmakat, kell§ értékeléshen kell részesitentink.

Az egységes nemzetnevelés szakemberének szemében megddbbentd
tény az, hogy vannak olyan helyek, ahol sohasem rendeznek az isko-
lankivili ifjusag és a felnGttek részére Unnepelyt, ahol a nemzet tagja,
sohasem reszesulhetnek az tUnnepélyek ahitatos hangulatdban, fellditd
megUjitd és meger6sit6' érzelmében s ahol a nemzeti érzés &polasara
hivatott — a nemzeti Ontudat szempontjabol oly fontos — hivatalos
nemzeti Unnepélyek napjai is hétkdznapi egyhangusdggal suhannak tova
a soha vissza nem tér6 multba. Ne csodalkozzunk tehat azon, ha nem-
zetlink egyes tagjai rideg, k6zombos lelkiinek mutatkoznak. Mindez a
multak mulasztasdnak kovetkezménye. Sulyos felel6sség terheli itt a
falun é16 értelmiséget, amelynek kivétel nélkil, ha kell§ tudasa és intelli-
genciaja van, kotelessége résztvenni az .iskolankiviili nemzetnevelésben.
Valljuk meg: az érzelmi és kedélyélet gazdagitasara, nemesitésére falun,
tanyan a mdaltban alig tortént valami.

Ahol mégis rendeznek lnnepélyt — a legtdbb helyen — az in-
nepélyek nélkilozik a rendet, a fegyelmezettséget, a rendez6i el6relatast,
a mindennapi élett6l elitd tnnepélyes kiilséségeket s szamtalan rendezdi
hibat taladlunk. Ha tudatdban vagyunk az tnnepélyek nevel6i jelentdsé-
gének, akkor lehangolva kell latnunk a jelenlev6k arcan a kedélytelen-
séget, egykedvliséget, szoval az érzelmek hidnyat, a mindennapi gon-
doktél meg nem szabadult gyotrétt arcokat. Az Gnnepi hangulatnak, az
egyuttérzésnek, a feludilésnek, a lelki meger6sodésnek nyomat sem lat-
juk. Egyik jellemz6 tinete mindezeknek: a felhangzd nemzeti dalok Ulve,
esetleg feltett kalappal valo érzéketlen végighallgatasa.

Az ilyen fasult lelkd jelenlev6k — mert (nnepl6knek nem mond-
hatok — tukorképét adjak a kozség lelki alkatanak s jelzik a kdzségben
folyd iskolankivili nemzetnevelési munka méreteit is.

Eletereje bénult meg annak a nemzetnek, amely nem tud szivbél
unnepelni!

Helyes rendezés mellett az Unnepély, az (nnepélyes hangulat a
maga érzeseivel felemeli az embert a kozonséges, a mindennapi élet
folé. Felszabaditja a lelket a testi elnyomatéstol, a napi robotmunka ter-
heit6l, a nyomasztd létfentartasi gondoktdl. Tiszta, nemes oOromet, fel-
indulést, felGjulést, lelki megerdsodést nyujt, az életer6ket fokozza, gya-
rapitja. Az Unnepélyen az emberi lélek olyan hdrjai is megszélalnak,
amelyek hétkdznap sohasem rezdillnek meg. Az Unnepély résztvevoi lé-
lekben Osszetalalkoznak, egybeforrnak, mert az Unnepély felkelti és er6-
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siti az egylvé tartozas, a szocidlis érzés érzelmét. A szocialis nevelés
szempontjabdl is jelentdsek tehat az Unnepélyek, amikor az (nnepl6ket
egy kozosségbe olvasztjdk s kivaltjdk a szolidaritds érzését s igy az
egyseges nemzetnevelés jelent6s tényez6ivé valnak.

Elmélyedve ennek az iskolankivili nemzetnevelési problémanak a
Iényegében, ra kell eszmélnink arra, hogy a multban tanudsitott kozo-
nylnket le kell vetnink s ha komolyan akarunk dolgozni az egységes
nemzetnevelés erdekeben, akkor a jovGben valoban salyt kell helyeznink
az Unnepélyekre, azok helyes rendezesére, hogy a bennlnk rejlo erOket
nevel§ es teremté er6vé valtoztassuk.

Az Unnepélyeket az aladbbiak szerint csoportosithatjuk: 1.csaladi-,
2. vallasos-, 3. nemzeti-, 4. helyi-, 5. alkalmi-, 6. szdrakoztatd Unne-
pélyek.

A megélhetés mai nehéz biztositasa, az élet mai rettentd rohanasa,
a kotelezd erkolcsi torvények sutbadobdsa s ennek kisér6 jelenségei az
egyén és a hézassag, a gyermek és a csalad egymaskozotti lelki kote-
lékeit meglazitotta. Ma szomoru aktualitds a csaladi élet vélsaga. A mai
— kiilénosen varosi — csalad életében napi s6t, évi nyugvopontok sin-
csenek mar: a csaladi Ginnepek kivesz6ben vannak. Beteg, haldoklé népek-
nél el6szor a csalddi Unnepek tlnnék el.

- Kétségtelen, hogy a nemzet tovabbi biztos jov6jének egyik alap-
feltétele az erkdlcsi megljhodas. Ennek a megujhodasnak — nem emlitve
itt most a kozéletet — a nemzet sejtjeibdl, a csaladokbol kell kiindul-
nia. Kiindul6 pont: a kozseg értelmiségének példaadasa. A kozseg ér-
telmiségének példaadésa a lakossdg gondolkozéasanak, érzelmének, ér-
ziiletének és cselekvésének sajat egyéniségiikén vald megismétlését valtja
ki az utanzési 0sztonon -keresztlil. Az utanzéas tarsadalmi és tomeglélek-
tani nagy jelentéségét a falu (tanya) értelmiségének — feleléssége tu-
datdban" — fel kell ismernie és értékelnie is kell.

A népmilivelési eldadasokon, tanfolyamokon is ra kell vilagitanunk
erre az-égetd nemzeti problémara, tovabba arra kell torekednunk (igen
alkalmas erre a sziilok iskolaja), hogy a kozségben csaladi szokasok,
csaladi Unnepek, napi és évi nyugvopontok honosodjanak ismét meg.

A csaladi Szokasok és csaladi nnepek Utjan a csalad védévara, az
otthon kultusza is megteremthetd. (,Az én hédzam az én varam.“) Az
otthon szocialis és nemzeti jelent6sége feltétlenil megkdveteli, hogy ezta
kérdést is beiktassuk az iskolankivili nemzetnevelés munkarendjébe.

A vallasos innepélyek. Ezeknek az tinnepélyeknek féleg a vallasos és er-
kolcsi érzelmek Kivaltasa, er6sitése a hivatasuk. A vallasos Unnepélyek
templomiak és templomon kiviliek. A templomban rendezett vallasos
tinnepélyek lefolyasanal az iskolankivili nemzetnevelésnek szerepe
nincs.

Rendezhetlink vallasos tinnepelyeket a templomon kivil is. igy pl.
egyik bens@séges vallasos lnnepély lehetne a kozség vagy, a templom
vedbszentjének névnapja, amikor a templomi istentiszteleteken kivil, ki-
I6n Gnnepélyt rendezink a véd@szent emlékezetére. Ma a bulcsinak —
a templomon kivil — nagyon is vérosi jellege van, illet6leg azza teszi
a templom-koril satortverd, portékéikat nagy zajjal kinélgaté vasarosok
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larmés serege. Ezek a kuls6ségek egyéltalan nem alkalmasak a ne-
mesebb érzelmek &poléséra, s6t éppen az alacsonyabbrendi érzelmeket
valtjdk ki. Az iskolankiviili nemzetnevelés egyik legszebb feladata le-
hetne a bucst (nnepélyének megnemesitése. Az egyhazi részt kovesse
(délutdn) a véddszent emlékezetére rendezett innepély.

A vallasos tinnepélyek kozé sorolhatjuk a mindjobban terjed6 kara-
csonyfa tinnepélyeket is, amelyeket helyesebben a szeletet (innepélyének
keltene nevezni. Minden alkalmat meg kell ragadnunk, hogy a szeretet
és josdg érzelmének megvaltd erejét hirdessik és hogy a szegény em-
berek irant érzett szeretetnek lathat6 jelét is adjuk. A szeretet (innepélyén
szeretet csomagok kiosztasa azonban csak karitativ tevékenység, amely
az Inséget csak pillanatnyilag enyhiti s nem ment fel benniinket a szo-
cidlis munka kotelezettsége aldl. (U. i. més a karitativ munka és mas a
szocialis munka.)

A halottak napjan a temetGben rendezett Gnnepélyes megemléeke-
zések a kegyelet, a hala és az Gsok tiszteletének érzését apoljak.

A nemzeti Unnepélyek. A nagy varosok, nagyobb kozségek diszes
kuls6ségek mellett rendezett, lelkesitd hatasu Unnepélyei mellett — ma,
amikor annyit beszellnk a nemzeti lelki egység megteremtéserél — a
legtobb esetben (hiszen vannak kivételek is) lehangolok, megddbbent6k
a falvak, a tanyak vilaganak hangulattalan Unnepelyei, vagy pedig a
nemzeti Unnepélyek teljes hidnya.

Nem szabad teljes k6zonyosséggel atsiklanunk a felett a szomor(
valdsag felett, hogy nemzetiink bizonyos hényada nem részesil a nem-
zeti' Unnepélyek nevel, felemel6 hatasaiban. Elszomoritd, hogy amikor a
nemzet felelOs tényezOi mar raeszméltek az egységes nemzetnevelés (ille-
t6leg nemzetté nevelés!) fontossagara, szliksegességére és azt intézmé-
nyesen is biztositani torekednek, akkor egyes falvak vezetG értelmisegeé-
nek kozonyén, vallvonogatdsan, kézlegyintésén semmivé oszlanak a leg-
szebb eszmék, torekvések. Itt vannak pl. a tdrvénybe iktatott nemzeti
unnepélyek. Olyan nyugvopontok-e ezek nemzetiink életében, amelyek
legalabb ezeken a napokon egy érzelmi kozosségbefoglaljak széthlzo, arva
nemzetlinket? Sajnos nem ! Mert ha az iskoldkban meg is tartjak ezeket az
unnepélyeket, maga a felnétt lakossag s az iskolankiviili fiatalsag azoktol
tdvol marad, s6t — sajnos — sokszor nem is tud azokrol.

Nem szabad megengedniink, hogy a nemzeti lnnepélyek csak is-
kolai tinnepélyek legyenek, gondoskodnunk kell arrol, hogy a nemzeti (in-
nepélyek vezerl6 eszméi alkalmas modon és alkalmas id6ben a feln6tt
lakossag és az iskolankivili ifjusag lelkét is megtermékenyitsék. Ezt az
iskolankivili nemzetnevelés feladatanak kell tekinteniink:

Mindenkinek, aki a kdzségben vezetd Aallast tolt be, akinek ha-
talma és befolyasa van Unnepelyek rendezésere, arra torekedjek, hogy
hazdnkban az allamf§ névnapja (szlletésnapja), mércius 15e, a, hosi
halottak napja (majus utols vasarnapjan) és Szent Istvan napja mél-
téan, kell6 gonddal, Ugyes rendezéssel meglinnepeltessék.

Amely nemzeti Unnepély napjan nincs hivatalos munkasziinet, azon
nem is szlkséges a mindennapi munkat szlineteltetni, de viszont semmi.
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akadalya sincs annak, hogy az Unnepélyt a megel6z6 vasarnapon ren-
dezzik.

Kiloénoés gonddal kell rendezni az allamfé névnapjanak (nne-
pélyét (a kormanyzd sziletésnapja a nyari szorgos munkaidére esik),
hogy nemzetink minden egyes tagjaban tudatossd tegyiuk az &llamfé
tiszteletét és annak nagy nemzeti és politikai jelent6segét. Az allamfé
egységes iisztelele egyben az allam biztonsagat is jelenti. Ugyanilyen
gonddal kell rendezni a hd&si halottak emlékinnepélyét is, — mert
az becsuletbeli kotelességiink azokkal szemben, akik értiink legnagyobb
értékiket, az életliket aldoztak.

Helyi Unnepélyek. Hazank torténetében szamtalan olyan esemény
volt, amelyek torténelmi jelent6séglivé avattak egyes helyeket, kdzsége-
ket. Ezeket az eseményeket orszagosan nem Unnepeljik, mert akkor
folytonosan Unnepelhetnénk, sét az év 365 napja erre a célra hazankban
kevés is volna.

Ezeket a torténelmi eseményeket sok helyen emlékmiivel 6rokitet-
ték meg. Azonban nem tragikus-e, hogy a legtébb helyen az ércbe-
ontott vagy koObefaragott toérténelmi eseményrél sohasem emlékeznek
meg, soha sem Unnepik ? Csak igy torténhet meg azutan az, hogy sok
helyen a lakossag alig tudja mar az emlékm( &ltal megorokitett torté-
nelmi esemeényt, esetleg egészen mas eseménnyel hozzak 0sszefuggésbe.
Egynéhany évtized malva pedig az 0j nemzedék mar egyéltalan nem is
tudja majd.

Ezekkel az emlékmivekkel kapcsolatosan a kdzségekben tradicio-
nalis Unnepélyeket kellene rendeznie a kozség értelmiségének mint pl. a
pusztaszeri Arpad-unnepély. Ezekkel az Unnepélyekkel egyben a helyes
Iir?]nyu és jogosult lokalpatriotizmust, a szul6fold szeretetét is apolni
ehetne.

Eszméljink végre annak tudatara, hogy a nemzeti er6k tekintélyes
hanyada a magyar falvak, tanyak csendes vildgéban rejtézik, de ébred-
junk annak szikségességére is, hogy ezeket a nemzeti er6ket minden
lehetd6 modon gondoznunk kell. Erkodlcsi kotelessége tehat a kozség
értelmiségének, hogy a kodzségben szoborral, emlékmivel megorokitett
torténelmi esemény évforduldjat a kdzség Unnepévé avassa. Ily modon
is kotelességiunk az érzelmi és kedélyélet gazdagitasarol, nemesitésérél
gondoskodlunk.

A henyi Unnepélyek kozé kell szamitanunk a levente Gnnepélyeket
is. Minden kozségben tradicionalis Unnepéllyé kellene Kifejleszteni a
tankoteles koron tullevd leventéknek a Levente Egyesiletbe vald tnne-
pélyes felvételét és a levente kotelezettségnek mar eleget tett leventék
unnepélyes elbocsatasat, valamint a levente sportversenyeket is. Csak a
kozseg vezetd értelmiségének a magyar jovO irant érzett kotelesség-tu-
datatol fligg, hogy ezek az Unnepélyek bedllittassanak az iskolankivili
nemzetnevelés szolgélatdba s altaluk szin, hangulat, 6rom tegye valto-
zatossd a kozség mindennapi életét.

Hatasos és hangulatteljes helyi nnepélyek a foglalkozassal Gssze-
fugg6 és rendesen a halaérzetet kifejez6 Unnepélyek, mint pl. az arat6
unnepélyek. Ertékes nemzetnevelési tevekenységet fejt ki az, aki ezeknek
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az Unnepélyeknek kiveszését megakadalyozza s ezek megnemesitésére,
hangulatosabba tételére torekszik.

A helyi Unnepélyek kozé tartoznak az egyes foglalkozasok, hiva-
tasok véddszentje emlekezetére rendezett Unnepélyek. Ilyen pl. a tdzolto-
s&g vedbszentjenek, Szent Floriannak tnnepélye is. A helyi tnnepélyek-
hez tartoznak a kodzségben az orszégzészlonal rendezett Unnepélyek is.

Alkalmi Unnepélyek. Az el6z6kben emlitett tUnnepélyek évrol-évre
visszatérd nyugvopontok a nemzet, a kdzség vagy egyes testiletek éle-
tében. Vannak azonban olyan eseményei is a nemzetnek, a kdzségnek
vagy testiiletnek, amelyeket nem unnepelhetlink évr6l-évre, hanem csak
hosszabb évfordulok alkalméval.

Az évfordulok a nemzeti életer6k és a nemzeti Ontudat, dnbhizalom
apoléséra, fokozésara kivaloan alkalmasak, azért ezeket is a legnagyobb
. gonddal kell rendezniink az iskolankiviili nemzetnevelés keretében.

Meg kell emlékeznlink azokrdl az Unnepélyes alkalmakrol is, ame-
lyek minden kozség, testiilet életében el6fordulhatnak s amelyek iskolan-
kivili nemzetnevelesre kivaloan alkalmasak. Ilyen tnnepélyes alkalmak:
kozséghaz, kultdrhaz, levente otthon felavatasa, templomszentelés, szobor
leleplezés, zaszloszentelés sth. Sohase engedje meg a kdzség vezetd ér-
t?Imisége, hogy ilyen alkalmak nyomtalanul suhanjanak &t a kozség
életén.

SzoOrakoztatd unnepélyek. Ezeket az Unnepélyeket a koztudat nép-
unnepélyeknek nevezi. lde tartoznak a rendesen jotékony célra rendezett
unnepélyek, tovabbd a majélisok, junidlisok stb. Ezeknek az (innepé-
lyeknek jellegzetességiik a vellk rendesen kapcsolatos tanc.

A tancnak a tomegszorakoztatasnal nagy jelent6sége van, onnan
szamiizni nem lehet, de nem is sziikséges és nem is szabad. (Ha nem
bln tancolni a budapesti el6kel6 klubokban, akkor az nem lehet biin a
tanyai gazdakodrben sem.) A tanc magaban nem erkolcstelen, de az lehet
a tancolas modja. Ugyeljenek tehat a rendezbk, hogy a tanc az illem, az
erkolcs rovasara ne mehessen s az egészséget ne veszélyeztesse. A sz0-
rakoztatd Unnepélyeket a magyar tanc &polasara kell felhasznalnunk,
mert a magyar tanc a magyar jellem kifejezése. Nemzeti érdekeinket
és sajatossagainkat védenink, ovnunk kell. A kdzség vezetd értelmisége
itt is jarjon eldl jo példaval.l

Az lnnepély rendezése, annak maddja, eszkdzei mindig a helyi vi-
szonyoktol fliggenek. Nagy altalanossagban mégis célszer(i lesz a ren-
dezés egy-két kérdésére is ramutatni.

Ne egyesek, hanem az 6sszes reésztvevok Uljék meg az Unnepet.
Legtobb Gnnepélyinknek nagy hibaja, hogy ott csak egyesek unnepel-
nek és a résztvevok csak mint jelenlevék, csak mint nézék jonnek sza-
mitasba. Végre mar olyan mederbe kellene terelnink (nnepélyeinket,
ahol az 0Osszes résztvevok lelklk teljes egészében dsszeolvadhatnak, ahol
az Unnep vezérl§ elveivel, eszméivel telithetik lelk(ket s azokat magukkal
vihetik, hogy azoknak fonntartéi legyenek.
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Az linnepélyek ne zéartak, hanem nyilvanosak legyenek, hogy azokon
nemzetiink barmely tagja részt vehessen. Legyenek tovabba egyszerliek,
hogy mindeki teljes lélekkel részesiilhessen benniik. Tekintettel az (n-
nepelyek nagy nemzetneveid jelent6ségére, azokon a kodzség vezetd értel-
misége mindenkor jelenjék meg. Jegyezze jol meg a vezetd értelmiseg:
mindenkor példaadasaval rakja le a szokasok és cselekedetek kdvetésének,
az utanzasnak alapjait.

Az Unnepélyekre késziilnikell. Az el6készités a rendez6k feladata,
akiknek teljes 6sszhangban kell munkalkodniok. A férendez6 nyugodt
idegzet(, attekint6képesség, el6relétd, intelligencidval rendelkez6 egyén
legyen. A rendez6k agilisak legyenek. Erre a fiataloka legalkalmasabbak.
Az agilitdson kivil még tradicio-tisztel6k, engedelmeskedni tudok le-
gyenek és munkdjukat érommel végezzék. Vidéki kodzségekben erre a
celra a leventék Kkivaloan alkalmasak lehetnek s intelligens f6rendez6
ezlton, egyben hathatés tarsadalmi nevelésben is részesitheti Oket. igy
lehet a falu fiatalsagat a nyilvanossag el6tti s kés6bbi kdzszereplésbe
bevezetni.

Ha a kdzségben rendezendd tnnepélynek még nincsenek tradicidi,
akkor a lakossag kozonyét az ifjusagon keresztil kell megtdrnink.
Ilyen esetekben az ifjusdg szdméra rendezziink Unnepélyt, mert anndl
még megvan az Unnepély hangulatédba valé beilleszkedésre a lelki-
készség.

Rendkivil fontos az Unnepély helyének megvélasztdsa. Homalyos,
hideg, a koz6nség szamahoz mérten tdl nagy helyiség meg6l6je az ln-
nepi hangulatnak. Viszont a kicsi helyiség kirekeszti az Unnepelni va-
gyok nagy tomegét. (Nemzetnevelési szempontb6l tehat minden kozség-
ben kivanatos kulturhaz épitése.) Vildgossag, kellemes hémérséklet, tiszta
levegd, alkalmas és izléses kiilsGségek, diszitések, szin, harmonia emelik
az Unnepi hangulatot. Minden egyes Unnepélynél szem el6tt kell tartani a
biztonsagi és tlizrendészen kovetelményeket.

Ha az id6jaras megengedi és az Unnepl6 kozbénség nagy szama
is indokolja, akkor az Unnepély a szabadban is megtarthatd. Ha itt
tartjuk az (nnepélyt és nem vagyunk helyhez kétve (pl. szoborhoz, or-
szagzaszlohoz) akkor olyan helyet valasszunk, ahol biztositani tudjuk
az unnepély hangulatat. igy pl. nagy, nyilt terepek, tdgas mezék (n-
nepélyek rendezésére nem alkalmasak, mert a tavoli méretek kizokkentik
a lelkeket az Unnepi hangulatbol. izléses diszitések emelik az nnepi
hangulatot.

Az érdeklddés fokozasara rendkivil alkalmasak az (innepélyt meg-
el6zd este a zenés menetek (Ugynevezett zenés takarodok), toronyzenek
és az Unnepély reggelén zenes ébreszték. ime: a kozségi levente zene-
karok is beallithatok az iskolankivili nemzetnevelés szolgélataba.

Az Unnepély ahitatos hangulata megkoveteli, hogy a résztvevok
az unnepélyhez ill6 ruhdzatban jelenjenek meg. Itt talalhatunk alkalmat
a magyar ruhaviselet felkarolasara. )

Maga az uUnnepély méltoségteljes ttem( legyen. Unnepélyt hirtelen
(lelki belehelyezkedés nélkiil) megkezdeni sohasem szabad. A lelki beilleszke
désre kivaldan alkalmas az, haaz Unnepélyt felvonuléssal kezdjuk. A felvo-
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nulas kielégiti a k6zonség nézo-kivansagat, emeli a varakozas remenységet,
Osszpontositja a figyelmet s az UnneplGket az Unnepelyre vezeti.
A menethez valo csatlakozdssal a néz6 részese lesz az (innepély-
nek"s annak bels6 &télésére fogékonyabb lesz. A felvonuléds kiindulhat
a templombdl az (nnepi istententisztelet utan. A felvonulasban az ifjusag,
az egyesuletek zéaszlokkal vehetnek részt. A lelki belehelyezkedést szol-
galja megfelel6 énekszam vagy szavalat is.

Minden Unnepély kozpontja az Unnepi beszéd, amelyet bizonyos
fok( kivancsisag, varakozas el6z meg. Az (nnepi beszédnek az unne-
pély vezérl6 eszméihez alkalmazkodva, melegitének, izzitonak, iranyitonak,
ébresztének kell lenie, hogy vezesse az lnnepl6k lelkét. Ezért az (n-
nepi beszéd megtartasara olyan egyént kell felkérni, aki kell6 lelki tartal-
lom mellett megfelel6 hanggal is rendelkezik.

Az Unnepély hangulatanak emelésére a milivészetek segitségét is
is igénybe vehetjuk. A szavalat, a zene, ének, esetleg rovid szindarab
emelik az Unnepi hangulatot. Nemzetnevelési szempontbol' tehéat jelen-
t6sek az énekkarok, zenekarok és a mlkedvel6i gardéak is.

A mudsor tal hosszd, zsufolt ne legyen. A 10-20 szambol allo
misoroknak nincs értelmik és jogosultsaguk. A véget nem ér6 szava-
latok, beszédek farasztok, egyhangl]ak és unalmasak.

A hivatéssal 0sszefiiggé Unnepélyek kiegészitésére kiallitasokat is
rQTdEzhetUnk, amelyek szintén rendkivil alkalmasak nemzetnevelési
célokra.

Egyik jelents politikusunk — igen helyes meglatassal — ezt volt
kénytelen irni: ,,Csak szégyenkezve, szemlesiitve allhatunk meg a magyar
ftl')ld népének, a magyar parasztsagnak vihartépdeste, gondsujtotta arca
el6tt.

A vildg melyik parasztsiga tanusitott nagyobb tiirnitudast a vilag-
habor( borzalmas szenvedéseivel szemben és melyik tébbet a mostani
bels6, szociélis, gazdasdgi megprobaltatasokkal szemben, mint a mienk.
A magyar parasztsagban ma is adva vannak épen, rendithetetlenul min-
den nemzeti nagysadg, boldogulas legszolidabb, leghatalmasabb alapjai.
Ezek minden optimizmusra, a'szebb jové minden igéretére jogot adnak,
de csak akkor, ha felismerjik végre, hogy ne ezek ellenére, ezek elsor-
vasztdsara csinaljunk politikat, hanem ellenkez6leg: ezek segitségével és
ezek minél tokéletesebb kifejlesztésével.”

Sajnos — a multban a magyar falu vezet§ értelmiségének tekin-
télyes resze az orszag sorsat csak a maga sorsdban latta s azok sor-
val, akiknek vezetésére hivatott volt, keveset foglalkozott, azok isko-
lankivili vezetésével, nevelésével alig tor6dott.

Ennek az iskolankivili nemzetnevelési munkanak egyik fontos rész-
lete az érzelmi és kedélyélet nemesitése, gazdagitasa. E tevékenységnek
egyforman ki kell terjednie a nemzet minden tarsadalmi rétegére, a
nemzet minden egyes tagjara. Ha ezt becsilettel megtesszik, akkor nem
kell félnink attdl, hogy eltlinink a torténelem szinpadarol.

Hiibner J6zsef.
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A rajziskola és a kereskedelmi szaknevelés a
XVIII. szazad végeén

A rajziskolak alapitasa a magyar nevelésugy els6é szervezésének
idejére esik. Helyenként mikddtek ugyan valamivel a Ratio megjelenése
el6tt is, ezeket azonban hatarozott munkakorbe allitotta s mellettik na-
gyon sokat hivott életre az a kiralyi rendelet, amely évtizedes el6-
munkalatok, tervezetek és harcok utan napvilagot latott. A felvildgosodas
hatdsa alatt Maria Terézia az allam feladatdnak tekintette a polgarok
nevelésének kérdését; az alattvaldi hiiség meger0sitése, az addzoképesség
fokozésa s az erkolcsos életre vald nevelés céljabol pedig alattvaldinak
a megélhetést elGsegitd, az ember testierdit foglalkoztatd, hasznos isme-
retekkel vald ellatdsat hatérozta €él. Birodalomalkotd tervében a termeld
és érteékesitd rendnek nagy szerepet szdnt s a munka, a hasznos fog-
lalkozas megbecsulésével ontudatot akart e rendbe Onteni. Nagyon vila-
gosan latta birodalma gazdasagi alapfeltételeit s a tanlgy _atszerveze-
sének kérdésében sokkal inkdbb gondolt e két nemzettartd pillérre, mint
az XVIII. sz&zadi nevelésugyink monografidibol latszik. Nevéhez fliz6dik
az elemi oktatas altalanossa tétele, de jellege szakiranyibb, mint a mai
népiskolanak. Kulondsen hangzanék, ha éppen 6, akinek uralkodasaban
a hasznossagi szempont a kiemelkedd, aki a miveltségadd iskolak szer-
vezetét az egyetemig Kiépitette, figyelmen kiviil hagyta volna az iskola-
ligyben a szakszer(iséget. A pietistak mintajara az elemi iskolat szanta
a XVIII. szazad végének valosagos szakiskolajaul. Az elemi iskola tan-
targyai, a modszer (saganische Lehrart) a hasznossag jegyeit viselik
magukonls mindannyian kilondsen a gazdasagi életre vannak tekintettel.
All ez a megallapitasunk a nemzeti iskola 3. osztalyara, amelynek egyes
targyaibol, a geometriai és szabadkézi rajzbél a tankerileti székhelyek
kivételével a Ratio életbeléptetése utdn a nemzeti iskola 4. osztalya (pl.
Sopronban), majd a nemzeti iskolaknak az 1787. évben 4 osztalyava
tétele2 utan a 4.-nek parhuzamos osztélya lett. Valdjaban azonban sokkal
tobb, jelent6sége sokkal nagyobb: az igy kialakult rajziskola lett a
XVIII. szézad végenek egyetlen szakirdnyd iskoldja, ahol az iparosok és
kisebb szamban a keresked6k nevelése tortént. Az elsd, aki a rajzisko-
laknak szakirdny( nevelésiink alakulésara tett hatésdval foglalkozott,
Szterényi Jozsef2 volt. A piaristdk torekvésein, a Ratio hasznossagi szem-
pontjain Kivll ismerteti a rajzoktatasra vonatkozd XVIII. szézadbeli ren-
deleteket, néhany rajziskolankat a felderitett anyag alapjan, ezek muko-
dését, felszerelését s hatérozottan annak a felfogasnak képvisel6je, hogy
a rajziskola csupan iparosok képzesere szolgalt. Finaczy Ern64 inkabb
nevelésiigyunk altalanos alakulasat figyelte. Mivében a Ratioval kapcso-
i 279l Finaczy E.: A magyarorszagi kozoktatas torténete Maria Terézia koraban

2 A helytartétanacs 3213. és 3717. sz. rendeletéi 1787-ben, a soproni levél-
tarbol (Gestions-Prot. 1787. H. 649-50, 807.)

3 Szterényi J.: Az iparoktatdas Magyarorszagon. 15.

<Finaczy: i. m. Il. 202, 204, 280.
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latban tobbszor emliti a hasznossag elvét, amelynek egyik jelentkezése
a rajztanitds. A szakirdny( képzés és a rajziskolak osszefliggése kiesett
érdekl6dési korén, valoszind azonban, hogy 6 isaz iparosnevelés szervét
latta benne. Nevelésligyi kutatdsait 1848-ig, tehat éppen abban a Kkor-
szakban, amikor a XVIII. szadzadi szaknevelésiink kibontakozik, Kornis
Gyulas folytatta. A reéalis iranyd torekvések kdzott mint ipariskola sze-
repel a rajziskola, rola az,ismert anyag alapjan ad helyzetképet. Sajna-
latos azonban, hogy a részletkutatdsok hianya miatta kép csak vazlatos,
mert az 1790-es években a rajziskolak szaknevelésiigyiink legjelentdsebb
tényez8i. Az 1777—1848 kozti id6ben érdekelne benniinket a rajziskolak
alakulasa, elsorvadasuknak oka, felszerelésik és tanuldik, a gazdasagi
életre tett hatasuk, helylik kozoktatasligylink szervezetében ; mindezek
nélkil ugyanis a jelent6s monografia hianyosnak tekinthetd. Vig Al-
bert6 kiegésziti Szterényi munkéjat az idevonatkozd ujabb anyag (Magyar
Iparoktatas évfolyamai) felhasznalasaval, sajat kutatasaival s a rajzisko-
lakban Szterényivel egyértelmiien iparoktatasi intézményt Iat. Az ipari és
kereskedelmi nevelés szoros kapcsolatara Maria Terézia terveiben el6szor
Vincze Frigyes7 vilagit ra, nem tulajdonit azonban a rajziskolanak oly
jelent6séget, hogy az szakirdnyl képzésiink alapvet6 intézménye lehet.
Nala is csak iparosképzd s a keresked6nevelésben szerepe nincsen. Ez
a felfogds mddositasra szorul. A rajziskola szervezete a legszorosabban
egybeforr! az elemi iskoldéval. A legtobb helyen egyazon épiletben vol-
tak, csupén tanitdiknak volt valamivel' nagyobb jovedelme. Az elemi
iskolaval valo egybekapcsolas természetes is volt: nevelésiigylink torr
ténetében a szakismereteket akkor nyujtottdk, amikor a novendék a kor
miveltsége alapelemeinek birtokaba jutott. A mondottak megvilagitasara
vesslink azonban egy pillantast a XVIII. szazadi rajziskolara.

Létrejotte a nemzeti iskola szervezésével kapcsolatos, csak olyan
helyen alakult, ahol nemzeti f6tanoda (4 osztaly) vagy 3 osztalyu elemi-
iskola volt. A Ratio8 szerint ennek az osztalynak részesitenie kellett ta-
nul6it ,,a mértan és természettan alapelemeiben, a szabadkézirajzban és
mas Ugyességekben is, amelyekre azoknak lesz sziikségilk, akik a la-
tin iskolaba nem kivannak atlépni." Mivel azonban ebben az osztalyban
a latin nyelv elemeit is tanitottdk,9 sziikség volt egy Ujabb osztaly fel-
allitasara, amely 4. osztalyként rajzosztaly (Zeichnungsklasse) elnevezést
nyert. Ez a fejl6édés nagyjaban 1778 korul bekdvetkezhetett az elemi is-
kolak szervezetében, habar a rajziskoldk meginditdsanak kezdete Kkide-
ritve nincsen.0Vig Albert az 1786. évi leltarak alapjan erre az id6pontra

5Kornis Gy.: A magyar miivel6dés eszményei II. 388.

¢ Vig A.: Magyarorszag iparoktatasanak torténete. 90.

7 Vincze Zs.: A kereskedelmi oktatasiigy fejlGdése és mai allapota 138, 146;
Szakoktatasunk mdaltja és jelene 17, 37.

8 Friml A: Az 1777-i Ratio Educationis. 95.

9 Fin4czy: i. m. 1l. 288; a soproni levéltarb6l mar 1783-ban: linque Latini-
tatis elementa tradentis professoris salarium (Tomus II. Inclyfae Régi6 Cameralis
Commissionis 713—4.)

[n Erre nézve csak a nemzeti és rajziskolaval rendelkez6 varosok levéltarai
adhatnak felvilagositast. Ismereteink e téren vagy hianyosak, vagy létezésiikrél, pl.
Székesfehérvar, K@szeg, sth. semmit sem tudunk. (Vig: lIparoktatas 109).
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helyezi 6ket, holott pl. Budan, Sopronban mar 1778-ban m(ikodott. Va-
I6szinlien ez a helyzet a tobbieknél is, mert ha a rajziskoldk 1786-ban
oly bdséges rajzanyagot tudtak kildeni, 1 Ggy mikdodesuk 1786 elGtt
joval megkezdodhetett. Megindulasuktdl kezdve a nemzeti iskola ésgim-
ndzium tanuldi latogattdk. Arra nézve, hogy a szaknevelés lgyét is szol-
galja, az 1783. évi rendeletI” 6ta van tudoméasunk s ezzel kapcsolatban
érkeznek a varosok tanacsaihoz az els6 intézkedések.#Ez is, valamint
az 1786. évi rendelet csupan az iparosokra gondol s ezekre szab ki
latogatasi rendszabalyokat.

A nemzeti iskola szervezetében a kovetkez§ évben valtozés all be.
Ez az intézmény ugyanis létrejottét6l fogva csupan miveltséget akart
nyGjtani vallaskulonbség nélkil; e nagyszabast kezdeményezés azonban
megakadt. 1l. Jozsef 1786-banMmegint rendeletekkel kisérletezik a ve-
gyes iskolédk (gemischte Schulen) megalapitasara. A megvalositas elé
ismét nagy akadalyok gordulnek, e miatt 17S7-ben, hogy az ifjusagnak
a német nyelv tanulasara eszkodzoket nyujtson s a vegyes iskoldk hala-
dékot kapjanak, elrendeli, hogy a nemzeti iskoldk 4. osztalyat is fel kell
allitani ;Heddig ugyanis ily 4. osztdlyos intézetek csak a tankeriletek
székhelyein léteztek. 10Ezzel a rajziskola a negyedik osztaly péarhuza-
mos osztalya s joforman a szakirdnyl képzés szervevé lett a XVIII. sza-
zad végen. Rajziskolaink mikodése ebben az id6ben kell6en Kideritve
nincsen, tanuldifjusagarol sem tudunk eleget. Jorészt iparosok latogattak,
de nyomai vannak, hogy keresked6tanoncok is nyertek itt kiképzést. Va-
I6szinlivé teszi ezt az a feltevés, hogy ha Maria Terézia és Il. Jozsefaz
iparosok képzésérdl aprolékosan gondoskodott, azt sok rendeletben sza-
balyozta, alig hihet6, hogy a masik orszagfennfartd rendnek, a keres-
kedbknek képzésérdl megfeledkezett volna. Azonkivil bar a rajzolas in-
kdbb az iparban hasznosithatd, a vonalak hlizésanak, a kéz gyakorlasa-
nak mégis hatdsa van a kézirésra, annak alakulasara, a szép irasnak pe-
dig a keresked6 életében dontd jelent6sége van. Ezt a gondolatot fejezi
ki az 1783. évi els6 rendelet is, 17 amely szerint a betlvetést is a rajz-
zal, kellene kezelni. E megfontolasokon kivil nyomai is vannak, hogy a
rajziskola tanuldi koézé keresked6k is kerlltek. Ez a fejlédés 1786 és
1792 kozott kovetkezett be.

1 Ivanyi B.; Rajz- és egyéb iskolai miszerek és iskolai felszerelések 1790
korul (Magyar iparoktatas 1904—5. évf.)

13 Vig: Iparoktatas 95. o.

13 F6igazgatdi rendelet gr. Viczky Kristoftdl és erre vonatkozdé tanacsi hataro-
zat (Raths-Prot. 1783. 124, 205.)

U A helytartétanacs 28427/1785. és 6670/1786. sz. rendeletéi a soproni levél-
tarbol (Raths—Prof. 1786. I. 335—38, 339—40, 784—85). Kornis: A magyar m(ve-
16dés eszményei 1. 68, 76.

16 A helytartétanacs 3213/1787. sz. rendelete (Gestions—Prot. 1787.11. 588—89.)

16 Finaczy: i. ni. 1l. 290.
17 Vig: lparoktatas 96.
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A helytartétanacs 1792 februar 17-én 2746. sz. alatt18tobbek kdzott
a rajziskolara nézve elrendeli, hogy a varosi tanacsok a tanoncokat a
negyedik osztaly és a rajziskola latogatasara szoritsak, kiilondsen pedig
a szll6ket és mestereket Osztondzzék a kotelesség teljesitésére. Sopron
varos tanacsa még ebben az évben haromszor foglalkozik e rendelettel.
ElsGizben marcius 21-én,19 amikor erre a pontra nézve elhatarozzak,
hogy Artner Karoly, Fodor Jézsef, Assmann Andras, Langecker Ignac
és Wohlmuth Teofil tanacstagok a céhmestereknél tudakoljak meg a ta-
noncok és azok sziileinek neveit, hogy a danoncok iskolabajarasa rend-
ben torténjék, egyben az iparosok képvisel6i a céhmestereknek, a keres-
ked6k megbizottja, Wohlmuth Teofil pedig a keresked6knek megparan-
csoljadk, hogy senkit a 4. osztdly és a rajziskola bizonyitvanya nélkil
tanoncnak fel ne vegyenek. A tanacs junius 30-an ismét foglalkozottZ®
rendelettel, ekkorra azonban mar a megbizottak &sszedllitottdk a
rajziskolat latogatni koteles tanoncok névsorat, ugyanigy Wohlmuth
Teofil a kereskedOkét, egyben azt hatdroztdk, hogy a jegyzékben el6-
forduld céhek mesterei és a kereskeddk eldljaroi korabbi hatarozatukat
részleges Ulésen a tanoncfelvétre ismét mondjak ki. A jegyzékben 6ssze-
irt mestereket inasaikkal egyutt a részleges Ulés elé idézik s nekik ko-
molyan kotelességiikké teszik, hogy tanoncaikat vasarnap és Unnepnap
a rajziskola szorgalmas latogatasara szoritsak. November 26-4n2 aztan
véglegesen kimondja a tandcs iparosokra és kereskeddkre kotelezéen,
hogy a 4. elemi osztaly és rajziskola bizonyitvanya nélkil tanoncot fel
ne vegyenek, tanoncaikat vasarnap és (nnepnapon az iskola latogatasara

w .. . non secus adolesccntes Arti et opificia discentes ad frequenfandam
quartam classem et Scholam Graphidis adigantur, consequenter eorundem Parentes
et Magistri ad praedictam Scholam mittendo excitentur. (Raths—Prot. 1792.1 545).

19 Dominis perillustribus senaioribus Artnér, Fodor, Assmann, Langecker et
Wohlmuth euin in finein extradabitur, ut ydem apud opificum ipsis qua commis-
sarys adrepartitorum Magistros nomina Tyronum hoiumque parenfuni resciant, ut
tam ydem Tyrones, quam et parentes et respective curatores ipsorum in ordine
circa adeundem Graphidis Scholam commoveri valeant... ipsis opificum... Magistris
memorati D. Commissary prout et mercatoruin dominus commissarius WohlImuth
ysdem mercatoribus inju ngenduni habebunt, ne quempiam abséque testimonio Super
posito in Schola Graphidis et ad mercatorcs in 4. Classe unius anni progressu ex-
hibendo ad Tyrocinium assumant (Raths—Prot. 1792. |. 546—47.).

20 Opificum et Artificum in Elencho consignatorum Cehae Magistri, Gti et
Mercatorum Aulistes ad Pariicularem Consessum constituentur, iisdemque iniungetur,
ne deinceps tales ad Arti- et opificia recipiant, qui Authentico Scholae Testimonio
comprobare nequiverint, se ad minimum unum Annum in 4. Classe et Schola Gra-
phidis cum fructu exegisse ... consignati Arti- et opifices magistri, qui Tyrones
habent, una cum iisdem Tyronibus ad Pariicularem Consessum citabuntur, iisdem-
que serio imponetur, ut eosdem Tyrones suos ad sedulo frequentandam Domini et
Festis diebus praedictam Scholam Graphidis adigant. (Raths-Prot. 1792. Il. 324—29.)

21 ... divérsis Arti- et Opificibus Uti et Mercatoribus serioque injunctum fit.. .,
a dontés egyezik az el6z6kkel. (Raths—Prot. 1792. Il. 1343—45, 1347—48.)
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kényszeritsék, a tanoncok viszont ezt szorgalmasan végezzék. Ez a ha-
tarozat kerult aztdn a kereskedelmi testllet jegyz6kdnyvébe is.2

A hatérozatoknak kétségkivil az ad értéket, hogy a szakiranyu
palya megkezdését bizonyos iskolafok elvégzéséhez koti s ilymodon
talan elsd ilyennek tekinthet§ intézkedés szaknevelésugyunkben. A ko-
rdbbi rendeletek ugyanis azt szabalyoztdk, hogy a rajziskolai bizonyit-
vany nélkil senki fel nem szabadithato, itt a tanonckodas is iskolai
bizonyitvanyhoz van kétve. Gondol ezenkiviil az intézkedés arra is, hogy
a szerzett ismeretek feledésbe ne menjenek, erre valdk a vasarnapi gya-
korlasok, ahol az iparosok rajz-, a keresked6k pedig rajz- és egyéb
oktatasban részeslltek. A keresked6tanoncok valdban latogattdk is a
rajziskolat, ez Kkitlinik egy 1803-bol szarmazd jelentésbél.23 A soproni
adat kilénben nem egyedilallé; Révai Miklos, a gy6ri rajziskola tani-
tojanak 1792. évi jelentésében szintén fordul elé keresked6tanonc.2¥Ha-
sonlék keriilnének napfényre véleménylink szerint a varosok levéltarainak
pontosabb atkutatdsa utan.

BOvebben igazolja aztan a rajziskolanak a XVIII. szazadi keres-
kedelmi szakképzéshez vald viszonyat az 1795. évi rendelet,23 amely
bevezetésében kilon hangsulyozza az ipar és kereskedelem kapcsolatat.
A rajziskola célja az volt, hogy a mivészetek és mesterségek nagyobb
tokéletességre jussanak, a kézmuipart s az ebbdl keletkez6 kereskedel-
met (commercium) el6mozditsakl, majd késébb: ,joggal varhatta volna
az ember, hogy az orszagban azutan (igyesebb,' tokéletesebb miivészek
és iparosok lesznek és ilyen mdédon a kereskedelmiinket is jobban fel-
virdgoztatjak.“ Kulondsen nagyjelent6ségl azonban a rendelet 5. pontja,
amely XVIII. sz&zadi szaknevelésligylinket a rajziskola szervezetében egy
Gjabb intézménnyel gazdagitotta s amely egydttal sejteti azt a fejlédést,
ahogy az ipari és kereskedelmi szaknevelésligy a XIX. szazadban haladt
a kettd kilonvaldsaig. A rendelet e pontja szerint ugyanis megéllapitést
nyert, hogy a rajziskolat oly tanoncok is latogattak, akik sem irni,
sem olvasni nem -tudtak s ezek hianyaban a sziikséges el6menetelt sem
mutathattdk fel. E miatt elrendeli 1l. Jézsef, hogy az Ugynevezett ismét-
I66rékat, amelyeket a fenti hidny potlasara nagy eredménnyel vezettek
be korabban egyes varosokban, nemcsak a falvakban és mez&varosok-
ban, hanem a nemzeti iskolaval rendelkez6 varosokban is rendszeresi-
teni kell. llyfajta 6rakat vasarnap és (nnepnapon kell tartani; az iparo-

23 A helyzet kell6 ismeretének hianyaban Udvardi Lakos Janos nem tudja
értelmezni a kér. testlilet bejegyzését. Sopronban 1779 eleje oOta rajziskola mikadik,
ezt latogattak a keresked6tanoncok is. (Kereskedelmi Szakoktatds 1937—38. évf. 217.)

2 H. Matuschek: Verzeichnis ber den Zustand dér Zeichenklasse dér ké&nigl.
Freystadt Oedenburg fiir die zweyte Halfte des Schuljahres 1803. Nr695 (levéltarban.)

& Vig: Iparoktatas 115, 2. sz. jegyzet.

v A latinnyelvii 19655/1795. sz. rendelet megvan a varosi levéltarban (Prot.
Sen 1795. Il. 1086—1101).ezt ,Verdeutschung dér von dér Hochl. KOnigl. Hung.
Statthalterey an den Lobi. Magislrat dér Konigl. Freystadt Oedenburg untern 25
September Nro 19655. auf Allerhdchstenn Befehl erlassenen Verordnung™ szdszerinti
német forditdsban hirdetmény céljara kinyomatta a varos. A részeket innen veszem.
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soknak és keresked6knek viszont a legszigorubban el kell rendelni,
hogy tanoncaikat ez ismétl66rakra, amelyek délel6tt és délutan 2—2
oraig tartanak, kivétel nélkil kildjék. A rendelet kiemeli, hogy egyes
varosokban maér kordbban létesiltek ily iskolak. llyen hely volt kétseg-
telenil Sopron is, ahol méar 1783-ban% szerdan és vasarnap torténik a
képzés, 1786-banZ vasar- és Unnepnap délel6tt és délutan 2—2 6réig
kulonféle targyakat tanitottak, ezt igazoljak az 1792. évi tanacsi hata-
rozatok is. Ezutdn mar mint ismétlorak szerepelnek a rajziskola szerve-
zetében a XIX szdzad elejetdl addig, mig a keresked6tanoncok neve-
lését a kereskedelmi testiilet 1846-banZB kezébe nem veszi. Ugyanez
lehet a fejl6dés iranya mindazokban a varosokban, ahol a rajziskolak
taléltek a XIX. szdzad elsé harom évtizedét.

Kozoktatasunk 1777. évi Gjjaszervezésével tehat' megindul nalunk
is a szakirdnyl nevelés a rajziskolaban. Kezd6dik ez a folyamat az ipari
oktatassal, ebbe az 1790-es évekt6l kezdve belekapcsolédik a kereske-
delem is s vele egyiitt halad. Az 1795. évi ismétldiskolaval alakul meg
el6szor a rajziskola keretében a kereskedelmi képzés, mig a rajzoktatas
tovabbra is az iparoktatas szolgalatdban all. A rajziskolak a XIX sza-
zad elején kevés kivétellel elsorvadnak, megmarad azonban az ismétlé
iskola, ennek gyokereibdl tamad fel Szechenyi eszméinek hatasara gaz-
dasagi életiink kifejlése idején a kor kivanta ismeretek nyujtasaval el6-
szOr kereskedelmi szakoktatdsunk s aztdn mintegy ember6ltére kezd
ismét ipari szakoktatasunk ébredezni.

Veszelka L&szIo.

Nevel6i szempontok az iparostanonc képzésben

Talan a legnehezebb nevelGi feladatokkal azoknak kell megkuzde-
niik, akik az iparostanonciskolai ndévendékek gyakorlati oktatasaval és
nevelésével foglalkoznak. A legnyersebb és legcsiszolatlanabb, a nagy
magarahagyottsag folytan a legdudvasabb talaj a nevel6i megmdvelés
szdmara az iparostanociskolak tanuldinak lelkilete.

Az iskolai utasitdsok nagyjadban meghatarozzak azokat az irényel-
veket, melyeket kovetendé szempontoknak kell tekintenlink nevel6i gya-
korlatunkban : ,,Az iparostanonciskola feladata az, hogy a tanoncokbdl
Istenféld, hazafias érzésii, felebaratjat szeretd, becsiletes, munkakedveld,
kell6 értelemmel és szaktudassal rendelkez6 iparost neveljen." E f6 irany-
elvek mellett a tanonciskolai oktatoknak kell megallapitaniok azokat a
részlet-szempontokat, melyeket adott kdrilmények mellett, a mindenkori
viszonyok lehet6segeinek figyelembe vételével érvényesiteniiik kell ne-
vel6i eljarasukban.

2 Raths-Prot. 1783. 205.

27 Prot. Sen. 1786. 1233-34, 1322-23.

28 Mitteilungen iiber das Odenburger Handelsgremium von 1690—1890. Béveb-
ben a varosi jegyzékonyvekben.
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Aki tehat iparostanonciskola keretében fejt ki gyakorlati nevelést,
annak elsésorban helyes irdnyu, szeretetbdl sarjadd szocidlis érzéke kell,
hogy legyen; mert e nélkiil soha sem fogja megérteni tanuldits mindig
idegenul és bizalmatlanul &llanak egymassal szemben. Meg kell tehat
ismernunk tanul6ink életkdrulmenyeit, larsadalmi és szocialis helyzetét s
ennek figyelembe vételével igyekezzink minden erénkkel arra, hogy valo-
ban olyanokka neveljik 6ket, amilyen igényeket veliik szemben leend6
tarsadalmi elhelyezkedésik mellett a vallas erkélcsi normai, a hazasze-
retet nemzeti Ontudata, a tarsadalom etikai kOvetelménye és sajat létik
érdeke tdmaszt. Ebb6l kovetkezik, hogy nem elég csupan az értelemfej-
lesztés és ismeretgyarapitas, hanem e mellett etikai lelkuletet kell Kifej-
lesztenlink tanuldéinkban, mert csak igy valhatnak a tarsadalomnak s az
allamnak épit6. hasznos és Ontudatos erkolcsi egyedeivé. A szakiranyd
iskolak funkcidja, a szakoktatas korantsem jelenti azt, hogy a szakisme-
retek puszta kozlésével s esetleges beemléztetésével eleget tettlink az
iskola altal rankrott kotelességiinknek: az értelem helyes iranyd kimd-
velése mellett a lelkiilletnek magasabbrend( érzelmekkel val6 nemesitése
elsérang feladatunk. Az erkolcsi alapot nélkiilo6zé értelmesség egyenesen
karos kihatasu lehet; az értelem nélkili etikai érziilet viszont jotékony
hatasu aktivitdsaban s kezdeményez8 erejében ernyedt. A helyes Gt tehat
az, hogy az értelmi és érzelmi nevelést egyenértékli hatékonysaggal par-
huzamosan gyakoroljuk.

Talan egyik ifjusagi réteg sincs annyira raszorulva a nevelésre,
mint éppen az iparostanonc iskoldk tanuldi; életkdrilmeényeik olyanok,
hogy a céltudatos nevelés aldasaibél legmostohabban vehették ki részii-
ket. Rendszerint szegény és kultaralatlan szul6k gyermekei, kiknek az
élet kemeény, gyotr6 gondoktdl terhes, harcaban sem idejik, sem lehet6-
séguk, sem érzékik nincs ahhoz, hogy a kdzvetlen csaladi nevelés meleg
és termekenyité szeretetével alapozzdk meg gyermekik lelki vilagaban
az erkolcsi értékeket. E hidnyos csaladi nevelés utan kerlilnek tanul6ink
az elemi iskolaba, ahol mér tervszer(i kollektiv erkdlcsi nevelésben ré-
szestlnek. Az iparostanoncok zdéme csak elemi iskolai el6képzettséggel
bir. Tehat jotékony, tervszer(, tudatos nevelést csak itt kaphattak, ahol
még Kicsiny koruk s tulsdgosan 6sztonds értelmi fokuk folytdn nagyon
nehéz benniik az erkdlcsi érzék tudatositdsa. Ha pedig a tanonciskola
padjait elhagyjék, nincs tobbé senki, aki megért6 szeretettel, nevelGi jo-
akarattal tdmogassa 6ket munkas életik nehéz harcaiban. Az iparosta-
nonciskolai oktatoknak a nevelés terén tehat nagy feladatuk van! Meg
kell latnunk benniik a koran nehéz munkaba kényszeriilt ifja kiizd6é em-
bert, akiken a nagy tarsadalmi magérahagyatottsag folytan sokan élik ki
sokszor méltatlan haragjuk igazséagtalan bosszUjat. Ez a szeretet és meg-
értd tdmogatds nélkil valo légkor teszi Oket fasultia s a magasabbrendi
jo irant olykor érzéketlenné. Ereszkedjunk tehat le hozzajuk tamogatni
akaré bizalommal és akkor e leereszkedés valdjaban nevel6i felemelke-
dést, hivatasunk magaslatara vald helyezkedést jelent.

Adjunk mindenek el6tt vallasos lelkiletet tanuldinknak, mert hiszen
az életben nem taldlhatunk megnyugvast més lelkilettel. Ne helyezked-
junk arra a keényelmes allaspontra, hogy a vallaserkdlcsi nevelés csak a
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hitoktatok feladata. A tanuldkra nagyon is j0 hatassal van, ha miis fog-
lalkozunk az Istenhit kérdésével. Az (. n. ,erkodlcsi prédikaciok" fakult
frazisai nem sok hatassal vannak az iparostanonciskolak novendékeire;
éppen ezért sokkal inkabb a meggy6z0 észokok és az egyszer(i emberi
érzések felkeltésével tegylk lelkiiletlikben gylimdolcsoz6vé a hitélet fon-
tossagat. Vilagitsunk ra arra, hogy egy él6fa, egy virdg, egy flszal,
egyetlen porszem az Isten mindenhatésaganak ezer csodajat, létének valo-
sagat ezer bizonysaggal hordja magaban. A fizikai vilag kérlelhetetlen
torvényszer(iségei lépten-nyomon hirdetik a nagy Alkot6 csodas bdlcse-
ségét Nem is beszélve a vilagmindenség oOriasi ,perpetuum mobile*-
jérdl, melynek mérhetetlen rejtett csodait a véges és gyarlé emberi szel-
lem megérteni sem tudja, csak alézattal hodolhat annak, aki mindezt meg-
alkotta. Az ember nem gy6zte le a termeészetet, csak alkalmazkodott
Isten altal megszabott torvényeihez. S az etikailag értékes és igazi tudas
. az, amely meglatja a fizikai jelenségek mogott a vegtelen bolcsesseget, a
mindenhat6 joségot s az egész vilagot &tfogd magasabbrendii lelkulefet.
A rendelkezésiinkre all6 eszk6zok segitségevel ezt éreztessik és értessuk
meg tanuldinkkal.

A valléseikdlcsi neveléssel parhuzamban a targyi oktatds keretén
belul is allanddan élesszilk a nemzeti 6ntudat erejét. Az iparostanoncok
erre felettébb részorulnak, mert szocidlis és tarsadalmi helyzetik sajné-
latosan el6nytelen volta folytdn a legjobban ki vannak szolgaltatva az
6nos érdekd, felel6tlen politikai demagogianak. Fel kell bennik ébresz-
teniink a nemzeti mivolt tudatat, a fajszeretet szolidaris érzelmét. Terv-
szer(ien kell beilleszteniunk a targyi ismeretek sordba a nemzeti Onbe-
csulésnek nemzetépitd felbecsilhetetlen értékét. Ereztessik meg veluk, mit
jelent magyarnak lenni, mi a mi magyarsagunk! Ontudatos, hazajat sze-
ret, torténelmi nagyjait biiszke Onérzettel tisztelni tudd hajlanddsagokat
ersitsunk benniik. Ha magyarok voltunk, ezentul magyarabbak legytnk !
Elessziik hituket, hogy a magyar nép nagyrahivatott: a torténelmi igaz-
sigtalansagok' probatiizébdl diadalmasabban és nemesebben keril majd
ki, mert az Ontudatos nemzeti és faji 6sszefogds eszméjén nem tud tobbé
diadalt venni az er6szakos igazsagtalansagok hazug aleszméje. Legyenek
bliszkék arra, hogy magyarok s ezt a biszke Onérzetet tegyék magukban
méltova azzal, hogy erkolcsos érzelm( tagjai lesznek a magyar tarsada-
lomnak. Az otthon, a szll6fold, a haza adjdk meg a mi nemzeti életlink
keretét. ,,A nagyvilagon ékivul nincsen szamunkra hely" s ha van: ott
idegenek vagyunk!

Meglehet6sen mliveletlen parlag az ifju iparosnemzedék bels6 vi-
laga a t&rsadalmi nevelés szempontjabol, mind az udvarias j6 modor,
mind pedig embertarsaikkal vald érintkezésiik helyes mddozatainak te-
kintetében. Hivjuk fel figyelmiket mindazokra a feltétlen igényekre, me-
lyeket a tarsadalom az iparosokkal s fokozottabban a jovO iparosnern-
zedékkel szemben tadmaszt. Az ember tarsas lény s e tarsasagi és tar-,
sadalmi viszony harmonikus rendje kulturaltabb és feltétlen szolidaris
magatartds kotelessegét kivanja meg mindannyiunktol. Véssik érzékeikbe,
hogy tudjak értékelni méasok életét és masok munkajat is. mert csék az sza-
mithat Gszinte tiszteletre, aki tud masokat is megbecsilni. Tegylik meg-'
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gy6zddésikké, hogy torz és féljellem az, aki nem tud mélton épitd
munkas tagja lenni a maga tarsadalméanak. Az élettel szemben nemcsak
jogaink, de els6sorban kotelességeink vannak: ahova a sors korilmé-
nyei folytan jutottak, ott becsutettel &lljak meg helylket. A maradék
nélkil teljesitett kotelesség erkodlcsi jutalma pedig az a megnyugtato,
onbecsilé oromérzet, mely a lelkiismerettel végzett munka elmaradha-
tatlan &ldésa!

A jellemképzés tengelyében gondos, kotelességtudd munkéaskedélyen
kimGvelése alljon, hogy cselekvésiik minden megnyilatkozasat a felelGs-
ségérzet hassa at. Ereztessik meg velik, hogy minden munka: alkotés
s a buzgalommal, az odaadassal végzett munka eredménye hozhatja meg
alkotdjuknak az elismerést s ez teremti meg szamukra a megbizhatdsag
kozhitét. Az életben minden mindennel 6sszefligg s igy az 6 munkalko-
dasuk is szerves és kiegészitd része a nemzet tevekenységének. Mun-
kajuknak ez az altruisztikus, mindig a jobb és nemesebb felé tdrekve
inditéka lehet nemzeti létink Ujjaéledésének tékés zaloga. A pontatlan-
sag s a tunya felel6tlen konnyelm(iség el6idézte mulasztasaikkal els6-
sorban donmaguk anyagi létét veszélyeztetik, de ezenkivil az egész iparos-
tarsadalomra és magyar hazajukra zuditanak érdemtelen szégyent. Az
élethez vald6 mélté jogunkat csak az eérdemleges munka biztosithatja
szamunkra.

Minden szélesebb érvényl torekvés el6bbrejutasanak és céljai meg-
val6sithatdsdganak feltétele a szolidaris kdlcsondsség harmonikus egyen-
stlya. Ebb6l természetszerlien kovetkezik, hogy nemcsak a dolgozoé ifju-
sagnak vannak kotelességei a tarsadalom irant, hanem a tarsadalomnak
is mélyre hat6 feladatai vannak az iparos-ifjisdggal szemben, ha azt
akarjuk, hogy az iskolai nevelés minden igyekezete,valoban termékeny
talajra talaljon lelkilet(ikben. Elsésorban szocidlis helyzetik megjavitasa
igényel surgés és gyokeres intézkedéseket. Ebb6l az ifjusagbdl adddik
az ipari munkéassag csoportja és a magyar Kisiparos osztaly, mely mint
politikai tényez6 is jelentds rétege a nemzet eletének. Ezért ennek a
tarsadalmi osztdlynak magatartdsa nem lehet k6z6mbos az egész nem-
zeti tarsadalom szempontjabol, mert szocialis védtelensége és tdmogatas
nelkul valé elhagyatottsaga a tarsadalom rendjével szemben gydil6lkodd
szandeku témeget alakithat bel6le s kivonja a nemzeti eszmevilag hato-
koréb6l. A tanoncévek alatt a mihelyben eltoltott id6 nagyon megviseli
testi és lelki erejuket. Sajnos gyakori eset, hogy amikor az iparostanonc
felszabadul, a nemzetietlen mételyez6 eszmék lgyndkei megveszik a lel-
két. Intézmenyesen kell oltalmat nydjtani nekik, hogy biztos fedezekb6l
védhessék ki a politikai tévtanok csatl6sainak bujtdo tdmadasait. Erezzék
meg azt, hogy épitd szerves részei 6k is a nemzet egyetemességének,
hogy beletartoznak a magyarsdg nemzeti és tarsadalmi kdzosségébe. Az
emberre legelkeseritébb az a tudat, hogy sajnalatos helyzetiik okai nem
6k maguk, hanem a kilsé korilmények; mert igy az onmentd joakarat
is meddd kisérlet marad. Foganatos torvényekkel kell tehat biztositani
és ellenGrizni szocidlis viszonyaiknak minden vonatkozéasban valé embe-
ries voltat. Csak roviden utalok a tanoncotthon {dvds intézményének
gondolatara, melynek orszagos viszonylatban vald kiépitése messzemené
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eredményekkel biztositand az ifj0 iparosnemzedék életnivojanak emelke-
dését. E tanoncotthon egyszersmint székhaza lenne helyesirdny( neveldi
vezetéssel mikodd tanoncifjusagi-egyesuletnek, hol a nemzeti kultdra
aldésait élvezhetnék és maguk is szellemi Ontevékenységgel aktiv kife-
jez6i lennének a magyar kultdrdnak. Ez egyuttal a szikségszer(ien na-
gyon kivanatos levente-otthon intézményét is magaba foglalna s szerves
kiegészit§ segédteriilete volna a tanoncnevelés szélesebb skalaju nemzeti
tgyének. A leventeképzés terén kétségteleniil mutatkoznak' hianyossagok
s ezeknek kikiliszobolésére talan legjobb mdd az volna, ha a levente-
intézményt az iskola hatadskorébe vonnak. Ezaltal pdétolna az iparosta-
nonciskolai tantervbdl kimaradt ifjusagi testnevelés hézagait is. Sokkal
benséségesebb s lélekkel telitettebb volna a levente-foglalkozasok han-
gulata és légkdre az iskola keretein belul s nevel6i szempontbdl hatha-
tosan tdmogatna a nemzeti nevelés eredményesebbé tételét.

Az intézményes keretli tarsadalmi és nemzeti nevelésnek mintegy
mintaszer(i szervét emlithetem a cserkészet intézményét. A cserkészet
valéban hivatasdnak magaslatara tudott emelkedni s minden vonatkozas-
ban megfelel azoknak a feladatoknak, melyeket célkitlizéseiben korvo-
nalaz. A cserkészetnek is természetesen az iskolahajlékaban van a helye,
hogy aldasos mikodésével jotékonyan tdmogassa az iskolai nevelés
ugyet. Forrjon 6ssze az iskolaval ez a szervezet, hogy azok az iparos-
itjak is, akik mar elhagytdk az iskola padjait, de cserkészek maradtak,
e bens@séges viszonyban maradjanak meg tovdbbra is az iskolaval s
volt tanaraikkal, Minél tobb cserkésze van egy iskolanak, annal t6bb
jellemerds munkas harcost ad a magyar tarsadalomnak.

Befejezésil még csak annyit: mi tanonciskolai tanérok torekedjunk
az iskolaban olyan légkort megteremteni, hogy legyen az e koran nehéz
munkéba kényszer(ilt fiatalsdgnak megnyugvast és enyhet ado oézis. Ne
lassak az iskolat valami kényszer(i rossznak, de tekintsék azt feltétlendil
szlikséges es erdemleges jonak. Mibennunk pedig ne a hivatalos aka-
ratnak zord végrehajtd eszkdzét, hanem a tdmogatd joakarat keresztényi
emberét lassak. De megkivant esetoen legyiink kovetkezetesen szigo-
riak is s koveteljuk meg mindenkor a feltétlen fegyelmet, mert e nél-
kil nincs rend, rend nélkil pedig nincsen alkotd emberi élet. Hivata-
sunk feladatkorébe tartozik az is, hogy jogos érdekeiket védelmezzik s
hell_yzelEUknek kivanatos megjavitaséért télink telhet6én joindulattal har-
coljunk.

Oktatoi és nevelGi eljarasunkban munkéank legszebb s legméltébb
érdemi jutalma: megért6bb tanuldinknak ragaszkodd szeretete és bizalma.
Ennek a gondolatnak jegyében legylink a kultdra szerény magvetdi és
dus &ldassal legyen termékeny az a bardzda, amelybe a magyarsag
szebb jovéjeének hitét és akaratat palantaljuk el.

Jeszenszky Séandor.
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Szlovenszkoi magyar pedagogusok.

Szlovenszk6 magyar nevel6-tarsadalma a tizennyolcas allamfordu-
latot kovetd években, ugyszOlvan, légmentesen elzarédott a ,,belterjes
magyarsag" szellemi er6feszitéseit6l s a kietlen partra vetédott el6lény
maodjara sajat szervezetének tartalék-anyagat elfogyasztvan, az életet jelent6
feltételek hijan: pedagdgiai gondolkodésa zatonyra futott.

Ha akadt is a szamizetés e keseri éveiben (1918—1921) meg-
szblalni mer6 magyar pedagOgus, az eszme terjedési vonaldt mar
eleve eltorlaszolta az a korilmény, hogy a kisebbségi nevel6k nem ren-
delkezhettek a gondolatterjesztés gyakorlati eszkdzeivel. 1938-ig a peri-
férikus magyar élet azonban mar Kkitermelte a kisebbségi miivel6dés
elfogadhatd formait. Ma méar a végvidéki kulturénk is széhoz jut a maga
tapogat6zo Utkeresésével, de mindenesetre bator, ©nérzetes hangjaval.
E Kisér0 jelenséget is érzeékeltetd szlovenszkoéi Kultdrszemiénk soran
meg kell emlékezziink, munkakdzossegik szervezeti formirdl s ezeken
belul pedig az egyes pedagogusok irodalmi ténykedésérdl. Vizsgaloda-
sunk folyaman ketsegtelenné valik, hogy a tespedés melypontjarol az
alkot6 munka felé lendilt nevelGink eletosztone s lelkik csodalatos
finomsagl mdszere kilengvén nyugalmi helyzetéb6l, a sok elszigetelt
rezdilés, 1938-ban mar tobb nagyszabasi munkaszervezetben kizd a
magyar kultura folytonossagaert.

Targyaland6 kultarszerveiknek — kivilr6l nézve — az a legszem-
bettl6bb sajatsaga, hogy valamennyiiikben a hivatasos nevel6kén mulik
a vezetGszeiep. Az 1874-ben alakult pozsonyi Toldy-Kér, az 1898-ban
keletkezett Kazinczy-Tarsasdg Kassan s az 1911-ben létes6lt koméromi
/okai-Egyestlet kereteiben a pedagogusok vallvetett munkajat kell szem-
léInlink, s ezekhez csatlakoznak a szikség létrehozta L’Jj alakulasok.
Kilondsen szép kildeiést tolt be a Toldy-Kér, mely kiallitdsok-, hang-
versenyek rendezésével s a magyar irodalom remekeinek gy(jteményes
bemutatdsaval éapolja a kisebbségi nemzet életdsztonét. Szlovenszkoi
miivel6dési életlink alapvetd sajatossdgaként emlitem azt, hogy naluk
a ,,szellemi kivaltsagosok™ rendi szervezkedése teljesen ismeretlen foga-
lom, mert minden teljesitményiikkel az ottani magyar népkultdra ,,min6-
ségi tobbtermelésének' fokozésat szolgaljak. A szélesebb sodrd népré-
tegek szellemi szlikségleteit hivatott fedezni a ,,Szlovenszkéi Magyar
Kultar Egylet" (SzMKE.) Alapszabélyai lehet6vé teszik, hogy minde-
natt, ahol 20 magyar kivanja; kultarszervezetet létesitsen. A SzMKE
2 folyoirattal rendelkezik: a tudoményos szinezetli Nemzeti Kultlra-val
s a néphez sz6l6 Magyar Vasarnap-pal. Karpéatalja térségein ugyan-
ezt a feladatot végzi a ,,Ruszinszkéi Magyar Kultlr Egyesilet" (RMKE).

Kivaltképpen jellemzi felvidéki kultUregyleteink iranyitd, szervez6
munkajat — ha mar testileti er6elosztasrol beszélink — az a koril-
mény, hogy a nemzeti, miivel6dés igazi mentdmunkasai a néptanitok,
akik a ,,Szlovenszkoi Altalanos Magyar Tanito-Egyesiilet“-ben (SZAMTE,
alapitasi év:1921; hivatalos kozlonyik a ,Magyar Tanit6") tomorultek.
Célja: ,,Szlovenszkon a tisztan magyar tannyelvd iskoldkban, vagy parhuza-
mososztalyokban m(ikod6 6sszes taner6k egyesitése, hogy valamennyi magyar
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iskola taner6iben az Osszetartozanddsag érzése tudatossa valjék. — A ma-
gyar kultura megtartasa, vallaserkolcsi alapon val6 tovabbfejlesztése és a
tagok pedagogiai'miveltségének emelése . .

Kultarkildetését masrészt abban teljesiti, hogy a magyar- és a
vildgsz'ellem nagyjainak életforduldit bensdséggel megiili s err6l a ma-
gyar tannyelv( iskoldkban intézményesen is gondoskodik. Témogatésé-
val, 1933-ban, megalakult a ,,Magyar Tanitok Szovetkezeti Kényvesboltja”,
mer celul tlizte ki a szépirodalmi mlvek megjelentetését is. A tanito-
rendnek ez a kézponti munkaszolgalata (SzZAMTE) a falu-nevelés vala-
mennyi Kkulturdlis mozgalmaban is dicséretes mdédon kozrem(ikodott.

Szintén jelentékeny, noha nem az érdekképviseleti elvhez kotott
szervezeti formdja kisebbségi ku Itiranknak, az 4. n. Magyar Masaryk-
Akadémia (—. ,,A Csehszlovékiai Magyar Tudomanyos, Irodalmi és Mvé-
szeti Tarsasagl). A koztarsasag egykori elndke, T. G. Masaryk, 1930
Gszén, az alsosztregovai Madach-sir megkoszoruzéasakor Igéretet tett egy
magyar tudomanyos, irodalmi és' mivészeti tarsulat megalapitasara,
mely 1931. november 8-&n alakilag is megsziletett2

Els6 két éve az alapszabalyok kidolgozasaval s a nagyvonall
munkaterv megallapitasaval telt el s a kezdet nehézségeit a felkérend6
munkatarsak koruli vita is fliszerezte. Ebbe az id6be esik a Tarsasag
csinos konyvtaranak alapvetése s a ,,,,Magyar Figyel6"-nek meginditésa.
Négy szakosztdlya alakult: |. pedagdgiai-filozofial, 1l. kisebbségi (benne
a néprajzi) 1L természettudomanyi, IV. nyelvtudomanyi.

E 4 szakbizottsdg eddig elért munkateljesitményével, lapunk ha-
sabjain, nem kivanunk foglalkozni, csupan a sorrend szerint Is elsé: a
pedagogiai-filozofiai munkakozosség kuldetésének termékenyseget ipar-
kodunk — konkrét médon — megallapitani.

A jelzett Tarsasag kiadasaban, KrammerJenG dr. érsekujvari real-
gimn. tanér szerkesztésében Jelentmega Pedagogiai Evkonyv els6 szama.8*

Evkonyviik atfogo szellemébél kicsendil a természettudomanyi ér-
deklédés tulsulya a ,torténetiség” rovasara. Ha a felvidéki pedagdgusok
szellemi szinképét akarjuk felvazolni, akkor ennek ez a legkidomboro-
dobb tlnete. Val6ban, az Evkonyv egyetlen-egy olyan cikket sem tartal-
maz, melynek vajmi csekély koze is lenne a ,historizmushoz.* Ezt a je-
lenséget kozelilmegvilagitasba helyezi az a kortlmény, hogy Szlovenszko
kisebbségi magyarsédga az allamfordulat tényével gyoOkerestél kiszakadt
az 0. n. ,torténelmi légkorbdl* s azota mesterkélten takolt Iétfeltételek
kozott vivja mindennapi életharcét.

Hétkdznapiasan perg6 életilk szdmottevd tulterhelésével magyarédz-
hatjuk az elvont ,.elméletiségll kialtd hianyat, amit 6k maguk is éreznek,
hogy nem fenyegeti 6ket a ,,mindennapos val6sagtol" elszakadéas vesze-

i) Alapszabalyok 4. §-a.

2 Masaryk elndk 1 milli6 Kc-nyi alapitvanyahdl alakult, 73 alapftotaggal.

3 Pedag6giai Evkényv: 1937. Szerkeszti: Krammer Jend. Kiadja a Csehszlos
vakiai Magyar Tud. Irod. és Miiv. Tars. Tudomanyos Osztalya. Nyomatott Parka-
Mihaly koényvnyomdajaban, Névé Zamky. Ara 15— K&, 97 1 &°
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delme, hanem megfelel6 tudomanyszervezés hijan, inkdbb az elméleti
kérdésekben maradnak jaratlanok.

El6szavukban kifejtik az Evkonyv feladatat: ,,nevelésugyunk kérdé-
seinek rendszeres, mélybehatol6 vizsgalata, a neveléstudomany elméleti
eredményeinek a mindennapos gyakorlattal val6 dsszehangolasa, egyszo-
val hivatasunk tudatositdsa. Konkrét munkatervilket a lenti idézet szoélal-
tatja meg: ,,Az évkonyv elgondolasa korulbelil igy festene: egy-egy ta-
nulmanyban magyar, illetéleg csehszlovak szakemberek beszamolnanak a
neveléstudomany azévi fejlédesérél, a gyakorlati eredményekrdl, intézmé-
nyeink miikodésérdl, valamint a legkdzelebbi jovére kit(izott feladatokrol.
Pedagogustarsaink viszont sajat munkakorukrol killdenének jelentest, akar
szorosabban veve tanitoi gyakorlatukkal osszefiiggésben, akar szlovenszkoi
magyar kultGrmunkajukkal kapcsolatban. igy a Pedagodgiai Evkonyv hd
tikre lenne, egy egy év szlovenszkdi magyar pedagdgiai €letének és min-
denki tudnd, hogy benne évrol-évre megtaldlja az elmult esztendd szel-
lemi mérlegét.*

E szerkeszt6i programmal kapcsolatban allitsuk fel tehat az elmult
(1937-es) esztendd kultirmérlegét a Felvidéken folyd nevel6-munka
tukrében.

Kivaltképpen jellemz6 a Felvidéken végbemend kultirmunka szer-
vezeti megoszlasara az a tény, hogy meg egy ilyen nagyméretli pedago-
giai megmozdulast is a polgari iskolai gondolat érdemes ttoréjének,
szakfelligyel6i mindségben szerzett tapasztalatainak kozreaddsa vezethet
be. (Krarnmer /6zsef: SzakfelligyelGi tapasztalatok, 7—15. 1).

Evkoényvilkben elhelyezkedd tanulmanyok 3 nagy tartalmi korre

bonthatdk: 1. Kisérleti lélektan s ennek életkapcsolatai. 1l. Gyakorlati
pedagdgia. lll. Iskolankivuli kultarfeladatok.
I. Kisérleti lélektan . . .: Nanay Béla (Debrecen) , A legujabb ma-

gyar pedagdgiai és lélektani toérekvések utmutatd ismertetése” cimen
Vel6s rovidséggel (16—35. 1) oOsszegezi kiemelked6bb orszdgos mozgal-
mainkat. (Ranschburg, Schnell, Nagy sth. .. elvek!, intézetek, kiadva-
nyok ...) s a lélektani kutatds Utjelz6i sordban emliti lapunk szerkeszt6-
bizottsagi tagjait, Varkonyi Hildebrandot s a tehetség és eugenika viszo-
nyanak elismert magyar mivel6jét, Somogyi Jozsefet. Dolgozata peda-
gOgiai vonatkozasaban ismerteti az egyes iskolafajok szempontjainak leg-
megfelel6bb kiadvanyokat. Ekkor talalkozunk, polg. iskolai kapcsolatban,
a szegedi Gyakorld Polgari Iskola Konyvtaranak az ,els6 vonalban"
torténd felemlitésével.(28. 1.).

Szlovenszké tarkan hullamzé néprajzi képének megfeleléen misem
természetesebb, minthogy a munkatérsak sordban a kulénféle nemzeti-
ségek (németek, csehek,) pedagogusai is képviseltették magukat.

Herbert Schiff (Praga) soronlévd értekezésében (Megjegyzések a
gyakorlati lélektan koril, 36-43. 1) ramutat arra, hogy a felelésséggel
teljes pszicholdgiai tevékenységnek legkiméletlenebb kerékkdt6i minde-
nekel6tt a statisztikai és matematikai modszerek meggondolatlan alkal-
mazésaban rejlenek (36. 1) s elmélet és gyakorlat szintézisének fésza-
balyaként szellemes megoldassal szolgal: a ,,teoretikus magatartas“ a
Jilozéfiai* (és nem matematikai) érdeklédés zsindrmértékil valé elfoga-
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dasaf sirgeti (43. 1). Kovetkezd dolgozatuk Frantisek Hyhlik beszterce-
banyai all. realgimn. tanar tollabdl ered, aki eddigi gyakorlatdban f6leg
a svdjci Roh'schuch-modszerrel végzett lélektani megfigyeléseket. Szo-
baniorgd tanulméanyaban is teljességgel a pszichotechnika alapjelensé-
geinek koreben vizsgalodik (Palyavalasztési tandcsadas és pszichotech-
nika Csehszlovakiaban, 44—54. 1) s 0sztondsen elkulonilt fejezeteiben
[L Fejl6dés és szervezet, Il. A pszichotechnika modszerei és a tanacsadoi
munkakor, 1ll. A tanicsadas mai feladatai a palyavalasztas el6tt] nagy-
vonallan éleselméjii athidalasat latjuk a kisérlet és élet kétnemlségének.

A masodik gondolati egység (Gyakorlati pedagdgia) cikkeit sikertlt
a kozoktatasugyi szervezet l1épcsOzetéhez alkalmazniok. Ebben a kapcso-
latdban részesul korszerl megvildgitasban az eleddig gyomlalatlan nép-
iskolai testnevelés probléméja (Dobossyné Szporni Anna : Néhany gya-
korlati szempont az elemi iskolai tornatanitdshoz, 73—84.1.) Szlovenszkai,
anyagiakban sz(iklkddé magyar iskoldink szempontjabdl oriési jelent6-
séglinek tartjuk eszmeinditésait, melyek hivatottak arra, hogy a népiskolai
tanitasba ott is pezsg6 életet Ontsenek, ahol a tornaterem, pénziigyi ala-
tdmasztds hidnyzanak s éppen ezért az életet tekinti maga el6tt, amidén
minta-tanitasait az osztalyteremben, az udvaron, az .orszaguton s nem
utolsé sorban a rosszul felszerelt tornateremben peregteti le. A népiskolai
célkit(izések egy masik, nem kevésbbé -fontos, ,készségéhez" fliz ala-
posan indokolt észrevételeket rovid, de annal sokatmonddbb formaban
Janoska Tivadar, pozsonyi képzointézeti tanar (Hozzészdlas a normal
irds tanitdsdhoz, 69—72.1.) Gyakorlati szempontlt elméleti fejtegetéseit —
a kordivattol eltér6en, — nem rekeszti be a bravurpedagdgia retoriké-
javal, hanem az egész orszagra Kiterjedd tapasztalati beszdmolot kér jovo
evi_almanachjukba. Wimberger Maria pedagogiai neveltségét mara pol-
gari iskolaban szerezte s ezt ki is domboritja gyakorlatias észjarasaval,
amidén Richard Grothe bécsi rajzpedagogus nyoman (Kindertlimliches
Zeichnen) jarva az oktatas kiindulopontjaul a ,,spontan gyermekrajzot*
szogezi le (A rajztanitdas Uj Utjain, 65—68. 1). Konkrét megfigyelései, a
fogyatékossagok kikiiszobolését célzd javaslatai a modern rajzpedagdgia
mélységeit sejtetik..

E gyakorlati szempont( pedagogiai Utegyengetés sorompdéjat ereszti
le Szerényi Ferdinand pozsonyi redlgimn. tanar, aki ropke dolgozatéban
(A természet megismerése a mai iskoldban, 62—64. 1) a mddszeres tér-
mészetlatasrél kozol eszmekeltd gondolatokat.

A pedagdgus mihelyének csak részleges dimenzidjat mutatnd az
évkonyv, ha nem kereste volna az iskola és élet valoban meglévd 6sz-
szefliggéseit. Molnar Janos cslzi néptanitdé (A tanitdé munkaja falun,
85-90. 1) a kisebbségi kulturszervezkedés legvérzékenyebb tlinetét
ecseteli, de azonmdd meg is jeloli a kibontakozas egyetlen jarhatd utjat:
A két osztaly (kisgazdalakossag + munkésosztaly) ellentétét kell valami-
képpen a tanitonak kiegyensulyoznia és a két ellenfelet egy kdzos eélba,
a kisebbségi kultarmunkaba kell beallitanial (85.1.).

Drien Karoly érsekdjvari polg. isk. tanar irdsa a kisebbségi mu-
vel6déspolitika remekbeszabott foglalata, aki az elszakitott magyarsag
jozan realizmusaval vallja Apaczai Cseri Janos maig idGszerld nemzet-
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politikai intelmeit: ,,Kelj fel mondom és allits végre iskolakat!* (A ki-
sebbségi magyar iskolapolitika és kozéposztaly kérdéséhez, 55—61. 1).

Az évkonyvben, a zé&rdszd jogan, helyet szoritottak a mérnokimu-
veltség(, de irigyléstkeltd pedagdgiai tapintaté Fizély Imrének is (Ta-
pasztalatok a szil6i haz és az iskola egylttmikodésének mihelyébdl,
91—97. 1). Minta ,,Pozsony és Kérnyéke Szul6i Tarsulatok Szdvetségének*
“elnoke, kerllt a pedagdgiaval kapcsolatba. Egyenesen neki szantak e
szerepet. Gondolatvezetését illetden csak egyetlen-egy hozzafiizésiink
akad: Kar, hogy kevés ilyen megértd, iskolaszeret§ sziil6vel talalkoz-
hatunk |

El6ttink &ll szlovenszkoi magyar kartarsaink nevelésugyi tevékeny-
ségének egyik 1937. évi zar6szamadasa. Bel6le, mindannyionk szaméara
kisugarzik az a nagy igéret, hogy a szlovenszk6i magyar pedagogus-
szellem friss életlendilletre fakadt. Minden fejezete egyforman a modern
szakember felkésziltségét hirdeti, mert a tanitds munkéjanak neveléslélektani
elemzése egyik vezetd szempontjuk, de korultekinté érdekl6désiik beha-
l6zza az iskolankivili kultdrmezoket is.

Munkéjukat osszevetve a mienkével, azonnal megéllapithaté a két-
fajta szemléletforréds,, illetbleg a természettudomanyi- s a torténeti gon-
gondolkodas szintézisének megrekedt problémaja.

Szlovenszkd magyar Kisebbségének — lapunk hasébjain is mar
tobb helydtt érintett — vilagnézeti meghasonlasa azonban sokkalta ked-
vez6tlenebb jelentést nyer, ha a felvideki magyar sors e szellemi kal-
varia-jarasat a bioldgiai erévesztés tuneteivel mérjuk 6ssze. Némi kdvet-
keztetési alapot kapunk a szlovenszkéi magyarsag népi és kulturalis to-
vabbélése szempontjabol, ha a nemzetiségek szerint elosztott halélozési
ardnymutatot vizsgéaljuk meg az 1925-1930-as id6térben.4

1925—1930 kozott 78.666 magyar lelket ragadott el a haldl. Ez
az 1921. évi 761.823 dsszlétszamnak 10-3°/°.

A nemzetiségek szerint vett haldlozasi adatok évi atlagszdma
(1925—1930):

Orosz : 21’89 %o Csehszlovak : 15%21 °/°°
Lengyel: 18-34 %o Német: 14M8 %w
Magyar : 15 85 °/oo Zsido : 12-05 °/oo

Adatainkbdl is kétségtelen, hogy a bioldgiai elernyedés kéatydjaba
keveredtiink. Ebb6l kovetkezdleg rank, anyaorszagbeli magyarokra, var

4 Adataink Varga Imre: Pusztul-e a szlovenszkdi magyarsag ? (Pragai Mag
Hirlap 1937. jan. 3. megindult) cikksorozatabél valok.

Megjegyezziik, hogy a sziiletések jelz6szama tébb mint 4 °/oo-kel csdkkent,
mig a halalozasok mértéke valtozatlan maradt.
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az a slrgetd feladat, hogy az anyagi romlas mutatkoz6 jelenségeit a
szellem er6feszitéseivel ellenstlyozhassuk. Ennek egyetlen jarhatd Utja,
melyet a cseh kormanykorok is minden bizonnyal megtlrnének, az, hogy
a ket allamteriilet magyarsaga (politikamentes!) szakképviseleti alapon
érintkezzék egyméssal. Ez az elgondolas, a mi esetiinkben azt jelentené,
hogy kisérjuk nagyobb ésf6ként mélyebb figyelemmel az utédallamok ne-
velésligyi mozgalmait s eredményeinkrél ,kolcsondsen* (szaklapok hasab-
jain!) szamoljunk be.

Ezt a gondolatot Utnénk nyélbe akkor, ha az itteni magyar peda-
gogusok, elvétve legaldbb az utodallamok szaklapjaiba is cikkeznének
(miként pl., Naday Béla a Ped. Evk.-be.), viszont naluk is akadna né-
hany iréember, aki pedig az anyaorszag kozvéleményét (ugyancsak po-
litikamentes formaban!) tjékoztatna.

Most, ez alkalommal éppen lapunk hasabjain hivjuk fel a kultdr-
érdekl6dést nem hivaidsos pedagogusok figyelmét is arra, hogy a célra-
vezet6 munkamegosztasnak megfelel6en:4 belfoldi szaklap miel6bb ren-
dezkedjek be az egyes utodallamok kultirszemlejének allando ellatasara
(mi vallalnok pl. ,kotelességszeriien” Csehszlovakiat, ami persze nem
zarna ki azt, hogy a kisebbségi oktatasiigy egyéb teriletein ne lehetnénk
érdekeltek) s itt helyetkapnanak a kisebbségi kultira hordozéi is, viszont
az anyaorszag Utmutatd pedagdgusai pedig a hatarokontali mozgalmaknak
lehetnének kozvetett részesei. Mindez természetesen ,,politikamentes* kultdr-:
életet jelentene! Eszménk idészer(isége még inkdbb kidomborodik akkor,
ha radobbeniink arra, hogy a mai magyarsag moivelédési érdekteriilete
talan mégsem zarulhat le etnikumanak hatarvonalainal.

Terviink megvaldsulasat sikerrel kecsegteti a szellemi javak kor-
latlan mozgékonysagadba oltott hitink is, ha van abban barmi realitas,
hogy a szellem, a gondolat szabad szarnyalasat nem fekezhetik le toke-
letesen az allamkozi sorompdkkal, ha a szellemiség finommivi termékei
valéban az id6 és tér merevit§ kategdriai folé lendiilhetnek; akkor az
anyaorszag — s az utodallamok magyar pedagogusai épitsék ki legeld-
szOr és mintadasként a szellemi egyuttm(kddeés, iment ‘jelzett, nagyjovéjl
intézményét.

Irodalom : Ez alkalommal az idevagd tanulmanyok kézill csupan azoknak a
cimét kozoljik, melyek a szellemi egyuttfejlédés megszervezésére valamilyen realis
formaban utalnak és olvaséink részéie kénnyen hozzaférhet6k:

Balogh Jozsef: A kisebbségi magyarsag szellemi védelme, Magyar Szemle,
1934, 81-84. I

Borsody Istvan: A szlovenszkéi magyar kultlra vajudasa, Magyar iras, 1936;

3. sz.
Wagner Ferenc.
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IRODALOM

Varkonyl Hlldebrand: Az alaki képzés és atvitel kérdése. Pedagogiai
Konyvtar Vili. kotet. Budapest, Stephaneum, 1938. 99. o.

A formalis képzés kérdésének a pedagogusok sokaig csak egyik oldalat vették
szamba és pedig csak azt, amelyik a nevel6 részérél vald hatéast jelenti. Kifejlédott igy
a formalis képzésnek valamilyen elmélete és meggydkeresedett par elv, amelyek azon-
ban nem birtak biztos alappal és inkdbb csak a rendszertelen tapasztalatra, vagy
éppen a vélekedésre tdmaszkodtak. llyen kdzismert elv volt példaul az, hogy a nyelv-
tan tanitasa fejleszti a ndvendék logikai érzékét. Csak az utobbi par évtizedben kezd-
tek el foglalkozni a formalis képzés kérdésének masik oldalaval is és pedig azzal,
mely d nevel6 hatdsanak a ndévendékben jelentkezd eredményét jelenti, tehat azzal a
folyamattal, mely az 0. n. formalis képzés hatasara a ndvendék lelkében végbemegy,
igy a formalis képzés kérdésének sulypontja a ,,képzésir6l mondhatnék a ,képzé-
déshe, vagyis az alakitas folyamatar6l az alakulds folyamatara terel6dott.

E fordulé hatterében legnagyobbrészben amerikai pszicholégusok alltak, akik
a kérdésnek ezt a masik oldalat behatd, részletes és féleg kisérleti vizsgalatnak ve-
tették ala. Minthogy most az egyénben végbemend folyamat lett a leglényegesebb
mozzanat, e vizsgalat folyaman a lélektani szempont kerilt el6térbe és a kérdés ten-
gelyévé az atvitel valt, vagyis, a novendékben a — formalis képzés hatasara — vég-
bemené folyamat. Az atvitel ténye abban all, hogy az egyén altal valamilyen irany-
ban vagy valamilyen mikddés-teriileten megszerzett készség mas iranyban vagy mas
teriileten is érvényesiil, tehat a valamilyen sajatos tevékenységgel megszerzett kész-
séget mas iranyban és mas teriileten is fel lehet hasznalni.

Ily bedllitas kdvetkeztében a kérdés egyszerre sok részletre tagolédott és a
kutatads e sok részlet iranyaban indult meg. Rengeteg kérdés meriilt most fel. Most
mar példaul nemcsak az volt a kérdés, hogy az egyik tevékenységben valé gyakor-
las jelent-e elényt egy masik tevékenységre nézve, hanem az is, hogy milyen mér-
tékben jelent elényt és pedig pontosan, melyik sajatos tevékenység milyen fokban,
milyen' sajatos tevékenységre és milyen fokban, milyen altalanos tevékenységre hat a
tevékenységet elémozditéan, vagy hatraltatéan. A kérdéseket killondsen elaprdzta az,
hogy az egyes tevékenységeket nagyon szik kdrben, igen sajatos jelleggel vették fel,
példaul igen gyakran ilyen kérdéseket is vizsgaltak, hogy a kétjegyl szamok &ssze-
adasanak gyakorlasa hogyan hat a haromjegy(li szdmok 0sszeadasanak és kivonasa-
nak készségére. Megsokasitotfa a részletkérdéseket az is, hogy most marnemcsak az
iskolai tanulas korében val6 atvitelt tanulmanyoztak, hanem a lélek egyszeriibb, al-
talanosabb és alapvet6bb tevékenységeinek korében vald atvitelt is, mint amilyenek
az érzékietek, figyelem, emlékezés sth. S6t atmentek az erkélcsi érzilet teriile-
tére is és vizsgaltdk a nevel6 hatasoknak az erkélcsi cselekvésben mutatkoz6
eredményeit, ami szintén nem szerepelt a formalis képzés régebbi kérdései kozott,
mert hiszen azt csak az értelmi nevelésre vonatkoztattak. Kutattak Gjabban tovabba
a hajlamok, adottsagok, magatartasok, beallitodasok szerepét az atvitellel kapcsolat-
ban. Az atvitel kérdése ilyképen nagyon elaprézédott és rendkivili médon kiterjedt.

Ebben az oriasira feldagadt tudomanyanyagban biztos Utmutatéul szolgal Var-
konyi Hildebrand kényve.

El6szor részletesen adja az atvitel kérdésére vonatkozé kutatds eredményeit.
Valdsagos dzsungelba kellett behatolnia, hogy rendet vagjon és szemléletesen cs6-
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portosithassa az atvitel kérdésének Osszetartozé munkalatait. Ennek folyaman béven
és kimerit6en idézi a kutatds eredményeit és eredeti szempontokat felvetve, felke-
resi azok messzemend vonatkozasait is, ily médon hatalmas anyagot bocsatva a kér-
déssel foglalkozok rendelkezésére. Végigtargyalja az atvitelnek az érzékietek, akara-
tos mozgasok, figyelem, emlékezés, iskolai tanulés, erkolcsi cselekvés és magatartas ko-
rében kialakult kérdéseit az illet§ vizsgalatokat idézve és dsszefoglalja ezek eredmé-
nyeit azzal, hogy megallapitja az atvitel tételeit. Ilyen példaul az, hogy valamely
sajatos teriileten valoé gyakorlasnak van ugyan altalanos irany( hatdsa, de ez nem
olyan nagy mértékd, amilyennek régebben gondoltak.

A masodik részben az atvitel tényének mivoltaval foglalkozik. Sorra veszi itt
az atvitel kilonb6z6 magyarazatait. Ezeket az elméleteket, a szerint, hogy az egyes
pszicholégusok felfogasaban milyen Iényeggel talalkozott, 6t csoportban targyalja. E
csoportokat a kozos elemek, a modszer, a képességek, a két tényez6 alapjan és az
alaklélektan szempontja szerint valé magyarazatok alkotjak. A magyarazatok részle-
tes megvitatasa soran a szerz§ azok biralataba is belebocsatkozik és ramutat a gyenge
pontokra, tévedésekre és hibakra, megjeldlve a helyes utat az atvitel jelenségének
tolmécsolaséaban.

Az atvitel kérdésének kimerit6 targyalasan kivil megjeloli azokat a kérdése-
ket is, melyek még kutatasra varnak, valamint jelzi a pedagogiai vonatkozasokat is,

amivel a kérdés targyalasa még teljesebbé valik.
b. e

Farag6 Laszl6: A harmadik humanizmus és a Harmadik Birodalom
(Apollo kényvtar 2. sz. Bp. 1935. 112. old).

Nemzeti neveléstigylink célkit(izéseir6l és tartalmi afszinezodéseird! irva Kor-
hisl) a XVI11—XIX. sz. kultirtényez8i kozott elhatarozé szerepet juttatt a herderi hu-
manizmusnak. A németség pedagoégiai és politikai irodalma Humboldték klasszikus
orientacidja utan szintén a humanizmus jegyében kivanja az oktatastigyet atszervezni.
Ennek a gondolatnak bels erjedését és sudarbaszokkenését akarja Faragé a Harmadik
Birodalom pszichikai adottsagaibdl és féleg a Germanentum 0j embereszményéhdl
megokolni. A lélektani el6készitést, a hellenocentrius érdekl6dés felkeltését George kol-
tészetében keresi.

George és a koréje csoportosult irok kore szellemi reakcié volt a XIX. sza-
zad racionalis berendezkedésével, a természettudomanyok és technika egyoldald fej-
I6désével szemben, mely az emberi, metafizikai élefet gluzsbakotdtte s kiirtotta be-
I6le mindazt, ami magasabbrend(, egyéni volt benne: a humanumot. A szazadfor-
dulé el6tt ez a koltdi kor készitette el6 a harmadik humanizmust, amelybdl a hitle-
rizmus allamszemlélete, irodalma és nem utolsésorban pedagégidja elméleti megala-
pozasat meritette. A technikai vilagnézet bilincsei koézil, ,,az ész molochjanak” rab-
sagabol az embert az Gsi tiszta ét energidinak felébresztésével, az dsztonok szabad
kiélésével akarjak megvaltani.

A szerz6nek rovid utaldsat kiegészitve megemlitjik azt a hullamverést, ame-
lyet George életszemlélete Nietzschén keresztiil a tudomanyos, de els6sorban a pe-
dagogiai irodalomban okozott. Ebben az &si, parazslé élethez valé visszatérésben
ugyanis jelent6s szerepe van Nietzschének is, aki a Geburt dér Tragddie-ben a
dionysosi Unnepségek hangulatanak visszavarazsolasa allal taplaléja volt ennek az

") A magyar m(ivel6dés eszményei 1777—1818. Il. 229—287.
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Gslét-rajongasnak. Az Ubermensch megtestesitGjét Wagner Richardban latta s elmé-
letét a nemzeti szocializmus — barmennyire is groteszk volt — Gjra felmelegitette-
A mai német gimnaziumban tudvalevéleg nagy szerepet kapott a gorég drama, de a
pedagdgia egyik korifeusa, Sachse, ezeknek a misztikus hatterét és etikai tartalmat
nem Wilamowitz Vorrede-je alapjan kivanja ismertetni a gimnazistakkal, hanem
Nietzsche magyaradzata szerint A georgianizmus tudomanyos és vilagszemléleti ki-
hatésait érzékeltetve szivesen vettiik volna Faragétél, ha e pedagogiai iranyzat és
Nietzsche-George belsd dsszefiiggésére részletesebben ramutatott volna.

A gorog paideia-eszmény, tehat az emberformald, nevel akarat a végs6 rugdja
George iranyzatanak, amellyel a nép életét s ezzel az Uj birodalom Iétrejottét igyek-
szik el6émozditani. A kolt6 ezért szamukra nem formavirtu6z, vagy az esztétika tru-
baddrja, hanem allamalkot6, népteremtd heros. igy vezetnek el a georgianizmus gyo6-
kerei a gorogséghez, elsé sorban a roskadozdé polis restauratorahoz, Platéhoz. Az
elméleti tudomanyoknak XIX. szazadi reneszanszat és a szilkségszer( reakciét a konyv
legmaradandébb siker{i fejezetében, a kultlrpolitika és az Gj életidedl parhuzamos
rajzaban kapjuk meg. Kétségteleniill a szakfelfogas allaspontjaval fog talalkozni a
szerz6nek az a megallapitasa, hogy a szellemtdrténeti kutatdssal egyiitt valamennyi
tudomanyt az életkozelség, az életsegité célkitlizés jellemzi a szazadfordulé német-
ségénél. A praktikus élet igénye pedig hattérbe szoritja a tedérak oncélisagat. A tu-
das értékét az szabja meg, hogy mennyiben tud a német jelennek, a faji totalitas
eszményének el6mozdité tényezéjévé valni.

Ennek az i'4nyzatnak szolgalataba allitotta Jaeger Wilamowitztdl érékélt ka-
tedrajanak szellemi tekintélyét, folydiratat (Die Antiké) és kiterjedt miikodését a pe-
dagogia irodalméban. Sajnos, a filolégianak szintén tudomasul kell ma’ vennie Né-
metorszagban a ,,Praktischwerdenkdnnen" kategdrikus- parancsat, mely nagy szerepet
jatszik Jaeger humanitas-szemléletében. A szerz6 nem mulasztja el felhivni a figyel-
met arra az atértékelédésre, amelyet a politikai helyzetvaltozas Jaeger felfogasaban
eredményezett. Palyaja eisd felén a humanizmust még az egyes emberre vonatkoz-
tatja. A kultarat eszkdzként tekinti az individuum testi-lelki képességeinek kifejlesz-
tésére. Nevelési célja tehat a gordg kalokagathia harmoniaja. Az els§ irataiban még
ezt az embereszményt taldlja Farag6. A nevelésben a centralis helyzet a kultdrat te-
remté és hordoz6 egyén, az etikai piedesztalra emelt individuum foglalja el. A hu-
szas evek forrongésai, a politikai és szocialis atalakuldsok azonban rényomtdk bé-
lyegiiket Jaeger Gjabb miveire. A kultdra szublimalt és nemzetek feletti jellegét félt6
europai tudomanyos vilag egyel6re tanacstalanul nézi a german Siegfried erélkodé-
sét, amely az onelvii tudomany szarnyait megnyirbalva, csak annak a stidiumnak a
létét engedélyezi, amely megallapitasaival ,,A XX. szazad mitoszat" tudja, vagy haj-
landé igazolni. Az id6k tanulsagait levonta Jaeger is. Uj humanitaseszményének f6-
kuszaba mar nem az egyén keriil végs6 értékként, hanem az egyéni és tarsadalmi
er6ket a kozosség szolgalatdba ajanlé, magat a kozosség primatusanak alarendeld
politikai ember ideéalja. A humanista nevelés individualista jellegét tehat Jaeger a
nemzeti szocialista vilagnézet kollektiv allam-és tarsadalomszemléletének megfelel6en
atalakitotta: megsziintette az egyén 6ncélisagat és helyébe a kozdsség sorsanak for--
.mallasat’ allitotta. A humanizmus tehat, ha jov6jét biztositom akarja Németorszagban
kénytelen elfogadni a felsdbbségtdl szentesitett idealt, a k6z0sség embereszményét!
A német pedagdgiai és filozofiai irodalom ennek megfeleléen attette a gorog paideia-
idedl sulypontjat az egyénrél ,a célkdzdsség hasznos, tagjara”.e

.-
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A mai német felfogas er6sen hajlik abba az iranyba, hogy Platéban a filozé-
fus rovasara a politikust' és allamszervez6t domboritsa ki. A szerz6 szinte kivételes
olvasottsagrol taniskod6 tajékozottsaggal gydjti 6ssze az idevonatkozd véleményeket.
Sajnalhatjuk, hogy Hildebrandt kényvéhez nem tudott hozzajutni8)
is széles alapokon és — ami els@sorban értéke a tanulmanynak — a torténeti foly-
tonossag rendszerébe beallitva kapjuk. Ha ezt a nemzeti szocialistalembereszmény
szamara Kisajatitott platéi paideia magyardzatot az objektiv tudomanyos allaspont
nem is fogja minden részletében igazolni, de a faji er6k bazisara épit6 németség
most ezt a humanitast érzi alkalmasnak a nemzet regenerald er@inek felfokozéasara
és politikai célkitlizéseinek elésegitésére. E tekintetben azonban a szerz6 — bér
csak hangfogéval de — érezteti allaspontjat, amint az egész mi diszkrét targyilagos-
saggal készilt, tekintettel a ma még forrongd kérdéskomplexusra. Kategoérizalé filo-
zofiai érzékkel és imponald targyi tudassal megirt munkajanak olvasasat azonban
sokszor megneheziti a céhbeliek tudomanyos formanyelve A kényv széleskor( kul-
tartorténeti vonatkozasai és elmélyedé oknyomozasa révén megbizhaté bepillantést
enged a nemzeti szocializmus nevelési és tarsadalmi vilagaba.

Visy Jozsef.

Bezerédj Amalia. (A debreceni Tisza Istvan Tudomanyos Tarsasag kiadvanya,
Debrecen, 1937. 20. oldal.)

Szondy Gydrgy, a rovidre szabott tanulmany ¢ir6ja, nemes cél érdekében fo-
gott tollat akkor, amikor Bezerédy Amaliaban, a ,,Flori kényve*“szerzjében a mai nem-
zedék elé tarta a magyar Uriasszony idedlis lelkd, szocialis szellemtdl athatott gyermek-
nevel6jét. Abban a korban élt, amelyet reformkorszaknak szoktak nevezni és rovid,
szomorU életének minden tdérekvése a falusi gyermekek felemelése, erkélcsi és nem-
zeti tartalmd nevelése volt. Tulajdonképeni munkateriilete az 6voda-ligy felkarolasa s
itt méltan allithatjuk Brunswick Terézia grofné mellé azért az onfelaldoz6 tevékeny
ségéért, amellyel falujdban, a dunantali Hidjan megteremtene a szegény jobbagy
gyermekek kisdedovojat. Amig azonban Brunswick Terézia els@sorban a varosi sze-
génység gyermekeir6l kivant gondoskodni s az elsd tizenegy kisded6évo is mind va-
rosokban létesiilt, addig Bezerédj Amalia — s vele egyitt férje, a vele rokon Beze-
rédj Istvan tolnai alispan és diétadi kdvet — tudatosan a falu felé fordul, aminthogy
a Bezerédj-hazaspar életének minden torekvése a magyar paraszt sorsanak javita-
sara iranyult. Bezerédj Amalia kisleanyat, Florikat is koztik nevelteti és neki irja
meg halhatatlan gyermekkonyvét, a ,,Flori konyvé"-t is. Az 1839-ben megjelent kényv
az6ta nem kevesebb, mint 16 kiadast ért meg: ékes bizonyitéka ez id6vel dacold
értékeinek. Evtizedekig egymaga volt a magyar gyermekirodalom s ez inditotta el a
magyar ifjusagi irodalom szazkényv(i mesterét, Benedek Eleket is, aki igy ir Flori
konyvérdl: ,,Az én elsé kényvem nem az Abécé volt, hanem az elsé magyar gyer-
mekkonyv, Flori kdnyve. Ennek a kdnyvnek minden versikéjét, minden mondatat ele-
jét6l végig olvastam szazszor, meg szazszor, kicsiagyamban vittem az iskolaba min-
den bet(jét, képecskéjét. Ez maradt j6 sok esztendeig legkedvesebb kdnyvem, az én
gyermekkoromnak egyetlenegy jo gyermekkdnyve. Ennek a kdnyvnek a leikébdl sarjad-
zott ki az én gyermekifjusagi kdnyveimnek terebélyes faja. Ez tett adésava a gyer-

2 Platé, Dér Kanipf des Geistes um die Macht. Berlin 1933. A kérdés*e mas
helyen részletesebben ki fogunk térni.
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mekvilagnak: mindazt a gyonyoriiséget, mit ez egyetlen konyv szerzett a gyermeki
léleknek, tetézve adni nektek, gyermekek 'u

Dr. Aldobolyi Nagy Miklds

Petrich Béla; A modern nyelvek tanitasa. Pedagdgiai szakkdnyvek, 5. kotet.
Szerkeszti Dékany Istvan. Budapest, 1937. Az Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesiilet
kiadasa. 96 oldal.

A konyv szerzGje orszagosan elismert kitin6 pedagégus. Minden szaktanar
tudja rola, hogy targyat meg tudja ndvendékeivel kedveltetni és tanitasi eredménye
kivalo. Aki a konyvet kézbeveszi, kétségkiviil ennek a pedagdgiai sikernek a titkat
akarja ellesni,

A konyv a kivancsisagot nem elégiti ki. A ,szabalyok"”, amelyeket a szerz6
ad, alig mondanak tébbet, mint Michel Angelo ismeretes szabalya a mivészetrdl,
amely szerint a marvanytdombben mar benne van a szobor, csak le kell rola faragni
a felesleget. Ugy latszik, a pedagdgia ebben a vonatkozasban mivészet: a modszer-
tani ,,szabalyokban" nincs benne a pedagogiai siker titka, legfeljebb annak a lehet6-
sége.

A koényv azonban még ezeken a korlatozott lehetéségeken beliil is kevesebbet
mond, mint amennyit joggal elvarunk. Ennek oka szerintlink a mddszer fogalmanak
meghatarozasa. A szerz6 Finaczy Ern6é meghatarozasat feszi magaéva, amely sze-
rint a mddszer ,pedagodgiai eljards egy mivel6dési cél megvaldsitasa érdekében.”
A kényv maga azonban ennek a meghatarozasnak inkabb csak egyik felét, a peda-
gogiai eljarast tartja szem el6tt. A meghatarozas masik felét, a mivel6dési célt csak
ritkan veszi tekintetbe.

A magunk részér6l a modszert ,,absztrakt valésag"-nak tartjuk, egy ,.letesen
vald" funkciorendszer egyik kompensének, amelynek tagjai: adottsdg — mddszer —
cél. Minden targy tanitasat ez .a harmas funkciorendszer determinalja. Fokozottan
fontos volna azonban a funkciorendszer minden tagjat éppen a modern nyelvek ta-
nitasanal tekintetbe venni, ahol az adottsdg (a ndvendékek meglévé nyelvtudasa) és
a cél egyenként és iskolanként hataresetesen kilonbdz6. A magunk részér6él minden
modszertani alapvetést, amely idegen nyelvek tanitdsadra vonatkozik, csak ennek a
harmas funkciérendszernek a keretében tudunk elképzelni.

A konyv szerz6je ennek ellenére is igen érdemes munkat végzett. A teljes par-
tatlansaggal osszeallitott bibliografia, a torténelmi bevezetés olyan Gtt6r6 munkalat,
amelyet mar idokfmélés érdekében sem nélkiilozhet egy tanar sem, aki atlagon feliili
eredményekre tdérekszik. A magunk részér6l érommel, de egyuttal sajnalkozéssal
valljuk be, hogy legalabb 5 évig tartdé kisérletézést takaritottunk volna meg, ha a
kényv két évtizeddel ezel6tt, tanari palyank kezdetén jelenik meg.

H. A

Greguss P&l : 400 egyszerii novényélettani kisérlet. Arpad nyomda ki-
adasa. Szeged, 1936. 141 lap, 263 abra.

Ki nem gondolt volna mar a természetrajz tanarai kozil arra, hogy a novény
életfolyamatainak néhany fontosabb mozzanatat egyszer( és mégis bizonyito erejd
kisérletekkel bemutassa tanitvanyainak ? Sok természetrajzi szertdrban meglelni azo-
kat a bonyolult instrumentumokat, amelyek hivatva lennének ezt a célt szolgalni, de
bizony ezekkel a nehézkesen kezelhet6 eszkdzokkel senki sem bajlodott szivesen.

A gyakorlati pedagdgus 6szinte 6rommel Gdvozli dr. Greguss Pal fiskolai tanar
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kényvét, mert ebben az egész novényélettan teriiletét feldleld hihetetlentl egyszeri
kisérletek leirasanak dus (arhazat talalja meg. Néhany probacs6, Uveghenger, gumi-
dug6, Uvegpohar: ez joforman e kisérletekhez szilkséges egész felszerelés. A leirt
kisérletek jorésze a szerz@ Osszedllitdsa, Ugyszintén a szerz@ kitin6 pedagogiai ér-
zEkét dicséri az egyszer(i kisérleti eszkdzék megkonstrualasa is. Az irodalombél a
jol bevalt és valdban egyszerli kisérleteket atvette és azokat a kényvében megjeldlt
egyszer(i eszkdzokhdz modositotta.

A mi godolatmenete igen logikus felépitésli. El6szor biokémiai kisérletekkel
feltarja a novényi test épit6anyagait. A kovetkez6 fejezetek kisérleteiben a termé-
talaj szerkezetével és tulajdonsagaival, majd a novények taplaléanyagaival ismerke-
dink meg. Ezutan a taplalékfelvételt, mint kémiai és fizioldgiai folyamatot mutatja
be, valamint a ndvényegyed életének megindulasat, a csirdzast és az ennél szerepl
tényezbket. Frappans egyszer(iségl kisérletek soran pillantunk be a kovetkezékben
a novényi élet minden mozzanatdba. A nyers tapanyagok vezetése, a parolgds, az
asszimilacio, a_lélekzés, a kész taplalék vandorlasa és atalakuldsa, a novekedés, a
a tropikus és nasztikus mozgasok, a szaporodas : mind nagy, komoly problémaja a
novényélettannak és ime, a szerzd az egyszer(i és mégis teljes mértékben meggydz6
kisérletek egész soraval lattatja meg e bonyolult folyamatok lényegét és a kozrejat-
sz0 tényez6k szerepét.

A keresztezésrél szo6l6 rovid fejezete Utmutatast ad olyan alapvetd orokléstani
kisérletekhez, amelyek nem igényelnek kildnleges apparatust és igy pl. az iskola-
kertben is elvégezhet6k. A kisérletekhez sziikséges tisztavonall vetdmaganyagot meg-
felel§ forrasbdl csekély pénzért beszerezhetjik és e tébb évre beallitott kisérletek-
nek inkabb csak az eredményeit mutatjuk be tanitvanyainknak. igy a mai ember szel-
lemi életében olyan fontos szerepet jatszo orokléstan alapkérdéseit mar az iskola-
ban, szemléletes kisérletek eredményeivel kapcsolatban tisztazhatjuk.

A tanar feladata, hogy ebb6l a rengeteg kisérletbél kivalogassa azt a néha-
nyat, amit tanitvanyaival is elvégeztethet és azokat a kisérleteket, melyeket maga
allit be és mutat be tanitvanyainak. A munkaban itt-ott hasonld kisérletek egész so-
raval taldlkozunk, ez azonban csak elényére van a minek, mert fgy legalabb az
adott koriilmények és a rendelkezésiinkre allo él6 névényanyag szerint valogathatunk
a kisérletek kozott.

A kisérletek leirdsat tgyes, pedagogiai érzékkel elgondolt rajzok igen vilagossa
teszik. Kar, hogy a jo rajzokrél nem késziiltek csinosabb klisék.

A szerz§ el6szavaban megemliti, hogy a sok kisérletezést ne tekintsik 6n-
célnak, hanem ,a kisérlet mindig csupan a magyarazatot igazolja és tamogassa."
Ehhez még hozzaf(izném azt, hogy e kisérletek — ha megfelel§ pedagodgiai érzékkel
végezzilk 6ket — nemcsak tdmogatjak és igazoljak a magyarazatot, hanem annak
kiindulasaul, szilard alapjaul szolgalhatnak és mint ilyenek, kozelebb hozzak a gyer-
mekek értelméhez és leikéhez a ndvényi életet, mint sok-sok bet(i és szo.

Uherkovich Géabor

Dr. Kisparti Janos: Népnevelési kérdések. Szeged, 1937. 158 I.

A szegedi tankerilet kir. tanfeliigyel6i és korzeti iskolafeliigyel6i dr. Kisparti
Janos tankerdileti kir. féigazgatd elnokletével 1937. évi januar 8-an és 9-én értekez-
letet tartottak, amelyen a népnevelés legfontosabb kérdéseit tették megbeszélés tar-
gyava. Az értekezlet anyaga az ismertetett mii targya.

A kiadvany értékét nagyban emeli az a koriilmény, hogy az értekezlet hivatalos
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el6addi a szegedi tankeriilet valamennyi tanitotestiiletének beadvanyaira és hozzaszola-
saira tAmaszkodtak értekezésiik 0sszeallitasaban. A megbeszélésre keriilt hat kérdést
u. i. megkapta minden iskola és tanitd. Honapokon keresztiil folytatott megbeszélé-
sek és megfontolasok utan készitették el az egyes tanitdtestiiletek hozzaszélasaikat.
Sok kival6 és lelkiismeretes pedagdgus munkaja eredményeként egyditt allott a kér-
dések megvitatdsahoz sziikséges anyag, amely egyben a tanitoi kar allasfoglalasat is
magaban rejtette. Az igy Osszegy(jtétt elaboratumokat dolgoztak fel és adtak el az
értekezleten az erre felkért iskolafeliigyelok. Minden kérdésnek két el6addja volt.

1 A népiskola neveld iskola. Mennyiben készit el6 a tanitdképzd az iskolaban
végzendd nevel6i munkara ? (Péterfy Sandor) Az iskola nem az egyetlen ténye-
z6je a neve'ésnek. Azonban tudatos munkaval a leger6sebb tényez6vé kell azt tenni.
Az utca és a kornyezet karos hatasat az iskolanak minden er6vel csdkkentenie és
ellenstlyoznia kell. Az iskola képe a tanitotél fligg. Els6sorban a tanitd jelleme
legyen tehat kifogastalan, minden cselekedetét tudatos kdvetkezetességgel iranyitsa.

Az erkolcsi nevelés legf6bb elveként lebegjen a tanité szeme'el6tt az a pa-
rancs : egyetlen alkalmat sem szabad elszalasztani az erkdlcsi érzés és belatas felkel-
"lésére.

A nevel6 becsiillje meg a gyermekben megnyilvanulni kezdd erkdlcsi Iényt.
Ertékelje &4 gyermek legkezdetlegesebb munkajat, és keltsen benne énbizalmat. Min-
den tevékenységével a szeretet szalait sz6jje. Novelje a tanité tanitvanyai lelkében
az egymas iranti megbecsilést és szeretetet.

Nagy jelent6séget tulajdonit a szerz6 az iskolai kdz6s munkéanak, a koérnye-
zettanulmanyoknak és a tanit6 s szil§ kozvetlen kapcsolatanak. A gyermek vallasos
nevelése biztosithat csak szilard alapot erkdlcsisége épiletéhez. Az utca hatédsa a
12—14 éves gyermekre a legvégzetesebb lehet. Fel kell allitani ezért a nyolcosztalyd
népiskolat, vagy atmenetileg napkézi otthonokrol kell gondoskodni a pubertas el6tt
allé, magukra hagyott gyermekek részére.

(Karpati Béla): Szol a vallaserkolcsi nevelésrél részletesen. FelelGsségérzetre,
onfegyelemre, igazsagérzetre, Gnismeretre, Onbiralatra, @szinteségre, dntevékenységre,
rendszeretetre, tekintélytiszteletre kell nevelni a gyermeket. Hangsllyozza az egyes
tantargyak nevel6i szempontjait.

Mik akadalyozzék ebben a nevel6t? a) A tanitdi palyara készil6 ifji még
nem tudhatja hatarozottan, van-e tanitoi hivatasa; b) a nagy osztalylétszam; c) az
elvégzend6 anyag tllnagy mennyisége; d) nincs meg az iskola és a szilok kozott
sziikséges kapcsolat.

Hogyan lehetne csokkenteni a nevelés akadalyait? Legels6 helyen a gyer-
ineklélektan és a gyermektanulmanyozas érdemelne nagyobb figyelmet. Roviden el6-'
adja a tanitoképzés reformjara vonatkozé inditvanyait.

2. Lelki élet az iskolaban. (Zanyi Jozsef). Kifejti, miképpen kell a népiskolaban
helyesen értelmezni a lelki életet az egyén és az emberi k6zdsség szempontjabol.
A lelki élet alapjat a vallaserkdlcsi nevelésben latja. Csak ezaltal biztosithatjuk az
egyén és’az emberi kozosség jobblétét. Majd azt kutatja, hogy milyen erkdlcsi be-
allitottsaggal jon a gyermek az iskolaba. Az iskolaba 1ép6 gyermek lelki életének
megteremtésében kilén szerep jut a taniténak, a csalddnak és a tarsadalomnak.
A tanité munkaja csak Ugy lehet eredményes, ha a masik két tényez6, rahatasat is
tervszeriien felhasznalja.

(Varhelyi Jozsef): A l1ét, az élet legeszményibb forméaja: az erkdlcsi élet. Ez-
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Tel veszi kezdetét a tokéletes emberi élet. Csak az a tanitd teremtheti meg a lelki-
élethez szilkséges iskolai légkdrt, aki maga is igazi lelki életet él. Szent Bernét
szerint; ,hataimas leszel szavaidban, ha példad altal bizonyitod, hogy te mindig meg
vagy gy6zdédve arrél, amir6l masokat meggy6zni akarsz." Majd felsorolja a lelki élet
kialakitasara alkalmas mozzanatokat.

3. Az igazgatd teenddi a kezdd tanitd tovabbképzésében. (Ambrézy Jdzsef)
Minden nagyobb tantestiiletben az igazgatonak és a tantestiilet idsebb tagjainak
hivatasbeli kotelessége ifjabb tanitotarsaiknak segit6 kezet nyujtani. Az igazgat6 a
jelentkezése els6 percétél kezdve kisérje figyelemmel a fiatal kartarsat.és legyen
minden (gyében-bajaban atyai tandcsad6ja Mutassa meg, hogy miképpen kell a ne-
hézségeket megoldani, a tanitasi és nevelési mddszereket az adott korilmények k-
z06tt helyesen alkalmazni, hogyan kell az id6t gazdasagosan kihasznalni, az iskolai
eredményt targyilagosan és helyesen értékelni. Keltsen benne aldozatkész munkaszere-
tetét, buzditsa tanitvanyainak teljesebb megismerésére, és iranyitsa figyelmét a tanitéi
életeszme kialakitasara.' Szerettesse meg vele tanitoi hivatasat, keltsen benne mélyre-
haté elhatarozasokat és vezesse a helyes énképzés utjara.

(Csernai Matyas) A kezd6 tanitok kell6 vezetése és tovabbképzése csak gy
volna biztosithatd, ha els6 allomashelyik tobb-tanerds iskolanal lenne. A tanyai is-
kolaknal miikod6 tanité nemcsak az igazgatéjatol esik tavol a legtdohb esetben, ha-
nem a tovabbképzéshez sziikséges eszkdzdket is nélkiilozi. A tanitdk tovabbképzését
mar a tanitoi képesitd utan kellene megkezdeni olyképpen, hogy az allas nélkil cél-
talan id6toltésnek él6 tanitok id6sebb kartarsak mellett hospitalnanak és azok veze-
té-e alatt tanitananak is. Az igazgatd vezesse be a fiatal tanitot a tarsas életbe s
nagyon (gyeljen arra, hogy a fiatal tanité baratait jol valogassa meg. A tanité to-
vabbképzésére legalkalmasabb eszkdzok a szaklapok, szakkdnyvek, kornyezettanul
many, irodalmi olvasmanyok, nyelvtanulas és id6sebb kartarsainak allandé megfigye
lése.

4. Az oktatas formai és targyi szempontjainak 6sszeegyeztetése a népiskolaban.
(Sagi Istvan). Az id6 helyes beosztasa, valamint megfelel6 értékelése szempontjabdl
igen fontos a tananyagbeosztas gondos elkészitése. Igazi értékelésre csak az képes,
aki az anyag minden részével tisztaban van.

A modszer (didaktikai forma) szempontjabdl az Utasitds nyomdokain halad a

szerz8. Befejezésil Szilagyi Endre javaslata alapjan néhany tantervbeli valtozast
ajanl.
’ (Minstermann Ern6): A modszer és targyi tudas mellett a jo Oraterv és tan-
anyagbeosztas dontd fontossagu tényez6. Az oktatas formai szempontjabdl nagy ha-
ladést jelentett az 0j Tanterv, amely merev mddszerhez nem koéti a tanitét. Ez azon-
ban annal nagyobb koriltekintésre kotelez. A forgalomban lév8 vezérkdnyvek nagyon
kiilonbdznek egymastél modszerben és felfogasban. Tehat a tanitonak kell helyes
meglatassal megtalalnia a megfelel6 utat. A tovabbiakban felsorolja a szambavehetd
szempontokat, amelyeket a tanitdnak a mddszeres eljaras milyenségének megallapi-
tdsanal szem el6tt kell tartania.

5). A népiskola és a sziil6i haz viszonya. (Deli Lajos): Az eddiginél mélyebb
kapcsolatokat kell teremteniink a tanitdé és szllok kozétt. Felsorolja az erre alkalmas
madszereket. Intézményesen kell biztositani a tanitésag nevel6i rahatasat a serdiild
korban lévé tomegekre. A levente-oktatéi munka tanitdi munkakdr. Bizzak tehat min-
deniitt tanitékra. Rendkivil kivanatos a sziillok iskolajanak megvalositasa.

(Odspar Frigyes): Sokszor a pedagbgia elveivel 0ssze nem egyeztethetd
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madszer, durva bintetés, a szlil6kkel szemben tanusitott folényes banasmad, sze-
mélyes dsszelitkdzés, a kotelességeink konnycnvevése az oka annak, hogy nincs meg
a kell6 kapcsolat, az iskola és a sziil6i haz koézolt. A szil6i haznak is megvannak a
maga, sokszor nehezen orvosolhaté hibai. E téren legyliink gondosak és megfontol-
tak. Ne itéljik el kénnyen a szamtalan gonddal kiizkédd szil6ket. Banjunk azért
mindig joindulattal a sziil6kkel, legyiink tirelemmel veliik szemben s tartsuk szem
el6tt, hogy nekik legtdébbszér nehezebb targyilagosnak lenni, mint nekiink.

6. A tanito és falu szellemi-erkélcsi élete. (Boér Antal): A tanité népneveli
munkaja az iskolaban kezd6dik és az iskolankivili népm(ivel6 munkaban folytatodik.
Ez a munka nem szoritkozhatik tisztan a feln6ttek tudaskincsének gyarapitasara,
hanem, még inkabb] az erkdlcsi nemesitéssel kel! kezd6dnie. Az izmusok kora
szdmtalan &aramlataval veszélyezteti a falu népének erkolcsi életét. Ramutat arra,
hogyan kell ezek ellen kiizdenie a tanitonak a falu szellemi és erkdlcsi szintjének
emelésével.

(Tanté Jozsef): Az iskolankivili népmivelésnek kell vallalnia a népnek szel-
lemerkolcsi nevelését. A nép ma mar szivesen tanul. Sokszor maga is érzi, hogy
haladnia kell. Hasznalja fel a tanité ezt az alkalmas lélektani helyzetet, s keltsen
faluja népében nemzeti &ntudatot, hogy nemcsak magunkért, hanem nemzetiinkért is
kell élniink és dolgoznunk.

Géher Lajos: Iranyelvek a tovabbképz6 iskoldk latogatdsaban. Hosszu tapasz-
talat eredményét sziiri le. Igen fontos, az egész életre kihatd atalakulasok korat éli
az ismétlé iskolaba jar6 gyermek. Itt fejlédik ifjtva. Nem kozémbos tehat ebben a
korban a nevelés kérdése. A mellett tekintélyes tanitasi anyaggal kell megkiizdenie a
tanitonak és tanuldnak egyarant. Az iskolafeliigyeld tehat szigorGan tartsa szemeldtt
a torvényes rendelkezéseket és a lehet@ség szerint igyekezzék megismerni az iskola
bels6 életét, kiilsé koriilményeit, a tanitasban kdvetett rendszert stb.

Zentai Karoly

Aranykapu (népiskolai) vezérkdnyv-sorozat. Kiadja a Néptanitok Pedagdgiali
Kiskonyvtara Kiaddhivatala, Sarospatak. Szerkeszt6: Szathmary Ferenc.
A vezérkonyv IV. oszt. szamara készilt sorozata 8 kis kotetben jelent meg.

Az egyes tantargyak kotetenként 0sszegydijtott anyaga nem emlékeztet benniinket az
eddigi vezérkonyvekre. Sajatos modszerrel mutatja be az elvégzendd anyagot és a
feldolgozéas fokozatait. A szokastol eltéroleg egyik kotet sem tartalmaz az illetd targy
feldolgozasara vonatkozé altalanos maédszeres utasitdsokat. A hasznaland6 maédszer
megvalasztasat teljesen a tanitdra bizza minden kétet szerzdje. Ez csak részben he-
lyes. Nem szabad ugyan megkétni a tanitd kezét modszeres szempontbol, mégis ki-
vanatos a gyakorlatban jol bevalt mddszereket (tehat nemcsak egyet) a vezérkdnyv
kapcsan bemutatni. A szerzd didaktikai felfogasanak elérebocséjtasa sok félreértés-
nek veheti elejét, masrészrél pedig sokan azért vesznek vezérkonyvet, hogy a kilon-
b6z6, féleg kivalo maodszerekkel tokéletesebben megismerkedjenek.

A vezérkdnyvek tehat tisztan gyakorlati részb6l allnak, s tulajdonképpen az
anyag 0Osszegydijtésére szoritkoznak, Ugy azonban, hogy az mar a maddszeres foko-
zatoknak megfelel6en van csoportositva. Természetesen, a fokozatok szerint tortén6
csoportositas nem jelenti azt, hogy a szerz6k csak ebben a formaban képzelik el-
végezni az illet6 egységet. A logikus felépités azonban kdvetésre mélto.

Az anyag feldolgozasa éppen Ugy, mint mas vezérkdnyvekben, tananyagbe-
osztas szerint torténik. Az id6szerliség csaknem mindenitt kifogastalan. Az anyag
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bemutatasa vilagos, révid, sokszor vezérszo szer(i. Ez azonban nincs az értelem
révasara. Kar hogy nem mutat rd a munkaiskola modszereire, mert igy barmennyire
is kedvesek és talaléak a tanitasokban felhasznalt példak, torténetek, a tanuld 6n-
tevékenységének meginditasara nem kap a tanité Gtmutatast. Még az ily vazlatszeri
mintalécekné! is fontos lenne rdmutatni arra, hogyan kapcsolhatja be a tanit6é a gyer-
mekeket az iskolai munkaba a tananyag feldolgozasa kdzben. Aszemléltetésre nézve
elég béséges tanacsot kapunk. Ellenben hianyzik a tablai rajzok 0tjan valé szem-
léltetésnek targyalasa. Erre nézve csak a természetrajznal és a fdldrajznal talalunk
értékes tanacsokat, rajzokat.

Ismételten hangsulyozzuk, hogy a vezérkényvek nem kidolgozott modszernek
gyakorlatban vald alkalmazasat mutatjak be, hanem dgy gyd(jtik egybe az anyagot,
hogy abbdl a tanitd kell§ valogatassal az altala hasznalt legalkalmasabb mddszerrel
tanitva felhasznalja azt, amit a korilményekhez mérten szikségesnek talal. A vezér-
kényvek tanitasi vazlatok készitéséhez alkalmas segédeszkdziil szolgalnak. (~)

Vajkai Julia Eva. Népnevelés a gép szazadaban. Stadium.

A proletargyermekek erkdlcsi és szellemi szinvonala félemelésére iranyuld te-
vékenység eposza a fenti munka. Olvasasa hitet és er6t ad, ugyanakkor a hibak
paritasara inditékokat szolgaltat nemcsak a tanitérendnek, hanem a munkassal leg-
szorosabb kapcsolatot fonntartd izemek és gyarak vezet6inek is.

Az ir6 és szervez6 apostoli lendilettel s lankadatlan lelkesedéssel sz6l olva-
s6ihoz minden soraban. Erezzilk a tdmegeken segiteni akard embert, egy jobb nem-
zedékért kizd6 és a jelen ifjusagaért aggodd igazi szocidlis tipusl egyéniséget. Meg-
gy6z6désének és szervez§ erejének eredményét hirdetik azok az intézmények, ame-
lyeket févarosunkban a proletar gyermekek szamara létrehozott.

A vilaghaborut koévet§ zlirzavaros id6ben alakul meg a Savé the Children
Fund mozgalom, amelynek eredeti célja a haboru sijtotta teriileteken segitséget nyu;j-
tani a gyermekeknek. Késébb mindink&dbb a szocialis rétegek felé fordul érdekl6de-
sével s feladataul vélasztja a gépesitett ipar terén a népnevelés folkarolasat. Felis-
meri, hogy a mai oktatds nem tart kapcsolatot a mindennapi élettel. Céljaaz iskola
és a valo élet kozotti hid megépitésével az emberiséget a civilizacié nagy valsagan
keresztiilsegiteni. Korunk lelkimegt endiilésének ugyanis a mivelédés és gazdasagi
fejlédés kozotti egyensily megbomlasa az oka. A gazdasagi fejl6dés szédiletes gyor-
sasdga magarahagyta a les(lyedt civilizaciét. Megoldas nem lehet a rombolas, a gé-
pek elpuszu'tasa vagy leallitasa, mert ez az emberi szellem fejlodéstdrvényével el-
lenkeznék. Egyetlen Gt: a régi harmoénia megteremtése a civilizacié fokozasaval a
tomegek szellemi és anyagi szintjének emelése altal.

A konyv tovabbi fejezetei a munkas és ,a gép kozotti mélyrehatd viszonyt tar-
gyaljak. A gép Uj feladatok elé allitotta az embert, akinek lelki fiatasdt még nem
ismerjik eléggé. A gépipar gyors fejlédése megakadalyozta a lélektan — és pszi-
chotechnikaval vald egyiitthaladast. Igy a gépesitett munka lelki befolyasanak ellen-
stlyozasadra ma még csak térekvésekkel, mint megoldassal talalkozhatunk.

A legfébb hibdk, — mint a mdlvelet természetes bevégz6désének hiadnya, a
munka céljainak lathatatlanna valasa a pszichotechnika fejl6désével idével csokkent-
het6k, de egészen soha le nem kiizdhetok. E melletta munkast semmilyen iranyban
nem fejleszti, nevel§ hatassal nincsen és hianyzik a legegyszer(ibb kézimunkaval is
egyuttjaré alkotas 6rome.

A mai iskolarendszer ezen hibak lekiizdésére nagyon csekély alkalmat nyujt.
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Nem szamol novendékeinek életkdzei szemléletével, a proletarok realitdsban felné-
vekv6 gyermekeinek igényeivel. igy indul meg a Savé The Children Fund mozga-
lom egy Uj nevelési rend megteremtéséért és hozza létre a ,kis iskolaikat. Gon-
dolatmenetében atfogd, mély megalapozottsagl, a munkasgyermekek élétigényéhez
jobban simuld nevelési rendszer korvonalai bontakoznak ki.

Rendkiviil értékes és szinte érdekfeszitd leirasat kapjuk a munkaiskolanak. Az
onkormanyzat pedagégiai alkalmazasa ma itt jut teljes érvényre. A fontos munkas-
tulajdonsagok kibontakoztatasa all az iskola homlokterében. A mai termelés ugyanis
a munkastol kett6s, szinte ellentétes hajlamot kovetel. Részben a termelés gyorsa-
sagat eldsegitd ismétl6 munkat, amely csokkenti a lélek rugalmassagat. Masrészt
pedig az (j iparcikkek termelésénél a gépben el6allott valtozashoz valé gyors alkal-
mazkodast, tehat rugalmassagot. A munkaiskolak a sokoldaliséag jelszavaval és gya-
korlati megvaldsitasaval torekszenek az ifjut Gj feladatok gyors elsajatitasara alkal-
massa tenni. E mellett a mindségérzék fejlesztése, vezetdk, elomunkasok képzése, az
Ifjusagi Voroskereszt bekapcsolasaval a szocidlis érzés fejlesztése is célja. Kilono-
sen az Hilsagi Voroskereszttel vald egyittes tevékenysége jelentés nemzeti szem-
pontbol. Kialakul az ifji-munkés-nemzedékben a kdlcsdnds segités, a kdélcsonos fig-
gés tudata. Egy olyan tarsadalomszemlélel, amelyben mindenkit a kdzdsség gondo-
lata a krisztusi dnzetlen szolgalat bensd érzése f(it és indit cselekvésre. Fdlemel-
kedik altala a kozosségi élet legmagasabb sikjara : az erkdicsiség megvalosi-
tasdhoz. .

Az ,Ut6sz6" hangsllyozza a munkas és munkaaddja kozotti szolidaritds ki-
fejlesztését. Erezze a munkas tevékenységének fontossagat, amely egy nagy gazda-
sagi folyamatnak a része. Vallaljon lelkiismeretében felel6sséget az egész lizemért,
'legyen tajékozva annak piacardl, az arak alakulasardl. Igy valik maga is szerves té-
nyez6jévé a termelésnek s ha szervezetét a munka fel is orli, emberijméltésaga azon-
ban megmarad

Toth Béla Zoltan.

Szentlvanyl Jend: A bdébaltas ember. Seb6k Imre rajzaival. VI. évf. Konyv-
baratok Kis Konyvei 2. sz, Kir. Egyetemi Nyomda, Bp., é. n. (1937.) 229 1 Ara:
3.80. P.

Ifjusagi regényirodalmunk kozkeletl hibaforrasa a témaszegénység. Ha akad
is dis képzel6erovel rendelkez6 iré e viszonylag elhanyagolt m(fajban, akkor leg-
tobb esetben nem szamit erényéil a mértéktartds s az ifjukor lélektandanak szem-
pontjait mellézve : a feln6tt tarsadalomhoz szol.

Szentivanyi Jen6 az eseményilizés, a mesebonyolitdas tekintetében érdemes
munkat bocsat kozre. A Bikk-hegység rengetegeiben viaskod6 kobaltds ember élet-
kortlményeit s a koérnyezet kékorszakbeli voltat mesterien varazsolja elénk, csupan
egyetlen marasztalo észrevételiink akad vele szemben. Kar, hogy stiluskészségével is
nem alkalmazkodik a 12-16 éves ifjusag értelmi szintjéhez. Szerzénk ugyanis szem
elol tévesztette azt, hogy ifjusagi regényt — manapsag — 16 éven feliliek csak el-
vétve forgatnak, kovetkezésként jellemz6 szohasznalatai és. mondatkapcsolasai nem
léphetik tll a 16 esztendds gyermekvilag teherbird képességét.

E figyelmeztetésiinket annal inkabb vegye fontoléra ,,A kobaltds ember" szer-
z6je, mivel biztatd fejlédéséhez megtalaljuk a gazdag téma-valasztékot, az elevenitd,
sokszor talan tdlszines fantaziat, csupan még az ifjusag stiluskésziltségének meg-
felelé alkalmazkodas valdravaltasa, mint az élvezhetoség els6rend( kovetelménye,
varat magara. e Wagner Ferenc,
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Rozsondal Karoly—Simeghy J6zsef: Sopronbanfalva. Falufanulmany. és
kodzségrajz, Sopron, 1937. 180. I

Az egyik szerzd az 1936-ban kozreadott értékes 6sszefoglalasdban azt mondja :
»,nem szabad kizartnak tartanunk, hogy minden tanitoképzd@intézet... megirhatja...
szerz@jével egyitt ezt valositotta meg R”zsondai K. az ismertetni szandékolt mdben.

A Bevezetés el6rebocsatja, hogy ,az orszag kozvéleménye fokozottabban fi-
gyel minden falukutaté munkara", a szerz6k azonban nem a divatnak akartak ho-
dolni, hanem tanulni egy falu alaposabb megismerésén keresztiil, latni akartdk a fa-
lusi tanitékat nevel§ tanar és a falun nevel6 néptanitd feladatait.

A munka pedagogiai fécéllal, vezérkényvfélének indult Utnak, a tanitéképzds
tanarsag és a tanitdk szamara készilt, a tanitondévendékek sziilféldtanulmanyozasat
kivanja el6késziteni. A szerz6k munkajukban Bodor Antal dr.; ,A falukutatas vezér-
fonala" c. mivét tartottak szemik el6tt s alapeivnek a sok és pontos adat felvételét
tekintették. .

A tanulmany Sopronbanfalva kdzségnek szellemi és anyagi miveltségét személy
és targyi feltételeiben egyarant vizsgalja és el6tarja. Feldolgozasmddjaval nem er6-
szakolja ra magat azokra, akik hasonl6t akarnak mcgvalésilani, a kényvet az em-
ber szabadon olvassa, de olvasdsa kdzben allandéan az az érzése, hogy 6 sem csi-
nalhatna méasképpen.

A konyv 1—1 fejezetét csak néhany szdval jellemezhetjik itt; tartalmi vazla-
tot irrii meg sem Kkisértiink, ez csak eltorzitana azt az élettel teljességet, ami a m
legfébb sajatja.

®A tanulmanyozott kézség Sopron mellett van, azzal csaknem egybeépilve. A
természeti viszonyok szemléletes leirasaban kiléndsen érdekes az éghajlat, az id6-
jarads és a vizrajz ismertetése. Leirdsai altalaban olyan hangulatosak, élénkek, hogy
még a nem szakember érdekl6dését is kell6en kielégithetik. igy a széljarassal kapcso-
latban a gaztdmadas lehetdségét is elemzi, mig a fléra-egyedek latin nevei vagy a
kdzség neve keletkezésének szarmaztatdsa a tudomanyos igényt is kielégitik. A koz-
ség torténetébdl kiderdl, hogy a Krisztus utani évtizedekben Iétesiilt nagyobb romai
kozségek kozé tartozott Banfalva is. A hiven végigkisért fejl6désbél a templom tor-
ténete emelkedik ki s az, hogy ezt a fejl6dést Sopron sorsa hatarozta meg. Gazda-
sagtorténete tanulsdgos, a mai gazdalkodas terjedelmes, biral6 megbeszélésben ré-
szesllt s kilondsen érdekes lelki rajz annak magyardzata, hogy a lakossag miért
szavazott 1921-ben Ausztria mellett; a népességrél irott sorok ezt még inkabb meg-
értetik.

A slrlin lakott falu Sopron munkasnegyedének tekinthetd. A népmozgalmi jelen-
ségeket, torténetiiket statisztikai kimutatasok allitjak elénk, adatai az orszagos viszo-
nyokkal egybevetve sokat mondanak. A lakosok csaladi életében sajatos vonads a
gyermekszeretet, bar nevelésiikkel alig tér6dnek; ezen a tanitok szilGi értekezlete-
ken igyekeznek segiteni. Magyar tiinet, hogy orvosi rendel§ egy istallé udvaran van,
tid6évész mérsékelten el6fordul, de orvos helyben nincs. A kozség Gtban van a Sop-
ronnal val6 egyesiilés felé, amely a falutél anyagi, a varostél szellemi aldozatot Kki--
van. Ez a torekvés azonban még nem érett meg a megvaldsulashoz. A lakosok
vallasilag kdzombosek, erkolcsi felfogasuk, laza, sok egyesiiletbe (14) tomoriltek,

") Rozsondai Karoly: Falukutatas és tanitoképzés c. alatt a kérdés egész ko-
rér6l megbizhaté tajékoztatast adott.
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ahol szorakozasukat talaljak, de a nemzeti érzés ébrentartasat is az egyesiletek jelentik.

A falu gazdasagi élete éppen atalakuldéban van, mar elveszitette régi mezé-
gazdasagi jellegét, egyre tobb a munkas, akik elsésorban Ausztria felé néznek, mert
a fold mar nem ad elég kenyeret és munkat. A jévedelmez6bb gazdasagi agak nem
jutnak, széhoz, mert a kezdeményez6 batorsag és toke hianyzik. A lakossag kéthar-
mad része. Sopronban keresi megélhetését, a foldbirtokok elaprézédtak, a legnagyobb
gazdanak 18 kat. hold foldje van, ezért van sok embernek kettés foglalkozasa, ezért
kilonleges, kényszer(i kenyérkeresete soknak a csempészés.

Mire az ember a kényv Vili. fejezetéig: A kdzség jelent6ségének olvasasaig
jut, vilagosan érzi, hogy indigena lett Sopronbanfalvan, olyan, aki ismeria falu min-
dehik probléméajat, 6romét, és bajait; az olvasé mar egyittérez a falu lakdival s ezért
oril a Tanulsadgok-nak/amely fejezetben nem kertel§ szokimondassal tarjak fel a
szerz6k a kozség megoldasra vard kérdéseit és a megoldas modjait, szinte katésze-
tiéh. Amit a ‘zardéfejezetben Gszintén elmondanak, bizonyitja, hogy a szerz6k a falu
emelkedésére a leghatarozottabb formaban, a legcélravezet6ébb maddon térekednek”
Megmutatkozik ez’ abbo6l a sok, onzetlenil, nygjtott jo tanacsbol, amely a falu felé
elhangzik, emelyek mindegyike a falu nehéz helyzetének kdnnyitését célozza.

".Ertékes gondolat a kényv Bevezetésében, hogy egy ilyen mii be rém fejezhetd

Val6ban, az élet szakadatlanul halad tovabb, amely a falu arculatdn 1—1 vonast meg
nem sz(in6,folyamatban modosit s a falut valamilyenné teszi. A szerz6knek hidnyta-
lanul. sikeriilt .az olvasét a falu folyton alakuld életének menetébe beallitani s igy
mindent'megéreztetni, ami a falu — egy falu — lelkét, szellemét mozgatja. E szem-
pontbd6l nézve, Sopronbanfalva elevenen liiktet6 élettel all eléttink. Ez az élét, a mi
életlink, élénk mozgasu, nyugtalan, talan ezért nevezi a konyv Bevezetése a munkat
.Osszefiiggd mozaiknak, amelyben, nem akar 1—1 vonas a tébbi vonast szinfelenitd,
Vattéfbé szorité-triodon uralkodni. A tanulmany készit6inek nevezetes érdeme, hogy
a|sok. forras valogaté felhasznalasan kivil a'mar rendelkezésre all6 szakirodalmat
is tlizetesen tanulmanyoztdk és gondosan értékelték. Torténelmi tudatossaggal vég-
zett munka, mert a jelen adatainak megallapitasat a jové szempontjabdl végezte.
Nagy és sokoldalu felkésziiltséget takarnak azok a sziirke sorok, amelyek az egyes
fejezetek valtozatos tudnivaléit, tényeit targyilasan tarjak fel. Nincs nehezebb szel-
lemi, miinka; mint az életet egységben szemlélni és gy megragadni, ehhez az esz-
ményhez a kivarit mértékben kozel jutottak a szerz6k. Bizonyara valéra valik 6hajuk,
akik’ & mavel inditast akarnak adni hasonl6 véllalkozasokhoz s akik nem tudatos cél-
zattal'irtdk a'gondosan kiallitott, képekkel, térképekkel bdven ellatott kdnyviiket.
.... = :Mi a mivet els6sorban a népiskola nézépontjabol becsiljik.és legszivesebben
nevelésiigyi allapotrajznak tekintjiik. Valljuk, hogy nem nélkuldzheti ezt a (vagy ilyen)
kényvet az a tanito;, aki tudatosan akarja novendékeit a lakohely (helyesebb igy
nevezni, mint sziil6foldnek 1) megismeréséhez juttatni; nem nélkiildzheti a tanitoképz6-
Jintézeti tanar sem, aki a jelenlegi képzés 4. évfolyamaban tervszeriien akarja a lako-
hélyismereti szempontokat nyujtani. Azt tartjuk, hogy egészen masként latja a népiskolai
oktatds I17-1 tantargyanak értelmét az a tanitd, aki magaba ludja szivni ennek a
kényvnek sok-sok tanulsagat.2)

2) L. .legljabban Balint Sandor dolgozatat: Ethnographia-Népélet, XLIIl. 2—3.,
108. 1.: ,Ma mar elengedhetetlen pedagdgiai kdvetelmény, hogy a taniténak ismernie
kell tanitvanyainak kornyézétét,. tudnia kel! azokrol a korilményekrdl, amelyek a né-
vendéket akar jo, akar rossz iranyban befolyasoljak. .-. .A taniténak ismernie kell a
szil6i haznak, tovabba annak a sziikebb emberkdzdsségnek vallasi szellemét, szoci-
alis légkorét, anyagi koriilményeit, amelyekben a .gyermek él.*



Biral6 észrevételiink..legfeljebb néhany nyelvi kifejezésre szoritkozik (a ,,mely"
és a ki hibas hasznalata az, ,,amely" és az ,aki". helyett, nagy sulyt helyezni va-
lamire és kevés efféle), tovabba 1—2 tény ismétlédésére, ami az anyag-beosztas ko-
vetkeztében elkerilhetetlen volt.

Kivanjuk, hogy az iskolankivili népmivel§ tevékenységet folytatdé tanité —
amely hovatovabb a tanitd hivatdsa — kezében valdsagos tankényvvé valjék ez a
falunionogréfia a benne: felfogasaban, rendszerében rejl6é igazsadgai miatt. A kony-
vet.azzal tessziik olvasdi elé: vajha minél tobb tésgyokeres magyar falu kapna ilyen
stilusi hézzafordulast, barcsak minél tobb falu kapna meg a falumivelés els6 1épé-
seként ilyen nemes arcképet énmagarol.

Dr. Juhéasz Béla.

Tamas Jozsef : Magyarsadgunkért... emberségiinkért. Kaposvar, 1937. 40
old.

Somogyvarmegye népm(velési titkara a varmegye 1937. évi népmivelGi tevé-
kenységérdl szamol be és roviden kozli az 1937—40,-évi haroméves munkatervet.

A Somogyvarmegyei Iskolankivili Népm(velési Bizottsag elmult esztendei mun-
kajanak alapgondolata az volt, hogy mindén aldozat aran is meg kell menteni a népi
kultdrabdl azt, ami magyar, valamint a nép széles rétegei el6tt is meg kell ismer-
tetni a magyar nemzet sajatos kultarajat, fel kell kelteni a magyar &ntudatot.

Orémmel allapitja meg a népmdivelési titkar, hogy a nemzeti targyu elGada-
sokat mindeniitt a legnagyobb szeretettel fogadtak. Megallapitja, hogy — a népmlve-
16i el6adok beszamoldinak tanldsaga szerint — szivesen hallgatja néplink kiiléndsen
a foldrajzi, torténelmi, egészségtani, erkdlcstani és gazdasagiam el6adasokat. Az is-
meretterjeszt6 el6adasokat altalaban mindeniitt nagy érdekl6dés kisérte. A magyar
szellem hirdet6i voltak a mikedvel6 el6adasok is. Sokat tett az iskolankivili nép-
nevel6i garda a magyar tancok és dalok megkedveltetése és terjesztése terén. Ezzel
fugg 0ssze a bokréta-mozgalom is. A karaddi bokréta kilféldon is tartott bemutato6-
kat. (Cannes).

A népm(ivel6i beszamolé egyébként Kkiterjeszkedik az iskolankivili tevékeny-
ség minden teriiletére és szamszer(i adatokkal ad képet a folytatott munkarol.

A haroméves tervezet 5 pontban jeldli meg a tevékenység keretét: a) a nem-
zeti Ontudat apolasa, b). az egészséges életre vald tanitas,.c). az okszer(i gazdalko-
dasra valé oktatéas, d). a tarsadalmi és egyesiileti életre valo ranevelés, e). a helyi
és id6szer( kultursziikségletek meglatasa és azok kielégitésére valé oktatas, z...y.

Tangl Harald: A hormon és az ember. Franklin T. Budapest, 1937. 178.
lap, 56. abra.

A ma mivelt embere gyakran talalkozik a ,hormon" széval. Népszer(i szak-
irany( ismertetésekben, sét UGjsagcikkekben is gyakran utalnak a hormonkutatasok
legUjabb eredményeire, hormonalis gyogymddokra és a mai mivelt ember' tudja azt
is, hogy a betegségek egész hossz( sorat (Basedow-kor, golyva, cukorbetegség, vé-
szes vérszegénység sth) az emberi szervezet hormontermelésében beallott zavarok
okozzék. Tangl Harald értékes, a miveit laikus szamara is igen kénnyen érthet6 6sz-
szefoglalast ad mivében a hormonkutatasok elért eredményeirdl. Fel lehet fenni azt
a kérdést, hogy mi koziink van nekiink, pedagégusoknak ehhez a targykérh6z? Ha
-azonban tudjuk azt, hogy a kiilénb6z8 hormonok hihétetlen kis mennyiségiikkel don-
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féleg befolyasoljak ndvekedésiinket, egyes szerveink kialakulasat, nemi életiinket, egész
testi és lelki habitusink kiformal6dasat, akkor nem tessziik fel ezt a kérdést. Az emberi
nyersanyag, a pedagégus nevel@iranyitasa ala keriil6 emberpalanta olyan testiés telki al-
kotas, amilyenné bels6 elvalasztasi mirigyeinek hormontermelése determinalja és hogy
nevel6tevékenységiinkre milyen médon reagal, annak endogén alapjait szintén a hor-
montermelés kialakitotta belsé struktdraban taldljuk meg. Eppen a hormontermelé
mirigyeknek egymaskozti és az egész szervezetet behal6zé rendkivil finom kémiai
Osszekottetése az a kapocs, mely még talan az idegrendszernél is érzékenyebb mé-
don foglalja egységbe testi és lelki életiinket.

A miiben a hormonrdl sz6l6 altalanos ismeretek utan attér a szerzd az egyes
hormontermelé mirigyekre (mellékvese, .'pajzsmirigy, agyalapi mirigy, férfi és ndi
ivarmirigyek, hasnyalmirigy stb.), azok hormontermel6 tevékenységére, a hormonok-
nak a szervezetre gyakorolt hatdsara. Részletesen ismerteti a hormonelvalasztasi za-
varokbol keletkezd elvaltozasokat, valamint e kérdések orvostudomanyi vonatkoza-
sait. A vitaminok és a hormonok vegyi és fizioldgiai-hatasbeli rokonsagara kiilén fe-
jezetben utal. ,,Az alkat és bels6 elvaltozas*ciml 0Osszefoglalas jellegli fejezetben
a bels6é elvalasztasi mirigyek miikddésének és a mai tipustan értelmezése szerinti
alkat kialakulasanak szoros kapcsolatat tarja elénk.

A kitlin6en dsszevalogatott szemléletes képanyag még vilagosabba, érthet6bbé
teszi az egész munkat.

Az a pedagdégus, aki a szaktudomanyok korszer(i eredményeinek felhasznala-
saval akarja tokéletesiteni nevel6i munkassagat, 6rommel fogadja Tangl munkajat.

Uherkovich Gébor.

Hozzaszélas Vadasz Zoltdnnak Evva Leona szamolasi vezérkonyvérdl
irt birdlatahoz.

Vadasz Zoltannak e lap 1937. november és decemberi 0sszevont szamaban
megjelent birdlatara szitkségesnek tartom az alabbiakat megjegyezni.

Szerény munkadmat nem csupan ,tanitdi eljarasom iranti lelkesedésbdl és el-
fogultsaghol0 irtam meg, hanem feletteseim jovahagyasaval, akik az alaplerakas le-
het6ségérél meggy6z6dtek; Véleményik kialakitasaban nem tapasztalataik évszamok-
ban val6 kifejezésére hivatkoztak, mint azt biralo tette, hanem az altalam elért ered-
ményt tobb izben feliilvizsgaltdk s modszeremet az 1. osztalyt tanitd tanitotarsaim
iranyitasara alkalmasnak talaltak. (Valamennyien 30 éven felili tapasztalatokkal ren-
delkeznek, de az ,,Uj nevelés" hivei és beosztottaik szarnyprdébalgatasait, a fiatalabb
generécié alkotni vagyasat korunk nagy hibajatol eltér6en nem gancsoljak el.).

Biralé elismeri, hogy eljarasommal ,tetszet6s" eredményeket esetleg el lehet
érni, de tagadja az alaplerakas lehet6ségét. Véleményem szerint a szamolasnal tet-
szet6s eredmény tényleges eredmény nélkil nem képzelhet6 el s az eredmény maga
az .alaplerakas. u...

A notesz, hasznalata sok isk. igazgatd kivansaga. A kényvem 68—69. oldalan
korllirt szeretetteljes banasmaoddal hasznalt ellenérz6 bejegyzések nem lehetnek-, a
tanulékra nézve karosak. A gyengébb tanulékat nem ,szamarpadba" (ltetem, mint
birdld irja, hanem csupan az elsé padokba, a 69. oldalon szerepld azon indok-
kal, hogy az el6bb 16 gyermeket jobban szemmel tudom tartani. Vannak tanitok,
akiknél a rossz tanulok a legutols6 padban (lnek, hogy ne legyenek szem el6tt. Azt
hiszem, hogy csak a joindulat hianya lehet, ha valaki a gyengébb tanulok elébbre
lltetésében a tanitd jo szandékait nem tudja felfedezni.
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Biralo egyik helyen sokallja a naponkénti Uj meg Uj szdmfogalom nydjtasat,
néhany sorral tovabb viszont ennek tokéletes ellentmondéasaként megjegyzi, hogy ,ke-
vés a szamolas" s hogy ,,az 6ravazlatok készitéséhez nincs anyag, mivel a legtdbb
oranak egyetlen szdmolasi tétel tudatossa tétele az anyaga." A valdsag kedvéért meg
kell jegyeznem, hogy 160 6raterv kozil csupan 4-nek az anyaga egyetlen tudatossa
tétele. ,
Még tobb allitasat cafolhatndm meg, helysz(ike miatt azonban csupan az utolsé
el6tti kissé merész megallapitasat utasitom vissza, amelyben kijelenti, hogy kényve-
men meglatszik a Szent Istvan Tarsulat, azaz biralé és tarsa (Straub-Vadasz) sza-
molési vezérkonyvének a hatdsa. Munkam e teljesen osztott iskoldk I. o. szamara
dolgozza fel az évi anyagot tételenként az ismeretek, miveletek gondos, fokozatos
el6készitésével, pedagodgiai vonatkozasok alkalmazéasaval. A miveleteknek képekkel,
rajzzal valo levezetése, rogzitése, a szemléltetésnek, kozlési modnak a témegiskolak
gyengébb tehetségii tanuldihoz val6 alkalmazkodasa, végll a példaknak a tanuldk al-
tal valé rendszeres kigondolasa mddszerem legjellegzetesebb vonasai, amelyek a
Straub-Vadasz féle kdnyvben nem fedezhet6k fel. igy azt hiszem, hogy biralé a ha-
tasok megallapitasaban kissé elfogult. A dominokdvek hasznalata nem birald kitala-
lasa. Sziklas Adolf 1906-ban megjelent szamolasi vezérkdnyvében mar szerepel. (30.
old.). Ugyanitt talalhaté pontok, vonasok csoportositasa a legkiilonb6z6b helyzetben
(szék, asztal, agy). Beke Mand 1911-ben kiadott szamolasi vezérkdnyvében palcikak
tobbféle helyzetben val6.csoportositasarol, lerajzolasarél szintén ir. (18—50. old.) A
gyermekek-hozta, sajat megfigyelésiikb6l ered6 problémak, arjegyzék alkalmazésat
pedig az 1932-es Tanterv és Utasitas irja el6 (271. old. els6 6 sora, 269. old. 5.
pontja), igy szerepeltetésik semmiesetre sem plagizalas, hanem csupan a kotelezd

forrashoz valdé ragaszkodas.
Evva Leona.

Procés-verbaux et Résolutlons de la Vle Conférence internationale de I
instruction publique. Génévé 1937, 128. lap. A Bureau International d’ Education ki-
advanyainak-58. szama.

Ennek a kotetnek tartalma, bevezetés, az orszagonként kikildott képvisel6k
névsora (Magyarorszag |. 47. lap: Bartok Laszl6 kdvefségi tanacsos), az ulésekrdl
felvett jegyz6konyvek (helyenként felvilagositd valaszokkal a felvetett kérdésekre), a
targyalasra kit(izott témakrdl szolo Osszefoglald jelentések, végill a Bureau igazgatd-
janak, Piagetnek sommas jelentése az intézetnek 1936-37. évi miikodésérdl. Ezuttal,
tanulsagos voltuk miatt, azoknak az ajanlas jellegével bir6 hatarozatoknak (recom-
mandations) roviditett kdzlésére szoritkozunk, amelyeket a Genfben 1937. jal. 19—23-an
tartott VI. nemzetkdzi kozoktatasiigyi értekezlet a harom napirendre t(iz6tt targy dol-
gaban elfogadott és az illetékes kdroknek, értsd kozokf. minisztériumoknak, figyel-
mébe ajanlott (mell6zve a hatarozatokat megel6z6 , Tekintettej a...“ Kkitétellel is-
métlédé megokolasokat).1 s

1. Tanfelligyelet. 1. Ezen legkényesebb allasok betdltésénél felette komoly
riltekintéssel kell szambavenni az illet6k' erkdlcsi és érzelmi képességeit. 2. Erre az

mEzeket a Bureau negyedévi Ertesitjének (Bulletin) legujabb 1937. évi 4. sza-
maban is kdzlk a 161—66. lapon. Ugyanott, mint rendesen, szamos tanlgyi hir a
evildg minden részéb6l és a kilénbdz6 nyelven megjelent Gjabb pedagdgiai munkak-
nak révid ismertetése.
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alkalmazasra csak azok hivatottak, akik egyrészt* kell6 fogékonysaggal rendelkeznek
& nevelés kérdései irant, masrészt arra kell6 gyakorlattal és képesitéssel rendelkez-
nek (id6leges beosztasok, fels6 pedagogiai intézet, dsszehasonlitdé neveléstudomany,
nemzetkozi attekintés.) 3. A képességre vald kiszemelés nem szoritkozhatik csupan a
sziikséges ismeretekre, hanem szamba kell* vennie az értelemnek, tapintattal és igaz-
sagossagai parosult adminisztrativ ratermettséget is. 4. Hivatasuk lényege a gond-
jukra bizott taner6k megértése, tanaccsal valo segitése értelmi szabadsaguk és kez-
deményezési joguk tiszteletben tartasa mellett. 5. Hogy megfeleléen teljesithessék
hivatasukat és lépést tarthassanak a neveléstudomany fejlédésével, nem terhelenddk
tal irasbeli munkakkal, ami f6leg a kozépiskolakat illetéen mas egyénre' bizandd, ne-
hogy a fontosabb pedagogiai iranyitas karat vallja. 6. A folytonos haladas érdeké-
ben kivanatos, hogy résztvegyenek kiilon tanfolyamokban és az illet§ tanintézetek
taner@ivel egyiitt pedagdgiai bizottsagok munkalataiban. 7. A megtartando értekezle-
teken arra kell torekedniok, hogy az egyéni szabadsaggal dsszeegyeztethetd egységes
felfogast létesitsenek egy-egy intézet tantestiiletének kebelében. 8. A maganintézetek
-sajat érdekiikben és novendékeikre valé tekintettel ugyanolyan feliigyeletben lészesi-
tendok, mint a nyilvanos iskoldk. 9. Ahol csak lehetséges, kildnleges (specializalt)
tanfelligyeletet kell szerezni. llyenek sziikségesek a kisdedovok, tovabbképz6 iskolak,
fogyatékosok iskolai, a nagyvarosi elemi iskoldk muivészeti, testi, kézligyességi és
haztartdsi oktatdsa szamara. A k0zép- és szakoktatds terén a kiilonleges tanfeliigye-
“]et szabalyszerd.

II.. EI6 nyelvek tanitasa. 1 Az él6 nyelvek tanitasa a lehetség szerint az egész
~vonalon, a szakoktatasi- és fels6 népiskolakban is, kifejlesztendd. 2. Minden tanerd
szamara meg kellene koénnyiteni egy idegen él6 nyelv elsajatitasat, egyrészt a tovabb-
képzés érdekében, masrészt tekintettel arra az értelmi és erkélcsi haszonra, amellyel
egy idegen kultira ismerete jar. 3. Az él§ nyelvek tanitasanak célja nem pusztan an-
nak gyakorlati ismeretével jaré haszon, hanem féleg az idegen kultdrak megismeré-
sével kapcsolatos nevel6i érdeklédés fokozasa éz a népek kolcsénds megértése. 4
Erre val6 tekintettel az alkalmazandé modszer nem szoritkozhatik egyedill a sz6- és
irasbeli nyelvkészségre,-hanem iranyuljon ,,az emberi személyiség fejl6désére” is. 5'
Az é16 nyelvek tanitdsa sem targyat, sem modszerét illet6leg nem alkalmazkodhatik
a holt nyelvek tanitdsahoz: az ,alaki" gyakorlatok mellett kell6 szerep'biztositando
a nyelv gyakorlati hasznalatdnak, de még a direkt mddszer alkalmazasanak is; a ma-
gyardzatok és meghatarozasok anyanyelven adandok meg. 6. A szdkincs és a nyelv-
-tani ismeretek mellett kell6 sulyt kell vetni a helyes kiejtésre és hangstlyozéasra,
aminek érdekében a fonetikai gyakorlatok nélkiilozhetetlenek. 7. A szdkincs szamol-
jon a szavak kozkeletli szerepével és a gyermekek érdekl6désével. 8. A tankdnyvek
alkalmazkodjanak a ndvendékek korahoz és sziikségleteihez, szerényebb mértékben
Oleljék fel a sajatos nyelvi kifejezéseket (idiotizmusok) és a kozkeletd nyelvet, to-
vabba az idegen orszag és lakosai szokasainak leirasat. 9. A tanarok rendelkezésére
kell bocsatani kilonleges taneszkdzoket (fali képek, folydiratok, idegen nyelvi kényv-
gyljtemény); elémozditandd az iskolai tanitdson kivil az iljusagi egyesiletekben .fo-
ly6 idegen nyelvii tarsalgas (ezt a kezdeményezést az illet6 szaktanar kozremiikddése
nélkil kétes értéklinek tartjuk); sziinidei tanfolyamok, tanul6csere, nemzetkézi leve-
lezés : megannyi eszkdze a nyelvi készség mélyitésének és az idegen orszag jobb és
kdzvetlen megismerésének. 10. A tanar szerepének csorbitasa nélkil értékesitend6k
a technikanak idevago6 Gjabb vivmanyai: idegen orszagok tajait és életét szemléltetd



néma és hangos filmek, idegen; nyelv(i gramofénleniezek, a nagykdzonség ...vagy ,.még
inkabb kulén az ifjusdg szamara készilt radié-el6adasok (ez ..utébbiakat évek oOta
rendszeresen tartjAk meg Amerikaban.) 11. A sikeres nyelvoktatas kilonleges felté-
telei megkivanjak a tanuléknak mérsékelt osz.talylétszamat.

1. A pszicholdgia szerepe, a tanito- és tanarképzésben. 1 A jové taner6k
lanos pedagdgiai s.féleg didaktikai kiképzésiikbe szervesen beillesztett alapos pszir
citoldgiai el6készitésben részesitenddk.. 2. Ez a kiképzés ne szoritkozzék csak az al-
talanos lélektanra, hanem egyduttal s f6leg Olelje fel a gyermekek és a serdulé kor
lélektanat. Ne érje be azzal, hogy a jové taneréket bevezesse a killonb6z6 tesztek és
mérési mddszerek alkalmazéasaba, ami egyébként is fejlett kritikai érzéket és bizo-
nyos tudomanyos érettséget feltételez — hanem az értelmi és érzelmi, egyéni és tar-
sadalmi szempontok figyelembe vételével inkabb a gyermek értelmi fejlédésének és
szellemi struktdrajanak mindleges tanulmanyozasara iranyuljon. 3. A normalis gyer-
mekek és serdlilok tanulmanyozasa mellett figyelemmel keli kisérni a nehezen nevelhetd
és rendellenes gyermekeket, egyéni képességeiket és jellemiiket, Ugyszintén a kilon-
b6z6 kdrnyezetben, csaladokban és iskolakban felndvekvd gyermekeket. 4. A felsorolt
teriiletek mindegyikén a pszichologiai el6készités'lényegében a kiilonboz6 gyermekek
értelmi, erkdlcsi és tarsadalmi fejlédésére vonatkozd megfigyelésekbdl, tapasztalatok-
bol és személyes kisérletekbdl all. Mindezek el6zzék meg és kisérjék az excathedra
el6adasokat, amelyeket azok hijan egyrészta ndvendékek nem érthetnének meg kelld-
képen, mert nem készitették ket el arra, hogy kozvetlen tapasztalatok alapjan fog-
hassak fel.a pszicholdgiai problémak, és fogalmak értelmét, masrészt nem volna le-
hetséges naluk a formulak tulzott jelentdségét is a tények vizsgalataval helyettesi-
teni. 5. Ezt a pszicholdgiai kiképzést a jov6 nevelBinek olyan korban kell nydjtani
amikor szellemi érettséglik, altalanos kulturdltsaguk és bioldgiai készlltségik mar
arra képesitik 6ket, hogy kell6képen megértsék azoknak a tapasztalatoknak jelentd-
ségét, amelyekben hivatottak lesznek kdzremiikddni. 6. Ezt a kiképzést olyan tan-
er6kre kell bizni, akik arra maguk is kell§ kiképzésben részesiiltek és hivatottsagu-
kat nem pusztan altalanos filozéfiai kultdrajukkal igazoltdk be, hanem még inkabb
a pszicholdgia tudomanyos kisérletezésének gyakorlatdban és technikajaban vald jar-
tassagukkal.  /

Osszefoglalva a nemzetkozi értekezletnek fent kézolt pontokban megnyilvanuld
munkassagat, készséggel allapithatjuk meg annak eredményes voltat. Mindharom vo-
natkozasban mintegy magna chartajat kapjuk azoknak a kdvetelményeknek és. intéz-
kedéseknek, amelyek a szdban forgd tényezéknek javara szolgalnak és valdra valta-
sukat lényegesen el6émozditandk. De ugyanolyan targyilagossaggal feljegyezhetjik azt
is, hogy a felsorolt pontokban foglalt kivanalmak egytdl-egyig a magyar pedagoé-
giai kdzvéleményben is helyet foglalnak, s6t jo részik illet6 intézményeinkben, mar
meg is valosult. Végil csupan kritikai tisztiinknek 6hajtunk eleget tenni, amikor egyén
felfogasunkbdl eredd néhany olyan pontot, kivanalmat sorolunk fel, amelyek a kon-
gresszusi hatarozatokat (dvosen kiegészitették volna. llyenek: ad I. Tanfelligyelet
Elvként kimondando, hogy a tanfeliigyeletet minden intézetben csakis olyan szakem-
ber végezhesse, aki az illet6 intézetben maga is hosszabb ideig mikddott és kivalo
tevékenységével a megbizatasra raszolgalt; ad 1. EI6 nyelvek tanitasa. Nélkiloztik
a valaszt a kovetkezd fontos kérdésekre: hany idegen nyelvet tanithatunk egyszerre,
milyen id6kozben kovetkezhetik egy Ujabb nyelv tanitdsa, modern és klasszikus nyel-
vek egyidejli tanitdsanak viszonya, problémaja; egyazon osztalyban kezddk és liala-
dottabbaknak csoportos elkiilonitése, az irasbeli dolgozatok kérdése (forditas idegen
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nyelvbdl és nyelvre, 6nalld dolgozatok), a mddszer kérdése: melyik a legelterjedtebb
és melyik kecsegtet a legjobb eredménnyel, a nyelvtanitds harmas célkit(izése miiven
aranyban valositando, valdsithatd meg? ad. Ill. A pszicholdgia szerepe. A tanitas és
a tanulok érdekében gatat kell emelni az iskola tulsagos-elpszichologizalasanak (f6-
leg kiils6 részrél jové beavatkozasnak), mert az egyrészt megbénithatja a tanitas
rendes menetét s a kapcsolatos sikert, masrészt alkalmas arra, hogy a gyermekeket
bizonyos s éppen nem kedvez6 egocentrikus iranyba terelje.
K. F.

LAPSZEMLE

Magyar Szemle: 1937. 1—12, sz.

Kulturalis vonatkozasban féleg a kisebbségi oktatasiigy rendszeres figyelésével
végez érdemes tevékenységet. Az e nem( cikkek irdi nem csupan a politikai kdvet-
kezések szemiivegén-at vizsgalodnak, mert az alkalomszer( kultirképekbdl az utdd-
allamok oktatasiigyét teljes terjedelmében Osszedllithatjuk. (Moravek Endre: Magyar
kultaregyesiiletek a Felvidéken, Borsody Istvan: Magyarok kultdraja Csehszlovakia-
ban, 1937. 4. sz., Nanay Béla: A jugoszlaviai magyar tanligy képe, 1937. 10. Sz.)
A magyar sorskdzosség — iskolai fokon val6 — tudatositasat a ,,Napkeletibdl jél-
ismert Prahacs Margit hangsilyozza, aki ,,Eneklé ifjliséag, iskolai. énektanitas* cimen
a zene- és énekmiivészet magyarelvl (iskolai) berendezésére szélitja fel az illetékes
tanligyi szerveket (1937. 8. sz.).

. Ugyancsak a kozosségi élet felé mutat Kerék Mihaly tanulmanya (Egy leany-
iskola szocialis érzéke, 1937. 11. sz.). Domokos Laszléné lednygimnaziumaban a
nevelés szocialis tartalmat ismerteti egy ,kiallitas" kapcsan. Sikeriilt moédon szem-
lélteti a valoban mintaszer( kidllitasi anyagot, de kissé mintha val6szer(tlenal hat-
nanak sorai ott, ahol a névendékek gy(jt6- és elrendezd aktivitasat értékeli. Leirasa
kozunk, melyre nézve az 1—I—111 osztaly értelmi szintjét még joggal er6tlennek
tarthatjuk.

Afra Nagy Janos cikke (Ifjusagunk a gyakorlati életpalyakon, 1937. 3. sz.)
hasonloként szocialis rendeltetési gondolatok tdmegébél épilt fel. Ertelmiségi ifji-
.Sagunknak a gyakorlati életpalyak irant fennallo idegenkedését nem lehet mindég —
elny(itt programm szerint — a tarsadalmi fogyatékossagérzés valamilyen formajaval
magyarazni. Tudnunk kell ugyanis azt, hogy a mai magyar ifjisag évjaratai kozil
éppen a legfiatalabbak (18—24) mar nem élnek a gyakorlati életpalyak megvetésének
légkorében, s6t ellenkezbleg, ezek tekintélyes része hajlandd lenne talan még féisko-
lai tanulmanyairél is lemondani, hogyha az ipari, vagy kereskedelmi életpalyaktol
kecsegtetd anyagi boldogulast remélhetne. Ertelmiségi ifjisagunk alsé korhataranak
ezt a kétségtelendl reformfelfogasat nem szabad ilyen kérdések taglalasanal kifelej-
teni, kiildnben téves altalanositasra jutunk. Afra Nagy Janos tanulméanya szamos
ilyen gondolatot vet fel az olvaséban.

Wagner Ferenc.
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Tarsadalomtudomany XVII. évf, 1P37. 1—2 és 3—b. sz.

Dékany Istvan ,,A tarsadalom vezet6i“ kérdésével foglalkozik (1937. 1—2. sz.
1—29. 1). Tanulmanya féként a kisvaros és a falu nevel§ rétegeit érintené kdzelebb-
rél. Széles tavlati elméleti alapvetésébdl a gyakorlati feladatok hossz( sora, szinte
onkénytelendl is kovetkezik.

Hajos Elemér (Nevelési tanacsadok, 1937. 3—b5. sz. 250- 253. 1) reélis érzék-
kel ir az iskola és élet (szilok!) kapcsolatanak intézményes megszervezésér6l. E
kérdés vitairodalmahoz nem nyujt ugyan meglepé Ujszerliségeket, de az eddigi
magyar és kilfoldi inditasokat eredménnyel Osszegezi. Gondolatmenetének 0Ossze-
fugg6 idézetei: ,,A nevelés valsaga els6sorban a nevel6k (sziillok) valsaga“ — ,A
gyermekek durvasaganak nem egyszer az az oka, hogy a csaladi viharok a gyermek
jelenlétében zajlanak le*. — ,A szll6k nagyrésze, még ha belatja is nevel6i tajéko-
zatlansagat, nem ér ra szakkonyveket olvasni”. — ,,A napilapok vasarnapi felduz-
zasztott szamai mindenr6l megemlékeznek, csupan a gyermeknevelés fontos kérdéseirdl
ncm.* — Az Iskolankivili Népmdvelési Bizottsdgok munkajaba fokozottabban bele
kellene kapcsolni a nevelésiigy kivalé szakembereinek propaganda-el6adésait”. — To-
vabbiakban a nevelési tanacsadok orszagos halézatanak kiépitését siirgeti s meg-
gy6z6déssel vallja: ,,Szerepik a jovSben egyre nagyobb lesz s eljon az az idg,
amikor majd minden egyes iskola tanitotestiilete egyszersmind a nevelési tanacsadd
szerepét is be fogja télteni". — Pedagdgus tevékenységink tudatositasat célozzak
még az alabbi tanulmanyok: Noszlopi LaszI6tol ,,Nem és tarsadalom™ (1937. 1—2.
sz.), tovabba Mészaros Karoly tollabol ,,Tisztvisel6képzés és — tovabbképzés* (1937.
1—2. sz.). Wagner Ferenc.

Kisdednevelés. LXII. évf. 1937. 1—12. szém.

Késa Szab6 Erzsébet: (1—5. sz.) folytatja az el6z6 évfolyam két utolsd sza-
El6z6 cikkeiben roviden érintette a gyermeknyelv nevelésére vonatkozé kiilonb6z6
felfogasokat. Megallapitja a szerz8, hogy a tulajdonképeni beszélés csak akkor all
el6 a gyermeknél, amikor az el6készitd korszakban még szétvélasztott funkciok egy-
séggé olvadnak. Itt is els6 az egyszavas mondatok szaka. Ebben a korban a gyer-
mek egyes szavainak tébb értelme is van. A gyermeki nyelv fejl6désének masodik
korszakat a tapasztalds, a kornyezet hatasa jellemzi, mig a harmadik korszak a
belatd cselekvésnek, a praktikus intelligencia tevékenységének korszaka. A specialis
gyermeknyelv pedagoégiai elvek targyalasa el6tt a hangképzés és beszédkezdet egyes
fokozatait mulatja be. A kialtds, gagyogas és a lassan tudatosuld utanzas korszakai
a fontosabbak. Ez utdbbi idészakban nagyjelentGségii a helyes beszédpélda. Ossze-
foglalja a helyes nyelvnevelés elveit. Egésznap lgyelniink kell a gyermek beszédére,
ezenkivil naponta erdsitjik rendszeres gyakorlas Gtjan a mondattani viszonyok gya-
korlasaban. Helytelennek talalja a gyermek tdbb nyelvre val6 tanitasat. A gyermek-
korban az a cél, hogy a helyes beszédet megszokotta és beidegzetté legyik a gyer-
meknél és a beszédszervek hasznalatdban el6allé hibakat pedig megel6zzik. Az
iskolai oktatas szempontjahol is nagyon fontos a megel6z6 kor nyelvi fejl6dése.
Végil osszefoglald tablazatban mutat rd a normalis gyermeknyelv fejl6désének
irdnyitasara, majd egész értekezésének németnyelv(i kivonatat adja.

Porzse Lenke névér: (1—3. sz.) Agyermekmegfigy. Iések cimén ramutat arra, hogy
a gyermek apro elszélasai mennyire a gyermek lelke mélyébél fakadnak és mennyire
alkalmasak annak megismerésére. Megtdrtént eseteket sorol fel. A felsorolt példak
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alapjan megallapitja, hogy az 6vénének tekintettel kell lennie a gyermek egyéniségére
a tomegnevelés dacéra is. Kdvetkeztetéseiben megall az elsd, énként adddod meg-
allapitasnal, rendszerbe foglalasra nem torekszik,

Wacke.r Alexandra: (2. sz.) A zoldkeresztes egészségligyi védén6. Az egészség-
védelmi munka rendszerét ismerteti: altalanos és szakgondozasi rendszer. A védé-
néi kiképzésnek sokiranyunak kell lennie.

Micsay Karoly: (2. és 4. sz.) Az 6vond el6készilése ésfoglalkozasi vazlata.
Az el6készillés céljat és szakszer(iségét hangsulyozza. Altalanos elvekrél sz6l. Az
alak és terjedelem csak masodlagos kérdések. Helyesen allapitja meg, hogy a vazlat
ne legyen tilzottan részletes, hanem konkrét formaban jeldlje ki a foglalkozads me-
netét, a fokozatok szerinti anyagot, legels6sorban pedig lassa az 6véng a foglalkozés
kiilonos, céljat.

Kerny Gizella: (3—4. sz.) Testnevelés az évodaban. A testapolas és gondozas
mellett a testgyakorlatok és jatékok szerepét és céljat ismerteti. Kerilni kell a
mesterkélt jatékokat. Az u. n. magyar rendszer gyakorlatait ismertetve sz6l & mod-
szerr6l, ami az utanzo, jatékszer(i és hatarozott formakhoz kotott gyakorlatok szerint
kilonb6z6. Kivaléan fontos a gyakorlatok kivalasztasa és helyes csoportositasa. Az
tatasara. Erre nézve példakat ad. Oiatervszer(ien abrakkal illusztralva mutatja be az
elvégezhet6 gyakorlatokat.

Marosvari Tibor: (5. sz.) Kisdednevelés Finnorszagban. A cikkiré ugy allitja
szemink elé a finnorszagi 6vodakat, hogy azokban a modern munkaiskoldk kicsi-
nyitett mésaira ismeriink. Ovodak ugyancsak a nagyobb kozségekben és varosokban
vannak, ezek azonban sajatos otthon képét mutatjak, amelyben minden gyermek
meleg otthonra, masodik sziil6i hazra talal.

- Dr. Bielek Tibor: (6. sz.) Az évoda mint gyermekjoléti és egészségigyi intéz-
mény. Az 1936: XXIII. t. c. az dvodak felligyeletét és igazgatasat a beliigyminiszterre
ruhazta at. Ennek az atcsoportositasnak egészségvédelmi téren meg kell hoznia a
kell§ gylmdlcsdket. A gyermekek 6vodai nevelése nem csekély részben testi nevelés
és testapolas. Komoly szellemi munkarél nem lehet sz6. Tehat egészséges testet,
megfelel6en kifejlesztett sservezetet kell.biztositani a gyermeki Iélek szdmara. Hogyan,
kell biztositani azt, hogy minden gyermek 6vodéba keriljon ? Hogyan kell az 6vodéba
keriilt gyermeket napkdzi otthon révén megfeleléen taplalékhoz és gondozashoz
juttatni ? Gondoskodni /kell a reaszorulé gyermekek ruhéazasarol is. Az évodanak
fontos szerepe van a fert6z6 betegségek lekiizdésében is.

Dr. Hepp Bajar. Erng: (7—8. sz.) A magyar allami gyermekvédelem. Az al-
mamnak kotelessége megmenteni az egyre gyérebben term6é emberbimbdkat. Torté-
nelmi adatokkal bizonyitja, hogy a magyar allam a legrégibb id6kt6l kezdve kote-
lességének tartotta a gyermekek védelmét, sziikség esetén felnevelésiikrél koézkolt-
ségen gondoskodott. Ez a kdztudat hozta létre a lelenchazakat. Az allami gyermek-
védelmi rendszer a teleprendszeren alapszik. Ramutat a teleprendszer elényeire, az
«ellene felhozott érvekre. Tovabbiakban targyalja a gyermekvédelmi rendszer kiépitését,
tevékenységét és nagy jelentdségét.

Végh Jozsef: (10. sz.) A budapesti m. kir. all. 6von6képzd intézet szazéves
torténete. A szerzd a szazéves ovon6képz6 torténetéhez kdzol adatokat. Grof Fesietics
Le6 aldozatkészsége tette lehet6vé az els§ o6von6képz6 intézet felallitdsat Tolnan,
,1834. évi oktober ho 7-én. A képzdintézet felallitdisanak gondolatat gréf Brunswick
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Teréz vetette fel, aki kilfoldi példa nyoman feléllitia Budan az els6 hazai. kisded?
0vot, az ,angyalkertet" 1828. évi janius 1-én.

E kozlemény két legérdekesebb adata, hogy kezdetben mindkét nembeli kis-

dedovok mikodtek és hogy a tolnai 6vonéképz6 jogutéda, a mai budapesti intézet,
a legels6 europai ily intézetek kozott volt.
, Kovats Margit-. (12. sz.) Palyanyertes cikkében ezekkel a kérdésekkel foglal-
kozik gyakorlati szempontbdl: Milyen moédon és eszkdzokkel lehetne a kisdedovo-
dakat napkozi otthonnal kapcsolni és milyen anyagi.eszkdzokkel lehetne a gyermekek
élelmezését biztositani? A napkdzi otthonban a gyermekek testi gondozésa és neve-
lése milyen médon és eszkozokkel érhetd el? . Zeniai Karoly.

Kereskedelmi Szakoktatas XIV. év}. 1936—37, 5—I10.sz.

A januari szam a szaknevelésiigy nagy halottjanak, a kereskedelmi' szak-
nevelés magyar megszervez6jének és kiépit6jének, a Kereskedelmi Szakoktatas meg-
inditdjanak, Sasdy-Schack Bélanak aldoz azzal, hogy annak egész terjedelmét emlé-
kének szenteli. — Laurenlzy Vilmos-. A gazdasagtorténelem jelent6sége. Vilagosan
mutat rd a kozelmult térténelmében a gazdasagi erék nagy jelent6ségére s a gazda-
sagi élet tényezBinek alakulasat szemléltetve koveteli a magyar jov6 biztositasa cél-
jabol a gazdasagi vonatkozasok alaposabb figyelembevételét a torténelemtanitasban.
— Hofjmann Edith: A mivészet a magyar irodalom és torténelem - tanitasaban. —
A kell6en el6készitett mizeumi latogatas igen gylimdlcsozd lehet a tanitds eredmé-
nyére. A nem elszigetelten, hanem a kiilfoldi irodalom és mivészet termékeivel par-
huzamban targyalt emlék el6segiti a korok megértését, hisz pl. egy festmény atte-
kinthet6bb, mint egy regény, élénkiti a tanitast, biztositja annak késébbi eredményét
s mértékkel alkalmazva fejleszti a tanulé mivészi érzékét. A cél és modszer a két
tantargyban nem azonos: az irodalomtanitasban a mivészet célja az ismeretterjesz-
tésen tllmenden izlésformak, stilusok megértetése, féeszkdze tehat a festészet, a tor-
ténelemben inkabb az életet hozza kozelebb, f6eszkoze az 6sszes fennmaradt em-
lékek. E miatt kellene minden iskolat legalabb 100 megfelel6, hasznalhatd reproduk-
cidval ellatni. — Heigl LaszId: Olaszorszag nevelési rendszere és a fascista nevelés
biralata. — A szerz6 ismerteti az iskolankivili nevelésnek, a balilla-intézménynek
szervezetét, az itt folyd nevelést, majd az iskolai nevelést, annak eszményeit s ra-
mutat a mar mostan lathaté eredményekre. Oszwald Albert-. A szdmtan-természettan
szak értéke és értékelése. — A két tantargyat vizsgalja oly szempontbél, hogy mily
hatassal vannak a tanulé erkélcsi és értelmi tulajdonsagainak fejlesztésére, mi a
jelent6ségik a gyakorlati életben s mennyire értékelik az egyes allamok. Bohdaneczky
Imre: Hozzaszblas az ,,Osztalyozé probléméaja“ c. cikkhez. — A szerz6 Eckert Elek
tervet a tizedes tortekkel vald osztalyozast illetéen helyteleniti. A gyermek él6lény,
értékét tehat holt szamokkal kifejezni nem lehet. Killonben is az, osztadlyozas néni
.0ncél, hanem csak segédeszkdz a nevelésben. Helytelennek tartja azt is, hogy az
.osztalyzat csupan a tudast vegye alapul. Eckert egyéb, az érettségi dolgozatokra, a
javitas titkossagara vonatkozo javaslataira sulyos ellenérveket mond, szerinte ugyanis
a baj nem az osztalyzasban, hanem ott-van, hogy fels6 kér. isk. ifjusag a serdilés
koraban kerll Uj iskolaba. Fekete Miklos: A' cselekedletd oktatds bolcseleti megvila-
gitdsban. — A cselekedlet6 oktatas céljat és maddszerét ismertetve kimutatja, hogy
az nem egyéb, mint a személyiség, az emberi Iényeg transcendens abszolutumanak
kim(ivelését akarja. A modszernek bdlcseleti alapvetését adva igazolja, hogy a cse-
lekedtet§ oktatds a mai vilagszemléletnek is a legjobban felel meg, Ro6zsa Dezs6 m
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A vizualis emlékez6tehetség szerepe a modern nyelvoktatasban. — E képesség foko-
zasara barmely maodszer melleit hasznosithatd otleteket ad, kiiléndsen a flizettipusok
bevezetése valdszin(i eredménnyel jarhat. Farkas Laszlo: A torténettanitds korszer(
kérdései. A torténettanitast vizsgalja a fels6 kér. iskoldban anyag, médszer és segéd-
eszkozok szempontjabdl. Az anyagon a tanul6ifjisag el6képzettsége, az ismeretek
nagysaga s a legujabb' események figyelembevétele miatt, tekintettel a heti 2 orara,
reviziot kellene végrehajtani, a munkaltat6 modszerhez szakteremrendszer s meg-
felel§ taneszkdzok kellenének. Ezutan részletesen targyalja a torténettanitas iskolai
és azon kivili szemléltet6 eszkdzeit. Baria Janos: Magyartanltas és érettségi. —
Arra a megallapitasra jut, hogy az eredmény sikere érdekében a szdbeli érettségi
rémét6l meg kellene Szabaditani a tanulét, vele alapos és terjedelmes irasbeli
feladatot készittetni s a sz6beli tételek anyagat — a poétika bevonasaval —a felére
leszéllitani.
v. L

Monatschrift fir héhere Schulen. Berlin, 1937. Band 36. Heft 1—4.

1 Mivelédéspolitikai kérdésekkel foglalkoznak a kdvetkez6 cikkek : W. Oberle
Das héhere Schulwesen in Preussen, melyben az 1936-ban megjelent Kunze-Kalender
nyoman vilagos képet nyujt Poroszorszag iskolaligyérél. Az utébbi években az isko-
lak és tanulok kozdtt mutatkozd csokkenés megszlint s ma a létszam annyi, mint
az el6z6 években voll: 810 fil, 330 leanykdzépiskola. Az iskolatipusokban sem fordult
el6 valtozas. Osszesen 1539 gimnazium és redliskola van Poroszorszagban, amely-
ben 11.924 fit és 2669 leanyndvendék tanul. Kuléndsen kedvelt tipusa a jelen
kornak az uUgynevezett reformredlgimnazium. Az elmult évben 17 iskola tért at erre
a tipusra. A leanyoknal a nemzeti szocidlista kormanyzat hatdsa alatt er6sen meg-
novekedett a harom éves Frauenschule létszama. Az 1933-ban fennall6 20 ilyennemii
iskolaval szemben 1936-ban mar 87-re szaporodott a szamuk. A tanszemélyzetben
sem fordult elé lényegesebb valtozads, mert 446 tdvozéval szemben 507 (j tanar all.
1955 Oberschullehrer mellett, 3934 assessor (helyettes) mikodott.  Altaldban
véve a helyettes tanarok helyzete meglehetésen kilatastalan. Ugyanerre mutat ra
Rudolf Eisele tanulmanya a badeni tartomanyra vonatkozoélag (Z{r Lage dér badischen
Lehramtsassessoren), ahol 1936-ban 900 elGirdnyzott tanari allassal szemben 850
helyettest alkalmaztak, ezek kozil 390 allami iskolaknal, 250 maganiskolaknal tanit,
150 jeloltet pedig toroltek a varomanyosok listajarél. Jakob Miiller: Das Berufs-
und Fachschulwesen in Deutschland, a gazdasagi fellendilés kovetkeztében meg-
novekedett kulonboz6 hivatasra el6készitd: kereskedelmi, fels6kereskedelmi, haztar-
tasi és ipari iskolak, és hivatast kisér6: kereskedd, iparos, foldm(ves iskolak fajait
és céljat ismerteti. Kilén csoportot alkotva a szakiskolak: technikai, textil, kéz-
m(ves sth. valfajaibol.

2. Fricke, Gerhard.Danzigban tartott pedagégiai el6adasat kozli az élén (Die
Entdeckung des Volkes in dér ,,deutschen Bewegung‘), majd Hans Amman: Unter-
richtsarbeit mit dém Film c. értekezése, melyben a filmmel val6 tanitas ériasi el6-
nyeire hivatkozva sajnalattal allapitja meg, hogy ez ideig nem érték el azt az ered-
ményt, amelyet joggal vartak téle. A népiskoldkban aranylag tobbet filmeznek, mint
a kozépiskolaban. Megcafolja azon ellenvetéseket, mintha a film segitségéve! folyo
oktatas tobb-id6t és faradtsagot igényelne a csupan élészdbeli tanitasnal, tovabba
a tanarok ,természetes" idegenkedését a mechanikus technikus dolgokt6l. Meggy6-
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z6déssel bizonyitja a film jelent6ségét s az anyanyelvi oktatas terén is megnyilvanul6
kitling szolgalatat.

3. Ott6 Schink: Z(ir Auswahl dér lateinischen Leklire. Miutdn a nemzeti
szocialista iskolareform a latin tanitasnak jelent6sebb helyet biztosit a fii kdzép-
iskoldkban, a szerz6 ugy allftja 6ssze az oktatds anyagat képzd szemelvényeket,
hogy azok a romai nyelv és szellem tanitdsa mellett a nemzeti szocializmus esz-
méit szolgaljak. Naluk az okori nyelv tanitdsanak célja tébbé nem’a megujitott
humanizmus, vagy a pozitiv historizmus, hanem &ntudatos németek nevelése heroikus
értelemmel. Kiemeli a rémaiak térténelmében és aucloraiban rejlé miivel6dési érté-
keket (hazaszeretet, tiszta csaladi élet, stb.), amelyeket azonban a tanarnak hazai
szempontbol kell tanitasa nyoman értékesiteni. A faji alapon nyugvé torténetszem-
lélet a rémaikat is (j szemszdgb6l nézi: keresi az északi jellegzetességet, mely' a
germanokkal szorosabb rokonsagba hozza 6ket. Harom kérbe csoportosiija a latin
szerz6ket: 1. kor a forradalmi kort foglalja magaban, a 2. Réma nagysaganak és
bukésanak korszaka, a 3. Augusztus kora. A kit(izott targykérhoz véalasztja ki azutan
a megfeleld latin térténetird, allamférfi vagy kolté mdiveit, de mindig kapcsolatot
teremtve a romaiak s azok példain okulhaté német szellem kozott. Kiillondsen stlyt
fektet minden egyes kdrben a germanokra vonatkozé latin forrasok tanulmanyoza-
sara. itt gondol elsGsorban Tacitus Germaniajara.

Eduard Simonnak statisztikai adatokkal bdvitett cikkei (Untersuchungen tiber
die Studiendauer dér preussischen Philologen, dér Anwarterjahrgang 1937. dér preussi-
schen Studienassessoren) tovabba L. Wiilker, Die Berufsaussichte n dér Studienassessoren
in Preussen) tanulmanya, a jelenlegi porosz tanigyi allapotokba nyujtanak betekintést.
A férfi helyettes tanarok aranylag kedvez8bb helyzetével szemben all a tanarndk
kilalastalansadga. Az utobbi 4 év alatt 6sszesen csak 19-et neveztek ki rendes tanarra,
a palyazok szama viszont 1034-r6l 1741-re emelkedett. 1553 allastalan diplomashdl
csak 8, 1 °/0 nyert kinevezést. Wiilke.r szamitast tesz a kinalat és kereslet kozott s
valoszinliség'szamitas alapjan allapitja meg, hogy hat év mulva az 6sszes helyettes
tanarok el lesznek helyezve, s6t 6raadékban mar hiany lesz tapasztalhatd, ha kdzben
nem fog novekedni a bélcsészettanhallgatok szama.

4. E. Simon (Die ofientlichen hoheren Schulen Preussens 1937). A habord
utani években kiillonb6z6 gazdasagi és egyéb okok jarultak hozza a kozépiskolasok
létszamanak apadasahoz. Az iskolarelorm, mely a fels6bb iskolak évfolyamat egy
évvel megroviditette, tehat 9-r6l 8 évre tette, nagyban ndvelte a tanulok létszamat.
Kilonosen fokozta ezt a jelenséget az a miniszteri rendelet, amelynek értelmében
az elemi iskola 3. osztalyanak elvégzése utan a tanul6k egyenesen a gimnazium elsé
osztalyaba iratkozhattak be. Elméletileg ugyan megvolt ez a lehet6ség azelétt is, de
a tanulok igen kis szdzaléka tartozott az U. n. Springerek kdzé. 1937-ben 797 fil
és 339 leany kozépiskolaja volt Poroszorszagnak, amelyek kozil legnépesebb volt
a minsteri fid (989 tanul6, 29 osztaly) és a hannoveri leany (993 tanul6, 30 osztaly)
kozépiskola. -, Witzenetz Julia.

Zeitschrift fir PSdagogische Psychologie und Jugendkunde. 38 é\vf. 3—10. sz.

Weiner, Hermann; Die psychologische undpadagogische Bedeutung dér Irrlums.
Ramutat arra, hogy bar elméletben mar belattdk a hiba és tévedés fogalmak éles
megkilonboztetését és az elhatarolas sziikségességét, a gyakorlati pedagdégiaban még
sem tapasztalhatd hasonl6 allasfoglalas. Vitaba szall Kern Artirral, aki elismerte
ugyan a szétvalasztas jogosultsagat, mégis a két fogalom Uj taglalasat kisérti meg.



W. néhany példan bemutatja, hogy Kernnél a kél fogalom hatarvonala igen gyakran
elmosodott. A felsorolt példakat arra hasznalja fel, hogy a két fogalom elvalasztasat
még inkédbb megerésitse. Ujra hangsilyozza, hogy a tévedésnél hianyzik a helyes
belatas lehet6sége, tehat a tévedd felel6sségre nem vonhaté. A hiba és tévedés ko-
z6tt a pszicholdgiai megkiilénboztetovonas a helyes belatas lehetséges és lehetetlen
volta, pedagdgiailag ennek megfelel a felel6sség, illetéleg felelétlenség s a gyakor-
lati értékelésnél ebb6l a szempontbdl kellene kiindulni.

Henriig Hug6: Z(ir Frage dér Sitzenbleiber in dér Volksschule.

A szerz§ feleletet keresarra a kérdésre, vajjon mi az oka annak, hogy a nép-
iskola tanuldinak 50 %e<a a kovetelményeknek nem felel meg? A probléma meg-
oldasat haromféle mddon kisérli meg: a tanitok és tanulok kikérdezése, végiil teszt-
vizsgalat altal. Az eredményekbdl arra kdvetkeztet, hogy a visszamaradd ndvendékek
egy részét annyira kiképezhetjiik, hogy 6k a kovetelményeknek eleget tehetnek. A to-
vabbiakban megjeldli azt a modot, amellyel a bukasok tal nagy szazalékat lecsok-
kenthetjik. Felbontja azt az oki komplexumot, amelyet az ankétekb6l megismert.
E komplexum bels6 lelki és kiils6 dsszetevékb6l alakul: 1. kdrnyezeti hatasok, 2. &
gyermek lelki sajatossaga ahogyan a) a szellemi képességekben, b) az érzelmi s
akarati életben megnyilatkozik. A kedvez8tlen kornyezeti hatdsokat, bar azok csak
igen kis mértékben szerepeltek el6idézé ok gyanant, kikiisz6bolni igen nehéz. Min-
den taniténak kotelessége, hogy tanitvanyainak otthoni kérilményeit ismerje. Segitség
csak olyan mértékben lehet, hogy az iskola az orvosi, szocialis segélyt, taplalék-
nyUjtast, (dilést elémozditana. A szellemileg gyenge képességli gyermeket, ha az
valéban alkalmatlan a nagyobb csoporttal val6 egyitt tanulasra, az osztalybdl el
kell tavolitani s a neki megfeleld képzést adni, melynek igen sok médja van. — Az
érzelmi és akarati élet neveléséhez szilkséges a tanitok beleérz6 képessége, azok
pszichologiai megfigyeloképességének ndvelése. Az'elbbi a neveldi lelkiilettel egyitt-
jard adottsag. Az utébbi pszicholdgiai megfigyeldivek bevezetésével fokozhaté. —
Végil megjegyzi, hogy a cél eléréséhez nélkildzhetetlen a magas létszamu osz-
talyok megsziintetése és a tanulmanyi anyagnak a gyermeki lelkilethez valo alkal-
mazésa.

Hische, Wilhelm: Teoretische und praklische Psychologie — eine Einheit und
Ganzheii. " '

A mai kor egyik jellemz6 torekvése az, — mondja a szerz6 — hogy-az em-
beri élet mindenfajta jelenségének pszicholégiai alapvetést kivan adni. A torekvés
o6nmagaban véve rendkivil helyes, azonban kérdés az, véjjon a pszicholégia a mai
allasanal fogva alkalmas-e arra, hogy a sziikségletet kielésitse. Az el6bbi torekvés
maga utan vonta a pszicholdgia er6s gyakorlati alkalmazasat, ami a teoria és praxis
egymastdl valo eltdvolodasat s két kilén tudomany. kialakulasat mozditotta el6.
A kilonféle életteriiletek konkrét pszicholdgiai sziikségletének kielégitését ,,praktikus
pszicholdgianak", mig & tébbi terilelet ,teorétikus pszicholégianak™ nevezték. Ez a
két pszicholdgiai irany szétesésére vezetett, pedig a pszicholdgianak exisztencialis
kérdése az egység és teljesség Ujravald helyreallitasa. A két pszicholdgiai irany
egymastol vald eltavolodasa konfliktushoz vezetett. Azzal az érveléssel, hogy a két
irany kutatasi teriilete nem fedi egymast, a praktikus pszicholdgia teljes 6nallésagra
torekedett. Ez pedig azt jelentené, hogy egymas mellett két pszicholdgia allana fenn.
— A konfliktus-csak akkor oldédik meg, ha a két pszichologia Iényegénél fogva
egységet alkot, .ami a feladatok és azok megoldasanak egységességében mutatkoz-
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nék nieg. Az ilymédon egységes pszicholdgianak fojellemvonasa az élethez vald
kotottség.
- Zielz, Kari: Kindliche Erklarungsversuche Jir Naturerscheinungen.

A szerz 280 fiugyermeken hajt végre vizsgalatot, hogy feleleteib6l megalla-
pitsa, vajjon miféle oki piagyarazattal szolgalnak a fizikai jelenségek értelmezésében
s bemutatja, hogy milyenek azok a gyermeki értelmezésmodok, melyek az Aaltaluk
hallott és el is fogadott tudomanyos magyarazat mellett, vagy annak ellenére fenri-
allanak. A kisérleti személyeknek a kovetkez6 természeti jelenséget kellett meg-
magyarazniok: ,zivatar, felhd, szél, csillagjaras.0 Gyakran mutatkozott a feleletekben
az a sajatsag, hogy az erédeti, naiv, gyermeki magyardzatok tovabbra is dominal-
nak a tanitasban hallott elméletek mellett, s a mélyebb lelki alapot alkotjak, mig a
'kés6bb hallottak csak vékony fels§ réteget alkotnak a gyermek lelki struktarajaban.
Jellemzi a gyermeki magyarazatmddot a ,.komplexitasO, vagyis a tagolatlan' térvény-
szer(iség, valami labilis szerkezet, melyben minden kdvetkezmény mint ok s minden
ok mint kovetkezmény szerepelhet. A gyermek a felndttekl6l hallott tudast asszimi-
lalja, vagyis beleolvasztja a gyermeki gondolkodasszerkezetbe. A gyermeki gondol-
kodas egyik fontos sajatsdga az analdgias képzés. A gyermek a maga kis vildgaban
hamar megismerkedik a technikai funkciok oki magyardzatdval s e principiumokat,
torvényeket atviszi a nagy természeti jelenségekre, pl., ha lecsiszunk a korlaton, a
kéz kimelegszik, tehat a villam is a felnék O0sszeddrzsél6déae altal keletkezik. Jel-
lemz6 vonasa a gyermeki elméleteknek a realitds, amely a jelenségek szubsztancia-
' lizalasaban mutatkozik, pl. a felhd szilard test s dsszelitkdzésébdl hang (mennyddrgés)

keletkezik. - .
Békési Gizella.

Zeitschrift fur Kinderforschung. Bd. 46. 1937 3., 4. sz

3. sz. Déra Berger (Jena): Unterschiede dér Abstraktionsfahigkeit nach Altér
Geschlecht und Milien dér Sclwlkinder.

A filk és lednyok absztrahalo képessége kozott 1év6 kiillonbségek vizsgalasara
olyan kisérleteket végez a szerzd, amelyeknél két megadott targy, vagy fogalom rész-
tartalmai kozott kell az egyez6ségeket és'kiilonbségeket megallapitani.

A feladat: két megadott fogaimat abbdl a szemponthol kell dsszehasonlitani,
miben egyeznek és miben kiilonb6znek. Ilyen fogalmak pl.: lepke — szarny, nap —
hold s.i.t.

Az absztrahalt jelek szamat tekintette a szerz6 a gyermekek absztrahalo
képessége mértékének. , u.

A pubertasnak negativ hatdsa az eredmények alapjan a leanyoknal korabban
jelentkezik, mint a fidknal és kedvez6tlenebbil befolydsolja a szellemi teljesit6-
képességet. Az absztrahalt jegyek szdma a korra! novekedik. Ez a ndvekedés a varosi
gyermekeknél jelent6sebb, mint a falusiaknal. A nemek kozott lényeges kiildnbség
nem mutathato ki.

Tovabbiakban az a kérdés, melyek azok a jegyek, amelyeket az iskolas-
gyermekek els@sorban absztrahalnak. Az absztrakcié kisebb azoknal a kérdéseknél,
amelyeknél szubsztancialis vonatkozasokrél van sz6, mig a teleologikus és kauzalis
vonatkozasok feltarasa a korral emelkedik.

A fitk felilmuljak a leanyokat azokban a jegyekben, amelyeknél a targyat
részeire kell bontani, tovabba gyakrabban veszik észre a f6fogalmakat. A leanyok
inkabb a kiils6 alakra,'szinekre és célszer(iségekre figyelnek. A szerzg végill beszamol
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a varosi és falusi gyermekeknél észlelt milieuhatasokrél és megallapitja, hogy az
utébbiaknal sokkai gyakorlatiasabb vonasok észlelhet6k.

Ervin Ding: Pavor nocturnus bei Kindern.

A szerz6 57, legfeljebb 15 éves gyermeken végezte megfigyeléseit. Ennek a
félelmi allapotnak (Pavorzustand) ered6je igen gyakran a kora ifjukorig nyulik vissza
és gyakorisaga egy éjjel alatt rendszerint csak egy megnyilatkozas, amelyik az elalvas
utan egy oraval, de mindig éjfél el6tt kovetkezik be és 2—10 perct6l 4-6. oOraig
tart. Rey és Silbermann szerint ,,... a pavor nocturnus nem mas, mint valamely
légzési zavar kozetkeztében el6allé széndioxydmérgezé's...“ Hamburger az almokra
vezeti vissza, amely nyugtalan alomnak okozéja ugyancsak az el6bbihez hasonlo
mérgezés. Magyardzzak sexudlis problémakkal is (Steckel, Walder stb.), bar Freud-
féle alapokra itt semmiképpen nem lehet helyezkedni. Oppenheim szerint a neuras-
thenia korai megnyilatkozasa.

A vizsgalat célja az ilyen gyermekek testi és lelki vildganak kutatasa volt,
tovabba tisztazasa annak, ezek a gyermekek milyen kornyezetb8l keriilnek el6. A
legtobb gyermek hirtelen nétt, sovany, olykor gyengén taplalt, s6t tuberkuldtikusi
Szellemileg a gyermekek altalaban jok, vagy legalabb is kozepesek. A sziil6k gyakran
panaszkodnak a gyermek motorikus nyugtalansagarol. A betegséget nem lehet egy
bizonyos szocialis milieuh6z kotni; hasonléképen nem beszélhetiink arr6l sem, hogy
oroklott dolog.

A szerz8 szerint nem betegségrél, hanem egy specialisan gyermeki reakciorol
van sz0, amellyel az érzékenyebb gyermekek az 6ket ingerl6 befolyasokra valaszolnak/

Dr. L6tte Qustav (Rom) u. dr. Katche Wolf (Wien): Kinderpsychologische
Experimente mit bedingten Reflexen.

Valamely kisérlet egész altalanosan bizonyos tényre vonatkozé kérdésképen
hatarozhaté meg. Ezek a kérdések kétfélék: vagy tartalmilag olyan sz{ikén megha-
tarozottak, hogy csak ,,igen-nemmel"” felelhetiink, vagy olyanok, amelyeket a felelet
el6tt diszkutalnunk kell. Az el6bbiek f6ként az amerikai és orosz, az utdbbiak
(tudakoz6 kérdések) az eurdpai fejl6déspszicholdgiai kézpontok sajatjai lettek.

Az amerikai-orosz kérdémodszer a mai allaspontok mellett még korainak
latszik. Ezt bizonyitandd, sziikséges a vizsgalati modszerek kritikai ismertetése: ko-
zéppontbaj allitva az ilyen iranyd kozlemények tobbségének problémajat: a felté-
teles reflexet.

Ennek fogalméaval Pawlow orosz pszichologus miveiben talalkozunk el6szér.
Maga a reflex mar Descartes 6ta hasznalt fogalom. Jellemz6 a reflexekre, hogy egy-
értelm{ vonatkozasban allanak az 6ket kivaltd ingerekkel. Ha azonban az ,,A” inger
mindig csak a ,,a“ reflexet valtja ki, de az ,,a“ reflex valamely ,B" inger kovet-
kezménye is lehet, akkor az ,a“ reflexet Pawlow szerint feltételes reflexnek nevezziik.

Maga a reflex fogalom is atalakulason megy nala at: nincs sz6 egyszer( fizikai
reakciokrdl, hanem korrelaciorol, azaz, a kilvilaghol az egyénre hatd, mennyilegesen
meghatarozhaté ,,A“ valtozasnak megfelelhet egy ugyancsak mennyiségi jelzékkel
ellathatd ,a“ tevékenység. Ezt a tevékenységet az el6bbiek szerint egy ,B* valto-
zas is létrehozhatja, ha ez az ,,A" ingerek el6tt bizonyos szabalyszer(iséggel tobb-
szor fellépett fa feltételes reflexek torvényszeriisége).

J. B. Watson — aki az amerikai psicholégusok reprezentaloja — az ember
viselkedését harom alapreflex (menekilés, szembefordulas, az elharitand6 cél felé
fordulds, azaz tdmadas és védekezés) Osszhatdsanak tekinti. Azonban nala ismét
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mas reflexfogalommal taladlkozunk. Nevezetesen: az inger nem minden mennyisé-
gileg kifejezhet§ valtozasa a kilvilagnak, hanem csak az egyén szamara fontos val-
tozdsa. Nala a kilvilag a fizikai ingermezobdl bioldgiailag determinalt alkalom-
tomeggé, a tervnélkili reakcidautomata egyén a sziikségletek altal kormanyzott, ren-
dezett, cselekvd én lett. Vagyis amirél Watson ir, az nem reflex, nem is Pawlow
értelmezése szerint vett reakcid, hanem orientalt kdvetkezményekre irdnyulés. Végig-
kisérve az emlitett reakci6fajokat, arra a meggy6z6désre kell jutni, hogy azokat
Watson kritikatlanul helyezi egymas mellé és teszi tovabbi targyalasainak alapjava.
Torekvése, hogy az igen-nem kérdéseket a feltételes reflexek alapjan a pszicholégiai
kérdések alapmodelljévé tegye, hajotorést szenvedett.

A reflexek feltételehhez valé kotése alkalmazkodas a kilvilaghoz, egy tanulas,
egy fejlédés, de nem a fejlddés, és mint ilyen nem leheta fejl6déspszicholdgia alap-
principiuma. Mert: 1.) Ha Kari Bihler alapjan a cselekedetet tekintjiik a pszicholégia
alapjanak, akkor a fejlédést a cselekvések fejiodéseképen irhatjuk le, egyrészt, mint
allandé magatartast valtoz6 alkalmak kozepette, masrészt, mint valtoz6 magatartast
allandd alkalmak kozott. Afeltételes reflexeknél mindig az inger valtozik, a reakcio6 soha
kovetkezésképen a fejl6dési tendencidanak csak az els6 esete magyarazhatdo a fel-
egyénibb és a véletlen befolyasoktdl mentesiiltebb térvényszeriiségeit adja az emberi
érzésnek. ?.) Legyen a feltétes reflex az, ami a kilvilagot tartalommal tolti be. Az
Ujszildttben a kilvilag ingerei nem valtanak ki specifikus reakcidkat, csupan egé-
szen altalanosakat, bar az élet kezdeténél egyes, biolégi ailag fontos szituacidban
meg van a lehet6ség specifikus reflexek képzésére. igy tehat a jelentdséggel meg-
telés principiuma a feltételezett reflexek teoériaja értelmében vagy a kilvilag adatai-
nak kiemeléséhez, vagy teljes semlegesitéséhez .vezet.' Az els6 esetben a reflexek
folytonosan igyekeznek az Ujabbakhoz csatlakozni, tehat végeredményben minden
konstruktiv inger minden reflexteriileten kondicionalt lesz. Azonban a reflexek ilyen
modon nemcsak kondicionaljak egymast, hanem teljesen el is fojthatjak. Végered-
ményben egy bizonyos fejl6dési fok elérése utan az einbir ismét egy merev automata
rendszer lenne. 3.) Nézzik a feltételes reflexet, mint mechanikus tanuléast. A tanulas
folyamata az ember szempontjabol fontos 1épés a kiilvilag meghdditasa felé. Kari
Blhler mutatta kij hogy harom modszere van a tanuldsnak: az dsztonszeri, a
dresszur, amelyik bizonyos mértékig a feltételes reflexxel azonosithaté és az intel-
ligens. A feltételes reflexxel tehat csak a masodik, kevésbbé értékes méd magya-
razhato.

Végeredményben nem lehet a feltételes reflexek tanat a pszichikai jelenségek
magyaraz6 alaptételévé tenni, kdvetkezésképen azerre alapitott ,,igen-nem" kérdések
nem adhatnak helyes gyermekpszicholdgiai képet.

Makai Lajos.
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. VEGYESEK

Beszamolé a tovabbképzdé tan-
folyamrol.

A szegedi tankerilet f6igazgatoja,
cir. Kisparti Janos két esztend6ével eze-
I6tt-honositotta meg Szegeden a peda-
gogiai tovabbképz6 tanfolyamot. A jelen
tanévben a tanfolyam 193/. oktéber
19-t61 1937. december 7-ig tartott.
> A tanfolyamot dr. Kisparti Janos
tankerileti kir. féigazgatd beszéde ve-
zette be. Azt fejtegette, hogy a tanitas
munkajaban a léleknek kell érvénye-
stilnie, mert csak ekkor lesz hasznos

és eredményes a tanitds. A lélek gaz-.

dagsaga jelenti elsésorban a tudoma-
nyos kultdrat. Minden neveldi léleknek
motora & tudomanyos kultira, amely
soha sincs befejezve s Igy sziikség
van allandé 6nképzésre. Ezt az dnkép-
zést akarja el@segiteni a most rende-
zett harmadik, tanfolyam, amelyen els6-
sorban pedagodgiai, szociologiai, torté-
nelmi, foldrajzi, természetrajzi és gaz-
dasagpolitikai kérdések kerllnek tar-
gyalasra.

A tanfolyamon a kpvetkez6 el6ada-
sok hangzottak .el.

.Dr. Kisparti Janos tanker. kir. f6-
igazgatd ,,Bolcselet.és nevelés* cimen

tartott, két el6adast, amelyben, ramuta-.

tott. arra, hogy..a bolcselet mim tudo-
many és mint kifejlesztett belsé {orma
nélkulozhetetlen minden, tudatos neve-
lésben.. A'.bdlcsel6.belatds érteti meg a

nevel6vel az elmélet és a gyakorlat he:.

lyes iranyat,.. Kritika targyava tette' éb-
N ben a vonatkozasban azt a meglehetd-
sen elterjedt felfogast, hogy minden
elméleti késziiltség nélkal, tisztdn az
u. n. jézan ész szerint megoldhaté a
nevelés minden problémaja. Filozdfiai
megalapozas nélkil ingatag a nevelés
célkitlizése és éppen ezért 6rémmel ta-
pasztalhatjuk, hogy a legutébbi évtize-
dekben mindig nagyobb hangsulyt nyert

a vilagnézeti nevelés és az a tudat,
hogy a mai id6k szellemi-erkélcsi cha-
oszaban biztos eligazitdst csak a jo
megalazott vilagnézett6l. varhatunk. A
tovabbiakban fejtegette, hogy mennyire
fontos a nevel6ben az intuitiv megis-
merésre vald készség. Oktatadsunk csak
akkor lehet nevel§ hatasu, ha azt filo-
z6fiai szellem hatja at. Beszélt' arrol
4z el6ado,.hogy mit jelent a filozéfia
1 ) az altalanos mi(iveltség nyuljtasaban,
2. ) az egységes vilagkép kialakitasa-
ban, 3.) az oktatd6 modszer szabalyo-
zaséban. Részletesen szolt az altalanos
miveltségrél szociolbgiai, targyi és Ié-
Iélektani felfogas szempontjabdl. Allast
foglalt a divatos kultdra, s az ennek a
zaszl6javal kaldzkodd divatos nevelés el-
len. Hangsulyozta, hogy az oktatas ered-
ményé csak akkor lesz hatékony az élet-
ben, ha az egységes lelki format ala-
kitott ki. Vazolta, hogy ebben a mun-
kaban a filozofianak, mint egységes
tudomanynak mekkora része' van. . Vé-
gl az oktat6 és modszere viszonyat
vilagitotta meg. E tekintetben az égész-
séges individualizmus jogossagat hang-
sulyozta. Fejtegetéseit, azzal zarta, hogy
a folyton kizd6 nevel6i gondolkodas'
iranyitéja a bolcselet legyen.

:Dr., Miskolczy Dezs6 egy. ny. T.
tanar ,,Atorcklés és nevelés* cim(i elé-
adasaban azt domboritotta ki,-hogy az
orvos és nevel6 egylttes feladatkore e
két kérdés tisztazasa. Ha igaz is az,
hogy képességeinket, testi és lelki al-
kati sajatsagainkat a szul6ktél, illetve
Gseinkt6l kaptuk orokbe, a képességek
kifejlesztése, a tehetség kibontakozasa
a helyesen iranyitott kdrnyezeti hata-
soknak és igy els@sorban a nevelésnek
a feladatkorébe tartozik. Az atoroklés
tehat nem jelenti egymagaban az egész
jO vagy rossz sorsat, esetleg végzetét,
hanem a kornyezet és a nevelés ala-



kité hatasaval egyitt iranyitja az ember
életvonalat. Az 6roklés megszab, a kor-,
nyezet megvalosit.

Dr. Varkonyi Hildebrand egy. ny.
r, tanar ,,Anglia nevelésiigye* elmen
tartott két -el6adast. ElGadasaban ki-,
emelte az angol-szasz szellem jelleg-,
zetes tulajdonsagait: a mély erkdlcsos
és vallasos érzést, az er6s liberalizmust,
a demokracia gondolatat, a jézan és
széraz értelmet és a realisztikus érzé-
ket. Hangsulyozta, hogy a legtébb (j
gondolatot (sport, higiénia, fejlédésel-
mélet, stb.) Europa Angliatél kapta.
Ezek a nevelés terén is éreztetik ha-
fasukat. Angliaban .a tanitas és nevelés
nem politikum, nem allami, hanem tar-
sadalmi feladat. Az el6adasa- tovabbi
soran az angol fels6bb és kozépfoku
oktatast, majd az elérni és az ezt meg-
el6z6 ovo-, illetve taplalé iskolak rend-
jét és rendszerét ismertette. Utana va-
zolta az el6ad6 az als6foky oktatas
kiilonb6zé  tervezet-jellegli iskolator-
vényét.

'Dr. Mester Janos egy. ny. r. tanar
»Olaszorszag nevelésiigyérdl” tartott két
el6adast. Kifejtette, hogy Olaszorszag,
vilaghatalomma emelkedésének egyik
féiényezdje a gyorsan végrehajtott.koz-
oktatasugyi reform volt. Az egészet at-
hatja a nagy célnak : a régi Rdbma nagy-
saganak és az Uj Olaszorszag szellemi
primatusanak gondolata. A cél meg-
kozelitése érdekében tokéletes &llam-
polgarra iparkodnak kiképezni minden
olasz gyermeket sajat hajlama, tehet-
sége és jovendd hivatasa szerint. Az
Uj olasz nevelési rendszerben az igazi
szabadsag nem mas, mint a teljes fe-
lel6sség. Az elemi fokon kiemelte az
el6ad6 az anyanyelvi oktatas és a tor-
ténelem tanitasanak gyakorlati voltat, az
esztétikai targyak, féleg a dal és zene
mélységes nevel8i hatasat, ,,scuola sere-
na“ jelentéségét. A kdzépiskolai reform
jellemzdi; az er6sebb humanisziikus
irany,- a rokontargyak egyesitése egy
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tanar kezében, a tobb filozofia," mlvén
szetlorténet és nemzetgazdasagtan és
szerves kapcsolat a szll6kkel és a va-
ros kdzdnségével. A fasizmus az. egye-
temekre .is alkalmazta a pontosabb
célkitlizést, a nagyobb szabadsag és
nagyobb felelGsség elvét. A testnevelés,
a katonai fegyelmezés: ,a polgar-ka-
tona" Onnevelése az ifjusagi szerveze-
tekben: 0. Nr B. az 0. n. balillaszerve-
zetekben torténik.

Dr. Horvath Barna egy. ny. r. ta-
nar ,,A tarsadalmi szervezet és a. tar-
sadalmi mzabadsag" cim alatt tartott
el6adasaban azt fejtegette, hogy a tar-
sadalmi szervezet struktdrdja megta-
lalhaté a csaladban is. Agazdalkodas-
ban is klasszikus példaja a funkciok
m(ikddésének a munkamegosztas. Ezek
a funkciok a tarsadalmi szervezet min-
den részében megnyilvanulnak. Foglal-
kozott a liberalizmus elméletével. Nagy
értéke, hogy aktiv kozrem{kddoktol,
nem pedig passziv kezdeményez6kt6l
véarja a haladast. "Végil kifejtette, hogy
a tarsadalmi szervezetnek végsé esz-
méje nem az agyonszabalyozas és nem
a renieteszerli szabadsag, hanem ami
a kelt6 kozott van. Az igazi szabadsag
eszméje a vérré valt konnyed fegyel-
mezettség, amely olyan,” mint a gyer-
mekszobaban elsajatitott udvariassag.
Ennek az elérésére pedig a nevelés
szolgal, a nevelést6l fligg-a legtdbb,
a nevel6ktdl flgg egy nemzet jo-
vdje is.

Deér Jozsef dr. egyetemi rk. tanar
,.Szent Istvanrél“ tartott eléadéasaban
szolott & magyarsagnak” Szent Istvan
koraban végbement nagy atalakulasrol.
Beszélt arr6l a politikai felbomlasrol,
amelynek mélypontjan allott a honfog-
lalas idején az egész Eurdpa, s arrdl
azl atalakulasi folyamatrél, méllyé] a
magyar nép az Uj hazéban atment.
Szolott, az el6add "arrdl, hogy .a nagy
atalakulasok el6feltételéi mar a nép
bels6 fejlédésében adva voltak, mégis



a dont6 lépést Szent Istvan tette meg.
Bemutatta Szent Istvan politikai felfo-
gasat, ugy mint az Intelmekben el6t-
tink all. Ez teljesen az egykord Nyu-
gat hatdsat mutatja. Szent Istvan ke-
resztény allama azonban magyar jellegi
is. Az els6 kiraly allamfelfogasa ellen-
téte volt annak az ideoldgianak, amely
a pogany torzsek szovetségét athatotta.
A korona felhatalmazast jelenteti a csa-
szar és a papa részér6l, a magyar ki-
ralysdg és a magyar egyhaz megszer-
vezésére. Istvan ebben aszervezé mun-
kaban a régi sziletési jogok mell6zé-
sével egy olyan tarsadalmi rendet hi-
vott életre, amelyet a keresztény kdve-
telmények hatottak at.

Dr. Kogulowicz Karoly egy. ny. r.
tanar ,Magyarorszag gazdasagi birtok-
bavételt** cimu el6addsaban a modern
foldrajzi kutatds (j moddszerei alapjan
mutatta be hazank gazdasagi birtokba-
vételét. Mar a legrégibb id6kben fenn-
allott a kapcsolat Nyugateurépa és
Balkan, az Adria medencéje és Eurdpa
északi teruletei kozott. A birtokbavétel
az alacsonyabb teriiletekr6l a vdlgyek
mentén a peremi hegységek felé haladt.
A magyar torténelmen attekintve a nagy
gazdasagi atalakulasok féldrajzi okait
ismertette. — A magyar éghajlat gaz-
dasagi vonatkozasi c. el6adasaban ro-
viden ismertette Magyarorszag éghaj-
latat, annak kozismert hatranyos sa-
jatsagait mez6gazdasagi szempontbdl.
Ramutatott arra, hogy idéjarasunk rend-
kivil szeszélyes, de az éghajlatunk nem
Svaltozott meg. Téves az a felfogas,
hogy kiszaradas allott be. Az 0Ontdzés
csak kis terlileten valdsithaté meg. Ezt
a kérdést is csak észszerlien az egyes
vidékek természeti viszonyainak ala-
pos ismeretével lehet kielégitéen meg-
oldani.

Dr. Géléi Jozsef egy. ny. r. tanar,
e. I. rektor ,,Az él6 szervezet® cimen
tartott eladast. A szervezet bonyolult
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Osszetételét és a fejl6dés kulonbdzo
fazisait magyarazta meg népszerli for-
maban, s képekben is illusztralta el6-
adasat. A biologia alapkérdéseit nagy-
vonallan targyal6 el6adasabol kilono-
sen azt emelte ki, hogy az él§ szer-
vezetet nem szabad és nem is lehet
egyszerlien gépnek tekinteni.

Vitéz dr. Suranyi-Unger Tivadar
egy. ny. r. tanar ,,Tervgazdasag" cimi
el6adasaban a mai gazdasagi élet leg-
fontosabb problémaival foglalkozott. Ki-
fejtette, hogy a modern gazdasagi élet
strukturalis valtozasainak jelentékeny
részét technikai ismereteink gyarapo-
dasa okozza. Legujabb technikai viv-
manyaink kézll, — mondotta Suranyi
Unger Tivadar, f6leg a mesterségesen
eléallitott kbolaj, gumi, gyapju és gya-
pot, valamint a televizio és a fligg6le-
ges iranyban valdé repilés allanak az
eurépai  érdeklédés kozéppontjaban,
mig a foldnélkili foldmdvelés, a gya-
potaraté gép, a villamos szem, a mes-
terséges hiilés, a gépkocsilakas és a
hazgyarias els6sorban az amerikai
gazdasagi korok figyelmét vonjak ma-
gukra.

A tanfolyam
alkalommal kozel
hallgatta végig.

Az utols6 el6adas utan az elndkld
dr. Kisparti Janos tankerileti kir.. f6-
igazgatd bezarta a tanfolyamot, mely
arrél tett bizonysagot, hogy a szegedi
nevel6kben hivatasuk etikai felfogasa
magas fokon all. Ett6l a tanfolyamtol
méltan azt varja, hogy a nevel6k mun-
kajat az iskoldban gyilimolcséz6bbé
teszi.

Azérészavak utdn dr.Firbas Oszkar
gimnaziumi igazgat6 tolmacsolta a hall-
gatésag halajat a tanfolyamot létrehozé
féigazgatonak és egyben bejelentette,
hogy a megkezdett munkat az alakulo-
ban 1év6 Magyar Nevel6k Egyesiilete
lelkesen folytatni kivanja tovabb is a

minden
pedagdgus

eladasait
félezer



tankerileti féigazgatd altal megkezdett
és kijelolt aton.
Dr. Téglas Jend Béla.

A Magyar Nevel6k Egyesileté-
nek megalakulasa.

1938. januar 24-én tartotta alakuld
kozgydlését a Magyar Nevel6k Egyesi-
lete, mely nemcsak Szeged, hanem az
egész szegedi tankeriileten tulmenden
a csonka haza nevel6it kivanja egy ta-
borba gydjteni. Az eddig szép eredmé-
nyekkel dolgozé Szegedi Pedag6gusok
Kore adta at helyét ennek az immar
orszagos keretek kdzott miikodni kivano
egyesuletnek. Az egyetemes magyar ne-
velésligyet kivanja szolgalni ez az ala-
kulat azzal a nevelGi lélekkel, mely a
valdsagnal jobb és igazabb belsé vila-
got hordoz magaban. Ki akarja alakitani
az egységes magyar nevel6i gondolko-
dast, ébren akarja tartani a magyar
nevel6k dsszetartozandésaganak erétado
tudatat, el6adasok, szakulések, vitadél-
utanok, tovabbképzdétanfolyamok, vidéki
vandorgylilések és mintatanitasok altal
allanddan foglalkozni kivan a nevelés
és oktatas elméleti és gyakorlati kérdé-
seivel. Az egyesiilet természetes és szlk-
ségszerli kotelességének fogja tudni,
hogy a nevel6knek a tarsadalomban el-
foglalt kuldnleges helyzetével és a mai
id6kben nagyfontossagl problémaival is
foglalkozzék. Az alakulé lésen a sze-
gedi pedag6gusok szine-javanak élén ott
lattuk Szeged varos képviseletében

Palfy Gyorgy dr. kultartanacsnokot, a
budapesti tanarsag, tobb vidéki iskola

képvisel6jét. Firbas Oszkar dr. gimna-
ziumi igazgatd, a szervezG@bizottsag el-
noke nyitotta meg az alakulé kdzgydilést.
Ismertette a szervezkedés munkajat, az
el6készité targyalasokat, stb. Bevezetd
és tajékoztaté szavai utan kimondottak
az egyesiilet megalakulasat és Benkd
Istvan dr. tanlgyi tanacsos, korelndk
vezetésével megejtették a tisztikar va-
lasztasat. EInokké Varkonyi Uildebrand

dr. egy. ny. r. tanart, bélcsészetkari dé-
kant valasztottdk meg. A tisztikar és a
vélasztmany tagjai a kovetkezdk lettek :

Ugyvezet§ alelnokok: Firbas Osz-
kar dr. all. .gimn. igazgat6, Kratofil
Dezs6 all. gyak. polg. iskolai igazgato.

Titkar: Téglas Jend Béla dr. gimn.
tanar, Szanté Lérinc gyak. polg. isk.
tanar, Forgach Géza felséker. isk. tanar.

Jegyz6: Gallé Laszl6 gimn. ta-
nar, Szabé Dezs6 all. gimn. tanar, Beke
Margit polg. isk. tanar, Scholtz Maria
el. isk. tanito.

Pénztaros: Jarmay Vilmos gyak.
polg. isk. tanar.

Ellenér: vitéz Bakonyi Imre gimn.
c. igazgatd, Varhelyi Jézsef elemi isk
igazgato.

Konyvtaros: Szelianszky Ferenc
gimn. tanar.

Szerkeszté: Tettamanti Béla dr.
egy. m. tanar.

Kiad6 : Szalkai Zoltan dr. gimn.
tanar.

Szamvizsgalo bizottsag elndke: vitéz
Mariafdldy Marton dr. gimn. igazgatd,
tagjai: Eckerdt Elek keresk isk. tanar
és ErnyeiJend dr. gimn. tanar.

Szakosztalyvezet6k :-

Kozépiskolai szakosztaly: alelndk:
KariJanos dr. kegyesrendi gimn. igaz-
gato, titkar: Marton Imre gimn. tanar.

Szakiskolai szakosztaly: alelndk;
Becker Vendel dr. c. féigazgato, tanit6-
képz6 int. igazgato, titkar: Aldobolyi
Nagy Miklos dr. keresk. isk. tanar.

Polgari iskolai szakosztaly: alelnék:
Bathy Zoltan polg. isk. igazgatd, titkar:
Vicsay Lajos polg. isk. tanar.

Népoktatasi szakosztaly : alelndk:
Zanyi Jozsef ig. tanitd, titkar : Almasi
Ferenc ig. tanité.

A valasztmany tagjai:

Kozépiskolai helybeli tagok : Buaay



Géza taniigyi -f6tanacsos, Somogyi- Jo-
zsef dr. egyi c. ny. rk. tanar, f6iskolai
tanar; Kiss Istvan piarista, a r. k. Bol-
dog Margit leanygimn. igazgatoja, L6-
rihozJenddr. lednygimn;.igazgato, Révay
Jozsef dr.. kegyesrendi tanar, Czogler
Kalman c. igazgatd, Marian Gyorgy dr.
gimn. tanar; Tunyogi Csap6 Janos ma-
gan gimn. igazgatd, Mayer Maria gimn.
-intern, igazgatoné.

Kozépiskolai vidéki tagok : Jaray
Imre taniigyi f6tanacsos Szentes, Banner
Benedek dr. lednygimn. igazgaté Békés-
csaba, NémetiJozsef taniigyi fétanacsos,
.gimn. igazgat6 Gyula, CzinkotszkyJend
dr. gimn. tanar Békéscsaba, Karadi
Gyorgy ref. gimn. tanar H6dmezg8vasar-
hely, Tarnai LaszI6 dr. gimn. igazgato
Maka.

.Szakoktatasi helybeli tagok: Kiss
Istvan tanitoképzd int. igazgatd, Nyari
Gyorgy keresk. isk. c. féigazgato, Jung
Péter felsGiparisk. igazgatd, Somogyi
Istvan fidkeresk. iskolai igazgato, Straub
Ferenc tanitoképz6 intézet c. igazgato,
Kovéacs Jdzsef dr. c. igazgatd, fels6ke-
resk. isk. tanar, ToOrék Sandor siket-
néma intézeti igazgatd, Antal Dénes
iparostanonciskolai igazgat6, dr. Béllé
Ferenc varosi zeneiskolai igazgato.

Szakoktatasi vidéki tagok: Balas
Béla felsomez6gazdasagi isk. igazgatd
Oroshaza, Pankracz Jozsef keresk. isk.
igazgatdé Békéscsaba, Didszeghy Andras
dr. keresk. isk. igazgaté Makd, Tass
Ferenc felsomez6gazdasagi iskolai igaz-
gatd Békéscsaba, Kiss Sandor tanité-
képz6 intézeti igazgaté Szarvas.

Polgari iskolai helybeli tagok:
Kolthay Alajos tanlgyi f&tanacsos, dr.
Csefkd Gyula egy. m. tanar, dr. Bara-
nyai Erzsébet egy. intern, igazgatond,
Koczkds Sandor polg. isk. igazgato,
Igerth Antal .polg. isk. igazgatd, Muth
Béla polg. isk. tandr, Matzk6 Gyula
gyak. polg. isk. tanar, Bedekovits Lajos

gyak. polg. isk. cr igazgato.

Polgari iskolai vidéki tagok : Kaza
Lérinc polg. isk. igazgatd Csongrad,
Tarpai Ottd kozségi polg. isk. igazgatd
Gyula, Ravasz Dezs6 dr. ref. polg. isk.
igazgatd6 Makd, Mokos Jozsefné kozs.
polg. isk. igazgatd Békéscsaba, Kelemen
Ferenc kozs. polg. lednyisk. igazgato
Maké, Domokos Sandor polg. lednyisk.
igazgaté HodmezG6vasarhely, Magdo Ist-
van polg. isk. igazgatd, Mez8berény.

Elemi iskolai helybeli tagok: Mi-
csak Marton taniigyi tanacsos, Kiss
Karoly tanlgyi tanacsos, Botond (Burg-
hardt) Lajos igazgato-tanitd, Szaszaé
Kain Vilma igazgaté-tanitd, Szabé Janos
igazgato6-tanito, Ligeti Jakab igazgatd-
tanité, Nagy janos igazgato-tanitd, vitéz
Magyar Janos igazgaté-tanitd, Székely
Alfréd tanitd.

Elemi iskolai vidéki tagok: Vécsy
Elemér igazgato-tanito HodmezEvasar-
hely, Schmidt Miklés igazgato-tanito
Szegvar, Kovacs Erné ref. elndk-igaz-
gatd Hodmez6vasarhely, Boér Antal
igazgato-tanit6 Csongrad, Tokaji Jozsef
igazgatd-tanitdé  Nagyszéksés, Szahd
Gyula igazgaté-tanitd. Kisk{indorozsma,
vitéz Potyondi Imre igazgato-tanito
Szeged-Fels6kdzpont.

A tisztikar és a szakosztalyok meg-
alakulasa, az alapszabalyok letargyalasa
utan az alakulé kozgyiilés az Gj elndk
kOszond szavaival ért véget.

Dr. Téglas Jend Béla.

Megalakult a Pécsi Pedagogu-
sok Kore. Februar 12-én népes és
lelkes kozgy(ilésen mondta ki a meg-
alakulasat a Pécsi Pedagdégusok Kore.
A kor célja Pécs 0sszes hivatasos ne-
vel6inek erdit egybefogni, hogy a ko-
z06s hivatasbol fakado egyttérzéssel
muukalhassdk a nevel6i sors minden
problémajat.

Reménytkeltd és lelkesit6 a meg-



indulds, mert nemcsak mindenféle isv
kola (egyetemtdl az 6vodaig) csatlako-
zott a korhdz, hanem személy szerint
is alig maradt el néhany nevel6 az alar
kulastol. Az dsszefogast szépen fejezi
ki, hogy a kor intéz6bizottsagaba min-
den iskola kildott egy-egy tagot, a kor
elndkségét dr. Koszo Janos nyar. egye-
temi tanar, a titkari teend6ket Masszi
eFerenc gyak. gimn. tanar; a pénztaros-
sagot v. Széki Pal tanitoképzd int. ta-
nar, a jegyz6i munkat pedig Szikla
Roézsa polg. isk. tanar és Muszti LaszIé
tanito vallaltak el.

Most folyik az iskolatipusok mun-
kakozosségeinek szervezése, hogy rovi-
desen meginduljon a gazdag munkaterv
megvalositdsa. Ehhez a munkéhoz fi-
zOtt reményt erdsiti az a meleg érdek-
16dés is, amelyet a tanligyi hatdsagok
az alakuld kozgy(lésen val6 megjelené-
stikkel fejeztek ki.

Magyar Nemzetnevel6 Rend.

Maté-Torék Gyula ny. testéralezre-
des tollabdl jelent meg a fenti cimen
egy cikk a Nemzeti Figyel6 f. évi feb-
ruar 6-i szdmaban. Cikkétazzal az 6hajr
tassal teszi le ,,a nemzet tanitoi-tanari
karanak lelki oltarara", hogy széljanak
hozza gondolataihoz a nevelésiigyi szak-
lapokban s a magyar nevel6k apoljak
és fejlesszék tovabb eszméit. E felszo-
litas nélkdl is foglalkoznunk kell azon-
ban cikkével, mert Ugy véljiik, koteles-
ségliink felhivni a figyelmet minden
olyan eszmére, amelynek megvalésita-
sdval a magyar nemzetnevelés (gyét
elébbre vihetjik. Maté-Toérék soraiban
pedig vannak megszivlelend6 gondo-
latok.

,/A nevelés minden". Széchenyinek
ebbdl' 4z igéjébdl kiindulva hangoztatja,
hogy a magyarsag sorsa, jovéje a nem-
zet nevelésének a fliggvénye. Eppen
ezért a tanito, tanar és a katonatiszt
mint a hadseregnek, az orszag ,,nép-
egyetemének” neveléje, ,,az allam leg-
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els6 és legfontosabb torténelmi.szerve!"
Minden magyar, nevel6t forrasszon egy;
be, zart egységbe, & Magyar Nemzet-
nevel6 Rendbe ez & nemzeti hivatas-
tudat, ,,hogy fenséges nemzeti, torté-
nelmi kildetését isteni parancsra be"
toltse”.

E rend tagja minden magyar ne-
vel6. Minden .tadg Jegyen inevében is
magyarra, s viseljen magyaros, kilén a
nevel6k szamara tervezendd egyenruhat,
amelynek viselésé, az iskolaban kote"
16z6, de a példaadas szempontjabol a

' magéanéletben is ajanlatos. Munkajanak

erkdlcsi, nemzeti megbecsiiléseként ré-
szeslljon a nevel6 nagyobb fizetéshen
és kapjon érdemeinek megfeleléen ki-
tiintetéseket. A cime: nemzetes legyen.

A Nemzetnevel6 Rend tagjainak a
kezében van 8-12 éven at a magyar
ifjisag legnagyobb része. Ezalatt,. mar
az 6vodatol kezdve, meg kell telitédnie
»az egyedll Udvozitd, felszabaditd nem-
zeti. eszménnyel”, nehogy ,a magyar
ifjisdg, a nemzet jov6je és .0j vezér-
kara" a bolsevizmus hivévé - szegddjék,
mert ennek hiénai sokszor.mar az is-
kolaban leselkednek rea. \.v .. .

,,Az iskola legyen a nemzeti eszme
sasfészke~ és bevehetetlen fellegvara, a
magyar torténelem, izz6 kovacsmihelye".
*Ebbdl az iskolabdl keril ki a jové ma--
gyar hadserege, és ennek mikénti ne-
velésével a Magyar Nemzetnevel6 rend
kezében van ,,ajévé magyar torténe-
lem".

»A nemzeti Iét vagy nemlét" kér-
dése szilkségszerlien parancsolja, hogy
be kell vonulnia iskolainkba a katonai
szellemnek, katonai gondolkozéasnak s
az Osi vitézség és hdsiesség eszményé-
nek. Nem sz6hetiink tovabb',,délibabos
pacifista abrandokat", ifjisagunknak is
ra kell eszmélnie, hogy a magyarsagot
csak ,,0si-hdsi katonai ereje" mentheti
meg mai valsagos helyzetében. Lelké-
ben, szellemében mar a$ iskolaban ka-
tondva kell nevelni az ifjusagot. Ez a



lelki atalakulds, ©nmagunk revizidja,
belsé Gjjasziletése lehet ,az egyetlen
revizionk"”, csak igy indulhatunk az
Gj honfoglalas felé, de csakis magya-
rabb magyar nemzedékkel, ,ezer év
legmagyarabb" nemzedékével. ,,Oncéli”
magyarokra, ,.telivér férfiakra, h6s egyé-
niségekre” van sziksége hazanknak.
Ezért nevelésiinknek is meg kell val-
toznia, mert Gz eddigi, bizonyos fokig
vilagpolgarias, langyos szabadelvi (li-
beralis) nevelési rendszer semmiesetre
sem kielégité a bolsevizmus és fasiz-
musok 1zzé koréaban..

Az eredmény nemcsak a nevel6k
munkajatél fugg, hanem at kell érté-
kelnink a tananyagot is. Az egész tan-
tervet a nemzeti tantargyakra kell fel-
épiteni : ,,a magyar nyelv, a magyar
foldrajz és a magyar tdrténelem,... a
tantargyak e nemzeti szentharomsaga
legyen az iskolédk oktatasanak és neve-
lésének uralkoddja, mert ez a még oly
fogyatékos magyar nemzeti egyéniség
talpkdve".

A kemény kotelességteljesitésre és
vasfegyelemre vald szoktatas, a magyar
nyelv nemzeti erejének és a hadsereg,
a magyar katona torténelmi jelent6sé-
gének a méltatasa, valamint a légvédel-
mi oktatas kapjon fontossdganak meg-
- felel6 helyet nevelésiinkben. A magyarra
nevelés csucspontja pedig ajkard, a
zaszl6 és a h6sok tisztelete legyen.

Nemzeti dalaink apolésa, a nemzeti
szertartasok gy(jteményének a kiadasa,
a magyar népdalainkat hattérbeszorito
néger dalok terjedésének ellenstlyoza-
sara nemzeti ének- és zenekarok szer-
vezése a tovabbi pontjai magyarrd ne-
vel§ programmjanak. Hogy a ndévendék
kornyezete is magyaros legyen, a tan-
termek falait kizarélag magyar vonat-
kozésu képekkel diszitsik.

Végezetill azt fejtegeti, hogy milyen
legyen az igazi magyar tanar. Szerinte
a tanar legyen ,,fanatikus, kemény ma-
gyar ... a nemzet legforrobb lelke. .. a

168

legmagyarabb magyar ... a nemzeti
* eszme taltosa, 6rok harcosal* Uj ma-
gyar nevel6i tipus Kkialakitdsara van
sziikség, oly nevel6kre, akik fanatikus
nemzeti érzéssel és hittel, ,.a nemzeti
szent 6nzés, a nemzeti ©ncéllsdg, a
nemzeti fliggetlenség és 6nallésag* gon-
dolatdnak a tanulok leikébe vald vé-
sésével, ,,0j, magyarabb, nemzetibb ne-
veléssel'l tudnak kiizdeni az 4j, magyar-
rabb, nemzetibb Magyarorszagért!

Az ismertetett cikk nemzetéért ra-
jongo, izzig-vérig katona munkaja. Ez-
zel a megallapitasunkkal mar meg is
hataroztuk kritikAnk mértékét. Nem lehet
oly szemmel biralni gondolatait, mint
egy pedagogus munkajat, de ugy sem,
mint azon kontarokét, akik a napilapok
hasabjain tamadjak az iskolat és a ne-
velotarsadalmat. Maté-Toréket ugyanis
kétségtelen joszandék vezette cikkének
megirasaban s soraib6l az iskola és a
nevel6i rend megbecsilése csendil ki.
A mellett feltétlenil vannak oly meg-
allapitasai, amelyek gondolkodasra kell
hogy késztessenek benniinket

Nem célunk e helyen az egész cik-
ket boncolgatni, csak két, benniinket
kozelebbrél érdekl6 megallapitasahoz
sz6lunk hozza.

Az 1870/71-es porosz-francia habo-
rara és kdvetkezményeire utalva alla-
pitja meg, hogy a nevel6i rend a nem-
zet legfontosabb tdérténelmi szerve. Mai
helyzetiinkben tényleg torténelmi kiil-
detés a jov6 nemzedék nevelése. Es
hogy ennek a kildetésnek, a nemzet-
nevelés hivatastudatanak egység-be kell
tomoritenie a magyar nevel8i tarsadal-
mat, azt sem kell bizonyitanunk. Még
pedig nemcsak kiils6, szervezeti, hanem
lelki egységbe is. Ennek az egységnek
megvolnanak a gyakorlati, s6t pedago-
giai el6nyei is. A nevelésiigyi szakla-
pokban mar eddig is tébb cikk vetette
fel a kilénb6z6 tanaregyesiiletek egye-
sitésének a gondolatat, s a Szegeden,
valdszinlileg marcius végén tartandd



Orszagos Bolcsészkongresszus targyso-
rozataban is szerepel a tanari kamara
kérdése. Kétségtelen, hogy az orszag
Osszes nevel6it magaban foglalé egye-
silet nagyobb sullyal tudna fellépni
tagjai szocialis helyzetének javitasa ér-
dekében, szakkérdésekben is nagyobb
befolyassal birna, s a tarsadalom ré-
szér6l ér6 tamadasokkal szemben is
hatdsosabban tudna védekezni, ami nem-
csak a nevel6i rend megbecsiiltetésének
a kérdése, hanem a nyilvanos tamada-
soknak a tanulok'lelkében végzett rom-
bol6 hatdsa miatt elsérendl nevelési
probléma is.

Ennek a hatalmas egységnek, a
Magyar Nemzetnevel6 Rendnek, lelki
atfogbja, Osszetartd kapcsa az a gon-
dolat, ami Maté—Torék cikkének az
alapgondolata : a magyarra nevelés esz-
méje. Ez a masodik kérdés, amihez ro-
viden hozzd kell szélnunk.

Mai kdzoktatasugyilink vonalvezeté-
sét a leghatarozottabban a nemzetneve-
Iés iranyitja. Még pedig abban a szel-
lemben, ahogyan azt Imre Sandor, a
,,nemzetnevelés” és a ,,nemzetté nevelés*
fogalmanak és elméletének a megterem-
t6je kijelolte.1 Osszes tanterveink és
utasitasaink ennek a fontossagat han-
goztatjadk. A kozoktatdsligyi igazgatas
Ujjaszervezésér6l szolo torvényjavaslat
(1935. évi VI. t. c.) indokolasaban is
ezt latjuk: ,Torvényjavaslatom ... a

1 A nemzetnevelés és nemzetté ne-
velés gondolata tehat nem Uj a magyar
neveléstudomanyban és nem ismeretlen
a nevel6i rend el6tt. L. erre vonatko-
z6lag f6leg a kovetkez6 miiveket: Imre
Sandor: Grof Széchenyi Istvan nézetei
a nevelésrél, 1904; Nemzetnevelés, 1912;
Mi a nemzetnevelés? 1919; Neveléstan,
1928; Tettamanti Béla: A ,,Nemzetne-
velés", Magyarsagtudomany, 1936. 332-
355. }; Makkai Sandor: Magyar neve-
lés, magyar miveltség, 1937.
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nemzeti mivel6dés egységének alapél-
vébll, az egységes nemzeti vilagnézet
kialakitasanak sziikséges voltabdl indul
ki." Ennek a feladatnak a nevel6i rend
mindenkor meg is felelt. Ha elvétve
akadt is valaki, aki nem tudta politikai
felfogasat elvalasztani hivatasatol, annak
el kellett tinnie iskolaink életébdl. Egy-
két ilyen kivétel azonban még, nem jo-
gosithat fel senkit, hogy nevelési rend-
szeriinket politikai szinezet(inek tartsa.
Ezt a legélesebben vissza kell utasi-
tanunk.

Mégis meg kell alianunk azonban
a magyarra nevelés gondolatanal. Az
iskolanak ugyanis allandéan a kor (it6-
erén kell tartania a kezét, alkalmazkod-
nia kell a korszellemhez, hogy hivata-
sanak megfelel6en a jovét szolgalhassa-
Korunk felfogasat pedig a nacionalizmus
uralja. Es itt nekiink, magyaroknak,
féleg az utodallamokra, ezek kozétt is
els6sorban Romaniara kell gondolnunk.
A kisebbségi magyarsag kulturalis és
anyagi helyzete, az utodallamok kor-
manyainak kisebbségi politikaja vilago-
san mutatja, hogy ez a politika a ma-
gyarsag fokozatos elsorvasztasat célozza.
Ennek ellenstlyozasara nekiink, csonka-
orszagbeli magyaroknak, kell minél hat-
hatésabban kiizdeniink magyarsagun-
kért, természetesen a nélkil, hogy ez
kisebbségeink ellen iranyulna. Ez a tény
szilkségszer(ien parancsolja, hogy nem-
zetnevelésiink — minden politikai vo-
natkozastdl fiiggetlenil — legyen hang-
stlyozottan és fokozottabb mértékben
mint valaha — magyarra nevelés |

Hogy részleteiben is megvalosit-
hat6-e Maté-Torék magyarrd neveld
programmja, azt most nem biraljuk.
Célunk csak cikkének ismertetése és
alapgondolatanak kiemelése volt, hogy
a szerz6 Ohajtasanak megfelel6en [a

.nevel6i rend elé terjessziik gondolatait.

Szalkai Zoltan- ,



A magaviselet! érdemjegyek.
Azon tanari testliletekben, ahol a ma-
gaviselet! érdemjegyet nem arcberen-
dezés, alszemérmesen jambor viselke-
dés alapjan adjak, bizonyara sokan
érzik azt az anarchiat, mely a .magavi-
seleti érdemjegyek adasa terép allan-
déan mutatkozik.

Vannak intézetek, ahol jeles tanulo
bizonyitvanyat ,,j6* magaviseleti érdem-
jeggyel nem akarjak elrontani, holott
ezen jeles tanulé magaviseleté minden,
csak nem ,példas*. Vannak intézetek,
ahol mar, hazi torvénnyé valt, hogy
elégtelen érdemjegyet kapott tanuld
soha ,példas* nvigaviseleti érdemje-
gyet nem kaphat, jollehet a vilag leg-
jamborabb tanuléja s elégtelen tanul-
manyi eredményt sem szorgalom, —
hanem tehetséghiany miatt mutat fel
Vannak testiilletek, ahol egy tanar vé-
tdja esetén mar az alacsonyabb értékd
magaviseleti érdemjegyet kapja a ta-
.nulé, jollehet vétsége egész évben csak
egyszer fordult el§ és az is inkabb
csintalansagnak, sem mint rosszasag-
nak tudhatd be. Egbekialté igazsagta-
lansédg,’ — és ez megtortént — hogy
egy tanulé egyszeri sigas miatt épen
Ugy ,,j6* magaviseleti érdemjegyet kap-
jon, mint a tanaraval szemben sulyos
fegyelmetlenséget tanusitott igazgatoi
raegrovasbhan részesilt tanulé.

Az ilyen lehetetlen magaviseleti ér-
demjegyosztas a tanuldkat elkeseriti és
nem serkenti 6ket arra, hogy jémaga-
viseletlikkel kitlinjenek és tarsaiknak
példat mutassanak. A magaviseleti ér-
demjegyegyekbe tanulmanyi elé6menetelt
belevinni nem szabad. A magaviseleti
érdemjegyeknél tobb fokozatot kell be-
vezetni és az alacsonyabb értékli ma-
gaviseieti érdemjegyet nyert tanuldkat
stlyos szankcidkkal kell sujtani, pl. tan-
dijkedvezmény Iényeges' csokkentése, a
cserkészeibdl valé kizaras, a Segit6-
Egyestilet tankdnyvhasznélatanak le-
tiltésa.

,170

Reform ezen a téren is és tobb
lelkiismeret meghozzék itt is a régota
6hajtott igazsagot.

g- a

Vélasz a Maganvéleményre.
63-64.. 1)

1 Tévedés a kis cikk ir6janak az
az allitéasa, mely szerint ,az 6ravazlatot
eddig csak az ellen6rz6 kozegek dicsér-
ték*. Tobbek kozdtt példaul lapunk
mult évi folyamanak két e targyrol szélo
cikke kozill az egyiknek szerz6je tudo-
masom szerint szintén ,,csinal* naprol-
hapra o6ravazlatokat.

2. Nem minden lelkiismeretes ta-
nar tartja az 6ravazlatokat ,elhibazott
dolognak."” Nagyon jo személyes isme-
r6som az az idGsebb tanar, aki — szé-
gyen ide, szégyen oda — mar tanarsa-
ganak els6é évétél, 1909-t61'() kezdd-
d6éen mindig dravazlat segitségével ké-
szilt a tanitasi Orakra.

3. Eppen ezért nem hinném, hogy
az oOravazlat ,csak adminisztrativ bal-
laszt* volna. Aki kézulink eddig is ké-
szillt az 6rara, az a maga szamara
amigy is készitett valamilyen oOravaz-
lat-félét. Hogy ezt most mar rendsze-
resebben, megformal (abban kell elkészi-
tenie, az kétségtelenilll » munkatdbbletet
jelent, de semmiesetre sem'olyant, amely
azokat az értékes neveldi, tulajdonsa-
gokat, amelyekkel a Maganvélemény
szerz8je magat és az iskolai nevel6k
minden egyes tagjat felékesiti, meghé-
nitand. ¢

4. Igaza van a szerz6nek: a) mint
mindennel, az 6ravazlatokkal is lehet
-visszaélést elkovetni, csak kell6 mérték-
ben kifejlett lelkiismeretlenség kell hozza
*b) & rossz tandron az oOravazlat sem
segit — csak fegyelmi eljaras, vagy
«esetleg végelbanas!

5. Ad6s maradt a s.erzé annak
kifejtésével, hogy lényegében miért hely-
telen az az intézkedés, mely a tanartol
Oravazlatot kovetel.

@



6. Sulyos és felel6sséggel teljes az

a kijelentése, mely .szerint "a magyar
pedagdgiai irodalomban ,ritkan hallunk
Oszinte szot". Hogy fiatal tanartarsunk
kivételes Gszintesége magaban véve k-
16nGsebb érdem-e, annak eldontésére
jiem vallalkozom.

th.

Eszperantd a kozépiskolaban.

A legutébb lezajlott eszperantd vi-
lagkongresszusokon mindinkabb  er6-
teljes hangon kdvetelték az eszperantd
nyelvnek az iskolaba vald bevezetését.
Amig eddig csak maganosok és talfi-
tott lelkes harcosai kovetelték ennek a
segédnyelvnek kotelez§ iskolai tanitasat,
addig a XXIX. varsoi jubileumi eszpe-
ranté kongresszus ezt a kérdéskomp-
lexumot teljesen magaéva tette, azt tel-
jes erejéb6l szorgalmazta és érveit 9
pontba sritve adta ki:

1. A repil6gép, radié s a hangos-
film korszakaban a segédnyelv problé-
méajanak megoldéasa mindinkabb el6térbe
nyomul, mint azt Acartney Abbot az
ausztraliai szenatusban szovatetté.

2. Ennek a probléméanak egyetlen
gyakorlati megoldasat az eszperanto
hyelv nyUjtja, amint azt’ mar a Nemze-
tek Szovetsége 1922-ben is megallapi-
totta.

3 Ennek a nyelvnek irodalma és
Gjsagjai mindinkabb novekszenek és fej-
lett technikai -szokincse is. kdzhaszna-
latra teszik alkalmassa.

4. Az eszperantdé a nemzetkozi
érintkezések alkalmaval nyelvi egyen-
joguséagot ad minden nemzetnek.

5. Sok nemzetkdzi szervezetben
(intézetek, kongresszusok, hivatalok, va-
sarok sth.), s6t a genfi Nemzetkozi
Munkaigyi Hivatal is- az eszperantét
mint segédnyelvet hasznalja a nyugat-
europai vilagnyelvek mellett.

6. Sok orszagban, mar elegendd
szdmban vannak eszperant6t tanitani
tudo tanerdk.

7. Olyan orszagokban, hol a tan-
er6k szama csekély, a magyar szarma-
zasl Cseh Andras nyelvtanitoi modszere
kitlin6 szolgalatokat tehet.

8. Sok iskoldban a nyelvet mar
nem csak mint a rendkivili targyat,-ha-
nem. mint kotelezd tantargyat is ta-
nitjak.

9. Sok allam segiti és szubvenialja
az eszperant6 tanitast, mivel az nem-
zeti érdekeket szolgal.

A varsoi vilagkongresszus elhata-
rozta, hogy a vildg &sszes kormanyai-
hoz fordul az eszperanténak az isko-
laba valé kotelez6 bevezetése targya-
ban. A kormanyok tegyenek igéretetar-
ra, hogy az eszperantét bevezettetik,
ha legalabb 6 allam a bevezetés mel-
lett dont.

(Internacia Pedag6gia Revuo.)

ga.

Csehszlovakia tanilgyi statiszti-
kaja a felvidéki magyarsagnak nem csu-
pan jelen tarsadalmi megoszlasat, ha-
nem ilyirany( jovoalakulasanak lehet6-
ségét is érzékelteti.

Lapunk legutdbbi szamaban) kifej-
tettlik azt, hogy napjaink_ cseh miive-
I6déspolitikaja mindjobban megérleli az
ottrekedt magyar kultira elparlagiaso-
dasanak tényét, ami. sajatos helyzetiik-
ben pedig egyértelm{ a kultarproleta-
tariatusnak, mint tdmegjelenségnek a
a kitermelGdésével.

Fenlebbi megéllapitdsunkat a ko-
vetkez§ — 1937-es — szamadatokkal
is valoszin(sitjik 2

A csehszlovakiai magyar tanuld-
ifjisag Osszlétszama: 140.270.

') Csehszlovakia mivel6déspoliti-
kaja s a magyarsag, Nevelésiigyi Szemle
1938. 1 sz.

2) Statisticka rocenka rcpubliky ces-
koslovenské, 1937, Praha, Statni Grad
statisticky. .



Ebbél:
Foiskolas : 953 (=0.6 00
Kozépiskolas: 5204 (=3.5 %)
Polgariiskolas: 7914 (=5.5 »/o)
Népiskolas: 126199 (—90.49 o/,)

A kultarproletariatus kozeli arnyé-
kanak vetitéséré talan azonban mégis
csak azok a viszonyitashol eredd szam-
oszlopok a legilletékesebbek, melyek a
koztarsasag terilletén él6 nemzetiségek
analfabétizmusat szemléltetik:

100 [magyar] lélekre jut: 559
» [csehszlov.]" ,, .. 285
»  [német] S
Kedvez6tlen elosztast iskolaugyi

statisztikank utan érintsiik meg. a szlo-
venszkdi magyar kérdés legérzékenyebb
kérdését: vajjon biologiailag elég eré-
sek vagyunk-e kisebbségi sorsunk eme-
lésére?. ..

E tekintetben a vélemények rend-
kivili médon szertedgaznak E. Capekd
azt bizonyitja, hogy fajtank z6rejmen-
tes, csendes eler6tlenedése — alig egy
emberdlté mualtan — gépiesen kikap-
csolja a magyar-kérdés puszta léte-
Z6ését is.

Azonban barmennyire is reélis tar-
talommal felithet6k a megrendelésre s6-
korvonalai, mégis ugyanannyi valdsag
érzékkel allitjuk, hogy az utols6 fegy-
vert — az anyaorszagiak passziv segit-
sége nélkil — talan mégsem csavar-
hatjak ki az elszakitott magyarok kezé-
b6l. Abban mindenesetre igaza van, hogy
az utoédallamok magyarsaganak kultu-
ralis jov6képét — a helyzet mélyrehato
ismeretében — lehetetlen der(s ecset-
vonasokkal felvazolunk.

3 Vzpoura kolébek a nemecka po-
litika.-N6vé Cechy.
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Kilatasaink hanytorgatasanal ok-
vetlenll szdmot kell vetnlnk elszakitott
véreink ,jismeretlen part-ra vet6désé-
uek szomoru kovetkezéseivel s végre-
valahara débbenjen ra a ,belterjes ma-
gyarsag" ama keser(i tudatra, hogy a
szellemi egydttfejl6dés intézményes biz-
tositasa nélkul: a periféridk magyar
nemzeti kisebbsége el6bb Iép le a
kézépéuropai torténet szinpadarol,
miel6tt a biolégiai elernyedés iga-
jaba kerithetné.

Wagner Ferenc.

Romaénia kozoktatasligyi szer-
vezete mély toréseket mutat az erdé-
lyi magyarsadg szempontjabdl, féként ha.
a megkotott kulturalis egyezmények tik-
rében vizsgaljuk e problémat. Goga
Oklavian hatalomrajutasa 6ta széltében
hosszaban a ,soha életbe nem Iépett"
cslcsai paktumrol értekeznek lapjaink,
melynek mdvel6déspolitikai -kapcsolatai
bevilagitjadk az erdélyi magyarsag sza-
nalmas kultarjovéjét. A cslcsai paktum
kelt 1923. oktober 23-4n, Goganak
»csUcsai" vardban s a Magyar Part
felmondta 1926. oktoberében, de meg-
jegyezziik: rendelkezései a kisebbségi
joggyakorlatban semmiféle nyomot nem
hagytak. Teljes szdvegét mind magyar,
mind roman részrél tébb mint egy allo
évtizedig titkoltdk s els6é hitelesnek
mondhaté megjelentetése Gyarfas Ele-
mér tolabbdl ered.)

A Magyar Partnak a paktumba
foglalt m(vel6déstigyi ,,konkrét kivan-
sagai” az alabbiak voltak:

") Az els6 kisérlet; az Averescu-
paktum el6zményei, megkotésének in-
dokai, szdvege, mddositasai, kovetkez-
ményei, felmondasa és tanulsagai. Ma-
gyar Kisebbség. 1937; 2. és 3. sz. ki-
Ionnyomatként. V. 6. Magyar Szemle
1937. augusztusi sz.



I

A romai katolikus status és a tob-
bi magyar egyhaz autonémiaja biztosit-
tatik és torvénybe iktattatik.

Biztosittatik az istentiszteletek sza-
badsaga, a templomok nyitvatarthafasa.
Rendezése a megsziint egyhazak jogi
és vagyoni viszonyanak. A papi és ta-
nitéi fizetésekhez valoé allami hozzaja-
rulds szabalyozasa, az egyhazak ona-
déztatasi joganak elismertetése.

Joga van a kisebbségnek minden
nem({ és rangd iskola felallitasara s
azok nyilvanossagi joggal és allamér-
vényes bizonyitvanyok kiadasanak jo-
gaval fognak birni. A mar meglévd fe-
lekezeti iskolakkal szemben alkalmazott
indokolatlan és sziikségtelen zaklaté in-
tézkedéseket megsziintetik s szabad md-
kodésiik biztosittatik. A nyilvanossagi
jog és tanszabadsag folyomanyaként
ezekbe az iskolakba jelentkez6 néven-
dékek nemi, vallasi és nemzetiségi ki-
Ionbségre valé tekintet nélkdl felve-
het6k.

Az elvett iskolaépliletek és felsze-
reléseik a magyar kozségeknek, egyha-
zaknak és testiilleteknek visszaadatnak.

V.

Tarsadalmi és jotékonysagi egye-
suletek, melyeket ,jogtalan beavatko-
zassal" barmi cimen elvettek, vissza-
adatnak.

Magyar szinhazak részére miko-
dési engedély, a szinhazi cenzira meg-
sziintetése.

Politikai kifogas ala nem esd kony-
vek és sajtotermékek behozatalanak en-
gedélyezése. Amennyiben lehet, mlem-
lékek, szobrok visszaallitasa; a kulfoldi
egyetemeken szerzett oklevelek elisme-
rése. Az EMKE alapszabalyainak jova-
hagyasa és m(ikodésének engecfélyezése.

Idézett szdvegrészeinkbhdl voltakép-
pen Kkivilaglik a kisebbségi magyar kul-
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taraiét hihetetlentl sivar jovéképe is.
Még azt is elismerjik, hogy a csucsai
paktum e szdvegkivonataban az eurdpai
humanizmus jegyében fogant, de egy-
idejlileg a kisebbségi magyar kultdra
jovéjének szorong6d érzése vegyil lel-
kiinkbe, ha ragondolunk arra, hogy az
elvek mdihelyének atjai a gyakorlati
jogi élet iranyvonalaival eddig még soh-
sem fértek 6ssze — Romania iskolapo-
litikajaban.
Wagner Ferenc.

Az (j osztrak birodalmi népokta-
tastigyi torvény Burgeirland részére.

Az 0j iskolaévvel két G torvény
lépett életbe Burgénlandban: egy ,is-
kolatigyi térvény" és egy, ,iskolafeli-
gyeleti térvény". (Schulgésetz und Schul-
aufrichtsgesetz.) Az atcsatolt teriileten
ugyanis mindezideig az 18c8. évi ma-
gyar népoktatasigyi térvény — XXXVIII.
t.-c. — volt érvényben. A vallasfelekeze-
tek tudniillik Nyugatmagyarorszagon,
miutan osztrak imperium ala keriltek,
tantorithatatlanul ragaszkodtak iskola-
fenntartéi jogaikhoz és iskolaikhoz, any-
nyival is inkabb, mivel akkoriban az
osztrdk kormanyzat fenyegetéen keresz-
tényellenes iranyzat vonalan mozgott.
Minthogy azonban az osztrdk jog nyil-
vanos vallasfelekezeti iskolat nem is-
mert, sziikségszer(ien a régi — magyar
— jogra kellett az egyhazaknak tamasz-
kodniok, hogy iskolaikat, illetéleg hiveik
nevelésének az (igyét tovabbra is a ke-
ziikben tarthassak. A kormany viszont-
nem érezte magat elég érdsnek, hogy a
tényleges és jogi helyzetet rendeletileg
megvaltoztassa, vagy ellentétes vilag-

nézeti rendezését térvényhozasi Uton
kisérelje meg.
Miutan  Ausztridban  keresztény

irdnyzat jutott uralomra, s6t az orszag
keresztény rendi allamma alakult at,
hozzafogott a kormany .Burgenland is-
kolaligyének rendezéséhez is.

Az 1868. évi XXXVIII. t.-cikket két



torvénnyel helyettesitette; kilon torvény
szabalyozza a népiskolak jogviszonyait
(anyagi jog) és teljesen.elvalasztja ettdl
az iskolafelligyeleti intézkedéseket, amit
kilon torvényben fektetett le.

A két torvény f6bb hatatozmanyait,.
amelyek kozil némelyik alaptdrvény-
jellegét adja a két. térvénynek, roviden
a kovetkez6kben ismertetem.

Torvénybe iktatja a- magyar torvény
vezérgondolatat, hogy t. i. az egyhazak-
nyilvdnos népiskolakat allithatnak és
tarthatnak fonn. Ebben azonban tovabb
megy és kimondja, hogy erre mas is-
kolafenntartéval szemben el6joga van.
Foltétele, hogy az illet§ vallasfelekezet-
hez tartozzék a lakossagnak legalabb
80°/0-a

Az iskolaligyek referense mindezt
azzal okolta meg, hogy a burgenlandi
népiskolak' foladata legelsésorban az
erkolcsos nevelés, ezt pedig csak a val-
lasos alap biztositja.

A .faliasfelekezeti iskoldk mellett
még a kozségi (Gebietskorperschaftj
iskolak nyilvanossagi jogat ismeri el.
Allami iskola nincs.

- Még egy gondolat van a vallaser-
kolcsos nevelés eszméjén kivil, amely
mind a két torvény szellemét athatja
és ez az osztrak hazafias, nevelés. Az
ifjusag osztrak-német hazafisaganak biz-
tositasat a torvény minden intézkedése
hangsulyozza. ... . 7

A hazafias érzés és gondolkodas
-egyoOntetliségének elérése érdekében a
kozosségre, szolidaritasra valé nevelés
.(Gemeinschaftsgedanke) egyik Gj és
alapvet6 gondolata a torvénynek. A
koz0sségi szolidaritasndk ezt az elvét
természetesen a legsziikebb kdzdsségbe,
a csaladba gyokerezted. Mindez termé-
szetesen sziikségszer( kovetkezménye
a keresztény eszmerendszer allambdl-
cseletének,amely, a liberalis ind.ividualiz-
must elveti.

Lattuk, hogy a f. évi junius 1-én
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élethe léptetett torvény a tanitoképzés
reformjarol, -ugyancsak-.fontos foladata-
nak tekinti a tanitondévendékeknek:.a ko-
z0sségi szolidaritasra valé nevelését!r.
Uj ‘alapelve a térvénynek — az
elébbi, osztrak birodalmi torvényt tart-
juk szem el6tt —, hogy a pedagdgiai
alapelvekkel dsszhangban a nevelést és
oktatast egyontetlien a gyermek leg-
kozelebbi kornyezetére, a sziul6foldre
épiti fol. Ez pedig Burgenlandban els6-
sorban a mez6gazdasaggal foglalkozo
falu. A régi torvény ugyanis, mivel a
francia varosi polgarforradalom' eszmei
hatasa alatt keletkezett és allott, f6leg
a varosi, polgari életkdriilményekre volt
tekintettel.
", Hogy & vidék mezd&gazdasagi érde-
keit a nepiskola ekképen kelléen kép-
viselhesse, utalt'az iskolaligyi referens
arra, hogy a tanitoképzés meg fogja
adni ennek az-el6feltételét az Uj tanito-
akadémiakon, de addig is a régi tanito-
képz6kben, Ugyszintén a tanitbegyesi-
letek munkakozdssége révén a mar m-
kodé tanitdknak is.

Rendezte a killon kézimunka tanito-
n6k jogviszonyait és alkalmazasuknak
tagabb teret nyitott.

Az egy teremben tanithaté gyerme-
kek szama .kivételesen a 70-es létsza-
mot is meghaladhatja. A torvény azon-
ban megadja a lehet6séget az 0. n.
»Szikségosztaly" (Bedarfsklasse) folal-
litisaval arra, hogy az osztalyok tulzsu-
foltsdgat megsziintessék. Eme ,,sziik-
ségosztalyok™ (talan helyesebben: kise-
git6 osztaly) sok fiatal helyettestanito
alkalmazasat biztositjak.

A népféiskolaban (Hauptschule) —*
amely korilbelil a mi polgari iskolank-
nak felel meg — egy osztaly tanulo
elétszamat 55-ben allapitja meg a tor-
vény - azt azonban mell6zte, hogy ko-
.telez§ iskolatipusnak - (Pflichtséhule)
nyilvanitsa ott, ahol megszervezik.

A hitvall&sos' .iskoldk allasaira az



iskolaszék harmat jelol, akik kozil
egyet a tartomany székhelyén (Kismar-
ton, Eisenstadt) mikodd' kinevez6 bi-
zottsag szavazata alapjan — sz6tébb-
ség — az egyhazi f6hatésag kinevez. A
helyettes-tanitokat ugyancsak, az egy-
hazi f6hatésag osztja be miikodési he-
lyukdn, illetve az nevezi ki. A kozségi
iskolai tanerék kinevezése a tartoma-
nyi kormanytol fugg. A ,,prébatanitoi”
intézmény megsz(inik. ]

Szolgéalati és jogviszonyaik nagy-
jaban ugyanazok, mint a tobbi, szovet-
ségi orszagban. A szolgalati pragmatika
szorosan alkalmazkodik a tobbi allami
tisztvisel6k jogviszonyaihoz ; a torvény
ugyanis a hitvallasos iskolak tanergit —
ez szintén alapvet6 elvi intézkedés — a
kozalkalmazottak'jellegével riihazta fel.
(Ofientliche Angestellte.)

Nem sz6l a torvény az 6vondkrol.

Igen fontos része a tdrvénynek a
nyelvi kisebbségek jogainak rendezése,
nevezetes.n a tanitds nyelvének meg-
hatarozasa. Haa lakossag 70°/o-a nem-
zeti kisebbséghez tartozik, akkor ennek
a. nyelve az iskola tanitasnyetve. Ha
a 70 olo-ot. nem éri el, de a lakossag-
nak legalabb 30 °/o-a nyelvi kisebbség,
akkor az allam nyelvét és a kisebbség
nyelvét egyarant tanitasnyelvil kell
hasznalni. Ha a nemzeti kisebbség a
lakossag 30 °/o-nal kevesebb, akkor a
kisebbségi nyelv tantargyként tanithato.

Ha a kisebbségi nyelv az iskola’
tanltasnyelve és a német anyanyelvi
tanulok szama eléri a 25 %-ot, akkor
ez utébbiak kilon csoportban tanitan-
dok, 25 °fo-on folul pedig kialon osz-
talyban tanithatok. Abban az esetben,
ha a német anyanyelvi{i tanulék atlagos

szama harom éven keresztill legalabb
negyven, akkor német tanitasnyelvi

iskola allithato.
Az allam nvelve, a német, kisebb-
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ségi tanitasnyelv, mellettJs_min.den.osz-. ..

talyban kotelez6 tantargy.'

Megemlitem végezetiil, hogy az elé-
add a torvényjavaslat ismertetése soran
igy szdlt: a keresztény vilagnézet szem-
pontjab6l a magyar jogot kodifikalo
1868. évi XXXVIII. f.-cikk magasabban
al), mint a régi osztrak birodalmi nép*1
oktatasgyi torvény, bar ez is abbdl &
korb6l, az 1869-ik évb6l szarmazik,
azonban vilagosan latja az ember azt,
hogy a két torvényt lényegileg kilon-
b6z6 gondoskodasu és folfogast embe-
rek alkotték.

Az (j torvény értelmében mintegy
50—60 kozség iskolajanak lehet horvat
és o0t kozség iskolajanak magyar tani-
fasnyelve. Ez az ot hely: Fels66r, Al-
s66r, Orisziget (Vas megye), Felsdpulya
és Kozéppulya (Sopron megye). Az 6t
helységben 6 magyar tannyelvl iskolat
tarthat fonn 6si magyar lakossaga ; ezek
koézil 4 katolikus, egy reformatus és
egy ag. evangélikus. A magyar kisebb-
ség egyébként 30 "/o-ndl kisebb szér-
vanyokban fordul elé.

Polany Istvan.

Kilfold.

Ausztria. A torvényhozas részérdl
elfogadott Gj rend értelmében 14 éves
fik és leanyok felvételi vizsga alapjan
beléphetnek a hatévfolyamu tanitoképz8
akadémiakba. Egy kotelez6 prébaév
utan leteendd Ujabb vizsga alapjan ké-
pesitést nyernek a felsd népiskolaban
vald tanitasra. A tanitoképzdben a latin
kotelez6, hogy a jeléltek megértsék a
katolikus liturgiat. Akik még egy él6
nyelvet (angol, olasz, francia) tanulnak,
az egyetemek bolcsészeti karara beirat-
kozhatnak és egyetemi fokozatokat ér-

hetnek el.
k

Franciaorszag. Annak a jelenség-
nek ellenstlyozéasaval, amely a néket
mind nagyobb szamban tereli eddig a



férfiak altal miveit palyakra, a parisi
Musée social-ban megalakult egy felsé
haztartasi iskola (Ecole de Haut Ensetg-
nement Menager), ahol fiatal lednyokat
és asszonyokat kioktatnak a f6ébb ndi
hivatasokbdl, gyermeknevelés, egyének
jOléte, tarsadalmi segités, csaladi élet
korébe tartozé fontos tudnivalokbdl.

k f

Amerikai Egyesiilt Allamok. Az
Office of Education kozrem(ikddésével
Washingtonban megtartott nemzeti ér-
tekezlet a nevelésigyi radié érdekében
a kovetkezd kérdésekkel foglalkozott:
a radidallomasok mint a kdzdsség szol-
galatdban allé intézmények, befolyasuk
a gyermeki életre, mdiszaki vivmanyok
gyakorlati bemutatasokkal, radié és ta-
naregyesiletek, propaganda, tarsalgasi
m(sor, a radié, a kdnyvtarak, muizeu-
mok és egyhaz szolgalataban, az egye-
temi allomasok, problémak és kutata-
sok, a radié befolydsa a nemzetek ko-
zdsségeére.

Nemzetkézi tantigyi kongresszu-
sok a parisi vilagkiallitassal kap-
csolatban. 1. Gyermekvédelmi kong-
resszus : orvosi, jogi, pedagdgiai és tar-
sadalmi szakosztallyal. 2. Téarsadalmi

szolgalat intézményei: e hivatas lényegé
és tanulmanyozasa kiilonb6z6 orszagok-
ban. 3. ifjusagi voroskereszt: a tevé-
kenység kibdvitése Uj kezeeményezések-
kel, évkonyv kiadasa, nemzetkdzi tanu-
I6levelezés. 4. Az ifjusag rendi Ossze-
fogasa (Etats-généraux) a nemzeti sze-
mélyiség tisztelete, a jogok egyenlGsége
alapjan, benemavatkozas mas. orszagok
belsé politikajaba, ellenben alkotd koz-
rem(ikddés az eurdpai ifjusdg kdrében,
egy Uj Eurdpa alapjainak, ugyszintén
az europai ifjusag kozos nagy feladatai-
nak kutatdsa. 5. Kisérteti oktatas : a
francia fizikusok és természettuddsok
rendezéseében az alsé fokon a szemlél-
tet oktatast, a kozépiskolakban a ki-
sérleti oktatast tanulmanyozza. 6. Ifju-
sagi didkszallok 6. nemzetkdzi kongresz-
szusa.

Ertesités. A ,,Magyar Tanitok Ev-
konyve* 1938—39. évre, Bene Lajos
szerkesztésében, majus hé elsd felében
megjelenik, a szokasos gazdag tarta-
lommal, kérllbelil 20 nyomtatott iv
terjedelemben és izléses vaszonkotés-
ben. A munka el6jegyzési ara 3.60 pen-
g6, bolti ara 5 pengd lesz. Az el6jegy-
zéseket f. évi marcius 15-ig kell esz-
kdzolni.

Arpad nyomda nyoméasa Szeged Nyomdaért telet Szittner Janos.
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