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A gyakorlo kozépiskola tokéletesitése

Minden iskolareform egyezik abban a k&z6s gondolatban, hogy a
j6 iskola tulajdonképpen a jo tandr. S csodalatos: a kivitelben a refor-
mok mégis tobbnyire més utakon szoktak keresni az iskola megjavité-
sdnak maddozatait. Pedig ha fontos is a kils6 keret, ha szikséges is az
dhBiivioNi ulil® o fon i mnf iuo WERLAEIMTAPQ 05 il dkd WiL&in
gatdsa és megrostaldsa, a heti 6raszdmok tologatédsa, megfelel§ utisita-.
sok kiadasa, — mégis mindennél el8bbrevald, mindennél fontosabb
volna jo tanari garda megteremtése, mert e nélkil Ggyis hidbavalé pa-
pirosintézkedés marad a kdzoktatasi reformok minden rendelkezése.

Ne altassuk sem magunkat, sem a kdzvéleményt, sem hivatalos ha-
tésagainkat azzal, hogy a kdzépiskolanal dolgozé mai tanari garda jo.
De rogton tegylk hozza, hogy ennek nem a tandrsag az oka. Mert
mindaddig, amig a tanan palyat kivanatossa nem tesszik, amig az oda
készll6ket szigoruan ki nem selejtezzilk, amig a tanarképzést a kor ko-
vetelményeinek megfelel6en at nem alakitjuk és amig a tanarsadg gond-
talan megélhetését, teljes anyagi és erkdlcsi fuggetlenségét nem bizto-
sitjuk, — addig hidba varja a tarsadalom, hogy a jov6 nemzedéket ne
csak hivatalos, hanem hivatasos pedagogusok neveljek.

Egy megfeleld, Gj tanari garda megtelemtésének fentebb felsorolt
feltételei kozil mindegyikrél sziikséges és hasznos volna kilén érteke-
zeseket irni s a kapcsolatos kérdéseket érdemes volna részletes ankéte-
ken megvitatni. En most csak az egyikre, a tanarképzésre, szeretném a
figyelmet rairanyitani. S6t még itt is teszek megszoritast és a tanarkép-
zés négy nagy milhelye, — az egyetemi szakképzés, a tanarképzOinté-
zet, a gyakorlo jeloltek képzése eés a mar m(kodd tanarok tovabbkép-
zése, — kozul csak a gyakorld kozépiskolat prébalom vizsgalat targyava
tenni.

A mai helyzetet az 1924. évi XXVII. t.-c. 6. §-a értelmében Kkia-
dott 17104-1V.-1933. sz. miniszteri rendelet szabélyozza. E szerint a
tanérjelolt tanulmanyainak 6todik esztendejét a tandrképzGintézettel
kapcsolatos gyakorld kozépiskoldban tolti s ez id6 alatt egyrészt elmé-
leti képzésben részesil, amennyiben gyakorlati theoretikumot hallgat a
gyakorloiskola igazgatdjatol heti 2 6réban, foglalkozik szaktargyai mod-
szertandval heti 1—2 Ordban és egy féléven &t heti 1 6rdban iskola-
egészsegtant hallgat, — maésrészt mint a gyakorl6 kdzépiskola tagja
gyakorlati képzést kap, amelynek eszkozeilil a hospitalast, a vezetd ta-
narokkal folytatott megbeszélést, a prébatanitést, a probatanitassal kap-
csolatos értekezleteket és az intézeti teend6kben vald segédkezést jeloli



meg a miniszteri rendelet. A jel6lt egyidejlleg készil természetesen
pedagogiai vizsgalatéra is.

A Szabélyzatban foglalt utasitdsok megfelelnek a modern kor ko-
vetelményeinek és az adott magyar korlilményeknek, bar tagadhatatlan,
hogy meg a rendelkezések leglelkiismeretesebb megtartasa esetén sem
lehet elegend6nek mindsiteni azt az Utravalét, amivel a jelolt kilép a
gyakorld kozépiskola kapujan. Legnagyobb baj az, hogy (csak a férfi-
tanarokat tekintve) négy egyetemink mellett mindossze két valoban gya-
korl6 kozépiskola van, amelyekben a vezet6 szempont a tanarjeldltek
képzése: a budapesti és a pécsi. Ezek kozll a budapesti a nyolc osz-
talyhoz és. 250 tanuléhoz 1934/35-ben beosztott 109 tanarjeldltjével tul-
zsufolt, a pécsi pedig a 13 osztadlyba 490 tanulé mellé beosztott 15
jeloltjével néptelen. A debreceni reformatus gimnazium és a szegedi
Baross Gabor realgimnazium a maguk 20, illetve 16 tanarjel6ltjével mint
mas focéllal mikdd6é kozépiskoldk nem teljesithetik tokéletesen felada-
tukat a gyakorlati tanarképzés terén.i

Ezen kétféleképpen lehetne segiteni. Vagy csak egyetlenegy gya-
korlo kozépiskolat tartunk fenn, természetesen Budapesten és oda 0szt-
juk be az Osszes magyar tanarjellteket, vagy létesitink mind a négy
egyetem mellett gyakorld kozépiskolakat, de a félmegoldasok fény(izéset
a magyar szegénység sehogysem vallalhatja. Hiszen elmondhatatlanul
fontos volna az, hogy a jovendd magyar tarsadalom vezet6 intelligen-
cidjanak nevelésére hivatott kdzépiskolai tanarsdg mindazt a felkészilt-
séget meg tudja szerezni, amire fontos hivatasa teljesitése kdzben sziik-
sége lehet. Erre az anyagi aldozatot sajnalni nem lehet és nem szabad.
Inkabb 100 magyar kozepiskola nélkiilozzén felszerelésben, de a gya-
korlé kozépiskolanak meg kell adni, amire szilksége van, mert a jol
el6készilt tanar gyenge felszerelés mellett is sokkal kilonb eredménye-
ket fog elérni, mint a gyengén felkészilt a legfényesebb keretek kézott.

Az én szerény véleményem szerint helyesebb volna egyetlenegy, de
els6ranguan felszerelt gyakorld kozépiskola fenntartdsa, mint négyeé, ha
azok nem lehetnek tokeletesek. Egyébként is kivanatos lenne, hogy a
kozépiskolai tanarok tanulmanyaik folyamén legaldbb egy esztend6t az
orszag fOvarosaban toltsenek el. S nem is lehet elvi akaddlya annak,
hogy a vidéki egyetemeken végzett bolcsészettanhallgatok i1s a buda-
pesti gyakorld kozépiskolaban toltsék el jelolti éviket. A tanari palyat
vélasztok megfeleld szelektaldsa esetén, de a szikseglethez alkalmaz-
kold}/a is, évenként Ggysem volna szikség szaznal tobb gyakorlé tanar-
jeloltre.

A felvételre alkalmasnak minésitett jelolteket & legszigorubb katonai
fegyelem ald helyezném egy esztendeig. Internatusszeri elhelyezéssel al-
lando, er6s elfoglaltsagban tartandm oOket a leghatérozottabb id6beosz-
tds mellett. Legvilagosabb lesz taldn, ha megadom egy munkanap” tel-
jes programmjat az ideélisnak elképzelt gyakorl6 kozépiskolaban.

_ i Acikk megirdsa Ota 1936. szeptemberében megnyilt a debreceni gyakorlé ké-
zépiskola is.



Reggel 6 drakor felkelés, 45 perc szabadtéri gimnasztika, flrdés,
oltozkodeés, reggelizés a tanitds kezdetéig. Minden délelétt atlag két dra
hospitalas. A hat tanitasi dra alatt fennmarad6 idéb6l két 6ra késziilés
a pedagégiai vizsgalatra, két dra tervszer(i 6nall6 tudomanyos foglalko-
z&s. A tudoményos foglalkozas idején a jeldltek kozul alkotott 6tds cso-
portok a létszam szerint résziikre ardnyosan kioszthatd napokon beosz-
tast nyernek az igazgatdi iroddba az Ugykezelés elsajatitasara. Delutan
14—16 6rédig szabad foglalkozés, 16—17 6raig korrepetalas a gyakorlo
iskola mellett miikddd interndtusban és day schoolban, 17—19 o6raig
sport, 19 o6ratdl vacsoraig ismét internatusi foglalkozas, vacsora utan 22
oraig kozos szorakozas a tanérjeldltek kaszindjdban, 22 orakor lefekveés.

Az (jszerlinek latsz6 dolgok kozul elsésorban a majdnem napi 3
Orara tervezett sportolasrél kell beszélniink. Merem allitani, hogy ennek
mérhetetlen el6nyei volnanak. Nemcsak azaltal, hogy a tantermek leve-
g6jében és irdasztalok meiiett él6 tanar kedélyallapotat jétékonyan be-
folyasolnd a sportolas, hiszen a sport biztositja egészséginket, hataro-
zottabba teszi fellépésiinket, edzi akaraterénket, ndveli dnbizalmunkat és
acélozza jellemiinket, de el6nydsen valtoztatnd meg a tanar és a didk
kozt 1év6 viszonyt is. Nincs korunkban a sportnal alkalmasabb eszkéz
az ifjusag bizalméanak a megnyerésére s ezzel egyltt a tanari tekintély
novelésére. A tapasztalat mutatja, hogy.az olyan tanarral szemben, aki
csak birdskodik egy-egy didkfootballmeccsen, méar sokkal &szintébben
nyilik meg a didkiélek. H&t még ha a tanar néhany szettet tenniszezik
a diakkal, vagy viv egy-két kardasszot ! A konnyen hevild diakiélek Ta-
jongani tud az ilyen tanarért és szivesebben megy utdna még a maihe-
matika 6rdkon is. S miért ne foglalkozhatna a tandr Uszéssal, vivéassal
teniszezéssel, evezéssel, lovaglassal, célbalovessel vagy méas koénnyebb
sporttal ? Hiszen azt a rendelkezést mar igazan lelkiismeretesen be kel-
lene tartani, hogy a tanari palyara csak alapos orvosi vizsgalat utan
a testileg is mindenben megfelel6ket kellene bocsatani! S az ilyenekkel
igazan nem lenne nehéz egész életilkre megszerettetni a sportot, mert
belatndk, hogy ésszerli és hasznos minden tekintetben.

Ujitds volna a jeloltek internatusi foglalkoztatdsa is. Bevallhatjuk,
hogy a nevelés munkajanak csak elég csekély részét tudjuk elvégezni a
tantermek falai kozott. Ott lefoglalja id6nket a tanitds. S barmily
er6sen hangsulyozzuk is a tanitds nevel8i hatasat, igaz marad, hogy az
ifjasag lelki fejlédésében mélyebb nyomokat hagynak a tantermen Kivil
kapott benyomasok. Az oOrakozi szlnetek, az étkezés, az utca, a mozi,
a szorakozasok, a sétdk mind-mind nevelnek, és bizony sokszor nem
megfeleléen. Korunkban pedig, amikor a karos koriilmények kovetkez-
tében a szil6i haz évrél évre nehezebben tud a csaladi nevelés silyos
feladatainak eleget tenni, az iskola koteles lesz a nevelés munkajabol
mind nagyobb és nagyobb részt magara vallalni. Ez pedig csak inter-
natusok és day schoolok kozvetitésével valik lehetdvé.

Vidéki szll6k gyermekei részére ma mar nagyon sok kdzépiskola
mellett mikodik internatus. Szlikséges tehat, hogy a jel6ltek az interna-
tusi munkaval is megismerkedjenek. Hamar el fog érkezni az id6, mi-



kor nagyobb vérosokban a kozépiskolak mellett day schoolokat kell
szervezni, ahova az elfoglalt vérosi ember reggel nyolcra bekildheti
gyermekét és este nyolckor masnapra teljesen el6készitve kaphatja vissza.
Ezekben a day schoolokban, épen Ggy mint az internatusokban, a jelélt
sokkal kozelebbi érintkezésbe keril a didkkal, mint a tanterem falai
kozott. Itt ismerkedhetik meg igazan a diakélet problémaival, itt keril
szembe igazi nevelési feladatokkal, itt tanulhatja meg, hogy a diak nem-
csak a.tanterem és a pad leltari tartozéka és itt ébredhet tudatara
annak a sok gyonyorlségnek, ami fesld emberi lelkek fejlesztgetése koz-
ben nyilik a hivatasos pedagdgus szamaéra.

Joggal mondhatjuk tehat, hogy csonka az a gyakorl6 kodzépiskola,
amelyben a jel6lteknek nem nyilik alkalmuk internatusban és day school-
ban a nevelés mélyebb problémainak megismerésére. Merem azt is.
allitani, hogy egy helyesen vezetett internatus sohasem jelent anyagi
terhet az iskolanak, s6t inkdbb anyagi haszonnal jar6 intézménynek kell
lennie. Nem tartanam Kkivihetetlennek azt sem, hogy a gyakorloiskola
mellett szervezett internatusbdn méas kozépiskoldk novendékei is lakhas-
sanak, s6t ez el6ny lenne abbdl a szempontbol, hogy a jeloltek tobb
kdzépiskola tanitdsi maédszerével is megismerkedhetnének. Vonatkozik
ez a day schoolra is. Ez is csak el6nyt jelentene ugy szellemi, mint
anyagi vonatkozasban.

Elgondolhatjuk azt is, hogy az az interndtus, amelyben egy-egy
vezet6tanarra pl. 32 tanulé gondja volna bizva s minden 8 tanulé mellé
beoszthatndnk nevel6ként 2—3 tanarjeldltet, pedagogiailag is megfe-
lelne a legkényesebb kovetelményeknek s igy hamarosan jéhirre, nagy
létszamra tenne szert.

B&vebb indokolasra szorul a tanarjeldltek szaméara létesitend6 ka-
szind gondolata.

Jogosan panaszkodunk a miatt, hogy a tanarsag a tarsadalmi élet-
ben nem kapja meg azt a megbecsiilést, amelyet értéke és munkaja
szerint megérdemelne. De ha az okat kutatjuk, rajovink, hogy ennek
sok tekintetben magunk vagyunk az okai. Mert ha el is tlnt mar a
kozéletb6l a cugos cipds, harmonikanadragu, kizoldilt ferencjoskaba 6l-
tozott, nyakkenddben, borotvalatlan, eserny6s, horpadt pincset visel6
tanartipus, tarsadalmi viselkedésben bizony sokszor nem érjik utéi a
velink egyenl6 életstandardon éléket. Ne mondjuk azt, hogy ez lényeg-
telen | A tanarnak nincs maganélete, a tanar minden idejében, mindén
cselekedetével nevel. S az a tanar, aki hanyattesik a parketten, dadog
és elpirul n6i tarsasagban, késsel viszi szajaba a f6zeléket és fehérasz-
tal mellett a tarsasdg céltablaja, lehet kivalé tudds vagy nagyszer(
konyvtaros, de nevelni, — kiilénésen vidéken, — sohasem lesz képes,
mert a sziil6k és a tarsadalom mosolya nyoman el6bb-utobb a didkok
szemében is. nevetségessé valik. Nagy mértékben segitene ezen egy
olyan tanari klub, ahol a jeldltek a gyakorld iskola tanaraivai, azok is-
mer@seivel és csaladtagjaival esténként dsszejohetnének és komoly be-
szélgetések mellett a baratsag és a tarsadalmi élet oltaran is aldozhat-
nanak. Erhet érte vad, mégis kimondom: tanckurzusokat is rendszere-
sitenék tanarjeldltek szamara.



A napi két ora hospitalasrol nem lehet kilén mondanivalonk. Ezt
a mai rendszernél jobban nem lehet megoldani. Legfeljebb az lenne
kivanatos, hogy egy-egy orara minel keveseob jel6lt jusson. De ha egyen-
letesen osztanank el a jeldlteket négy gyakorld kozépiskoldban, vagy
egy gyakorldiskolat tartanank és abban parhuzamos osztalyokat is lé-
tesitenénk, akkor ez is kénnyen keresztilvihet6 lenne. S ezzel még azt
is elérnénk, hogy minden jel6lt mindkét szaktargybdl tarthatna legalabb
egy-egy négyhetes prébatanitast.

A pedag6giai vizsgalatra val6 el6készlléshez is elegendd naponta
két ora. S6t ebbe a két 6rdba szamitandm bele azt a héti 6 Oorat is,
amelyikben a jeldltek teoretikumot, maédszertant, iskolaegészségtant hall-
gatnanak. Ezek Ugyis hozzatartoznak a vizsgara vald el6készilethez.
Mint ahogy hozzétartozik minden tervszerl, 6nall6 tudomanyos foglal-
kozas is, amire délel6tt is, délutan ii 2—2 6rat szannék.

Tudomanyos foglalkozas keretében foglalkoztatnam a jeldlteket ki-
sérleti lélektannal és gyermeklélektannal. A gyakorldiskola novendékeit
kisebb csoportokban vagy egyénenként tesztekkel és mas modszerekkel
lélektani vizsgalatnak vetném ald. Ezeket a vizsgalatokat vezetés mellett
a jeloltek végeznék s a vizsgalatok eredményét szintén a jeldltek dol-
gozndk fel. Be lehetne vezetni a IV. és Vili. o. végén az alkalmassagi
vizsgalatokat és lehetne szervezni egy palyavélasztési tandcsadot, ahol
esetleg més iskoldk tanuldi is vizsgalatra kerllhetnének. Az er6sen ki-
fejlesztett iskolaorvosi intézményt kibGviteném alland6 orvosi, lélektani,
altaldban szil6i tandcsaddva, ahol az érdekl6dd szilék és tanuldk ne-
veléstigyi kérdésekben tanacsot kaphatnanak. Ezeken a bizalmas jellegi
megbeszéléseken természetesen a jel6ltek nem vehetnének részt, de a
mindennapi élet &ltal felvetett problémékat igenis meg lehetne és mtg
kgllll<er|1e vellk targyalni a szébanforgd személyek nevének megemlitése
nélkl.

Fontos volna az is, hogy a jelolteket bevezessik a tudomanyos
pedagdgiai munkalkodasba. A kozépiskolai tanarsag korében régi hiba
az, hogy a szakképzettség és a pedagdgiai készlltseg nem képezett har-
monikus egyuttest. A kdzépiskolai tanar kicsit mindig lenézte a mester-
ségbeli tudast: a pedagdgiai és didaktikai készlltséget. Nem csodal-
kozhatunk ezen, mert mindenki csak azt szeretheti, amivel behatébban
foglalkozott. Mér pedig a kozépiskolai tanarnak a szakmiveltség meg-
szerzése mellett alig maradt ideje, hogy pedagogiaval is foglalkozzék.
Szétszort, felszines foglalkozds maradt az is, amire a pedagogiai vizs-
galatra val6 el8késziilés kényszeritette. Helyén valé volna tehat, ha leg-
aldbb a gyakorld év alatt igyekeznénk a jeldlttel a pedagogidt megsze-
rettetni.

JO eszkOznek tartanam erre a célra azt, hogy a gyakorld kdzépis-
kola jeloltjeivel kiadatna egy pedagogiai hdvi vagy heti szemlét. Ezt a
szemlét megfelel6 vezetés mellett Ggy szerkesztenék a jelolték, hogy
mindegyikik kapna alland6 olvasasra 2 pedagdgiai folydiratot és min-
den hdnapra egy Gjonnan megjelent pedagdgiai szakk6nyvet. Ezeket a
folyodiratokat és konyveket, illetve ezeknek fontosabb és érdekesebb ré-



részeit kivonatosan ismertetni kellene a szemle szdmara.- Bizonyara a
magyar iskoldk és tandrok koziul sok el&fizet6je akadna ennek a hézaga
pétlo folyoiratnak, kuloéndsen ha olcson lehetne kozreadni s a mellett a
Jeloltek megszokndk a rendszeres pedagégiai olvasast. Néhany év malva
pedig, amikor a jeloltek katedréra kerlltek, régi folyoiratuk megrende-
lésével valdszinlileg 6nmaguk szaporitandk a szemle olvasotaborat. Kedves
Osszetartd kapocs lenne ez a szemle a magyar kozépiskolai tanarsag
tAbordban. Négy gyakorld kdzépiskola esetén hetenként felvaltva adhatnak
a szemle szdmait, ami egészséges versenyt hozna létre a négy gyakorld
iskola jeldltjei, talan tanarai kozott is.

Konnyen kiadhatnak a jeloltek egy sorozatban a Pedagogia Klasz-
szikusait is. Lefordithatnak a pedagdgia vilaghir(i tanulméanyait magyarra
s olcso fiizetek alakjaban odatehetnék a magyar neveldk asztalara. Szin-
tén hézagpotld munkat végeznének s amellett sajat pedagogiai mivelt-
séguket is fokozndk. Modern Pedagdgusok cimen esetleg egy masik so-
rozatban azokat az Ujabb megjelenésli munkakat fordithatndk le, ame-
lyeknek megismerése minden magyar pedagdgus szamara Kkivanatos.
Intenziv és szép munkat fejthetnének igy ki a jeloltek, amelyb6l leg-
nagyobb haszna a magyar kozépiskolai oktatasnak volna. .

Mint el nem hanyagolhaté hasznot konyvelhetnénk el ezzel kap-
csolatban azt a jartassagot, amit a jelOltek folydGiratszerkesztés és
konyvkiadas korul szereznének. A tanédr sohasem tudhatja, hogy mikor
kerul hasonl6 feladat megoldasa elé, — jo, ha az idevonatkozé foga-
sokkal, szokasokkal és rendelkezésekkel megismerkedik.

Alaposabban megismertetném a jellteket az ifjusagi egyesuletek
helyes vezetésével. Ezek az egyesiiletek a nevelés igen fontos eszkozei,
hiszen itt szokhatnék meg a tanulék az ©nkorméanyzéast, a masokhoz
val6 alkalmazkodast, az Onall6 tevékenységet, eszmék és gondolatok
termelését s azok megvalositasat. Sajnos, a kdzépiskoldkban ma mikddd
egyesiletek tobbnyire csak papiroson mutatnak .fel szép eredményeket
s a sportkdrokon kivil éppen csak, hogy tengetik életiiket. Eltekintve
egy-két dicséretreméltd, szabalyerdsitd kivételtdl. Nem is csuda ez, hi-
szen a vezet6 tandrok sem nagyon tudjék, hogy mi volna a teendd, hogy
milyen eszkdzokkel lehetne az ifjusagi egyesuleteket élettel teliteni. Kel-
lene tehat, hogy a gyakorld év folyamén kapjak meg idevonatkozéan is
a megfeleld Utbaigazitasokat.

Kapcsolddik ehhez a kivalo tehetségl tanuldk kulon kezelése is.
Ha észrevesszik, hogy valamelyik tanulo kilonleges képességeket és
hajlandésagot arul el, osszuk be egy-egy tanarjeldlt mellé, hogy az kiilén
is foglalkozzék vele, mutassuk meg, mennyire terjedhet ez a kiloén iréa-
nyitas, ismertessiik meg ennek a modjat és eszkozeit, mert csak igy fog
a katedrara kerll6 tanar boldogulni az igazi tehetségek fejlesztése terén.
Fontos ez, mert a tapasztalat mutatja, hogy egy-egy Kkivalé tehetség
milyen jo6tékonyan befolyasolja nemcsak osztalytarsait, hanem még
tanarat is.

Ne mondjuk azt, hogy ilyen moédon a jeloltek utolsé percét is
igénybe vennénk s teljesithetetlen kovetelményeket raknank vallaikral
Igen: a cél val6ban az, hogy nagyon kemény, nagyon intenziv munkéara



fogjuk egy évig a jelolteket. Nem &rt az ilyen rend és fegyelem a fiatal
embernek! S meg vagyok gy6z6dve, hogy olyan inditasokat vinne errél
az evrOl a legtobb jelolt, amelyek termékenyit6leg hatndnak a magyar
kozépiskolak életére. S6t azt is merem allitani, hogy sokan szivesen
még egy masodik esztenddre is bentmaradnanak a gyakorléban, kilo-
nosen ha a tervezett szigor fegyelmet egy osszetartdo nagy csalad éle-
tének melegségével tudnank besugérozni.

Természetesen egy ilyen gyakorléiskola milikddéséhez megfelel6
kiils6 keretek szilkségesek. Nem lehet megfeleld elhelyezés egy nagy-
varos flistds mellékutcaja, hanem igenis egy legalabb 3—4 kéat. holdas
parkositott udvar, tadgas jatszétérrel, Kkisebb sportpalyaval, korcsolya-
palyaval és tenniszgroundokkal, uszodas furd6vel, kis botanikus kerttel.
Magaban az iskolaépiiletben is meg*kell lenni mindannak, ami Ugy -a
tanulok, mint a jel6ltek neveléséhez sziikséges. Az'elsérend( felszerelést
nem is kell kilon megemliteni, de a szokasos helyiségekén Kkiviul gon-
doskodni kellene mdihelyekrél, nagy olvaséteremrdl, tarsalgorél, egyesu-
leti helyiségekrdl, nagyobb el6adoteremr6l, moziberendezésrdl, tanari ka-
szindrol. A kapcsolatos internatust is ugy kellene felszerelni, hogy annak
berendezése és mikddése mintaul szolgalhasson az innen kikerl6 ta-
narok jovenddbeli iskoldja mellett m(ikodd internatusok széméara. A day
school szdmara kilén berendezés nem sziikséges. Ezek a tanulok vagy
osztalytermeikben lennének elhelyezve, vagy szakteremrendszer mellett
az internatushoz volna épithet6 még néhany tanuldszoba. Legfeljebb egy
délutani pihenéhelyrdl kellene gondoskodni. A jeldltek internatusszerd
elhelyezésére részint kiilén épilet' volna sziikséges, de ezt be is lehetne
iktatni a diakok internatusi epiiletébe.

Utoljara hagytam, ami talan a leglényegesebb: a tanszemélyzet
megfelel6 kivalogatasat. Ennél a kérdésnél mar igazdn nem szabad mas
szempontnak érvényesiilni, csak az arravaldésdgnak. Gyakorldé kdzép-
iskolaban csak olyan tanar tanithat, akiben a szakképzettség és a pe-
dagdgiai készultség helyes harmdnidban olvad Ossze. S aki tudomanyos
ambicidjat is inkabb pedagédgiai téren kivanja kielégiteni. Azokat a tana-
rokat pedig, akik nem valtak be, vagy akik alkalmassagukat barmilyen
okbol kifolydlag elveszitették, stirgésen és minden melléktekintet figyelem-
bevétele nélkiil kell kicserélni. Megfontolandé volna az is, hogy a gya-
korloiskola tanarai kozil kellene a kozépiskolak igazgatdit kiszemelni
és kinevezni, mert ez biztositana legjobban a kozépiskolak tokéletes pe-
dagogiai iranyitasat.

Nagy Miklos.



Ndénevelésiink valsaga

Miodta a kulonboz6 népek életében az emberi sors javitasan a gon-
dolkodas megindult, a kulénbdzd korszakok és helyzetek az emberiség
nagy gondolkod6it mindig visszavezették a csaladi élet kérdéseihez. A
nék hivatasat az emberiség erkdlcsi megujhodasénak szolgalatdban mar
Pythagoras koraban elismerték; az 6kori felfogés tovabb élt a torténelem'
kés6bbi korszakaiban is, s6t napjainkban sem veszitett érvényességébdl
és ha nemzetiink jovéjére gondolunk, azt méasképpen, - mint a csaladi
erényeknek, a lednyokban valé kifejlesztése altal, elképzelniink teljesen
lehetetlen.

Az elv megvaldsulasanak azonban sllyos akadalyai vannak né-
nevelési rendszeriinkben : L a nd mai helyzetének atmenet nélkiil bonyo-
lulttd valasa, 2. a korszellem és 3. az életre sziikséges lelki felkésziiltség,
hianya. E harom tényezd oki és okozati viszonyabho6l fakad ndnevelésiink
mostani valsaga.

1 Az a felfogés, hogy a n6k nevelésének nemzeti jelent6sége van,
alig 100 éves mdaltra tekint vissza a magyar nevel6i gondolkodasban.
A XIX. szazad els6 negyedében még hevesen vitatjdk a n6k mdvel6dé-
sének szocidlis szempontbdl valé jogosultsagat és évtizedek hosszi sora
kell ahhoz, hogy a nék hazénkban nemzeti szellem(i, magasabb mivelt-
ségben részesilhessenek a csaladi életben redjuk var6 kotelességeik tel-
jesitése érdekeében.1l AzGta nagy VvAaltozds tortént a né helyzetében: a
vilaghaboru és a velejard egyre.sulyosabb életkdriilmények bonyolultabba
tették sorsat; a csaladi élet korlatai kozul szinte minden atmenet nélkil
kellett a tarsadalmi élet szervezetébe belekapcsolodnia. Még jéforman
egyiranyl életfeladatara is alig tudott el6késziilni és védett helyzetében
alkalmassa valni,.amikor a nemzet életében el6allo véaltozasok UGjabb
életfeladat megoldasat kivantak téle: életének fenntartasat is. Ez a bo-
nyolult helyzet.a maga varatlan bekdvetkezésével a né életét megzavarta,
sorsat egyszerre -igen nehézzé és bizonytalanna tette és sulyos kovet-
kezményeivel a nénevelés valsagat idézte el napjainkban.

Nem szorul kulondsebb bizonyitasra a n6é kettds életfeladatanak
— mondhatni — tragikus 6sszelitkozése: élnie kell anyai és hitvestarsi
kotelességeinek ugyanakkor, amikor a létfenntartds gondjai kenyérkereseti
hivatasanak teljesitésével is read neheziilnek. Sdlyos helyzete van azon-
ban az egyedulalldé nbének is: a létért vald kiizdelem férfias erények,
tulajdonsagok elsajatitasara utalja és ugyanakkor ezek kifejlesztése érde-
kében ndiességét kell elnyomnia, amivel csak a Csaladi- életben érvé-
nyesllhet. Erre a belsdé harcra a n6k legnagyobb része nem képes. Ezért
gyakori ma a ,férfias n6,” amelynek tipusa nem a tanulds, a mdvel6-
dés, a férfiakkal val6 egyuttdolgozas kéros hatasaként alakul ki, hanem
azért, merta mai életviszonyok kozott jobban boldogulhat. Ma koénnyebb
annak a nének a helyzete, aki a csaladi élet kotelékeit meg tudja lazitani,
ha n6i sajatossdgait nem hagyja a maguk teljességében kifejlédésre jutni.

1 L. Ewa Gabriella: A magyar nénevelés két UttorGje, Karacs Ferencné és
Karacs Teréz nénevelési nézetei (Szeged, 1933) c. értekezését (75. 1)



Aki erre néni képes, aki mint igazi (,n8ies”) né akar az élet harcai-
ban helytallni, az nehezen boldogul, mert annak olyan lelki kiizdelemre
kellene felkésziinie, amire 6t sem a csaladi, sem az iskolai nevelés nem
tudja elég erGssé tenni. A nd sajatos természete és ezzel ellentétes mai
szerepe kozotti kiegyenlitddes szlkségessége teszi a nénevelést a jelenben
bonyolult és megoldhatatlannak latsz6 kérdésse. Es mindaddig, amig a
kozallapotok annyira nem javulnak, hogy a nénevelés inkabb a csaladi
élet feladataihoz, mint az Onfenntartds kovetelményeihez alkalmazkod-
hassék, a csaladi élet, és ezzel egyitt a nemzet alapja is ingatag marad.

2.. Nénevelésunk vélsdganak még sokkal veszedelmesebb oka a
korszellem, amely a maga rombol6 hatasaval beszivarog a nevelés va-
lamennyi alakjdnak munkajaba és megmételyezi a serduld ledny életét,
gondolatvilagat, torekveseit. Elszomoritdan gyakori jelenség napjainkban
— néha még gondos csaladi nevelés esetén is — az a leanytipus, ame-
lyiknek magatartasaban a magasabbrend(i emberi élet jelei: az erkélcsi
érzék, lelkiismeret és felelGsségérzés teljesen shidnyzanak. Innen szarma-
zik a fogyatékos vilagszemlélet, amely nélkilozi az élet helyes értéke-
Iését, az erény és blin, a n6i méltdsag és az igazi férfiassag logikai fogalmat.
Ekként valik a korszellem oki és okozati tényez6vé a n6 zavaros, alantas
életszemléletében és termeli az élet kisértéseivel szemben erételen néi lelket,
aki ontudatlanul, erkolcsi belatas nélkil engedi at magat kérlelhetetlen sor-
sanak. Ezen az (ton nincs megallas, mert itt megsz(inik az 6nbecsiilés, az
onértékelés s ezzel egyitt a ndi élethivatds barmelyik alakjanak nemes
felfogasa. llyen modon kerll talnyomdan vezetGszerephez a tarsadalom
életének iranyitdsaban az a néi tipus, amely a kor igényeit (az arral
Uszva) kielégiti, mig az értékesebb ndi tipus, amelynek erkolcsi befolyasa
a csaladi és nemzeti élet szempontjabol kivanatosabb volna, sikerteleniil
kizd eszményeinek diadalra jutasaert.

A mai korfelfogés voltaképen sokkal lealaz6bb a nére nézve, (és
ezt csak az értékesebb tipus érzi meg!) mint a malt szdzadé, mert ha
a multban nem is ismertek el a n6 magasabbrend( életre valé képessé-
gét, a maga akkori lelki fejletlenségében, kiskorlisagéaban is megtarthatta
néi méltésagat abban a védett csaladi korben, ahol hivatasanak legma-
gasztosabb kotelességeit az anyai szerep betoltésével végezhette. A nem-
zet szamara legalabb az életet ad6 er6t lathattdk benne, az eszkdzt, de
nagy és nemes cél szolgalataban. A mai romlott korszellem azonban a
nd ontudatlan, eszkozi jellegét alacsony célok szolgalatdban hasznalja ki,
amikor minden értékét szexualis szempontb6l hajlanddé mérlegelni és ez-
altal emberi méltosagatdl megfosztja. Természetes, hogy ez a korszellem
az élet erkolcsi torvenyeit nem akarja elismerni és annak legmélyebb
kérdéseit, legszentebb kotelékeit csak annyira értékeli, amennyit ezek a
szexualitas szempontjabdl jelentenek. Ez a hamis és idealokat tagadd
altalanos korfelfogas nem torédik a helyes néi eszmény jelentéségével,
szolgalataval, sem megvalositasaval. Megelégszik a n6 alacsonyrendii-
ségével, romlott lelkiletével, mert csak a n6 nemisége a fontos, nem
pedig a halhatatlan, emberi értékeket ado lelke. Kétsegtelen, hogy a né
helyzete ma sokkal nagyobb veszedelmet jelent, mint 100 évvel ezel6tt,
mert az akkori nék életével szemben sokkal nagyobb ma az egyéni és



tarsadalmi' szabadsaga. llyenforman a hé nagyobb teriileten mételyezi
meg a tarsadalmat, a korfelfogast, mikdzben'a kisértések is tagabb teru-
leten érik és konnyebben tehetik erkdlcsi halotta.

;3. A n6 helyzetének bonyolult nehézségei és a mai korszellem
erejének kéros hatasai teszik nyilvanval6va:'.n6nevelésiunk valsaganak 3.
okat: a lelki felkészultseég, az élet kiizdelmeihez sziikséges erkolcsi ba-
torsag és ellenall6képesség hianyat. Nem elég erds' a n6 lelkében az
erény szeretete és a biintdl valo irt6zds mértéke. Nehéz elddnteni, hogy
ez a fogyatékossdg honnan vesz inkabb taplalékot: a csalad, iskola,
vagy a nevelés egyéb szerveinek a mulasztasaibol, a tarsadalmi élet
ferde kindvéseibdl, az id6sebb 'nemzedék rossz példajanak hatasabol,
vagy egyuttvéve mindezekbdl." Altalanos jelenség a néi lélek er6tlensége
és megalkuvdsa a sorsat legmélyebben érintd ' kérdésekben, ahonnan
annyi 0onmeghasonlas és erkolcsi romlas szarmazik.

Az egyetlen segitség itt nem lehet més, mint a n6 ontudatra éb-
resztése, lelki életének fokozottabb mélyitése, fejlesztése, hogy élesen
meg tudja kulonboztetni egyméstdl az erényt és a biint, lassa tisztan
ezeknek sorsaval, ndi Iényegével val6'kapcsolatat, élethivatdsanak — a
csaladi élet Kkeretein belul es kivil — nemzeti fontossagat. lly iranyd
személyi hatdsok eredményezhetik a nevelés valamennyi alakjdban annak
a gondolatnak a sz6 legnemesebb értelmében val6d érvényesilését, hogy
a nét az életre kell nevelni a kozosségért érzett felel6sség tudataban, az
élet kérdéseiben tajékoztatni, Utbaigazitani, kilondsen pedig a sajat Ié-
nyébdl szarmazd veszedelmekre figyelmessé tenni értelmi fejlettségéhez
mérten. Csak az ilyen nevelGi eljaras fejlesztheti ki a ndi jellémszilard-
sagnak azt a fokat, ahol a nd erkodlcsi belatdsa szerint tavol tud magé-
tol tartani minden olyan gondolatot, amely pusztan gondolati Iétével is
lealacsonyithatja; ahol képes elfojtani magaban minden' olyan érzelmet,
amely lelkének nem nemesit6je, hanem megrontdja lehet; s ahol fegyel-
mezni tudja vagyait oly moédon, hogy az azok kielégitése iranti torekvés
mindig tiszteletet ébreszthessen iranta, legalabb is azok részérél, akik
nemesen éreznek és gondolkodnak. Csakis ezzel a lelki felkésziiltséggel
.Jbiztosithatja ma a n6 emberi értékét, méltdsagat, amelybdl 6nbecsiilése,
lelki egyensulyanak és a kozerkélcs javitasara iranyuld' torekvésének
kiapadhatatlan er&forrasa fakad. Ewa Gabriella.



Foerster pedagoégiai rendszerének alakulasa

(Harmadik kdzlemény)

AZ ERKOLCSI NEVELESROL.

El6z6 kozleményinkben tdrekedtiink megmutatni azokat a gondolati alappillé-
reket, melyeken F. W. Foerster neveléselméletének rendszere nyugszik. Alabb ko-
vetkezd fejtegetésiinkben most mar ennek a felépitménynek egyes részeivel kell fog-
lalkoznunk; meg kell vizsgalnunk: miképen foglal allast ironk a jelen neveléstudo-
manyi kérdéseivel szemben ?

Legels6 megallapitasunk abban foglalhaté éssze, hogy épen a szoros érlejem-
ben vett nevelés fogalmanak a korvonalazasaban; a sulypontnak a kérdésében nem
talalhatunk semmilyen valtozast vagy fejlédést Foerster jelenlegi felfogasaban sem :
hiszen egész személyisége, iranyzata, erkdlcsi és politikai alapfelfogasa annyira egy-
séges és szigorGan egy iranyd, hogy a nevelés mivoltat ma sem talalhatja masban,
mint a novendék erkalcsiségnek kialakitasaban.

A nevelés sulypontjat és kdzéppontjat ma is, mint kezdetben, az erkdlcsi ne-
velésben taldlja Foerster; a kilonbség csak abban van, hogy ma még er6sebben
hangsulyozza, — ha lehet — e nevelésnek a vallassal valé bens6 OsszeszOvGdéseét.
Néhany aforisztikus jellegli s mély gyokérbdl eredd kijelentése az Alte und neue
Erziehungban. mintegy' 6sszefoglalja s megpecsételi eddigi nézeteit: ,,Emberré
nevelni valakit annyi, mint alkalmat adni, hogy szellemi erejének tokéletes mestere
lehessen az ©nuralomban“ (133. 1). Az erkdlcsi nevelés, az egész embernek a
nevelése, mégpedig nemcsak az értelemre valé hatas segitségével, ami nem vezet
eredményre, hanem mélyrehatd, atfogo rahatassal, mely az ember dsztdn-, szokas- és
érziiletrétegébe nyll ald s az emberi személyiség alapjait érinti (142M43 1). Innen
van, hogy minden nevelés (mivelés, Bildung) két legfébb feladata abban hatarozo-
dik meg' irdnk szerint, hogy a ndvendék eredeti, velesziletett képességeit kifej
leszteni. segitsiik, a pindarosi sz6 értelmében : ,Légy az, aki vagy!“.— és hogy a
nevelendd az értékek rendjét megismerje és magadban életté valdsitsa (174.1.). Az
értékek kozott természetesen az erkolcesiérték all az elsd helyen. Az erkdlcsi neve-
lésnek mindenek felett vald fontossaga tlinik ki Foersternek szinte refrénszer(ien
visszatér6 sirgetéseibdl, melyekbdl szinte az ,egyedil szlkséges* kdvetelménynek
hangsulyat nyeri az,értelmi miveléssel szemben.

A nevelés igazi célja az erkolcsi élet, a jellem; s ennek a célnak hatarozott
és megalkuvast nem t(r6 hangsulyozasat hidba keresi Foerster a jelenkor nevelGi-
nél, kiknek nézeteiben ,keresztiil-kasul fecsegnek az dsszes torténelmi korok és ira-
nyok® ; pedig a cél vilagos kit(izése nélkil a nevelés elveszti sajat létalapjat és
kiillonésen megbénul az erkolcsi nevelés: ,ha.nem tliziink ki egy legfébb szervezd
erejli végs6 célt (a nevelés elé), — mondja szerz6nk — akkor az egyes erkdlcsne-
vel6i eredményeknek semmilyen mélyebb értékiik nincs. Mert ez esetben lehetséges
ugyan, hogy ilyen erények, mint: a batorsag, onfelaldozas, rendszeretet, allhatatos-
sag, kotelességtudas alsdbbrend(i célokra irdnyuljanak, - lehetséges, hogy minden
jo végll is a hitusagok szolgalatdba sodrodik ... lehetséges jellemeket nevelni va-
lami egészen részleges céltudatossaggal“ (u. 0.), de igy nem lehet nevelni olyan sze-
mélyiségeket, kik elvi valasztasra képesek a magasabbrend(i és alacsonyabbrendl vilag
kozott; pedig ez adja meg a személyiség egészének sulyat és jelentdségét (A. u. n. Erzie-



hung, 179/1801.) A nagyvaros z(irzavaraban é16 embereknek, ingatag jellemeknek eredend6
hibajuk épen az, hogy nem szamoltak, vagy nem szamolhattak le egyszer igazan az

egész élet egységes alapjaival, — hogy nem ejtették meg azt az egész életre sz6l06
elhatarozast és valasztast a jo és rossz kozott, ami az igazi, megrendithetetlen jelle-
mek alapja és amely nélkiill nincsen egységes életvezetés, — de nincsen nevelés

sem. Ennek a végs6 célkitlizésnek erejében kell elhatdroznunk magunkat, vagy kell a
névendéknek elhataroznia magat a legtdbb erényekre, melyek életét erkdlcsi tarta-
lommal megtelitik: az ,jigazsagossagra“, és a batorsagra (181/184 1); de egyuttal a
tobbi nélkildzhetetlen erényre is, melyek a mai ember nemes lényét atjarjak: a bé-
keszeretetrei a becsiletességre, a kis dolgokban val6 h(iségre és dnfegyelmezésre, a
tekintélyek s vezérek tiszteletére, az allampolgari lelkiletre.

Foerster erkdlcsi neveléstananak alapjai, — mint az elérebocsatott részletek
is mutatjak, — régebbi allaspontjaival tokéletesen megegyeznek; Ujnak csak az alap-
elveknek alkalmazasait mondhatjuk s épen ez a korlilmény steszi m(ivét aktualissa.
Foerster mar fejl6désének elsd és kdzéps6é szakaszaban is tlizetesen elemezte a maga
szdmara az allampolgari nevelésnek, s a tarsadalmi (szocialis) lelkGidéinek a tar-
talmat; nem is emlitve azt, hogy az alapvetést minden felépités szdmara mar ezen
régebbi fokokon is a batorsag, er6, aldozatkészség, vallasossdg, igazsadgossag €s
igazsag-kultusznak sarkalatos erényeiben taldlta meg. Rendszerének jelenlegi alaku-
lasa szerzénket ellendllhatatlanul Gjra ravezeti egyfel6l a felsorolt ,erkdlcsi viselkedé-
sek fontossadganak kiemelésére, — masfel6l arra, hogy hatarozott allast foglaljon a
jelen.pillanatban divatos erkdlcsi eszmékkel és eseményekkel szemben.

Lassuk elsd helyen a jelenkor erkélcsi eszményeinek biralatat!

Nem olvashatjuk megilletédés nélkil azokat a fejezeteket, melyeket Foerster
a ,Vvezér-elv<-nek szentel. Vildgos ugyanis, hogy oly iranyzatd elmélked6ket, mint
amilyen szerzénk is, szinte elblvol a tekintély elvének és a parancsuralomnak az a
szinte maradéktalan megvaldsulasa, mely a német harmadik birodalomban ma ural-
kodik. Ha Foerstert lelkének mélyén a katolicizmus iranti szimpatidk szinte logikai
kovetkezetességgel egyre inkabb a katolikus egyhdz felé vonzzak (,,pondus *meum
amor meus“, mondja a Foerstert§l oly sokszor idézett Augustinus), — akkor
a. tekintélyi elvvel val6 egyetértése még inkabb érthet6. Hasitdo fajdalom tépi
azonban a. lelkét, ha arra gondol, hogy a hazajaban uralkod6 ,vezérségi
elv* minden mast tartalmaz és jelent, csak a valédi s az erkdlcsiség ko-
vetelményeinek megfelel§ vezetést nem. A modern (német) allam, mai alakjaban
szerinte bensejében elkorhadt, elveszitette erkdlcsi alapjait, mert elvesztette az Is-
tent; ez az oka annak, hogy 6énmagaban sokaig nem allhat fenn és nem tud valaszt
adni a gyokérteienné tett ifjusdg istenkeresd kérdéseire és nyugtalansagara, mert ez
az ifjusag ,,megvaltas” utan sévarog s az allam nem tudja a lelkeket ,,megvaltani®,
de nem tudja megvaltani 6nmagat sem a magarahagyott ember (11—20 11). Az ifjd
nemzedéknek irdnk szerint oly vezérre van sziksége, — még pedig lelkének Ié-
nyegszerkezete szerint, — akinek képét ,,a pusztdn emberi dolgok korében megta-
lalni nem lehet”, s ez Krisztus, akinek eszményképe magasan az 6sztonok folott all,
de azokat idealisan kiegésziti s nemes iranyba tereli. S ha valaki e felfogassal szembe-
veti az ,ember oOntorvénylségének (autondémiajanak)” elvét, akkor erre szerzénk
véalasza ez: Akik az egyéni emberi észnek ontorvényuségére hivatkoznak és gy véle-
kednek, hogy az az értelem 6nmaga szerint megtudja alkotni és érteni az erkdlcsi
és vallasi élet alapigazsagait, — azokbol épen az hianyzik, ami erre a hiedelemre
feljogositana, dket, .t. i.. a, valosagérzék, és az onkritika. Az autondm. erkdlcsiségnek



birdlata szerzénk felfogdsa szerint dnmagaban rejlik: ,személyiség fejlesztést,” a
»személyiség kultuszat" hirdeti s nem veszi észre, hogy az etikai Ontdrvényliség a
személyiséget egyre sz(ikebb hatarok kozé szoritja és elzarja 6t a vallas és a ha-
gyomanyok s magasabbrend(i értékei el6l. A szellemi ,0nellatast” tehat meg kell
sziintetni s a ,vezérség elvét® ily transzcendens tartalommal kell megtolteni
29-35. 11).

Foerstert tehat Ujra az etikai ,heterondmiahoz“ vezeti az el6z6kbenlvazolt
gondolatmenet, melyb8l e helyen csak egy mozzanatot 6hajtunk megvilagitani. A
.Zsebora és Csillagaszati 1dé« (Alte u. neue Erz. 32. 1) c. fejezetben azt fejtegeti szer-
z6nk, hogy a lelkiismeret szavat folytonosan hozza kell mérniink a hagyomanyok ki-
probalt igazsagaihoz, ha igazi erkolcsi személyiségekké akarjuk magunkat kifejlesz-.
teni.. ,,Ertelem és lelkiismeret bizonyara nagyszerii dolgok,—de 6ket is nevelni kell,
meg kell tisztitani és fel kell szabaditani s ennek eszk6ze egy magasabbrendl hol-
cseségge! valo érintkezés. Csak azutan lehet redjuk bizni az ember teljes vezetését.“

Ezen kissé differencialatlan okfejtéssel szemben utalhatunk szerzénknek; egy oly
tételére, mely kiindulé pontul szolgalhat a jelzett gondolatmenet szabatosabb alaki-
tdsdhoz. ,Az értelmi becstletesség korszer( fogalmazasa® (23. 1) és ,Gondolatsza-
badsag« (37. 1) a cimei azoknak a részeknek, melyekben Foerster az' emberi gon-
dolkodasnak végzetes alanyiassaga ellen az élet valddi megfigyelését s bizonyos rea-
lizmust ajanl ellenszeriil. Mindezek, az ajanlasok azonban még nem elégitik ki kérdezd
értelmiinket és nem fejezik ki jol a kérdés lényegét. Az etikai vagy mas autonémia gondo-
lata ellen- harcolva, nem elegend6 az, ha akar a hagyomanyok tiszteletremélté bdlcsesé-
gére, vagy a mindennapi tapasztalasra hivatkozunk. Sem a hagyomanyokban felhalmo-
zott bolcseség,- sem a tapasztalds még nem felel kényszerit6 evidenciaval arra a
kérdésre : mi az igazsag és mi a josag? Itt az értelem és a lelkiismeret evidencia-
janak kell els6sorban a dont6 szerepet adnunk: az igazsag kritériuma elsGsorban az
értelem evidencidja s a josagé a lelkiismeret evidenciaja. Lelkiismeretiinknek a lehetd
legtokéletesebb tudas utan kell indulnia és viszont. Ezeknek a. szellemi ,,szerveknek*
tehat els6séglk és felsébbségiik van a tudas és erkdlcs birodalmaban, s Foersternek
teljesen igaza van abban, mikor kéveteli, hogy épen e tiszta tudas és tiszta lelkiis-
mereti itél6képesség el6l el kell haritani minden akadalyt, mert csak igy jutunk el
valodi ,,6nismeretre és életismeretre” (36. 1). Valoban: az 6nz6 érdekek, a hilsag, az
elGitéletek, az elfogultsdigok lerombolasaval juthatunk csak el vilagos eitéletekre,
mind az ismeretek, mind pedig az erkdlcsi tevékenység korében.

Az &llampolgari, tarsadalmi és vilagpolgari nevelés elvei még nagyobb gond-
jat alkotjak szerzénknek, mint az egyéni erkolcsi tokéletesség, mely utébbi egyébként
is csak az el6bbiekkel egyetemben valsulhat meg. Allampolgarra nem az- nevelédik
és valik, aki csak elméleti oktatdsokat nyert arrél, mikép kell magunkat a kozdsség
érdekeinek alarendelniink, hanem az, aki mar gyermekkoraban megszokta és gyako-
rolta az embertarsak egyéni sajatossagai, vérmérséklete, mas és ellenkez6, nézetei
és érdekei kozepette is fenntartani velllk az érintkezést és a kdzOsséget; hiszen
az allam is tobb, mint az emberek halmaza: az é&llam (s mi hozzatessziik: a
nemzet) ellentétek egyesiilésébdl keletkezik. Ezek az ellentétek mas nézeteket, mas
érdekéket, sokszor ellenkezd iranyd hagyomanyokat sth. jelentenek az allam pol-
garainal s az allampolgari nevelés (,,nemzetnevelés“)-abban all, hogy az ellentétek
folé emeljik a leendd allampolgart, segitjik abban, mikép kell a kozos, 0Osz-
szetartd elemet meglatni a tagok kozott s ezt jellemesen és lovagiasan mindenekfelelt
értékelni és megvaldsitani (150, 186. 1) Epen ezért az .allampolgari nevelés foké?



pen a csaladban alakul ki, :és az onuralomnak a kifejlesztésével éri el céljat.
A testvérek kozotti civodasok igazsagos és lovagias elintézése, sajat érdekeinkrdl vald
lemondas, onfelaldozds, — mely azonban a jogi helyzet vilagos tisztazasaval és sza-
batos jogérzékkel parosul, — a sértett félnek kiengesztelése a tisztelet és vonzalom
jeleivel, 6nismeret, mely a hibat nem mindig a masik, félben keresi, hanem el&szor
6nmagaban, nagylelklség, hiiség a valésaghoz, a fényekhez, a gyermeki Onzés, és az
ifjii verekedd és harci 6szton lekiizdése: ezek azok a nevel8i eljarasok és rahata-
sok, melyek a legjobb el6képzettséget biztositjak az allampolgari érzilet kifejlédé-
séhez (142—15111)) Ezek az elvek alkotjak a ,,népszovetségi pedagégia®..tartalmat is,,
melyért Foerster azért is lelkesedik, mert egybehangzénak talalja 6ket a hegyi beszéd
szellemével, mig a mai allamok s kozottik — vilagos célzassal felismerheten a né-
met allam, — tGlz6 nacionalizmusuk szenvedélykddében élve, csak dnmaguk érdekeit
latjak, s .nem tudnak a megbocsatas, az elnézés, az altruizmusnak erkdlcsi magaslatara
emelkedni. Az a kdvetelmény, hogy az allampolgari nevelést mar a gyermekkorban, ,,a
gyermekszobaban® kell megalapozni, atvezet az iskolai nevelésre is. Az allam és a
vilagpolgar foersteri eszményképe megkivanja azt is, hogy idegen és ellenséges népek
viszonyait targyilagosan ismertessik az iskolai ndvendék el6tt, hogy irodalmi kincseik
élvezésétdl el ne zarjuk 6t, végil, hogy az iskolakényvek ismertessék meg a néven-
déket a vilaghéke eszméjével és intézményeivel is (142.1.). A f6dolog azonban mégis
»az 0ssznevelés,“ — vagyis az egész személyiség munkabavétele, kiiléndsen pedig
fontosak azok az erkélcsi gyakorlatok, melyekrdl fentebb szdltunk; ezek nélkil nincs
j6 allampolgari nevelés, mely mint latjuk, egyuttal tarsadalmi nevelés.is. (A Foerster
szellemében felfogott allampolgari nevelés azonban nem fedi a nemzetnevelésnek isme-
retes fogalmat, mely Imre Séandortdl szarmazik; a ,,nemzetnevelés” ugyanis tobbet
foglal magaban, oly kellékeket, melyek az allampolgarokat egységes nemzetté forraszt-
jak egybe).

A politikai egyéniségtudat azonban nem sikkad el, hanem kar6ltve jar Foerster
kdvetelményei szerint a kdznek tett szolgalatokkal és a tarsadalomba valé aldozatos
beilleszkedéssel. Egyébirant, hogy a koézosségi szellem mily aldozatokat és személyes
fegyelmezettséget kivan, azt Foerster époly élesen kidomboritja (,,Kifejezés, kultira
és nevelés,” 1 Alte u. neue Erz. 90—102 11), mint ahogy 6v a témegnek, a ,kollek-
tiv allatnak“ valé meghddolastol és alarendejédéstl (157—160 11). Osszegezve az
erkdlcsi nevelésr6l legujabban nyilvanitott nézeteit, Foerster a jellemnevelésen és &n-
uralmon nyugvo erkdlcsds egyéniség .kialakulasaban latja.a legnagyobb nevel6i fel-
adatot, de oly egyéniség lebeg cél gyanant, szeme el6tt,. ,aki a vezérelvbsl €és a
kollektivizmusbél is tdrekszik megval6sitani annyit, amennyit csak az individualizmus
megbir s az egész nevelés végs6 alapjaul, a vallasos érzuletet helyezi. Arra a kérdésre
tehat: van-e valtozas vagy fejlédés szerz6nk pedagdgiai felfogasaban, —.azt kell
felelniink, hogy nincsen; a rendithetetlen alapelvek a régiek, csak az (j jelenségekre
val6 alkalmazasukban lathatunk Ujdonsagot.

DIDAKTIKAI PROBLEMAK.

Viszont egészen Ujszer(ién hat Foerstemek szamos tétele, melyek az értelmi
nevelésre vonatkoznak. Ezek a nézetek egyfel6l meglepetés gyanant hatnak arra, aki
Foersterben csupan az erkdlcsnevelés bajnokat latta; masfel6l meglepetést jelentenek
egyes tételei azért is, mert az allasfoglalasnak és itélésnek ugyanazon érettségével,
mélyrél feltoré élelmességével vannak megalkotva, mint az erkdlcsi nevelésrél vallott



elvei. ;Foerster eddigi életmiivének ismeréje a csodalkozé érdekl6dés egy nemével
kiséri szerz6nket akkor, mikor az,eddig nem érintétt didaktika teriiletén végez fel-
derit6 utakat és vizsgdl meg olyan kérdéseket, melyek els6sorban a didaktikus szak-
embert és a kisérleti pszichologust érdeklik. Ilyen kérdések: a munkaiskola értéke-
lése, az értelmi nevelés hidnyossagai, a tllterhelés kérdése, a miivel6dés alapfeltételei,
a klasszikai oktatas sziikségessége stb.

Az értelmi nevelésben egyik f6 kifogasa szerzénknek a mai nevelés ellen: az
egyoldalt elvontsagokra val6 raszoktatasa az ifju szellemnek, a helyett, hogy a ,,realiz-
musra“ és a megfigyelésre nevelndk. Ennek az egyoldalisagnak az a veszedelmes
kdvetkezménye van, hogy a mai.iskola névendékei minden ,ésszer(i“ nevelés mellett
is értelmi korlatoltsagban szenvednek és 6nalld itéletek alkotasara képtelenek marad-
nak. ,,Keményen és hiven megragadni a val6sagot; az igazsaghoz vald hliség, mely
a tényallasokra koncentralddik,“—ezek a célok az értelmi nevelés f§ kdvetelményei.
Az egyoldal( és légires .térben mozgd idealizmust, — melynek f6 megszemélyesitdje
Foerster szemében még ma is Eucken, ,aki csitdrtokét mondott a habordban,” —
az egészséges realizmussal kivanja helyettesiteni: ,realizmusra nevelni, azaz.mar
jokor ravezetni a novendékei a konkrét és alapos, megfigyelésre, és a bel6le vonhatd
koriltekintd kovetkeztetés modjara,”“ ez szerzénk programmja. Mivel ,iskolaink nem
tanitjdk meg a ndvendéket gondolkozni, ellenére minden értelmi vezetésnek,” azért
felmeriil a kérdés, miben latja Foerster a biztositékat a helyesen vezetett értelmi
nevelésnek? — Els6sorban a cserkészet nyujtotta kedvez6 kériilményekben, melyek
csakugyan a természeti ,realitdsok* kell6s kozepébe juttatjak -a gyermeket, s igy a
valésag konkrét, .életteljes megfigyelésére és arra vezetik, hogy Urra legyen a kornyezd
vilag felett. Tehat megint a természettel valé kozvetlen érintkezés az a ment§ eszme,
mely kivezet benniinket a szobatudomanydk sz(ik leveg6jébdl és vértelen idealizmu-
sabol. Ehhez jarulnak: a megfigyelésre valo nevelés, a tapasztalatokrél valé hi és
igaz beszamolas (,Erziehung z(r Aussage®), a mindenféle hazugsagtol valé alapos
leszoktatds és egy egészséges fuiggetlenségre valé nevelés, mely felszabaditja a no-
vendéket a tomegtdl és kdzvéleménytdl vald félelem zsarnoksaga aldl és atvezet az
egyenes és egészséges jellem kialakulasdhoz. (Alte u. n. Erz. 82—389. 11)

Az értelmi nevelés ezen feladatainak pompas rajzat élvezettel kovetve, koz-
vetlenil attérhetiink a munkaiskola biralatara. Az a gondolat kinalkozik nyomban a
fentebbiek utan, hogy Foerster a ,,munkaiskolat” természetszer(ien nagyra kell, hogy
becsilje, hiszen ez az iskolatipus épen az egyoldali értelmi nevelésre vald vissza-
hatasbo6l szarmazott és épen a kézimunkaval.valé oktatassal térekszik a ndvendéke-
ket a természet mihelyébe bevezetni és megfigyelésre, tovabba hiiséges realizmusra
szoktatni. E gondolatunk azonban csalékanak bizonyul: Foersterben a ,,munkaiskola“
torekvései csak csekély mértékben talaltak kedvezd visszhangra. Ha azonban kéze-
lebbrél megvizsgaljuk Foerster vélekedését a munkaiskolarol, akkor hamarosan vila-
gossa valnak allasfoglalasanak inditékai. és fogyatékossagai. Az elsd hiany ott mu-
tatkozik, hogy Foerster nem kiilonboztet szoros értelemben vett ,munkaiskola“ és
azon mas iskolak kozott, melyek rokonsagban allanak ugyan az.el6bbivel, de mégis
mas alapelveken nyugszanak. Mar pedig ez a megkiilonbdztetés azért is nagyon fon-
tos volna, mert Foerster a ,,munkaiskola elvének tulzasair6l“ beszél (A.u. neue Erz.
59—60 1) A.Kerschensteiner-iéte, szoros!értelemben vett .munkaiskola mas, mint a
Dewey-é, vagy a Bével és Ferriére ,cselekvd iskolaja“ (école active), vagy az ,,alkotd
munkara valo nevelés“ (a magyar .Lechnitzky), vagy ..pedig a.tanulé tevékenységét
mas és mas valtozatokban felhasznald jénai, winnetkai, daltoni rendszerek stb. Ezen



tervezeteket ugyan sok kozos szal koti dssze, mégis nagy eltéréseket talalunk ko-
zOttik, kulénosen a kézimunka jelent6ségének s a ,cselekedtetd oktatas“ fogalmanak
kilonboz6 értékelése tekintetében.. Egy masodik fogyatékossaga Foerster birdlatanak
abban all, hogy a cselekedtet-oktatast, Ugy latszik azonosnak itéli a ,teremtd, al-
kot6 munkara“ vald nevelés elvével. A kett6 kdzott ismét el nem hanyagolhaté fo-
galmi kiilonbség van. Harmadszor: teljesen félreérti szerzénk a cselekedtetd oktatas
torekvéseit, mikor fejtegeti, hogy ,minden oktatast tobbé-kevésbbé produktiv tevé-
kenységre vonatkoztatni veszedelmes amerikanizmust” jelent és hogy ,az ifjusagra
nézve a receptiv magatartasnak kell tilnyoménak maradnia“ a nevelés egész folya-
man keresztil (59. 1). Abbdl, amit szerzénk ehhez a sommas itélethez hozzafiiz, csak
még vilagosabban tlinik ki, hogy lélektani dilettantizmusa kovetkeztében nincs tisz-
tdban azzal, mit jelent a mai didaktikai térekvésekben a tanuld ,tevékenysége,“ és
miért harcolnak korunk legjobbjai a tanuld ,passziv receptivitasa® ellen. Azt pana-
szolja ugyanis Foerster, hogy nagyon megfogyatkozott azok szama, kik pontosan meg
tudnak figyelni a tényeket és jol tudnanak réluk beszamolni (u. 0.) ... és hogy a
mai nevelés kiilsé latszatra vezet (Aussen fix und innen nix 128. 1) épen a — mun-
kaltatas és produktivitas elvének kovetkezményeképen. Foerster Ugy véli, hogy nagyon
kevés ember van ,,alkotasra“ teremtve; eszményképe, Ugy latszik, a referdlo tisztviseld.
Nem tekintve azt, hogy Foerster mily karosan hatott ezen tilz6an konzervativ vélekedésével
a maradi pedagogusok taborara, kik igy igazolva lathatjak sajat mozdulatlansagukat,
ra kell mutatnunk, hogy szerzénk egyfel6l Osszetéveszti a cselekedtetés fogalmat az
alkotas fogalmaval, — masfelél nem veszi figyelembe, hogy még a hasznos recepti-
vitds sem gondolhaté az ,6ntevékenységnek® bizonyos foka nélkiil. Altaldban az a
benyomasunk, hogy Foerster aligha elemezte mélyebben a ,,munkaiskola“- eljarasait
és lélektani alapelveit, aligha latott ilyen- iskolat mkodésében, killdnben gondosabban
megfontolta volna itéletét. Neki maganak ajanlhatjuk azt, amit 6 ajanl a pedagoégiai
szeminariumoknak: ,kiséreljék meg a szintézist az igazsagnak egymastol elszakitott
elemei kozott, vitassak meg a hagyomany és korszeriség ellentéteit, valamint a mo-
dern nézetek keretén belil jelentkezd ellentétes iskolakat és elméleteket” (60. 1.).

A régebbi, a tanulok allitdlagos ,receptivitdsdn“ nyugvé tanitasi rendszert
szokas vadolni a tanulék talterhelésével.; A cselekedteté iskola tobbek kozott ezen
talterhelés ellenis iranyitja a maga mikodését. Meglepetéssel latjuk, hogy Foerster ugyan-
azon lélekzetvétellel beszél a receptivitds mellett és a talterhelés ellen (161—165 11)
és biztositani kivanja a szabad érvényesiilést a tehetséges tanulok szamara. Ezen a
témakoron belil értesiliink tobbek kozott arrdl is, hogy maga szerzénk is, voltaké-
pen a.munkaltaté vezetésnek kdszonhette ifji kordban buzgé.munkakedvét, éntevé-
kenységét és az antik irodalom iranti lelkesedését: , Két évvel az érettségi el6tt, mondja
(162. 1), egy Uj tanart kaptunk, aki lelkesedést tudott bennem kelteni az antik vilag
irant; belevetettem magamat ... és mindent pétoltam, még a matematikaval sem
tor6dtem, hanem engedtem, hogy ebbdl a -targybol Ggy vonszoljanak tovabb* sth.
Kérdezhetjiik: vajjon nem abban 4ll-e a valddi munkaltaté oktatds és vezetés, ha
felkeltjik a tanulé érdekl6dését, és azutan a tevékeny munkassdg szarnyara bocsat-
juk? Véjjon receptiv* maradt-e a kitlin6 Foerster az antik vilAg megismerésében
akkor, mikor, lelkesedve ,,belevetette magat“ az addig passziv. modon szemlélt s el-
hanyagolt tanulmanyokba? De térjiink vissza a talterhelés kérdéséhez. Foerster is
elitéli ezt a visszaélést a tanuldé idegeivel és intelligencidjaval; a kérdést, altalaban
s igen helyesen &sszefiiggésbe hozza, azokkal a neveléstani szempontokkal, melyeket
féképen a ,,munkaiskola“ hangsulyoz a tdlterhelés legy6zésére: figyelembe kell venni



atanuld képességeit és tehetségeit, tovabba érdeklédésének iranyait (163. 1), ezeket az
erbket lehetdség szerint mozgasba kell hozni és ezeknek a természetes jatékaval snkéntes
eréfeszitést elgidézni. Nagyon helyes szerzénknek az az ajanlata, hogy a tanulé idegrend-
szeréhez kell mérni a tanulmanyokat, az iskolat és a valasztand6 életpalyat; nem sza-
bad visszariadni a nehéz kozépiskolai tanulmanyok megszakitasatol és a tanuldnak
mas iranyba val6 terelésétdél, ha Ggy latjuk, hogy idegrendszerének nem felel meg a
»nehéz* iskola. Teljes helyeslésiinkkel kell talalkoznia Foerster csattan6san megfo-
galmazott palyavalasztasi elvének is: ,,Freier Aufstieg der intellektuell Begabten—freier
Aufstieg des anders Begabten*: hadd érvényesiiljon szabadon a nagyobb tehetség —
és érvényesiiljenek szabadon a mas iranyd képességek is!“ (164. 1). Az értelniesség
(intelligencia) értékelése is ide tartozik irdnknal (168. 1), ennek a képességnek a
helyes szemponthdl vald felfogasa és értékelése a legjobb vezet6 elv az értelmi ne-
velés terén és orvossdg minden talterhelési térekvés ellen. Foerster a helyes kor-
szer(iség magaslatara emelkedve, harcot hirdet minden didaktikai materializmus, a
novendék tudatdba s emlékezetébe gyomoszélt minden adattudas ellen és a formalis
elmemdvelés lelkes hivének mutatkozik: a fontos az, mondja, ,ami a gondolkodast
(Denkkraft) fejleszti, ami valdban alakitéan hat az intelligenciara, ami képessé teszi
a novendéket a dolgok lényegének megragadasara®“, vagyis ,,.a kdzponti lelki tevékeny-
ségek kifejlesztését” (169. 1) kell az oktatdsban egyedil szemiink el6tt tartanunk,
nem pedig a szakemberek kivanalmait, kik a hirtelen megduzzadt ismeretanyag min-
den részletét fontosnak tartjak. ,,Az intelligencia nevelése korunknak egyik legnagyobb
és legsirg6sebb feladata” (171 1).

Foerster didaktikdjanak gondolatvilagaban egyik legkivalobb helyet foglalja
el a klasszikai tanulmanyoknak S e k&ron belll a latin nyelvnek pedagdgiai értéke-
lése (117—126 11). Kevés helyen taldljuk meg a klasszikus antikvitasnak oly dics6i-
tését, mint szerz6nknél, aki erre a targyra latszik osszegy(jteni izes és fliszeres
stilusdanak minden erejét. Felsorakoztatja a klasszikai oktatdsnak minden, — kiiléng-
sen Humboldt Ota ismeretes — érvét, melyeket itt most nem ismételhetlink, meg;
részletek nyuljtasa helyett s ezt a szakemberekre bizva, csupan két tétel megfonto-
lasat ajanljuk olvaséinknak. Az egyik szerint a rémai nép legf6bb térekvése abban
allt, hogy a lehet§ ,legjobbat és legszebbet* valésitsa meg a vilag rendjében (120 1;
s ebben a torekvésében a hangstlyt mindenitt a dolgok Iényegére helyezte; innen
ered az a kdvetelmény, hogy az antik vilagnak ezt az 8si hagyomanyat, az igazi
humanizmust, termékenyit6 nedv gyanant belevezessik a mai mivel6déshbe s az
északi népeket beoltsuk a kozéptengeri miveltség szellemével. Most csak arra a
mozzanatra irdnyitjuk az olvasé figyelmét, mely a romai népnek a ,legjobb és leg-
szebb* vildg megvalositasara valé torekvést tulajdonitja. Vajjon nem eszményiti-e
kissé mértéken felil Foerster a rémaiaknak a torténelembdl eléggé ismert képét?
Ha pl. Ferrerot olvassuk, inkabb az a benyomasunk tamad, hogy a ,,sacro egoismo“
nem a jelen évszazad olasz talalmanya, hanem a régi romaiak legf6bb vezet§ gon-
dolata. A gorogokrél pedig ismeretes, hogy filozéfusaik adtdk ugyan meg a mai eti-
kanknak a legfontosabb alapgondolatait, a gorogség a maga egyetemlegességében
azonban az eszteticizmusnak és bizonyos immoralizmusnak 6sképe volt. Foerster
maga is sirgeti a klasszikus tanulmanyoknak a kereszténység szellemével valé egye-
sitését. — A masik tétel, melyet itt szintén csak érintink, a latin nyelv logikai, —
formalis mivel6 erejére vonatkozik. Foerster azon sorai, melyekben a tételt kifejti,
a legszebbek kozé tartoznak egész mivében. ,,A latin nyelv a helyes és jol rendezett
gondolkozasnak olyan nevel6je, melyhez foghatd nincs ezen a féldon . . . neveld



ereje minden mondatanak gyokerességében és kovetkezetességében van: minden mondata
az egyszer( és vilagos tényallasbol indul ki; semmi sem lebeg itt a leveg6ben; a
fédolog mindig a f6helyen van, minden viszonylat vilagosan el van rendezve . . .
e nyelvben minden férfias és a dolgok beosztasat, vilagos szétvalasztasat és megingat-
hatatlan rangsorozatat mutatja“ (118. 1). Ezenszép fejtegetések maguk is a latin stilus
sajatossagaival hatnak. Felmerllhet azonban az a kérdés, vajjon mas nyelvek (pl. a
francia, vagy a magyar) nem tartalmazzak-e ugyanezeket a sajatossagokat és neveld
er6ket ? Tovabba lélektanilag nem els6-e az anyanyelv és annak értelmezé kategoriai?
Kérdezhetjiik tovabba: a kisérleti lélektan vizsgalatai (pl. az amerikai Thorndike-éi)
mennyiben erdsitik meg a lelkes filoldgusoknak a tobbé-kevésbbé nyers tapasztalas-
bol vont allitasait ? — Oly kérdések ezek, melyek tovabbi elemzése messze elvezetne
e tanulmany eredeti céljatél. Mindenesetre szivesen beleegyeziink mi is, a mai nem-
zedék pedagogusai, Foersternek hé o6hajaba és jovenddlésébe, mely ,egy dj, huma-
nisztikus korszakot” helyez kilatasba.

Tanulmanyunkat ezzel a reménnyel és Ohajjal fejezzik be mi is, anndl is in-
kabb, mert val6ban : ,az igaz egyetemes emberség kultdraja nélkil a technikanak és
tudomanynak mindenféle vivmanyai sziikségképen és menthetetlenil a pusztadn anyagi
érdekek és fékevesztett indulatok szolgalatdba esnek® (123. 1). Az emberiség s a ne-
velés jelen pillanata eszmélkedésre indit. Nem fenyeget-e benniinket is az a veszély,
hogy a mai s a kovetkez6 nemzedék anyagi érdekek és fékevesztett szenvedélyek
zsakmanyava lesz ? A nevelés elmélkeddjét s a gyakorlati embert egyarant felemeli,
elmélkedésre s lelki megtisztulasra vezeti az olyan ir6, mint F. w. Foerster, ki mély
kereszténységével és egyetemes emberiességével megint egyszer kiallott oda, ahol a
szellemek Utjai keresztezik egymast és az értelem és erkdlcs szavat kialtotta bele az
emberek lelkiismeretébe.

Véarkonyi Hildebrand.

Also- és kdzépfoku iskolakaz Uy Németorszagban*

A nemzeti szocialista part uralomrajutasa 6ta a német birodalom
nevelésigye nagy éatalakuldson ment &. A fejlédési folyamat nem feje-
z8dott ugyan meég be, de igy is érdekesnek és hasznosnak mutatkozik
a magyar nevelGi vilaggal megismertetni a Harmadik Birodalom Ujitasait,
ez alkalommal az als6- és kozépfokd iskolaztatds terén.

Az eddigi intézkedések azt mutatjdk, hogy a nemzeti szocialista
partnak az uralomrajutaskor nem volt részletesen kidolgozott reformter-
vezete az oktatds és nevelés U(jjaalkotasara. Kétségtelen azonban az, hogy
az Osszes intézkedések alapja k6zos: a kdzOsségi életre nevelés gon-
dolata. Az Uj irany el6szor is a nevelés két eleven tényez@jét: a.neve-
I6ket és az Ifjusagot igyekezett maganak megnyerni s csak azutan keriilt
sor az iskolakra. Ezért mi is a tanitésagra és az ifjusagra vonatkozd
Gjitdsokat ismertetjik s azutdn kovetkeznek az iskolak igazgatasara, a

* Ez az ismertetés Hans Wenkenek az Erziehungc. folydirat IX—XI. (1933/34,
34/35, 35/36) évf.-ban megjelent: Die padagogische Lage in Deutschland c. be-
sz&moldi alapjan keészilt.



tanitds reformjara és az egyes iskolafajok atalakitasara vonatkozd ren-
delkezések.

Nevel6k. A nemzeti szocialista allam iskolaiban csak az tanithat, aki
elfogadta a nemzeti szocializmus vilagnézetét. igy a tanitosag beszervezese
a partba volt az els§ feladat. Ezt a feladatot a nemzeti szocialista tanito-
szovetség (NSLB.) véllalta. Ez a szovetség a totalitds elve alapjan ma-
gaba gy(jti az 0Osszes nevel6ket a népiskolai tanitoktol az egyetemi
tanarokig. A tanitdi és tanarszovetségek, egyesiletek beolvadasat a
NSLB-ba megkonnyitették azzal, hogy a vagyonatirasi illetéket nem
kovetelte az allam. A totalitdst azonban nem siker(lt megvalositani, mert
a NSLB mellett megalakult a Deutsche Erziehungsgemeinschaft (DEG),
a német nevelGi kar szakegyesilete, amely mellett a NSLB. a tanitdsag
vilagnézeti és politikai egyestlése a nemzeti szocialista part keretén beldl.

A NSLB. kerlleti hivatalai szervezik a nyari vilagnézeti tanfolya-
mokat, a végzett, de még régi szellemben nevelt fiatal tanitok és tanarok
politikai iskolazasat. Ezeken a kurzusokon els6sorban az @storténetben,
az atorokléstanban, fajismeretben, egészségtanban, biolégiaban és nép-
rajzban képezik tovébb a résztvevéket munkakdzosségek és tabori élet
keretei kozott. Mert az 0j nevel6nek &t kell éIni azokat az Uj nevel6-
formékat (munkaszolgélat, tabor), melyeket a nemzeti szocializmus az
iskoldkba is at akar Ultetni.

*

Az ifjusag politikai iskolazasat és vilagnézeti atformalasata Hitler-
jugend (HJ.) végzi. A HJ. mint a nemzeti szocialista part ifjusagi szer-
vezete mar az uralomrajutas el6tt szerepet jatszott az iskolédk életében,
a hatalom atvétele utan pedig az egyetlen ifjusagi szervezet lett. 1933
juniusaban Hitler Baldur von Schirachot nevezte ki a birodalom ifjlusagi
vezérévé. Mellette tanacsadd szerepet tolt be az ifjlsagi tanacs, melyben
a régi ifjusagi egyesiletek egy-egy képvisel6je foglal helyet. Ezt a tana-
csot eddig azonban még egyszer se hivtak Ossze. Mert a HJ. felszivta
azota magaba az Osszes Ifjusdgi szervezeteket, a munkas és felekeze-
tieket is a katolikusok kivételével. A katolikus ifj. egyesuletek 6nallo-
sagat a papaval kotott konkordatum is védi, de megneheziti a helyze-
tiket az, hogy mivel tagjai nem lehetnek a HJ. tagjai is, lassan népi és
nemzeti szempontbdl izolalédnak. A HJ. jogosult ugyanis egyedil az
allampolgéri, a népi kodzosségi életre vald nevelésre s igy a két. szer-
vezetek tagjai mintegy kirekesztik magukat a nemzet életébdl. Ujabban
ugyan megengedték, hogy a katolikus ifjusagi egyesiletek tagjai is részt-
vehessenek mint vendégek a HJ. lésein, tdborozasain a nemzeti szo-
cialista vilagnézettel val6 megbaratkozas céljabdl, de nyilvanval6, hogy
el6bb-utébb donteniuk kell.

A HJ.-nek kezdetben a szerda és szombat délutan allott rendel-
kezésére, az iskolai hatdsadgokkal tortént Osszelitk6zések miatt kés6bb
félreérthetetlenill rendezték a HJ jogi helyzetét az iskolaval és csaladdal
szemben. A birodalmi nevelésuigyi miniszter Ggy rendelkezett, hogy a
hét els§ 6t napja az iskolaé, a hetedik a csaladé, a hatodik a szombat
pedig az allami ifjusagé (Staatsjugendtag), vagyis a HJ-é, mely az allam



egész ifjusdgat magéban foglalja. A szombatot a HJ. kirdndul&sra, spor-
tolasra forditja, mig azok a tanuldk, kik nem tagjai, Osszevont tanitas
keretében a nemzeti szocializmus gondolatvilagaval ismerkednek meg,
kézimunka és testnevelési orakon vesznek részt. A szombati Kirdndu-
lason egyel6re csak a 10—14 évesek vesznek részt (Jungvolk), a fels6bb
osztalyokbdl csak a kisebbek vezet6i. De mindig jobban kiszélesitik a
14—18 évesekre is, s6t pl. Danzigban a népiskolat végzetteknek is részt
kell venni. A szombaton kivil még a szerda este all a HJ. rendelkezé-
sére, amikor is az Otthonban képezik Oket.

A HJ-ben folyd munka szemléltetésére alljon itt a foglalkozas
anyaga:

A kisebbeknél az 1. évben a vezérhez valé személyes vonatko-
zasok megszilarditasa, a vezér életpalyaja; a 2. évben a német nép jel-
lembeli értékei; a 3. évben a német népi kdzosség atélése (németség a
kulfoldon, tipikus torténelmi példak); a 4. évben egybefonddas a nem-
zeti szocialista mozgalommal, a part torténete. A nagyobbak (15—18)
részére : az 1 évben a vezérnek mint politikai katonanak a bemutatasa
(klizdelme a neémet tertiletért, fajert); a 2. évben a német KkozOsségi
élet, a vezér épitd munkaterve, Németorszdg és a vildg, a nemzeti szo-
cializmus, mint a német ember torténelmi akaratanak veleje; a 3. és 4.
év ismétlés.

A politikai és jellemnevelés mellett a testnevelés foglalja el a f6-
helyet. Mindenkinek torekedni kell teljesitményérem megszerzésére. A
HJ. allandd célkitlizései mellett évenkint Ujabb-Gjabb részletfeladatot is
igyekszik megvalositani. Igy az 1934. év az iskoldzas éve volt, az ura-
lomrajutds utan bedzonlott nagv tdmeg vilagnézeti dtformaldsa. 1935-ben
az iparos és munkasifjusag hivatasbeli tovabbképzését vallalta magara.
Nem potolni akartdk a megfelel§ szakiskolakat, hanem az érdeklédéknek
alkalmat adtak a tovabbképzésre. A szabad id6 helyes és okos felhasz-
nalasat jelenti ez, de a szelekcidt is szolgalja, mert igy el6segiti a leg-
kivalobbak kivalasztodasat. Az 1936. év a totalitds jegyében tovabbépiti
az ifjusag szervezeteit. Minden 10—14 éves gyermek koteles belépni a
birodalmi ifjusag szervezetébe (a HJ. csak oOnkéntes jelentkezket vesz
fel), de ezt a szervezetet a HJ. vezeti és a legjobbakat atveszi a maga
kotelékébe. A HJ. feladata a part szamara megteremteni az utanpétlast
az ifjusdg soraibdl. Senki se lehet vezet6 az allamban és a péartban, aki
a HJ. iskolajan at nem ment. Ifjusagi vezeték képzésére megalapitjak a
miincheni, braunschweigi és berchtesgadeni birodalmi akadémiat. Ezekbe
csak valamely HJ. egységben toltott 4 évi vezérség utan vesznek fel.

A fontebb emlitett hivatasbeli tovabbképzés egyik megnyilvanulasa
a HJ. azon torekvésének, mely a hivatasbeli kiképzést Uj térvénnyel
akarja szabalyozni. A hivatasbeli kiképzésnél is a nevelés gondolatanak
kell érvényesilni. Ennek a kérdésnek a részletes ismertetése azonban
mar nem tartozik ide.

Az iskolak vezetésében a vezérelv a nagyobb hatalom, de na-
gyobb felel6sség elve érvényesiil. Atdbbosztalyos népiskolak és a kdozépso-
iskolak (6 osztalyos polgari) igazgatdsdban ezt (gy valositottak meg,
hogy az iskola lgazgatdja (rektor, fétanitd) ezental teljes felelésséggel



vezeti iskolajat. Az iskola kils6 és bels6 rendjéért, a fels6bb utasitasok
betartdséért, a nemzeti szocialista szellemi nevelés megvalositasaért
egyedill 6 felelés. O a szolgélati el6ljar6, minden az 6 kezén megy at.
A tanitok mellette allanak ugyan tanéacsaikkal, de egyedil ¢ dont. A
tanitok hataskore igy csokkent az iskolavezetésben, novekedett ellenben
az 6 felel6sséguk is a sajat tevékenységi teruletikon: a tanitdsban és
nevelésben. Az igazgatd példaként alljon a tanitok és tanulok el6tt a
nemzeti szocialista vilagnézet megvalositdsdban és bizonyitsa be vezéri
képességeit a vezetd helyen.

Megsziintették a régi sz(l6i tanacsokat, helyiikbe az iskolak&zos-
ségek (Schulgemeinschaft) Iéptek. A tanitok és a szil6k egyutt alkotjak
a kozosséget, melynek feladata az Uj nevelés célkitlizéseit, a nyilvanos-
saggal megismertetni, az iskola berendezését 6nkéntes adomanyokkal
javitani, az 6sszes nevel6k kozdsségérzetét novelni, iskolai Ginnepélyeket,
kiallitdsokat rendezni, nevelési kérdéseket megvitatni, sth.

A vezér elvet és az allam fokozottabb befolyasat érvényesitették a
kozségek iskolatigyeinek a vezetésében is. Eddig bizottsdgok, az iskola-
kiklldottek dontottek tobbségi szavazattal ilyen tUgyekben is. Ezentul a
varosokban a polgarmester az egyedil felel6s dontd tényez6, mellette csak
véleményezd és tanacsadd szerepet toltenek be az iskolatanacsosok (1—2
tanitd, egy kozségi tanacsos, az iskolafelligyelet és a HJ. vezet6je altal
kijelolt polgéarok, a plébanos). A kdzségben nem a bird, hanem egy
kilon helyi iskolael6ljaré az illetékes, aki természetesen sokszor azonos
a kozség vagy az iskola vezet6jével.

A Harmadik Birodalom iskolapolitikdjanak természetes folyomanya
a magan el6készitd osztalyok és iskoldk (a nyilvanos népiskoldk also
tagozatanak megfeleld, kdzépiskolara elékeszitd iskoldk) megsziintetése.
Minden egészséges német gyermeknek nyilvanos népiskolaba kell jarni
— hangzik az indokolds — mert ez a kdzds nemzeti szocialista nevel6.
Az intézkedés éle a felekezeti maganeldkészit6k ellen iranyul, hiszen a
maganiskolak legnagyobb része felekezeti fels6bb lednyiskolara eléké-
szit6 volt. A tanulokat konnyen el tudjak helyezni a nyilvanos népisko-
lékban, a taner6ket és az iskolatulajdonosokat pedig Kartalanitjak, ha a
kézoktatasligyi es penziigyi orszagos hatosagok kedvezGen velemeénye-
zik. A tanerok egy részét kilonben a kozségek és az &llam is atveszi,
amennyiben politikailag megbizhatok. Nem vonatkozik a feloszlatas a
zsidd el6készité iskolakra és csaladi és magan korrepetéld iskolékra.

A szorosan vett iskolai munka, a tanulmanyok rendjét érinti a vi-
déken tdltendd év (Landjahr) bevezetése. 1934-ben Poroszorszorszagban
probalkoztak vele, majd 1935-t6l kezdve a birodalmi neveléstgyi mi-
niszter Kiterjesztette az egész birodalomra. A vidéki év a 8. népiskolai
osztaly elvégzése utan kovetkezik, aprilisban kezdddik és 8-9 hoénapig
tart. Célja: a varosi ifjusagot visszavezetni a falura. A nemzeti szocia-
lizmus felfogasa szerint a varos egymagaban életképtelen. A XIX. és
XX. szazad nagy ipari fellendiilése elvonta a foldtél a német embert s
ezzel talajtalanna tette. A nevelés feladata az ifjusaghoz kozelebb hozni
a német foldet, a német parasztot, tehat ki kell vinni a varosi ifjlsa-
got a falura, vidéki otthonba, taborba, paraszt csalddokhoz és mégis-



mertetni vele a falusi életet. Itt megtanuljak becsiini a paraszt munka-
jat, megerdsodnek testileg is, talan tobben kedvet kapnak a falusi élet-
hez s megkezd6édik az annyira kivanatos reagrarizdlodas. Az elgondo-
lasnak megfeleléen a zsufolt ipari vidékékrol (Westfalen, Rheinland,
Oberschlesien, GroR-Berlin) viszik a tanulokat az u. n. taplalé provin-
ciakba (Keletporoszorszadg, Pommern, Hannover, Schleswig-Holstein).

A vidéki év nem a szokott értelemben vett iskolai tanuléév. Gya-
korlati mezei munka és testedzés all az el6térben. A politikai iskoldzas
eszkozei: az otthonok Onkorményzata és Onellatasa, mezei sport, mene-
telések, foldmlvelés, iparosmunka. Az elméleti 6rdkon honismeret, tor-
ténelem és fajismeret a fétargyak.

Az els6 év kedvezd eredményt hozott. Nehézséget okozott ugyan
a megfeleld vezet6k kivalasztasa és kiképzése, s a parasztok is huzé-
doztak kezdetben az elkényeztetett varosi ifjusagtél, de a masodik ho-
napban mar jol ment a munka és a végén sok gyerek akart inkabb
falun maradni. 1934-ben 22.0C0, 1935-ben 31.000 tanul6t kildtek vi-
dékre.

A vidéki év és a tanitok nyari tovabbképzése, taborozasa miatt
volt szilkseg az iskolaév Uj beosztasara. Meghagytak a harmas tagolast
és a tavaszl évkezdést (a vidéki év, munkaszolgalat, a féldmives mun-
kaja, is ekkor kezdédik). igy a kozéps6 tartomanyokban az
els6 harmad apr. 8-tol julius 8-ig, a masodik aug 17-t6l dec. 23-ig,
a harmadik jan. 6-t6l marc. 22-ig tart. Az évi szlinetek 0sszege 85 nap.
A keleti tartomanyokban a nyéri sziinet el6bb, a nyugatiakban késébb
késébb kezdddik, de mindenutt 40 napig tart.

*

A tanitds reformja nem egyes iskolatipusok teljes tantervvéaltozta-
tasaval, ill. (j tipusok felallitasdval kezd6dott, hanem a nemzeti szocia-
lista vilagnézetet legjobban kifejez6 tudomanyagak bevitelével az iskola
tananyagaba. El6szor is az atorokléstannak es a fajismeretnek szoritot-
tak helyett. Nem kulén targyként tanitjak 6ket, hanem azoknak a tantar-
gyaknak az anyagaban, ahol erre méd kinalkozik (bioldgia, torténelem,
foldrajz irodalom). Az (j studiumok célja a fajok es atoroklés szerepét
bemutatni a népek, els6sorban a német nép életében, felelésségérzetet
ébreszteni a tanuldban a nép egészsége, biszkeséget a német nép, az
6sok irant és buzditani 6ket a német fajtisztasadg erdsitésére.

A tantargyak kozil a torténelemnek kell megvaltoznia. A bajor kul-
tuszminisztérium a kovetkez6 utasitasokat adja a torténelemtanitasahoz:
csak a nagy fejlédési vonalakat és nagy egyéniségeket kell tanitani a
faji és vezér-gondolat faji kiemelésével, a torténelmi események a né-
met népi tér és német kultira egymashoz kotottségének éreztetésével.
Atol'(rténelmi tények értékelése nemzeti szocialista szemszogbdl tor-
ténik.

Erdekes, hogy az (j szempont még a vallastanitasban is érvé-
nyesll : Krisztust mint hési harcost kell tanitani. (Ugyanezt a gondo-
latot valdsitja meg kolt6i alakban Heliand, a kozépkori vallasos-nemzeti
alnémet éposz.) A német népi érdekek és német Kkaltarteljesitmények



megbecsulését célozza 2 intézkedés: az abc-és elemi iskolai tankdny-
vekben tilos az antiqua-bet(i, vissza kell térni a got betl irdsra, az al-
német terlileteken pedig fokozottabb mértékben tanitjdk a alnémet
dialektust. Egységes alnémet helyesirds-szabalyzatot készittet a mi-
nisztérium, hogy a alnémet népi szdvegeket és irokat hatdsosabban
tanithassédk az iskolakban.

Az anyanyelvi oktatds keretében nagyobb silyt helyeznek az élé-
sz0 gyakorlasara. Minden targy tanara koteles Ggyelni arra, hogy az
0sszefiiggd hosszabb feleleteknél a tanulé helyesen elrendezett anyagot
vilagos, targyias, rovid, hatarozott fogalmazasban tudjon el6adni. E ren-
delet hatterében nyilvanval6an ez a gondolat all: a partban, a politikai
életben szilkség van olyan emberekre, akik értelmesen és hatasosan ki
tudjak fejezni magukat szoban is s igy tdmegek vezetésére alkalmasak.

Az eddig felsorolt intézkedések a tanitds reformjat illetéleg vila-
gosan mutattak osszefuggéstket az Uj irany gondolatvildgaval, vannak
azonban olyan gondolatok is, melyeket az élet fejl6dése, a XX szézad
Ujabb eseményei vittek bele az iskola tananyagaba s igy mas allamok-
ban, nélunk is, szoba kerlltek. Ilyen a repulés és légvédelem, a for-
galmi rend, a helyes kozlekedés, a természetvédelem gondolata. Jellem-
z6bb azonban a német iskolékra, hogy ottéalland6an ébrentartjak a gyar-
matok fontossadganak és a kilfoldon, hatarteriileteken él6 németség
problémait. Jellemz6 az is, hogy az ifjusag kilfoldi levelezését is a népi
eszme szolgalataba allitottak. Nem az idegen nyelv gyakorlasa a fécel,
hanem az, hogy a tanuld szeretetet, megertést ébresszen a partnerében
a német nép irant. Erezni kell a tanulénak, hogy idegen baratjaval mint
a német nép képvisel6je all szemben. Ezen felil az idegen nep megis-
merésével sajat népét Is jobban meg fogja ismerni, tehat az altalanos
béke gondolatat is szolgalja. A kimondott politikai propagandat kerdlni
kell, méar csak ezért is nagyobb ellen6rzés ala keril a levelezés.

Végll mint utols6 csoportot, bemutatjuk azokat az Ujitasokat, me-
lyek egy-két iskolatipus egész tantervére Kiterjeszkednek vagy 0j tipus
megterermtését célozzak. i

A hamburgi népiskola tantervének célkit(izése igy hangzik: , Eszaki
fajtaja német népi embereket akarunk nevelni hanzai véllalkoz6 kedvvel
és er@s Istenhittel. Népi embereket, akik nemcsak vérszerint és szll6-
foldjik szerint, hanem lelkileg és szellemileg is a csaladban és a ha-
zaban gyokereznek és belenének a népkdzosség életébe, tdrténelmébe,
kulturajaba, talajaba; politikus embereket, akik a harmadik birodalmat
tettel el6reviszik, mint harcosok a vezet6ségben, a csapatban és baj-
tarsak kozott és mint életrevalé6 munkadsok a taborban, a hivatasukban
és osztalyukban.“ A népi és politikai vilagnézet felépitésére szolgalnak
a kovetkez0 tantargyak: hittan, német, torténelem, foldrajz és bioldgia.
A vilagnézet zartsaga erdekében dssztanitas (Gesamtunterricht) van, mely
az alsofokon a honismereten alapszik, a fels6fokon pedig minden szak-
ban a német nép torténelmi és jelen valdsagabdl indul ki és azon poli-
tikai sorskerdések targyaldsdba torkolik, melyeknek megolddsa a jelen
és jov6 németség feladata. igy példaul a torténelem tanitdsdban a német
nép és birodalom keletkezését kell megmagyardzni (nagynémet koncepcid)



a faj és t4j Osszefliggése alapjan. A bioldgia az embertanbdl, csaladis-
meretbdl, atoroklés- és egészségtanbdl induljon ki és német fajismerettel
és népességi politikaval zaruljon.

Tanitasi modszeril a fegyelmezett tanuldiskola egyesitését ajanlja
a munkaiskola mddszerével. A tanitd erls kézzel vezet, de egyéni munkat
enged, a munkakedv époly fontos mint a munkateljesitmény.

A kozépiskolak reformja még egészen kezdeti stddiumban van.
1934 végén Rust birodalmi nevelesiigyi miniszter kijelentette, hogy az
Uj kozeépiskola a mai Aufbauschule-hoz fog leginkabb hasonlitani s vi-
déki kisvaros a legmegfelel6bD talaja. A humanisztikus gimnaziumot is
megtartja, de nem maradhat tovabbra élett6l elvonatkoztatott filoldgus-
iskola, hanem igazi gordg értelemben vett gimnazium lesz, ahol atlé-
takat nevelnek, a legmagasabb képzettseget nyujtjak a legtehetségeseb-
beknek, a legnagyobb teljesitményre képeseknek a test harmonikus Kki-
képzése mellett.

Az (j kozepiskola korvonalai mutatkoznak tobb azota megjelent
intézkedésben. igy 1937-t6l minden fiukozépiskoldban az angol lesz az
elsé idegen nyelv, kivéve az olyan varosok fillgimnaziumait, ahol tdbb
kozépiskola van. A bajor kultuszkormany rendelete szerint a vallastan,
német, térténelem, bioldgia és testnevelés a fétargyak, melyek a szom-
bati sport- és kirandulénap miatt nem rovidilhetnek meg. Akdzépiskola
céljanak a szellemi iskoldzottsagot tekinti, a tananyagot tehat lehet rovi-
diteni, mert nem a részletek a fontosak. Az Aufbauschule vagy Ober-
schule célkitlizéseit, tantervét is a bajor kultuszkormany igyekszik elészér
tisztdzni. Ezt az iskolafajt a megsziintetett tanitoképz6k helyébe ajanlja
tan toi palyara készll6knek, akik ennek elvégzése utdn a tanitdképzd
féiskolara kertilnek. Az Aufbauschule els6 osztalydba a népiskola 7.
osztalyanak elvégzése utan veszik fel a tanuldkat és 6 év alatt képezik
ki. Vegbizonyitvanya a tobbi teljes kbzépiskola érettsegi bizonyitvanyaval
egyenrangl. A tananyaga gyakorlatiasabb és erésen nemzeti szocialista
szjnezet(i. FOtargyak: német, torténelem, foldrajz, bioldgia, rajz, zene,
testnevelés. Az els6 idegen nyelv az angol (az 1 osztalytol, a 6 osz-
télyban) Osszesen 20 6ra), a masodik a latin (a 3. osztalytol, 6sszesen
16 6ra).

Uj iskolatipust létesitett a minisztérium a nemzetpolitikai neveld-
intézetekben. Ezek politikai vezetOket képeznek erds jellemek nevelésé-
vel, nagy testi teljesitmény kovetelésével kozosségi neveld formékban.
A miniszter indokolaséban kifejti, hogy a torténelem legnagyobb telje-
sitményei a kozossegre nevel§ intézményekbdl néttek ki (katolikus egy-
haz, szerzetesrendek). Ahogy a kadettiskoldk katonai vezet6ket neveltek,
Ugy fogjak ezek az iskoldk- a politikai élet vezet6it kitermelni. A szész
kultuszminisztérium rendeletébdl megtudjuk, hogy ezekbe a nevelGinté-
zetekbe is 13 éves kordban veszik fel a kildéndsen tehetséges tanuldkat
minden tarsadalmi osztalybél s 6 év alatt képezik ki 6ket a nemzeti
szocialista allam tudatos tagjaiva. Ezek az intézetek fogjak megmutatni,
hogy a nemzeti szocialista elvek alapjan mintaszer(ien lehet tudomanyos
munkara is el6késziteni.

Ahogy az (j fitiskola népét szolgalni, engedelmeskedni és paran-



csllni tudo éptestil, erés jellemd német férfiakat akar nevelni, Ugy a
lednyiskolak is sajatosan n6i célt tliznek ki: vissza akarjak vezetni a
német ndket eredeti hivatdsukhoz, j0 feleséget, anyat és haziasszonyt
akarnak nevelni bel6lik. Ezért lehetOleg el kell tanacsolni a lanyokat az
akadémiai palyaktdl fa féiskolara bocsatottaknak csak 10 %a lehet
ledny) és a kimondottan nd&ies foglalkozasokra el6késziteni (tanitond,
csaladgondozas, népjoléti munka, haztartdsi iskolak, népmilivészet stbh.)
llyen néies munkakorokre készit el két Gj leAnykdzépiskola: az egy és
haroméves fels6leanyiskola és a nemzeti szocialista leanyiskola.

A haroméves fels6lanyiskola (6 osztalyos polgéri iskola, vagy teljes
lednyiskoldk 6. osztalya utan) els6sorban a haztartasi szakokban ad el-
méleti és gyakorlati képzést s jovend6 taniton6knek, gazdasdgi szak-
tanitonéknek, kereskedelmi iskolai tanarnéknek ajanlhato.

A népgondozasra el6készit6 nemzeti szocialista leanyiskolék tan-
tervében az egyik cél a nemzeti szocialista vilagnézet és. életfelfogés
beidegzése, a masik pedig a népgondozas minden agaban vald jartassag
elsajatittatdsa ( egészségapolas, elsé segélynyujtds, helyes haztartasveze-
tés, csalad-, csecsemdégondozas, népkdzosségek életének irdnyitasa sth).

A kozépiskolaban életbeléptetett Gjitdsok kozil utolsénak hagytuk
a szelekcio uj iranyelveit. Németorszagban 1920 6ta epoly zsufoltak a
kozépiskolak és egyetemek, mint nalunk. Ott is a f6iskolak védekeztek
ellene el6bb a mi numerus clausus-unkhoz hasonlé forméban: az érett-
ségizettek kozul kb. csak 30—40 % kapta meg a f6iskolai tanulmanyokra
is képesitd érettséget (Hochschulreife), 1934-ben pl. 40.000-bél 15.000.
A Kkivélogatasnal a szellemi érettségen kivil a jellembeli értékeket és
nemzeti megbizhatdésagot is figyelembe vették.

Ez az intézkedés azonban csakhamar foldslegesnek és tokéletlennek
bizonyult. Foléslegesnek, mert még a f6iskolai tanulmanyokra jogosultak
se mentek mind fdiskolakra, de tokéletlennek is, mert nem vette figye-
lembe az iskolédk kozotti nivokilonbségeket és igy nem a legjobbak
kertltek a fOiskolara. Ezért eltorolték és (j szelektalas! tervet dolgoztak
ki, mely a kivalasztast mar a kdzépiskolai tanulmanyok folyaman sokkaj
alaposabban elvégzi.

E szerint a kivalasztds mar a kdzépiskolaba lépésnél megkezdddik.
A népiskola tanitéja véleményt ad minden kozépiskolaba 1épdrél és ez
az irasbeli és szobeli felvételi vizsga mellett dont§ befolyasd. Ezért
pontos és részletes utasitast kaptak a tanitok a bizonyitvany potlékanak
kitoltésére. Jellemezni kell a gyermek felfogd és megfigyel6, megkilon-
boztetd, 6sszehasonlitd és szabalyszerliséget megéllapitd képességet, kép-
zeteiét, munkatempdjat, nyelvi kifejez6 készségeét sth. A sz&sz kultusz-
minisztérium kérd6iveket toltet ki a fellépd tanuld testi, szellemi és
jellembeli tulajdonsagainak jellemzésére. Példaul a jellembeli tulajdon-
sagokra vonatkozolag a kovetkezd kérdésekre kell valaszolni: érzilet és
érzelmi bedllitottsag, torekvés, temperamentum, tartas és fellépés, visel-
kedés és a kozossegben elfoglalt helyzet. Az utolsd kérdésre a kdvetkezd)
jelzékkel tehet valaszolni: bajtarsias,” szolgalatkész, tapintatos, Gszijnte>
titoktartd, kozosségi formakba beilleszkedd, jolnevelt, szereteisemélto.'



vezetd, 0nz6,, kiméletlen, hazug, nem becsuletes, elutasitd, szo6fogado,
szives, udvarias, neveletlen, fegyelmezetlen, ellenkezd.

A tanitoi véleményen kivul melléklendd a hatésagi orvosi bizonyit-
vanya. Az 0rokolt betegségekkel terhelteket nem veszik fel a kdzép-
iskolaba.

Aki a kozépiskola elsd osztalydt nem tudja elvégezni, nem foly-
tathatja tanulmanyait. Harom év mulva azonban Ujra jelentkezhet és
sikeres, vizsga utan a 4. osztalyba léphet.

Ujabb er6s szelekcio van a fels6fokba, a 7. osztalyba Iépésnél. Aki
a 6. osztalyt nem tudja elvégezni egy év alatt, nem léphet feljebb.

A szelekcional a szellemi érettség a dont6, nem pedig a tananyag
mennyiségi tudasa. Az erkodlcs, bajtarsiassdg, kozosseg, fegyelem, be-
csulet ellen vétbket el kell tavolitani.

A kozépiskolai bizonyitvadnyban is van szavakban kifejezett alta-
lanos itélet a testi, jellembeli és szellemi képességrél. A teljesitmények
elbiralasanal kiegyenlitést ir el6 a rendelet: ha a szellemi képességek
gyengébbek is, testi és jellembeli jo tulajdonsagok (vezértehetség) ki-
egyenlitik és feljavitjdk az altalanos osztalyzatat. Ellenben jé szellemi
eredmény se pétolhatja a testi és féként jellembeli gyengeséget.

A tehetségesek kivalasztasat szolgalja az Uj tandijrendelet. A ma-
gyar viszonyokhoz mérten nagyon magas tandijat (évi 240 M.) nem
széllitja le, mert az csak a kozépiskolaba nem val6 elemek szamat sza-
poritana, ndveli ellenben az ingyenes helyek szamat (15°/°-rél 20°/°-ra)
s elnyerését kivalo szellemi képességekhoz koti.

Ismertetésiink végére értiink. Szdlni kellett volna még a hivatasra
elékészitd iskolakrol, a paraszti iskolazasrdl, a népmivelésrél, az ifjlusagi
jogrendszer kiépitésérél, de ezek nem tartoznak szorosan a szokott érte-
lemben vett nép- és kozépiskoldkhoz s ismertetésiik nagyon is szét-
tagitotta volna cikkink amugy is laza kereteit. Az emlitettekr6l és a
foiskolak ujjaepitésérdl egy-egy Ujabb cikk feladata lesz beszamolni.

Wenk Endre.

Tanitasi vazlatok a nepiskolaban

Mibta a 7000-1935. ein. sz. rendelettel kiadott ,,Utasitas“ 9. §-a
a tanitasi vazlatokat a népiskolaban kotelez6vé tette, ez a kérdés a ne-
velésligyi folydiratok és nevelésuigyi értekezletek allandd témaja és m(isor-
szama. A kérdés pedig minden esetben nem az, hogy ,,miért?, hanem
az, hogy ,hogyan?.“ A ,miért“-re a felelet minden esetben az, amivel
az Utasitds a rendelkezést megokolja, t i.. ,,Az el6késziiletnek irdsban
valé megrogzitése biztositja egyedul, hogy a tanitdé nem készuletleniil
megy tantermébe.” Bar egyes nyilatkozatokl azt mutatjak, hogy Uugy a

1 ,Erzelmek a szakfelugyelettel kapcsolatban® c. cikk .. agyonvédik az iras-
beli el6készilést, az irasbeli vazlat készitését. lgen, mert a tanitdi lelkek borongasa
valahogy rall a szerzék lelkére, mert megint a tanitdsag megkérdezese és vélemé-
nyének figyelembevétele nélkil csindltak valamit“. (Tanitok Lapja 1936. 5. sz.) ,,Nyil-
tan meg lehet mondani, hogy az orszag tanarsadga vegyes érzelmekkel fogadta ezt az
intézkedést, bantotta, hogy nélkiile réla hataroztak és befejezett tények elé alli-
tottak*. (Nevelésiigyi Szemle 1937. 1- sz.)



tanitosadg, mint a tanarsag szerint a ,,miértéhez is szé fér. Ha meg-
gondoljuk, hogy a népiskolai munka az utolsé 10—15 évben, de kilo-
nosen az Uj tanterv megjelenése 6ta milyen nagyot fejlédott, hd nézzik
a tanitosag lelkes munkajat és az elért eredményeket, tovabba az utolsd
id6k hatékony és gondos iskolafelligyeletét — amely a felekezeti isko-
laknal két oldalrdl is jelentkezik — lehetetlennek latszik, hogy a tanitd
munkajat késziletlenil lassa el. S nem csodalhatd, hogy az a feltételezett
elézmény — melybél az Utasitds idevonatkozd rendelkezése is fakadt —,
hogy t. i. a tanitok egy része még mindig késziiletlenil megy tanter-
mébe, a tanitdsag Onéerzetét és érzékenységét bantja.

Ezekt6l eltekintve azonban — az idézett cikkeket is beleértve —
abban mindenki egyetért, hogy a leglelkiismeretesebb egyéeb el6késziilet
mellett is, az irdsba foglalt tanitasi vazlat a tanitdi munkat még nyu-
godtabbd, tudatosabbd es eredményesebbé teszi, tehat hasznos és célra-
vezetd, ezért meg kel! csinalni. Ez igaz. De az is igaz, hogy ez tohb,
kevesebb, s6t néhol lekiizdhetetlennek latsz6 munkatdbbletet jelent. Illetve,
hogy azza vélt-e, az teljésen azon fordul meg, hogy a vézlatok rendel-
tetesét ki, hogyan fogta fel és az eddigi vazlatait ennek megfelel6en
hogyan készitette.

Ezzel elérkeztiink célunkhoz, annak a fontos kérdésnek megbeszé-
]lélsélhez; hogyan készitsik vézlatainkat, hogy az rendeltetésének meg-
eleljen ?

Ezt a kérdést ontotta a ,leveleslada“ az azéta rendezett tanitdi
tovabbképzd tanfolyamokon és gytiléseken és ezzel foglalkoznak a ,,Nép-
tanitok Lapja“ 1936. 19-20-21 és 22. szamaiban kozolt, ,,A tanitasra
vald el6késziilés és vazlatkészités“ cimi folytatdlagos cikkek is. A cikkek
illusztris ir6ja a tapasztalatok soran mindjart az elején megallapitja:
»Tagadhatatlan, hogy a vazlatok leirasadval a rendelet megjelenése utan
tobb helyen tulzott kivansagok és szertelenségek torténtek, amelyeknek
kovetkezménye az lett, hogy a Iényeg, az elGkészulés, atsiklott a vazlat-
készitésre, a vazlatok leirasanak mikéntjére.” Aztan kimeritéen bemutatja
a tanitdsokra vald el6készilet széleskor és mindenre kiterjedd munkajat,
ami természetesen az egeszben a legfontosabb. A gondolatokban gazdag
és minden oldalrdl megvilagitott el6készilet utan 4 vazlatmintat is kozol.
1 Olvasas-iras: ,,A horogvonal ismertetése”, 2. Olvasas és olvasmany-
targyalas : ,, Temetik a pinty6két.” 3. Helyesiras és nyelvi-magyarazatok:
WA felszélitd és feltételes mod nehezebb helyesirdsi esetei.” 4. Fogal-
mazas : ,,A mi utcank.”“ Kar, hogy a cikkek tovabb nem folytatddtak —
pedig a tanitésdg nagyon varta — és a népiskola egyéb targyaibdl nem
kaptunk hasonléd vazlatmintakat. A toébbi targyakkal kapcsolatban talan
meég vilagosabban el6rekeriltek volna azok a kérdések, amelyeknek
megbeszélését tliztik ki feladatul. igy most ezeknél a kérdéseknel csak
az emlitett négy vazlatra tdmaszkodhatunk. A kérdések megbeszélése:
céljabdl kett6t legyen szabad idézniink.

,.Horogvonal*
El6készités.
a.) Az érdeklédés felkeltése: szemléltetem a horgot s ezzel kapcsolatban a



horgaszasrol beszélgetiink, mikdzben rajzolom a horgasz6 gyermeket.

b. ) A rajzbél kiemelem a horgot s nagy alakban lerajzolom.

c. ) Célkitlizés : — Rajzoljunk mi is horgot!

Targyaléas.

a. ) A horogvonal alakjanak szemléltetése és hlzasi modjanak megfigyeltetése :

1 rajzoltatas a leveg6ben nyitott szemmel ;
rajzoltatas a leveg6ben csukott szemmel;

2. rajzoitatas a padon mutatdujjal.

b. ) A horogvonal iratdsa a nagy tablan.

1 Az irds modjat irdnyjelzéssel szemléltetem a nagy tablan el6bb nagy, majd
mindig kisebb alakban, végil a megfelel6 vonalkdzben.

2. Néhany gyermekkel a nagy tablara iratom. A gyermekek Irasat kézésen meg-
beszéljik, esetleg javitjuk.

c. ) iratads az iskolaban :

1. Egy horogvonalat a megfelelé vonalkdzbe iranyjelzéssel iratok. Minden gyer-
mekét megnézem. Egyéni javitasok.

2. Tobb horogvonalat iratok el8szér iranyjelzéssel, majd iranyjelzés nélkal.
Ha tobb gyermek hibazna, kdzds szemléletismétléseket nydjtok.

Begyakorlas.

a. ) A gyermekek &nalléan irnak egy sor horogvonalat.

b) Jobbra dil6 és horogvonalakat valtakozva iratok.

c.) Horgéasz6 gyermeket, horognyelet és horgot rajzoltatok.

N

LA felszolitd és feltételes mod nehezebb helyesirasi esetei.

I. a.) Kapcsold ismétlés. Az igemodokrdl tanultak feldjitasa.

b. ) Célkitlizés: Nem mindig j a mddjel.

Il. a.) Példak gydjtése az atvaltozas, hasonulas -eseteire.

b. ) A példak vizsgaltatasa tartalmi és alaki szempontbdl.

c. ) Példak a feltételes mdd nehezebb helyesirasi eseteire.

d. ) A feltételes modu igék vizsgaltatdsa tartalmi és alaki szempontbdl.

lll. a.) Osszefoglalas.

b. ) Tollbamondas.

c. ) Masolas.

d. ) lgék kerestetése és azok leiratdsa a harom igemodba.

A fentebb emlitett megallapitas, hogy ,.a lényeg az el6készllés*
és hogy ,,a hangsuly nem a vazlatirason van,” teljesen igaz, de az el6-
késziilet irasban vald megrogzitésének, tehat a vazlat leirdsanak is igen
fontos céljanak kell lenni, kilénben egyszer(ien elhagyhaté lenne. Ez
pedig nem mas, mint hogy 1 a tanito tervszer(i el6késziletének irasos
bizonyitéka legyen, 2. olyan legyen, hogy azt a tanitd éveken a4t — az
utasitasnak megfeleld helyeshitésekkel —a legteljesebb eredménnyel fel-
hasznalhassa. Mert az Utasitds, igen helyesen, arr6l akar gondoskodni,
hogy a mar elkészitett vazlatok éveken at tamogassak a tanitot abban,
hogy mindig felkésziilten mehessen iskolaba, a nélkiil-azonban, hogy az
erre valo felkésziilés sok mas elfoglaltsagatol talsagosan elvonna. Mert
a jol elkészitett vazlatok évr6l-évre valo ismételt leirdsa, az osztalyban,
vagy a helyi koriilményekben, vagy mas vonatkozasban bedllott néhany
valtozastdl eltekintve, teljesen felesleges és olyan allandé terhet jelentene,



ami mellett sok esetben mas iranyd munkara — és nem utols6 sorban:
a tanitd szélesebbkorli allandd dnmiivelésére, — de a legsziikségesebb
tarsadalmi életre sem jutna ideje. igy céljaval éppen ellenkezé eredményt
érne el; a tanitét nagy mértekben elkedvetlenitené és fejl6dését majd-
nem egészen megakasztana. Az éveken at felhasznalhatd értékes vazlatok
harmadik feladata pedig a tanitonak olyan nehéz helyzeteken val6 at-
segitése, amir6l a N. L 2. szamabol idézett cikk I1s megemlékszik.
»Még a leglelkiismeretesebb tanitd is lehetett mar abban a helyzetben,
hogy valami ok miatt nem késziulhetett tanitasaira.“ Ilyen helyzet volt
is, lesz is, sokszor éppen elegendd, természetesen a tanitd hibajan kivil.
Milyen felbecsilhetetlen szolgalatot tesz ilyenkor a gydjteménybdl el6-
keresett kész vazlat, melynek elolvasésa, a felette valo rovid elmélkedes,
és a tanitdshoz sziikséges eszkdzok elOkészitése utan — az olyan tani-
tdsokat kivéve, ahol elGzetes megfigyelésekre, élményekre, kdzés mun-
kara volt szilkség — felkésziltség biztos tudataval léphet az iskoléba
és azzal a megnyugtatd érzéssel hagyhatja el, hogy ezen a napon is
rendes munkat véegzett.

De a véazlat erre a célra csak akkor hasznavehet, ha a tanitdsban
nemcsak a lépések egymasutanjat tinteti fel, hanem az egyes fokozato-
kon beliil &tleteket, gondolatokat, s6t részben anyagot ad, egyszéval, ha
a vazlatnak tartalma van. Az emlitett és idezett vazlatok kozul az
elsd, ,,A horogvonal ismertetése* mindezeknek a szempontoknak meg-
felel6, kifogastalan és értékall6. Olyan, aminek figyelmes &atolvasésa és
rovid atgondolasa utén, amire itt ot perc is elegendd, még egy kevéssé
gyakorloit tanitd is, a felkésziltség teljes tudataval allhat el§ a tanitasra.
A vézlat formajaban és tartalmaban egyarant mintaszer(. A tobbi véaz-
latndl azonban a tartalom mar hianyzik. Ezeknél csak a fokozatok van-
nak feltlintetve, az egyes lépések olyan altalanos megjel6lésével, amelyek
— az olvasmanytargyaldsnal az olvasmany tagolésa (ll. rész c. pont),
a nyelvi magyarazatoknal a célkitiizés és a ,feltételes mdéd“ kifejezés, a
fogalmazasnal az el6készité rész kivételével — azokban a targykorokben
majdnem minden tanitasi egységre alkalmazhatok. Tehat egy-egy targy
tanitdsanak altalanos vazlatai. Hianyzanak az egyes fokozatoknal csak
arra az egy tanitasra vonatkozd egy-két mondattal megjel6lt gondolatok,
eljarasi modok. igy pl. hianyzik az olvasmanytargyalasnal a célkitiizés
pontosabb megjelolése, az elmélyitési rész, benne néhany nevel6i gon-
dolat megjeldlésével; a nyelvi magyarazatoknal az indukciés anyag, a
példak felsorolasa a nehezebb helyesirasi esetekre, a tollbamondas és
masolas szbvege, illetve a szovegrészek forrasainak megjeldlése. Tovabba
nincsenek feltlintetve az egyes tanitdsokkal elérend6 celok.

Sietek kijelenteni, hogy ezekkel az észrevételekkel nem akarok
kakan csomot keresni. Szerény soraimnak ez legtavolabbrdl sem célja.
Hiszen az el6készilet munkajaban — amint mar jeleztem is, — ezek
béven mind megvannak, a szerzének csak par széval be kellett volna a
vazlatokba irni. Hogy ezek mégis hianyzanak, annak okai, ha nem té-
vedek a kovetkez6k: A cikkek azt akartdk megmutatni, hogy a vazlat-
iras nem olyan nagy, meger6ltetd és fdleg kilon munka, mint azt a
minden oldalr6l elhangzott panaszok mutattdk. Az els§ vazlat leirasa



utdn azonban érezhette, hogy ha minden kiilén vazlatot kivand egységet
igy dolgozunk fel, a dolog mégsem lesz olyan kicsi és konnyd. Leegy-
szer(isitette tehat, amennyire lehetett. igy aldozta fel a szlik tartalmat is
azzal a megokolassal, hogy nem a felligyeletnek készitjik, hanem ma-
gunknak és fontos csak az, hogy nekink jelentsenek tartalmat. De jelen-
tenek-e tartalmat ezek csak par hoénap mdlva is? Hat még egy év
mualva ? Nem éppen annyi munkat okoz-e a kovetkez6 évben is az el6-
készilet, mint amikor a vazlatot leirtuk? Tud-e olyan adott esetekben
segiteni rajtunk, mint amirgl fentebb szoltunk ?

De felesleges minden toprengés, hiszen itt az Utasitds. A 9. §-ban
tobbek kozt a kovetkezOket is talaljuk: , A tanitési vazlatok elkészitésének
forméaja, de f6leg azok tartalmassaga bizonyos tekintetben hasznos tajé-
koztatast nyujtanak az iskolafelligyel6nek a tanitd nevel6i és tanitéi fel-
késziltsegére nézve. Az iskolafellgyeld latogatdsa sordn gondosan nézze
at a tanitdsi vazlatokat s allapitsa meg, hogy azok oly formaban, de
f6leg oly bels6 tartalommal késziiltek-e, melyre tdmaszkodva a tanitd
nevel6i és tanitdi munkajat eredményesen végezheti.*

Kitlinik tehat, hogy a vazlatot nagyrészben mégis csak az iskola-
felugyeletnek készitjik. Az iskolafelugyelet pedig format és tartalmat
keres, tehat rendes vazlatot. Kimondhatjuk nyiltan, olyat, amit a tanito-
képz6ben szabalyszer(i vazlatnak neveztink. Es még egyet: a fellgyelet
részben a vazlatokbdl Itéli meg neveldi és tanitoi felkésziltséglinket. Aki
pedig ezt magara nézve nem tartja k6zOmbosnek, az keresi, kutatja a
lehet6 legrovidebb és legjobb utat az egész vézlatkérdésben. En is kere-
sem. Néhany elgondoldsomat be is mutatom. Példaul:

Beszéd- és értelemgyakorlat.
111, osztaly.
A ,Siraté“ és ,Foldvar™ torténete’
cél; a hatarrészek nevéhez f(iz6d6 hagyomany megismertetése; a sziléfold
iranti szeretet mélyitése.

Szem léltetés: Nagyk6ros hataranak térképe. ,IV. Béla visszatér a tatarjaras
utan“ c. kép.

1 a) Tajékozodas a hatarban. A hatarrészek nevei.

b. ) Avaslttél nyugatra az egyik hatarrész neve ,,Sirat6*, a masik részé ,Foéldvar”

c. ) Miért nevezték el ezeket igy ? Honnan ered a nevik ?

Il. a.) 1 A gyermekek amit tudnak elmondjak.

2. Kdvetkeztetés a névrél, miért nevezhették igy?

3. A torténet: Régen a ,Foldvar* helyén mocsar volt, csak a kozepén volt
szaraz teriilet, amely er6s, vastag vertfalakkal volt kérilvéve. A varba titkos Gt ve-
zetett a mocsaron at. Aki nem ismerte, beleveszett a mocsarba, ha be akart a véarba
menni. Nagyon jo védelmi hely volt ez az ellenség ellen. Egyszer rettenetes csapas
érte orszagunkat. EI6zonlotte a tatar. (Néhany szd a tatarjarasrol.) A varos lakos-
saga a tatarok el6l a varba menekilt. A tatarok korilvették a varat, de nem tudtak
bemenni, mert nem ismerték a titkos utat. Sokdaig ott orditoztak, szaguldoztak, fe-
nyegették Gket, de végre is elvonultak. Azaz, Ugy tettek, mintha elmentek volna.
Lesbe alltak, hogy. mi fog torténni. Harom fiatalember, harom testvér egy 0zvegy-
asszony szép, derék fiai kijottek, hogy szétnézzenek. A tatdrok lecsaptak rajuk. Ki



akartak venni bel6lik a titkot. Sokaig a legborzasztébb modon kinoztak 6ket, de
azok nem arultdk el. Végil is megolték 6ket. igy az életiilkkel mentették meg a téb-
bieket. Mikor aztan a tatarok végleg elmentek, a kijové lakossag ott talalta holtan
a harom hés fiatalembert. Keservesen megsirattak 6ket. Azéta hivjak ezt a részt ,,Si-
rat6“-nak.

b.) Megbeszélgetjik, hogy milyen volt az a harom fiatalember. Bator, hés, 6n-
felaldozo. A tobbiek szerették is, meg is sirattak. Meg is &rizték a mai napig emlé-
kuket.

1. a.) A magyar nép sokat vérzett, szenvedett mar ezért a foldért. Te
nincs a hatarunknak olyan része, ahova ne hullott volna hésok vére, dolgozdk ve-
rejtéke.

b. ) Szeressik ezt a foldet, melyet 6Gseink nagy kiizdelmek és harcok
nekiink a mai napig megtartottak. Tartsuk meg. mi is a jovének.

c. ) Térképrajz: a hatarrészek helye.

OIvQSOS és olyASmeénytérgyajas.
IV. osztaly.
,Véagyak netovabbja“ koltemény.

cél: A koltemény megértése; az értelmes és szép olvasas fejlesztése és a
szerény megelégedett életre vald nevelés.

I. a.) Tudom, hogy szeretitek a mesét. Kinek, melyik mese tetszett legjobban
azok kozul, amiket olvasott, vagy hallott ?

b. ) Nekem gyermekkoromban ,,Aladin csodalampaja“ tetszett. (Ha nem is

nék, a mese rovid magyarazata a lampardl.) De j6 volna egy ilyen lampa! Ki mit
skivanna? Sorra elmondjak. Egyszer egy kolt§ is elmondta egy kdlteményében, hogy
6 mit kivanna, mi a vagya. Erdekes lehet!

c. ) Mi lehetett a kolt6 legnagyobb vagya?

Il. a.) Elolvasom a kélteményt.

b. ) Szakaszonként olvastatom. Magyarazom.

c. ) Osszefiiggéen elolvastatom.

d. ) Elmondjak, hogy mi volt a kélt§ vagya.

e

) Sokat kivant-e a koélt6 ? Sorra megyiink, kivansagait kiszedjik a kélten

b6l és a tablara from:

Tébla:

Egyszerii lak, néhany fa, virag, tisztes szegénység, jO egészség, erd, fligget-
lenség, kevés jobarat és a joknak halas szive.

Megbeszéljiik, hogy els6 latdsra mindez nem sok. A kolt§ szerény volt. Aztan
ravezetem Oket, hogy ez a legt6bb, mert a megelégedett boldog életet semmi kin-
csért sem lehet megvenni. A boldogsag mindennél tdbbet ér.

I1l. a.) Ne vagyjunk mi sem nagy kincs utan, szép ruhdra, nyaldnksagokra,
hanem amink van, becsiljik meg. Ne legylnk elégedetlenek, ne kivanjunk sokat.
Szerezzink lelki kincseket.

b.) A kolteményt konyv nélkil is megtanuljak és szavaljak.

A tisztara helyi vonatkozasu, egységeknél az anyag rovid leirasa
el sem Kkerulhet6, mert akar van a kornyékunkr6l monografiank, akér
nincs, az anyagot nagy munkdval tudjuk csak 6sszehordani, ami talan
méasodszorra nem is mindig sikerdl.



Ha az utasitds tényleg ilyenforma vézlatokra gondol, Ggy azt hi-
szem, mindenki érzi, hogy ez bizony nem kis megterhelést jelent akkor,
ha minden napra megkivanjuk a kell§ szamu véazlatot. Ha tényleg ilyen
vazlatokrol van sz6, akkor keressik a lehet6séget, hogy ez meg is valo-
sulhasson a nélkil, hogy az egyéb elfoglaltsdgokat nagyon hattérbe
szoritand. Egyszeri modja az lenne, hogy akkor taldan nem kellene meg-
kivannunk, hogy egy esztendd alatt a tanité minden vazlatat elkészitse.
El6készilhet a nélkul, hogy mindig, mindegyiket leirna, de az ellen6rzés
gondoskodnék arrdl, hogy 2—3 év alatt az egész vazlatgyljteménye
meglegyen. Ennek a vazlatgytjteménynek allandd potlasa, egy-egy vazlat
teljes kicserélése, a meglevok allandd helyesbitése, sth. lenne az a munka,
ami minden kuléndsebb megerdltetés nélkil biztositand a minden vo-
nalon val6 allando felkészilést.

Lehet, hogy mas a helyes 0t, de ezzel a par gondolattal éppen az
volt a cél, hogy taldljuk meg azt az utat, amelyre lépve a vazlatiras
kérdése helyes és megnyugtatd megoldashoz juthat.

Pal Lajos.

Tovabbképzd népiskolak

Azok a tankotelesek, akik 12 éves koruk betdltése és az elemi
iskola sikeres elvégzése utan tanulmanyaikat valamely kdzép- vagy kozép-
foku iskoldban nem folytatjdk és tanonc- vagy gyogypedagdgiai isko-
lanak sem tanitvanyai, kotelesek torvényeink rendelkezése szerint tovabb-
képz6 népiskoldba jarni. A kotelez6 népoktatds keretében hazénkban
haromféle tovabbkepz6 neépiskola alakult ki és mikodik és pedig az
altalanos- és gazdaséagi iranyl tovabbképz6, tovdbba az oOnallo gazda-
s&gi népiskola.

Az @&ltalanos tovabbképz6 népiskola minden olyan elemi iskola
szerves tartozéka, ahol a 12—15 éves tankotelesek szama 40-nél kevesebb
és ahol a lakossag tobbsége nem mez6gazdalkodassal foglalkozik. Az
1934—35. tanévben a hazai 6873 elemi népiskola mellett 4518 Alta-
lanos tovabbképzd mikodott 182.663 tanuldval.

Oly kozségben azonban, ahol a lakosok tébbsége, mez6gazdalko-
dassal foglalkozik s ahol a 12—15 éves mindkét nembeli tankdtelesek
szama két tanéven at a 40-et eléri, ott a gazdasédgi iranyu tovabbképzé
népiskola megszervezése és fenntartdsa a politikai kdzség kotelezettsége.
Ez alapon csonka hazénkban az 1935—36. tanévben 955 kozség teri-
letén 1259 iskola mi(ikodott és szolgalta 150.344 tankoételes gazdasagi
irany( tovabbképzését. Oly kozségekben, ahol ily iskola szerveztetek, az
altalanos tovabbképz6 megszlint és ez iskolaba olvadt be. A gazd. irdnya
tovabbképz& népiskolak szervezése 1044 altalanos tovabbképzd iskolat
szlintetett meg.

Ez iskoladknak és tanul6inak szama jelentékeny. Az iskola tehat a
kotelezd népoktatas befejezd részének, a tovabbkepzésnek figyelemre-
méltd tagozata, mint ilyen érdekl6désre tarthat szdmot annél is inkabb,



mert hazai viszonyainkhoz és az orszag agrar jellegéhez méiten mez6-
(f;azdaségi alapismeretek nyujtaséval végzi a kotelez6 tovabbképzésnek
ontos munkajat.

A gazd. irdnyu tovabbképz6 népiskolanak harmas, de egymassal
szorosan kapcsolatos célja van. Folytatnia kell a tankdteles korban levé
gyermekek vallasos, erkolcsds és hazafias allampolgéri nevelését; meg
kell er6sitenie azokat az altalanos ismereteket, amelyeket a tanulék az
elemi népiskolaban elsajatitottak; végiil el kell latni tanitvanyait azokkal
a mez6gazdasagi ismeretekkel és kéziugyességekkel, amelyekre jovendd
élethivatasukban sziikséguk van.

A cél elérése végett a tovabbképz6 népiskolak tanul6i a téli fél-
évben legaldbb heti 7, az 6szi és tavaszi honapok szorgos mezei mun-
kaidejében pedig 4 drai oktatasra kotelesek feljarni az iskoldba. Mez6-

targyak oktatdsara jut. A tanitasra, igy a tovabbképzésre forditott id6
ez iskoldkban aranylag kevés. Ennek oka az, hogy &z iskolak sajat tan-
termekkel és kulon taner6kkel nem rendelkeznek. A tanitadsokat az elemi
népiskolak helyiségeiben, a mindennapos tanitas szokasos heti szline-
teiben végzik és az elemi iskola tanitoi teljesitik. A tandrak felemelése
tehat az elemi népiskola tanulményi idejét, helyiségeinek igénybevételét
zava}rn,é, kilénosen pedig a tanitésag amugy is terhes elfoglaltsagat
emelné.

A heti 6raszamok megallapitasakor figyelembevétetett az a  koriil-
mény is, hogy a tovabbképzds korl 12—15 éves tankotelesek a csak
szerény anyagl viszonyok koézt levd: szil6i haz és gazdalkodasban mar
szamottevé munkaer6t képviselnek s kiléndsen az 8szi és tavaszi ho-
napokban igy aligha volnanak nélkulozhetok.

A gazd. iranya tovabbképzé népiskolakban a mezégazdasagi tar-
gyak tanitasat rendesen kilon tanfolyamot végzett tanitok és nék telje-
sitik. Az 1935—36. tanévben 2852 taner§ teljesitette a 150.344 tanul6
gazdasagi oktatasat, igy egy tanerfre atlag 53 tanuld jutott. A tanitok
kozil 1107-en, tehdt csak 38.3 U°-uk rendelkezett tanfolyami képzett-
séggel, a tobbiek jogositvany és ratermettségik alapjan végezték az ok-
tatast. E .tekintetben a sziikségszer(iség és a sikeres tovabbképzés érdeke
azt koveteli meg, hogy minden egyes tanitbnak és tanitonének, aki a
mezOgazdaséagi targyakat tanitja, legyen meg a kilon képzettsége, amit
a szunidei tanfolyamok kell§ gyarapitasaval lehetne elérni. Mig ugyanis
a maltban a taniték szamara 10—15 mez8gazdasagi tanfolyamot is ren-
deztek, addig az ut6bbi években alig 2—3 ilynem( tanfolyam van, igy
a tanitésdg mez8gazdasagi képzése évi 50—75 tanerdre szallott le. E
szdam még a legsziikségesebb pétlasokra sem elegend6 s ha e téren
gyokeres valtoztatds és javulas nem jon, néhany év mulva alig lesz
mez8gazdasagilag csak némileg is képzett taner6je a tovabbképz6 is-
kolaknak.

A tantervi célkitlizés megvaldsitasa érdekében az iskolak gyakorlo-
tertlettel is rendelkeznek, ahol kiiléndsen az &szi és tavaszi hdnapokban
a tanulok kézligyességét és munkakészségét fejlesztik, az eléforduld mun-



kalatokat pedig begyakoroljak. Az 1259 gazd. irdnyu tovabbképzd nép-
iskolanak a mult taneévben 1164 kat. hold gyakorlotertlete volt, igy egy
iskolara atlag 925 négyzetdl jutott. 100—200'négyzetdles gyakorloteru-
lettel rendelkezd iskola csak 24 volt az orszagban, de akadtak 10—16
kat. holdas iskolak is, ahol a szemléleti és gyakorlati tanitisnak mar
igen szép és véltozatos lehet6ségei alakultak Kki.

Erdekes korilmény ez iskoldknak az orszag teriiletén vald6 meg-
oszlasa is. Legtobb iskola (244) Pest-Pilis-Solt-Kiskun véarmegyében
van. 103-al Somogy varmegye, 75—100-al: Csongrad, Heves, Jasz-
nagykun-Szolnok es Tolna varmegyék, 50—75-el: Bihar, Koméarom,
Zemplén véarmegyék, 25—50-el: Bacs-Bodrog, Borsod, Csanad, Fejér,
Gy6r, Nograd, Szatméar, Zala varmegyék rendelkeznek. Mig Budapest
székesfvaros is 28 iskolat tart fenn 5122 tanuld szamara, addig Sopron
varmegyében, Debrecen, Hodmezévasarhely, Kiskunfélegyhdzan és nagy
hatarukban ilynemd iskola nincs, Veszprém varmegyében is csak 4,
Vasbhan pedig 3 akad.

Az iskoladk szervezésére és szamara nemcsak a telepilési és helyi
viszonyok, de els6sorban kir. tanfeligyel6ink erélye és szervezéképessége
volt és van is dont6 befolyassal.

Kozelebbi adatokat szolgaltat az iskolak mikddési helyét illetSleg
az is, hogy Kecskeméten és hataraban 40, Szegeden 30, Budapesten 28,
Kiskunhalason 16, Mez6taron 14, Jaszberényben 12 ilynemii iskola van.
Két varosnak 11—11 ; négynek 6—9; 22 kozségnek 3—b; 65 kozség-
nek 2—2 iskolaja van, mig 856 kozséginkben egy-egy iskola mikadik.
Az 1259 iskola 955 kozségben oszlik meg.

Az iskolak belsd életébdl vett néhany adat is érdekes. 451 olyan
iskola van, ahol a fiuk és lednyok egyitt, egy csoportban tanittatnak.
Ezeknek a csekélyebb létszamu iskolaknak a helyzete a legnehezebb.
541 iskolaban mar a fiuk és leanyok kuldén osztalyban, csoportban ta-
nulnak. Ezek képezik a tObbséget. Harom csoporttal 70, néggyel 116,
ottel 19 iskola rendelkezett. Teljesen osztott, vagyis harom fiu és harom
lednycsoportta! miikédd iskola 1935—36. tanévben 40, 7—11 pérhu-
zamos osztallyal pedig 22 iskola rendelkezett. Az §sszes osztalyok szama
2743 volt. Egy iskolara atlag 119 beirt tanuld, egy osztalyra pedig 54
ndvendék jutott.

E néhany adat megvilagitja a gazdasagi irdnyu tovabbképz6é nép-
iskolak helyzetét, egyben feltarja azoknak a kotelez6 népoktatds kere-
tében valo fontos szerepét is.

Kozismert tény, hogy az elemi iskola a gyermek nevelésében és
oktatadsaban csak a helyes alapot adja meg, ami azonban egy életre meg
sem elegend6. Az iskolabdl kikerilt tanuloknak csak kisebb szama tanul
tovabb és készul tobb iskola elvégzésével leendd életpalyajara. A szilGi
hazhoz kotott és kornyezetében maradd szegényebb tanuldk nagy szdma
el6tt az anyagiak hidnya miatt el van z&rva a nevelésnek és oktatasnak
tovabbi iskolaztatdsi Utja és az elemi elvégzése jelenti szdmukra az egye-
dili iskoldztatast. A népek életkiizdelmében, a nemzetek fennmaradéasaban
és boldogulésédban a kultira donté szerepet tolt be. A koznépnél sem
allhat meg a legsziikségesebb elemi ismeretek elsajatitasan, vagyis a



mindennapos iskola elvégzésén. Lehetetlenségnek is latszik, hogy a ma-r
gyar koznép milliés témegei csak a legelemibb iskolazast nyerjék és
csak a legminimalisabb kultardval éljék le kiizdelmes életlket.

Ezért hozta létre a torvényhozds mar 1868. évben a tovabbkép-
zést. Ezért tartotta sziikségesnek a tovabbi népoktatasi politika, hogy a
tovabbképzd iskolazas a leendd élethivatdsra el6készités is legyen, s6t
nélkilozhetetlennek vette Gjabban az iskélankivili népmvelés hathatos
bekapcsolasat is, hogy a nevelés és oktatdas munkdja kdznépunket élete
végélg lehet6leg allandéan kisérje és kell6en tdmogassa.

Az 1935. évi VI. t. c. és végrehajtasa sordn kiadott 7000—1935.
évi Utasitds igen jotékony hatast gyakorol a tovabbképz6 iskoldk miko-
désére, tanitdi és nevel6i munkajukra. Rendszeresebbe tette az ellen-
Orzést, kimélyitette a tanitasi és nevelési eredményeket, ezekkel egyiitt
pedig fokozta a tovabbképzés sikereit is. Atanerk a korzeti és a tanul-
manyi iciugyerafvuditt ifdiijrifu’ ce” B 0 " Az EVEH.E fvalidly, a juvu icjiuubh
lehet6ségeit igy egységesen szolgalhatjak.

Az altalanos tovabbképzd népiskola 6345—1936. sz. rendelettel
megkapta 0j, modern tantervét, amelynek szellemében végzi mar a folyo
tanevben is oktatsait. A gazd. irdnyl tovabbképz6 népiskola (j tan-
terve, amely a megvaltozott viszonyokhoz és az egységes allampolgari
nevelés elveihez szorosan alkalmazkodik, most van elokészités alatt és
életbeléptetése rovidesen varhatd. Az (j tanterv megjelenése és annak
betartdsa Ujabb, igen jelentékeny lépéssel fogja el6bbrevinni a tovabb-
képzésnek tokéletesitését, ezzel az agréar lakossag érdekeit.

A tantervvel kapcsolatosan (j szervezeési utasitast is kapnak az
iskoldk, igy Ujabb lendiletet nyer szervezési és miikddési koriik is. Kul-
tuszkormanyunk tehat gondos figyelmet fordit a kdznép gyermekeinek
mez8&gazdasagi iranyban val6 tovabbképzésére, értékeli ez iskolafaj je-
lent6ségét, amellyel a 100-ezres tdmegek allampolgari nevelésében, vala-
mint élethivatasuk el6készitésében mar eddig is végeztek és remélhetdleg
a jovBben még kiterjedtebb mdédon és még eredményesebben teljesiteni

is fognak.

Géher Lajos.

Keresked6tanoncaink oktatasarol

Magyar nevelésugyunk kicsiny, de nem elhanyagolhato része a ta-
noncoktatas. Fontos, mert par excellence olyan 4ga az iskolai nevelés-
nek, amely az élettel a legszorosabb kapcsolatban &ll, modern, mert
szakirdnyanal fogva a legcsekélyebb anakronizmus azonnal maga utén
vonja a nevelésben elkdvetett hibanak ezerszeresen feltorzitva mutatkozé
kdvetkezményeit, és mégis — sajnalattal kell megallapitanunk! — ha
végiglapozzuk a mar Magyarorszagon is hovatovabb attekinthetetlenné
dagadd szakoktatasi irodalmat, azt kell tapasztalnunk, hogy alig része-
sl fontossdgdhoz méltd targyalésban.

Az. iparos - és keresked6tanonc — sokak altal meg sem kilon-
boztetett és az ,,inas" gy(jt6fogalma ala elraktarozott ikertestvérparnak —



szerényebb dimenzidju és varoshozkotottségénél fogva szlikebb miiko-
dési oktatasat, a keresked6tanoncoktatast Ohajtandm ezen a helyen
hazai viszonylatban megvildgitani. A két oktatasi a4g — keresked6- és
iparostanoncoké — sokhelyt valéban ossze is olvad és koz0s vonasai-
nal fogva (szakképzett, becsiletes és Onalléan tovabbhaladni tudé iparos-
és keresked6kké vald nevelés) igen gyakori parhuzamositast enged meg
a mellétt, hogy aranylag kisebb lélekszam0 helyeken el@relathatélag még
sokaig egyutt torténik a két réteg iskolai képzése. Némi adottsaga tehat
megvan annak, hogy az egyikre helyesen alkalmazott nevelési norma-
kat — kell§ és a korilményekhez mért atalakitdssal — a masikra nézve
is elfogadjuk. Kuldnosen all ez azokra a vonatkozasokra, amelyek mind-
kett6bdl elvezetnek nevelésiigylink nagy ered@vonalaihoz: a jéllemes
honpolgéarrd valé képzéshez, az erkolcs es tekintély tiszteletéhez, stb.

A keresked6tanonciskola mai létalapja hazéankban az ipartorvény, az 1922:
XIl. t.-c., illet6leg a 60.000/1928. sz. VKM rendelet. Ha ennek rendelkezéseit tdrténeti
perspektivaba akarjuk helyezni, akkor ki kell emelnlink el6szor azt, hogy egész keres-
kedelmi szakoktatasunk a kereskedé tanoncok oktatasabél indul ki, mert az elsd
ilyen szervezet, az 1830-ban Bibanco altal alapitott és a Pesti Polgari Kereskedelmi
Testlilet intézményei tamogatasaval fenntartott als6fokl szakiskola — vasarnapi iskola
keresked6tanoncok és gyakornokok szaméara — megindulasi alapot képezett tapasz-
talatok tekintetében a nemsokara felallitott mindennapos kereskedelmi iskolak szar
mara is. Az els@ torvényes rendezés ideje 1872, amikor az orszaggy(lés, megsziin-
tetve az addig uralkodd anarchiat, a kereskedelmi szaktanintézeteket a féldmUvelés-
Ugyi, ipar- és kereskedelemiigyi miniszter fennhatésaga al6l a kultuszkormanyzat ira-
nyitasa és feligyelete ald helyezte. Ugyanez évben jelent meg az els6 ,Szervezet*,
amely ugyan még csak altalanossagban foglalkozik a ,legalséfokt kereskedelmi tan-
intézetek“-kel s ha meg is kivanja a specialisan kereskedelmi targyak behatobb okta-
tasat, mégis szellemét nem a szakoktatds, hanem a népoktatasi torvény hatja at,
amennyiben a kereskeddtanoncok iskolakdtelezettségét 15 éves korig allapitja meg.
Lényeges valtozast jelent az 1884: XVII. t.-c., amely a tanoncoktatast intézményesen
rendezi s a nyomaban megjelent 28.093/1887. sz. VKM r. a keresked6tanonciskolak
megszervezését rendeli el. Tanitasi tervet ad nekik és utasitdsokat tartalmaz a kiralyi
tanfelligyel6k szamara ellen6rz6 tevékenységilk gyakorlasdhoz. 1897-ben Gjabb hala-
das jelentkezik, amennyiben - tanonciskolakat a 25.314/1897. sz. VKM rendelet a
tanfeliigyel6k mellett a kiralyi féigazgatd, — akit a két érdekelt miniszter: kozokta-
tasligyi és kereskedelemiigyi koz6sen nevez ki — ellen8rzése ala rendeli és gondos-
kodik arrol, hogy a tanitast ne tartsdk az 0sszes osztalyokban azonos napokon, a
féndkok érdekeire valé tekintettel. Ez a Szervezet volt életben aranylag a leghosz-
szabb ideig, az 1927/28. iskolai év végéig. Erdekes egy pillantast vetni a tanitasi id6
alakulasara is; amig a Bibanco-féle iskola csak vasarnap délutan tanitott, addig 1872
Ota vasarnap délel6tt és délutan, 1884 ota hétkdznapokon és minimalisan heti 7 6ra-

ban, végil az 1897 évi rendelkezés nyoman a heti 7 dran felll hittant is 1 draban
tanitanak keresked@tanonciskolaink.

A jelenlegi iskolamikodest szabalyozo 1928 évi Szervezet kibocsa-
tasat az utols6 szabalyozas ideje — 1897 — 0ta eltelt id6szak funda-
mentalis véltozasai tették szilkségessé. Ereztették hatasukat a habord,
forradalmak és az Ujbdl meginduld fejlédés a kereskedelmi élet terén is



és a Szervezet kett@s cél jegyében kivanja a tanonciskoldk mikodését,
mikor el6irja, hogy legyenek elsésorban a kdznevelésnek gondozéi és a
mindenkire fontos ismeretek terjeszt6i s masodsorban a szakképzésnek
el6készitoi.

Legels6 rendelkezése, hogy ismételten kimondja a munkaadé isko-
laztatasi kotelezettségét a tanoncidd egész tartama alatt. Intézkedik az is-
kola fenntartasanak kotelezettségérdl es ezt a feladatot a kdzsegekre rdja,
de lehet6ve teszi, hogy érdekképviseletek, magéanosok (véllalatok veze-
t6i), valamint felekezetek is. létesithessenek — engedély alapjan — ke-
resked6tanonciskoldkat. A 1l. fejezett a tanonc iskolaztatasara iranyuld
kotelezettseg teljesitésével foglalkozik. A Szervezet 20 §-a értelmében a
tanonc az iskolat korra valo tekintet nélkul a tanviszony egész tartama
alatt pontosan latogatni koteles (teljeskorusagot elért tanoncok az iskola-
latogatés aldl felmentend6k). Elrendeli a tanoncok osztélyokba valé be-
sorozésanal kovetendd szabalyokat. Ezek szerint a tanonciskola az el6-
készit6 osztalyon kivil 4 évfolyambdl all s fokozatosan lehet az el6kép-
zettség foka szerint a beiratkozé névendéket azonnal az I., I, I, 1l-
letve IV. osztdlyba helyezni. Egyébként a tanoncok az egyes osztalyok
sikeres elvégzése utdn a kovetkezd magasabbikba Iépnek, de természe-
tes, hogy nem valamennyien végzik el a legmagasabb évfolyamokat, ha-
nem csak addig jutnak el tanulmanyaikban, ameddig az egész iskola-
latogatasi kotelezettséget szabalyoz6 szerzOdéses id6 futja. A tantervet
altalaban egységesen allapitja meg, azaz a tanoncok a tantargyakat meg-
hatarozott heti oOraszamban kotelesek tanulni, de lehetéséget nydjt &
rendelet a tanuléknak szakok szerint valé csoportositisara és tanitasara,
sOt ezt a lehet6ség korlatain belll kovetélmeényként is irja el6. A ké-
resked6tanonciskolak tantargybeosztasat és a tantargyak heti Oraszdmat
a rendelet a kovetkez6kben foglalja 0ssze:

Tantargy el6készité I

IV. osztadlyban

Hit- és erkolcstan 1 1 1 1 \
Magyar nyelv 3 1 1 1 —
Tortenelem, és polg. ismeretek —  — 1 1 -
Szamtan 3 2 2 2 -
Foldrajz és aruismeret — 2 2 1 2
Kereskedelmi levelezés és a

kér. ism. 1 1 1 -
Szépiras 2 1 — — —
Konywvitel — 1 1 -
Gyakorlé iroda — — - — 6
Osszesen heti 9 9 9 9 9 Ora.

A tantargyakon belll megkilonboztetet a Szervézet kozismeretieket
(Hittan, magyar nyelv, torténelem, szépiras) és a kereskedelmi hivatasra
el6készit6 tantargyakat (szamtan, foldrajz és arGismeret, kereskedelmi
levelezés és a kereskedelem ismertetése, konywvitel és gyakorl6 iroda) és
e két csoport egymashoz val6 viszonyanak vizsgalatabol kideril; hogy
amig az als6bb osztalyok anyagéat nagyobbara kozismereti targyak ke-



pezik, addig a magasabb évfolyamokban egyre jobban el6térbe nyomul-
nak a szakismeretek.

Részletesén szabalyozza a Szervezet az iskolak tanitasi idejét. A
tanitast esti hat oran tal kilon engedélyhez koti. Kivanatosnak mondja
a rendelet, hogy még a gyengébb tanulok is, hacsak kilatds van arra,
hogy a mulasztottakat potoljak, fels6bb osztalyokba bocsattassanak.
Osztalyismétlésre azok utasitanddk, akik kett6nél tobb targybdl kaptak
elégtelen osztalyzatot. A kereskedétanonciskoldkban sem magéan-, sem
javitovizsgalatnak helye nincs. Befejezésil a rendelet a tanonciskoldk
fegyelmi biintetéseit allapitja meg; a dorgalason, intésen és a f6nokot
torténd irdsos értesitésen felil mint legalkalmasabb bilntetés, az iskola-
bél valé harom havi, illetve végleges kizaras szabhatd ki, mely utobbi
esetben a tanonc tanviszonya az 1922: XII. te. 99. §-a értelmében
automatikusan megsznik.

Kétségtelenll megallapithatd, hogy a Szervezet sulyos kotelessé-
geket r6 a kereskeddtanonciskoldk oktatoira, azonban ugyanakkor nem
gondoskodik arrol, hogy a kivanalmak valéban teljes mértékben meg-
valosithatok is legyenek. Ki kell emelniink a rendelkezések hézagai ko-
zUl a két legalapvetObbet: a kereskedés Uzéséhez nem szikséges eld-
képzettséget igazolni, tehat barki, barmilyen el6tanulméanyok hijaval is
elérheti a segédi vagy fénoki hataskort, masodszor pedig az ebbdl folyd
hatranyt az iskolara nézve: a tanonc a szerzddesi 1d6 leteltével min-
denképpen felszabadul, még az esetben is, ha iskolai bizonyitvanya ki
nem elégité tanulmanyi eredményt mutat. Az iskolai bizonyitvanynak te-
hat csak amolyan szépségflastrom jellege van s maga az iskola a ta-
nonc szempontjabdl ingyenes melegedé és pihen6hely, a fénok szem-
pontjabol pedig az inas idejét igénybevevd felesleges intézmény,—termé-
szetesen mindkét esetben olyanok véleményét citalva, akik — sajnos —
nem birnak kell6 érzékkel az irant, hogy az iskola igazi szerepét felis-
merjék s akik — ismét sajnos — igen szamosan vannak. Aki valaha is
tanitott keresked6tanonciskolaban, alaposan atérzi azt a tényt, hogy az
inkriminalt hézagok val6ban pétolandok, mert e nélkil igazan eredmé-
nyes jovend6 kereskeddgeneracionk képzése alig lehet. Gondoljuk csak
el a tanar helyzetét, aki tanulasra és iskolabajarasra buzditja ndvendé-
keit akkor, amikor Ggy &, mint minden tanul6 tisztaban van azzal, hogy
a segédlevél egyaltalaban nem fiigg az iskolatdl, tanart6l és a bizonyit-
vanytol. Ennek az ,atra cura“-nak az arnyéka érezhet§ egyébként nem-
csak a szorosan vett tanitasnal, hanem a mulaszt6 tanonccal, illetve ennek
fénokével szemben rendelkezésre allo lehetdségeknél, az osztalyzatok
megallapitasanal, az iskola egész mikodésénél és kilvilag elétti tekin-
télyénél, s6t maganal a szervezetekbe tomorilt keresked6tarsadalomnal
is, amely — 6nmaga kozil a kontarokat, szakképzetleneket Kikdzosi-
tend6 — ismételten siirgeti az iskolak altal allandéan hangsulyozott és
kérelmezett rendelkezést: kossék képesitéshez a kereskedést.

Eltekintve ett6l a fundamentalis hiatustél, a tanonciskoladk oktatéi-
nak mikddése elé egyéb, szintén nem jelentéktelen nehézségek is gor-
dilnek. Mint a Szervezet rendelkezéséhdl Kitlinik, a tanonc iskolabajarasi
kotelezettségének kezdetét és végét nem az iskola szabalyozza, hanem a



szerz6dés datumai. Nagy hatrany az iskola szempontjabdl, hogy a szer-
z6déseket kotés és elvegzddes tekintetében nem keltezik egységesen vagy
ha egységesen nem is, de legaldbb oly idépontokban, amelyek az iskolai
évvel korrelacidban vannak. A szerz6dések a tanévnek minden honapjé-
ban kezdddnek és végzddnek s ezzel egyidejlileg az iskola ndvendékei-
nek a létszama is alland6an hullamzik. Az alsé évfolyamokban a létszam
allandéan n6, mig a fels6kben csokken a tanév el8rehaladasaval. Meg-
torténik, hogy az els6 osztalyt alig néhany novendékkel nyitja meg az
intézet szeptemberben s a Il. félév elejére mar tulzsufolédik, viszont a
népes Ill. vagy IV. osztalyt a felszabaduldé tanoncok nagyszdmu kima-
raddsa miatt égyszerlien be kell zarni. Az ilyen fluktualé osztalyok
tudésa természetesen nem egyseges, hiszen a kés6bb iratkozok a tan-
anyag potlasara a tanonciskola sajatos strukturdja miatt nem szorithatok®
de meg ez a kivanalom egyébként is lehetetlen lenne. Masrészrél a ta-
nar sem tud allando jellegl elgondoléssal nekiindulni az osztaly tanita-
sénak, mert a tananyagban valo el6rehaladasa sziiksegképen fuggvénye
kell legyen a novendékszam alakuldsanak. Tehat a legnagyobb igyekezet
mellett is csak korlatozott eredményekre szamithat s még jo, ha az is-
kolat latogatd idegenek részérdl megrovasban nem részesil az osztély tanul-
manyi allapota miatt. Természetesen senki ezeket a viszonyokat nem
ismerheti olyan alaposan, mint a tanar, aki sokszor egész drajat kény-
telen egy Gjonnan iratkozd tanonccal eltdlteni. Sok id6t rabol el és sehol
sem mutathaté ki az a munka, amit a tanar allandéan vivni kénytelen
a tanoncukat egyaltalan nem, vagy rendetlenil jaratd6 fénokokkel szem-
ben. Egyrészt szem el6tt kell tartania a tanulmanyi érdekeket, masrészt
sokszor lehetetlen elzarkdzni a féndk kivansagai eldl, aki ,,stirgls Uzleti
elfoglaltsadg” cimén — minden el6zetes engedélykérés nélkil — nem kiildi
tanoncéat az Orara, holott a Szervezet expressis verbis megmondja, hogy
strgbs Uzleti teend6k végzése (komissiozés, aruatvétel, feladas, leltar,
varatlan nagy forgalom, stb.) a mulasztott oOrak igazolasdul nem szol-
galhat. Sokszor, kuléndsen hd végén és elején, valdsdggal az egész 6ra
elfecsérlodik a kiértesitd cédulak kitoltésével, a mulasztasok bejegyze-
sével és azzal, hogy néhany tanoncot a tanar kikiild a mulasztok fono-
keihez, csak még tobbet von el a tanitastol. Eléfordul, hogy ugyanakkor,
amikor a tanar mar az 6ra megkezdése el6tt 10—15 perccel a tante-
remben foglalkozik, alig marad az 6rdb6l 8—12 perc a tulajdonképpeni
tanitasra, mert a tdbbit igénybeveszi a mellékes teend6k elvégzése: a
szekrények Kkinyitogatasa, tollak, flizetek, tintdk, térképek Kiosztasa,
a szemléltetd anyag elrendezése, az érkezOkt6l az ellen6rz6 konyvecskék
atvétele, megvizsgalasa és lebélyegzése, az osztajykdnyv rovatainak a
kitdltése, névsorolvasas, a hianyzok és késénjovOk szambavétele, az ima

és — last but not least — az allando fegyelmezes. Mindezeket csupan
azért soroltam fel ilyen részletesen, hogy lassa a mindennapos iskola
oktatoja, mi koti le tanonciskolai kartarsanak idejét az o0rdn, — olyan

teendd, amit 6 nagyrészt nem is ismer. Nehéz kérdés a fegyelmezés is.
Egyrészt tagadhatatlan, hogy rendnek lenni kell, masrészt azonban bi-
zonyos, hogy a varos minden részér6l 3—4 naponként 0sszejovl és
»Kollégidlis* Udvozlésekbe meril6 tanoncok természetiiknél fogva és



életkorulményeik révén élénkek, nagyon heterogéen miveltséggel és ha-
bitussal rendelkeznek, megszoktdk a hangos beszédet, larmat az lzletben
és az utcan és igy vigyaznia kell a tandrnak, hogy a fegyelmezéssel tul-
zadsba ne menjen és lehetetlent ne kivanjon. A tanoncok zome régdta
kikertlt az iskolabdl és annak fegyelme elhomalyosult emlékében, nehéz
vele elérni, hogy kozbe ne széljon (s a kozbeszOlas sokszor korantsem
fegyelembontasbdl, hanem egyszerlen érdekl6désbdl ered, tehat peda-
gogiai értékd 1), szabalyosan uljon a szaméra gyakran nevetségesen Kicsiny
padokban, nem lehet mindig megtihani még az evést sem, a delet koz-
vetlenlil kovetd oOrdkban, mert a tapasztalat azt mutatja, hogy a tanonc
nem torkossagbol, hanem egyszer(ien éhségb6l eszik, minthogy terhes
félnapi munkaja utdn néha ebéd nélkil kénytelen az iskolaba jonni, nem
jehet elzérkozni a primitiv forméban megnyilvanulé zajos szeretet és
ragaszkodas elél sem (elmondja vasarnapi élményeit* az otthoni diszno-
tort, az Uzlet eseményeit, olvasményait, csaladi (gyeit stb.) és nem is
tanacsos elzarkozni el6le, hanem meg kell hallgatni, iranyitani, felvila-
gositani Kkell, nehogy a tanar bizalmatlan elzarkézdsa miatt karos befo-
lyédsok ald keruljon. Ezek mind-mind olyan kérdések, amelyek a gya-
korlatban egyszer(ien larmét jelentenek, de mégsem lehet a fegyelmet-
lenség ald foglalni mindezt, mert nézetem szerint nagyon is szerves része
az iskola neveld munkajanak, itt kell ramutatni arra, hogy gyakran elé-
fordul, kulonosen télen, esti” (’)ré,kgn, az alvé tanonc. Lehetetlenség ezt
tani — aminthogy egyaltalaban lehetetlen azonositani a k&zépiskolas
didkot a dolgozd és sokszor dnmagat eltartd tanonccal —: ehhez ismerni
kell nemcsak a tanonc altalanos psziihéjét, hanem individualisan mind-
egyikét. A kulteleki szatocsuzlet-'-hidegtdl vorosrecsipett kez(i, fagyott-
sarku, rongyos szvetterbe burkolt, gyenge taplalkozasu inasanak bizony
nem lehet kilonos fegyelmezetlenségul felroni azt, ha a meleg tanterem-
ben elszunnyad akkor, amikor jol tudjuk, hogy hajnali 5-6 oratol ke-
ményen dolgozik és ha-az iskolabdl este kikerll, még vissza kell térnie
a boltba, hogy 8-9 o6réig folytassa nehéz munkajat s csak utana térhet
haza, gyakran alig 6-7 oOrat pihenve a 24-b6l. Ugyanilyen egyéni elbi-
ralas alapjan kell kialakulni anndk a hangnak is, amit a tanar a tanon-
cokkal szemben hasznal: tekintettel kell lennie az osztaly korviszonyaira,
tarsadalmi rétegezettségére s nagyon meg kell gondolnia azt, hogy mit
mond, mert sok esetben a tanonciskola az egyetlen hely, ahol a tanonc
lelkét nevel6 célzattal alakitjadk. Mert ne feledjuk el, hogy akik put-
tonnyal megrakva, csomagok alatt gérnyedve, plakatok el6tt adcsorogva,
hamisan fltydrészve, mellettink kerékparjukon elstivoltve, az utca ezer
és szines, de nem mindig kivanatos mozaikjaban &llandéan lathatok,—
azok az inasok. Megkapo képet rajzol az inas életérdl hires regényében,
a Soll und Haben-ben Gustav Freytag s az az ottani sivar kdrnyezet,
ha enyhitik is . korunkban a vall&sos, cserkész, levente, kulturdlis, stb.
mozgalmak, bizony ma is elsésorban alakitja a tanonc lelkét. Es, noha
mindaz, ami az egyéb iskolatipusokban a nevel6 rendelkezésére Aall
munkéja eredményesebbé tételéhez, itt joforman teljesen hianyzik, —
mégis lehet eredményeket elérni a kereskecl6tanoncoktatdsban is! Hogy



ez igy van, annak nem kis részben oka a tanoncok allandé érdeklédése
s a helyesen kivalasztott tananyag, amely parhuzamosan halad a tanonc
uzleti munkakorével. A tanitds nagy segédeszkdze — ha megvalosithatd
— a szakositds. Ez alatt azt kell érteni, hogy a kulénboz6 szakmaju
keresked6tanoncok osztalyonként elkilonilnek és azt a tananyagot tanul-
jak, amelyik szigorGart a szakmajukba vag. Budapesten, ahol évenkeént
tobb mint 1200 keresked6tanonc oktatasa torténik egyetlen iskoldban,
természetesen messzemenden sikerll keresztilvinni ezt a nagy pedago-
giai jelent8ségli szakositast, hazank egyéb helyein azonban a szakositas
csak a Szervezet nyujtotta kereteken belil oldhatdé meg a csekélyebb
létszdam miatt. Jellemz6 a tanoncok szakma szerinti megoszlasara, hogy
Budapesten atlagosan 33 % a fliszeres tanoncok aranya, mig a textil és
divatarut tanuléké tébb mint 50 °/°, ezzel szemben a szeged varosi ke-
reskeddtanonciskola 50 évre terjed6 statisztikaja szerint a két szakma
aranya éppen forditott, ami azt jelenti, hogy a két iskoldban — s a sze-
gedit batran jellemz6nek vehetjik altaldban”a vidékre — a tanitdsmod-
nak eltérének kell lennie.

A tanonciskolék bels6é életének allandd problémait képezik a no-
vendékek korviszonyai és el6képzettségi foka. Amig a tanoncoktatés
kordbbi évtizedeiben a korrétegzédésben domindltak a magasabb kate-
goriak (17—19 évesek), addig mostanaban ezen a téren Orvendetes ja-
vulds mutatkozik: slrlsodnek a 14—16 éves csoportokba. Az a
hihetetlen szorédéas, ami régebben szintén igen nehézzé tette a tanar
helyzetét, tlinni kezd (ezel6tt 30 évvel nem volt ritka eset, hogy ugyan-
abban az osztalyban 11 éves és 23 éves tanoncok jartak!). Azonban
még igy is furcsan hat a kivulrgl szemléld el6tt egyik-masik osztaly-
nak a képe: hatalmas, bajuszos, pantallés legények mellett ott talaljuk
a 11—12 éves kisfiut, aki rovid nadragban és nyaranta csattogé mezit-
labbal futkos ,kollégai“ kozott, ,bacsi“-nak szolitja az idéseket, — ta-
noncok és tanarok nem Kkis dertltségére. Es még j6, ha az iddsebb
testi folényét szellemi érettség is kiséri és nem kénytelen a tanar foly-
ton a kicsiknek magasabb és iskolaibb tudasat hangsulyozni! Hasonl6-
képpen divergal6 csaknem minden osztalynak a képe iskolai el6kép-
zettség szempontjabol is. Kulonosen a négy elemi és négy kozépiskola
kozotti elég jelentds el6képzettség-skala gyakori az osztalyokban és itt
meg kell allapitani, hogy tanonciskolaban a tanar egészben véve min-
dig az alsébb szellemi nivohoz kénytelen tanitasat szabni, hacsak nem
akarja kockaztatni a szilard alapot, amelyre tovabb épithet. Az utolsd
évek Orvendetes eredménye, hogy kereskeddtanonciskolainkban —. kiil6-
nosen a nagyvarosokéban — egyre jobban dominal a magasabb iskolai
el6képzettséggel rendelkezé elem (6—8 elemi, 4 polgéari) és ennek foly-
tan elnéptelenedik az el6készitd, s6t az I. osztaly is (kuléndsen Buda-
pesten), viszont a lll. és IV. osztadlyok padjai megtelnek évr6l-évre. Ez
maga utdn vonja a szakképzésre fordithatd id6§ novekedését, minthogy
— mint mar emlitettem — a magasabb osztalyok tananyagaban a ke-
reskedelmi hivatasara el6készitd szaktargyak dominalnak.

A tanonciskola munkéajanak eredmeényessegét vizsgalva szembet(-
nik az a haszon, amit a gyakorlati élet nyQjt, amikor szinte észrevét-



lendil segiti el6 a nyitott szemmel jar6 tanonc szamara fontos ismeretek
megszerzéset, amiket aztan a tandran csak tudatositani és 0Osszegezni
kell (pl. a mérés, a mérésnél tapasztalhatd visszaélések, .a mar6 folya-
dékok kezelése, szamlak kiallitasa, arajanlatok merlegelese sth.). Oriasi
hasznot Jelenthet az iskola és a kereskedsfonokok Osszem(ikodése, ami
els6sorban az iskola ugyeivel behatéan foglalkoz6 feIUgyeI6bizottségon,
masodsorban pedig az iskola igazgat6jan és a varos altalanos kereske-
détarsadalmi fejlettségén malik. A szemléltetd oktatast, amely szinte
parhuzamosan kell haladjon az elméletivel, az iskolak csak ugy tudjak
Igazan megvalositani, ha a cégek, bankok, sth. sokszor kényelmi szem-
pontjaik felaldozésaval is segédkezet nyujtanak, mésrészt azonban a ta-
narok is igazi buzgalommal igyekeznek a gondjaikra bizott szertarakat
és gyljteményeket kiegésziteni, gyarapitani és a gyakorlattal parhuza-
mossa tenni. lgen sokat segitene az illetékes fels6bb hatdsag altal tobb
izben sirgetett tankdnyv megirdsa is. Mindmaig ugyanis az a helyzet,
hogy a heti 9 Ora alatt a tanar feladata nemcsak a nevelés, el6adas,
szemléltetés, tanitds és fegyelmezés, hanem az el6adott anyagnak teljes
elsajatittatasa is. Ez, akkor, amikor az id6 rovidsége miatt csak percek
allnak rendelkezésére a tanultak irasban valé ler0gzitésére, de egyéb
szempontok miatt is — a kézirds hibai, a flizet elvesztése, stb. — nem
valGsithatd meg a kivanatos mértékben. Nagy sziikség volna tehéat meg-
felel6 elny(ihetetlen anyagl, egyszerl szdvegezésii, olcs6 és jO pedago-
giai érzékkel megirt, de keresked&tanonciskolai tapasztalattal rendelkezd
szerz6t6l szarmazd tankdnyvekre, amelyek a tanoncnak kiadhatok len-
nének s amelyeket tanoncidejének letelte utan is haszonnal forgathatna.

Amidén a tanonciskola munkajanak eredményességét kivanjuk,-nem
zarkozhatunk el néhany olyan szempont el6l sem, amelyek — a keres-
ked6i képesités elGirdsahoz hasonléan — intézményesen segitenének a
fennall6 bajokon. Ide tartozik az akivanalom, amely szerint az 1928.
évi Szervezet tantargyfelosztdsa olyan kiegészitést kapna, amely az egyes
tantrgyak eredmeényes tanitdsa szempontjabél felettébb kivanatos. Csak
példanak hozom fel a Ill. osztélyt, ahol a foldrajz-arGismeret kett6s tar-
gyanak tanitasara O0sszesen heti 1 6ra jut. Minthogy a gyakorlatban az
egyik 6ra foldrajz, a masik pedig ardismeret tanitasaval telik el, tulaj-
donképpen az a helyzet, hogy a tanarnak kéthetenként all rendelkezo-
re 1 ora a foldrajznak és ardismeretnek a tanitdsdra. Ez azonban az
optimum, ami ritkan kdvetkezik be. Sokkal s(ir(ibben fordul el6, hogy
havonta alig egyetlen orat tarthat az emlitett targyakbd6l a tanar, s6t ta-
valy pl. velem fordult el6, hogy a november végén tartott artismeret-
o'rat csak februar elején tudtam folytatni. Ha hozzaveszi ehhez a helyze-
tet ismerd még az allandé mulasztasokat is, konnyen elhiheti, hogy ilyen
korilmények kozott eredmény el nem érhet§ s a tanitds allandd reci-
divékba fullad.

Févarosi és vidéki keresked6tanoncoktatdsunk mas-mas jellegd,
jollehet mindkett6t azonos Szervezet szabalyozza. Az 1933-ban végre-
hajtott kbzpontositas révén a budapesti keresked6tanoncok énall6 iskola-
éplilethez és féhivatasu, tehat minden idejliket a tanoncoktatds gondola-
tanak szentelhetd tantestiilethez jutottak. Természetes, hogy orszagunk



varosfejlédésének sajatossagai miatt Budapestet nem utdnozhatja még az
orszag masodik varosanak iskoldja sem — hiszen a szegedi ndvendék-
szdm, 120, tizedrésze sincs a budapestinek, — még kevésbbé pedig a
kicsi, sokszor iparosokkal egylttm(kodd vidéki iskola. Mégis megsziv-
lelend6 az a torekvés, hogy igyekezet mutatkozik kulénvélasztani a spe-
cialis képessegeket és elmelyedést kivand keresked6tanonciskolai mun-
kakort egyéb tanitdsi munkakoroktdl. S kétségtelen, hogy a fejlédés
utja is ez! A fels6kereskedelmi iskolak volt kiralyi féigazgatdja minden
erejét latbavetette, hogy szaktanarok oktassak legaldbb a kereskedelmi
targyakat a tanonciskolakban; és bizonyara oda kell vezessen a fejlédés
Utja, hogy ahol csak lehetséges, f6hivatasi keresked6tanonciskolai ta-
nartanszékeket szervezzenek, megnyitvan ezaltal a lehet6séget kés6bb
kilonvalasztott kereskedétanonciskolai szaktandrképzés szémara is.

Fébb. irodalom: Adalékok a tanoncoktatas fejl6déséhez a székesfévarosban (Szendy—
Agotai) Budapest, 1935. Vincze: A kozépfoki kereskedelmi szakok-
tatas hazankban, és kilféldon.’A ,,Kereskedelmi Szakoktatas“ c. folyd-
iratnak kiléndsen az utols6 13 évfolyama, kiilondsen : Tarnay: Keres-
kedd tanonciskoldink helyzete és bajai (id. folyoirat XLIV .évf. 1 sz.
és Vincze *A keresked6tanoncok oktatasa (id. folyoirat XXXI; évf. 121.

Dr. Aldobolyi Nagy Miklos.

IRODALOM.

Kornis Gyula, Egyetem és politika. Franklin-Tarsulat, Budapest 1936. 59. 1

Ezt a tanulmanyt, amely mint rektori beszéd hangzott el 1936. majus 12-én a
budapesti Pazmany Péter Tudomanyegyetem (nnepélyes kozgy(ilésén, id6szerlivé azok
a mélyrehatd valtozasok teszik, amelyeket a vilaghdbord utani parancsuralmi allam-
politikai rendszerek kényszeritettek az egyetemre. Az egyetemen kutatdé tudés pro-
fesszornak éppen Ugy szembe kell néznie evvel a problémaval, mint a kultarpoli-
kusnak és az allamférfiinak, mert egyikiik szamara sem lehet k6zémbds, hogy a tor-
téneti élet két tényezGje, ,a Szellem és a Hatalom“, az Egyetem és az Allam milyen
viszbnyban allanak egymassal; killonésen ma, ,amikor a politikanak Gj diktatorius
szellemi éghajlata alatt az dnkormanyzatara mindig biszke egyetem* a német, az
olasz és az orosz nemzet kebelében sulyos valsagokon megy keresztiil. Fel kellett
tehat meriilnie annak a kérdésnek, hogy ,vajjon a politika nem forgatja-e ki itt az
eurépai egyetemi életformat immar hét évszazados lényegébdl, torténeti szervezeté-
b6l és hagyomanyos jogaibdl. Feleletet kellett keresni arra ,a tudomanyos-elméleti
problémadra, hogy mi a viszony a tudomany és a politika, az egyetem és az allam
kozott.

A konyv ,mer8ben elméleti természetli“ fejtegetéseinek éppen az ad az aktu-
alis probléman messze felillemelkedd tudomanyos jelent6séget és értéket, hogy szer-
z6nk ennek a két jelenleg szembenallo tdrténeti tényezének' igaz bensdé lényegét
vizsgalja meg s ennek alapjan fedi fel a kozottiik 1évé helyes viszonynak jelentését
és értelmét.

Az 0t fejezet kozil az els6 kettd tulajdonképpen, helyzetkép, annak a rajza,
milyen volt és az emlitett harom orszagban milyenné valtozott egyetem.



Az els6 fejezetben abbdl a célbdl, hogy megvizsgalja ,a mai korszellem, a
mai tarsadalom és politika igényeit az egyetemmel szemben®, teljesen a szellemet
kifejezésre juttatd lényegre szegzett szemlélettel ,,az egyetemnek az eddigi fejlédés
folyaman kialakult torténeti tipusait,... az egyetem egyes torténeti tipusainak szel-
lemi strukt(rajaét kutatja. Egynéhany vezet6 szempont segitségével megallapitja
azokat az alkati dsszetevOket, amelyek a kozépkornak, a felvilagosodas koranak, a
19. sz. els6 idealista, majd masodik pozitivista felének egyetemét jellemezték.
Kimutatja, hogy az egyetemeket alapitd, azokat fenntartd, mélyen a kor vilag-
felfogasaban gyokerez6 tarsadalmi er6k miként valtoztattdk, szinezték, ala-
kitottdk ezt az intézményt, s torténetfilozofiai Osszefiiggések felfejtése altal
teszi szemléletessé azj a szkémat, azt a rovid vezérszavakba foglalt 0Ossze-
allitast, amelynek segitségével az egyetem alakulasanak folyamata bensé Iénye-
gében érthetévé valik. Ebbe a fejlédés-sorba kapcsolja azutan bele az orosz és né-
met egyetemek jelen formajanak képét a masodik fejezetben. Itt bontakozik ki e ha-
rom totalis allam egyetempolitikdjanak révid ismertetése nyoman az eddig felismert
tipusokkal szemben a hatalom egyeteme, amelynek alapvetd tudomanyfogalma prag-
matisztikus, centralis tanulmanya a gazdasagi és technikai tudomany, uralkoddkara
a tarsadalmi- és kozgazdasagi kar, embereszménye a kozosségtudat erényével ren-
delkez6 politikai ember, s amelynek az allamhoz val6 viszonyat az allami imperi-
alizmus hatarozza meg.

A kovetkez6 fejezetekben vizsgalat ald veszi mindazokat a gondolkozasi, vi-
lagnézeti el6feltételeket, annak a politikai légkornek lényeges &sszetevdit, amelyek
ezt a valtozast el6idézték, s kutatja e valtozasoknak az egyetemen folyd munka
szempontjabél val6 jelentdségét. Kozilik a harmadik abbol kiindulva, hogy ,az
egyetem szellemét mindig els6sorban az igazsagrél és a tudomanyrdl taplalt meg-
gy6zB8dés hatarozza meg,” azt kutatja, ,,mennyiben érvényesill a mai egyetempoliti-
kaban az igazsagra s a hatalomra térekvé akarat.“ A kdvetkezd fejezet ,.kdzponti gon-
dolata az egyetemi &nkormanyzat s az allami kormanyzat viszonyanak kérdése“, az
otodik és utols6d pedig szemigyre veszi ,a tudomanyos képzésnek és az egyes gya-
korlati hivatasokra valéd nevelésnek az egyetemen valé viszonyat”.

Az egyetemek vazolt atszervezésének legmélyebben fekvd oka a harom poli-
tikai vilagnézet ama kdzdsen vallott felfogasa, hogy az ismereteknek csak olyan rend-
szere ismerhet6 el tudomanyosnak, amely az allam, a népi kdzdsség hatalmat noveli,
annak értékeit szolgalja. Szerzénk mélyrehatd tudomanyelméleti, torténetfilozdfiai,
tarsadalomtudomanyi és lélektani vizsgalatok alapjan kimutatja ennek a felfogasnak
tévedéseit. Ramutat arra, hogy mind a szovjetlogika, mind pedig a nemzeti szocia-
alizmus tudomanyelmélete, ,,mint minden pragmatizmus, nyilvan 6sszetéveszti a tudo-
manyt, mint lelki tevékenységet, masfel6l a tudomanyt, mint igazolt tételek rend-
szerét, tehat a tudomanyos gondolkodast, masfel6l a gondolt igazsagtartalmat. Az
elébbi természetszer(ien a kutatd egyéniségétdl, lélki alkatatol, koranak szellemétdl
és sziikségleteit6l, tarsadalmi-térténeti feltételeitdl fiigg. . ., viszont a tudomany igaz-
sagtartalma mar fliggetlen az egyéni hajlamoktél, mert az egyetemes és mindig és
mindendtt egyforma ész logikai evidencia-sikjan érvényes.“ A tudomanyos gondol-
kodas éppen a nemzet életébe vald belegydkerezettségénél fogva mindig és minden-
kor ennek az életnek kifejez6je, s6t szolgaldja is volt, de sohasem volt konkrét po-
litikai célok szolgalataba allithatd.

Sem a tudomanyok, sem székhelyilk, az egyetem, szamara nem kivanatos tehat
»a politikatol valoé eleve megkotdttség, amely,szamos terlileten nem engedi meg a



szabad kutatast, a vitat, az ellendrzést, az igazsagnak autoném és fesztelen, egyedill
az ész logiKai evidencidjan alapuld flirkészését“. Nem kivanatos,. hogy a kutatd tu-
ddsban €él6 igazsagra tord akarat a politikus hatalomra t6r6 akarataval szembekeriiljon
vagy pedig ennek ki legyen szolgaltatva.

Alkatlélektani megallapitdsok figyelmeztetnek arra, hogy milyen mélységes
kiillonbségek valasztjak el egymastol a cselekvésre beéllitott, ,az egyedi helyzetek,
konkrét dolgok és emberek irant” kiilongsen érzékeny politikust a. tudoéstdl, akinek
magatartdsahoz hozzatartozik ,az élett6l valé bizonyos tavolsag, az elméleti distancia
patosza.“ Ezen az itt részletesen ki nem fejlhetd ,pszichologiai alapon érthet6 a
kilonbség az egyetem, mint a tudomanyos gondolkodas képvisel6je s az allami ha-
talom, mint a politikai gondolkodas képvisel6ié kozott. Ezért nincs joga az utdbbinak
er@szakkal az el6bbi folé kerekednie.“

Nincs joga ennek kovetkeztében arra sem, hogy az egyetem 0Onkormanyzati
jogat megnyirbalja, s6t elkobozza, sem pedig arra, hogy ezt a tudomanyos intézményt
az allami élet szamara sziikséges szakembereket képz8, szakf@iskolava alakitsa at.

A parancsuralmi allampolitika eme torekvéseivel szemben Kornis konyvének
utolsd két fejezetében a kdvetkezd tételeket fejti ki:

a) ,,A tapasztalat azt mutatja, hogy sem a feltétlen és teljes dnkormanyzat,
sem a kizarolagos allami hatalom nem szolgalja az igazsag érdekét,.hanem az egye-
tem és az allam egyittmiikddése.“ A helyes viszony ebben a tekintetben akkor all
fenn, ha az allam tudomanypolitikdja a tudomanyos munkamegosztas- helyes dologi
és személyi feltételeit biztositja s a sokfelé agazé tudomanyos erdkifejtést a nemzet
kdzérdekében dsszekapcsolja és tervszerlien fels6bb egységben egyesiti. ,,Ezt azonban
a modern kultGraltam csak Ugy teheti, ha az egyetemen folyé tudomanyos kutatd és
tanitd6 munka célszeri szervezésére befolyast gyakorol.*

b) A kozvetlen életpalyara valé nevelés nem tehet§, mint azt az 0j allamrend-
szerek Ohajtjak, az egyetem egyetlen és kizardlagos feladatava. ,,Az életpalyakra vald
kiképzés nem sajatszer(i egyetemi feladat; az egyetem ennek csak elméleti-tudoma-
nyos oldalat vallalhatja. Az allami politika nem kényszerithet rd az egyetemre olyan
célokat, amelyek bensd természetével ellenkeznek. Itt is az allami hatalom és az
egyetem békés egyittmlikodése a kérdés megoldasanak egyetlen helyes Gtja.*

»Az egyetem életében is az egészséges fejlédésnek meg kell Griznie szerves
torténeti folytonossagat: a fejlédésnek hirtelen torés, a maulttal vald6 merd szakitas
nélkil-kell végbemennie, kilénben az egyetem élete nem organikus fejl6dés, hanem
mechanikus er@szak és torténeti rombolas eredménye......... Ha igazan érezzik .. ..a
torténeti felel6sséget, akkor nem engedhetjiik felaldozni a tudomany és az egyetem
orok eszméjét a pillanatnyi politikai aramlatoknak.”

ib.

Polgari iskolai kérdések. (Kozzéteszi dr. Kisparti Janos, tankerileti kiralyi féigaz-
gatd. Szeged, 1936. 121 oldal. A Szegedi Tankeriillet Kdzleményei. II.

Dr. Kisparti Janos, szegedi tankerdleti kir. féigazgaté nem sokkal hivatala elfog-
lalasa utan, tajékozodni kivanvan arrol, hogy mi a polgariiskolai tanarsag felfogéasa
a polgariiskolat illetd, legfontosabb kérdésekben, a mult év november 7-ére a tanke-
rilet polgariiskolainak igazgatoit Szegedre értekezletre hivta dssze. Az értekezlet
anyagat maga a polgariiskolai tanarsag hordta 6ssze olyképpen, hogy a targysorozatot
alkoté négy kérdést a tankeriilet minden polgariiskolajanak tanari testiileté egy-egy



tanar feldolgozasa alapjan rendkivilli értekezleten vitatta meg. A dolgozatokat és a
hozzészolasokat tartalmazd jegyz6konyveket aztan a féigazgatd felkérésére egy-egy
igazgato foglalta 0ssze és adta el6 az emlitett igazgatoi értékezleten. Az ott felolvasott
el6adasokat és az elhangzott hozzaszélasokat tartalmazza a szébanforgé kiadvany.

A feldolgozott négy tétel a kovetkez6:

I. A polgariiskola helye iskolaszervezetiinkben, tekintettel a nemzeti élet egé-
szére. (El6adé Kratofil Dezs6).

Il. Mennyiben befolyasolja a polgériiskola nevel6-oktat6 munkajat az a koril-
mény, hogy szakiskolara (is) készit eld. (El6add Bathy Zoltan).

lll. Mi az a gyakorlati iranyG altalanos mf(veltség, amelyet a polgariiskola
nydjt tanitvanyainak? 1. A polgari fitiskolak szempontjabél. (El6adé Balas Béla.)
2. A polgari leanyiskolak szempontjabol. (El6adé Domokos Sandor).

IV. A polgariiskolai tanarképzés mennyiben készit el6 a nevel6i munkara?
(El6adé Broda Béla).

Az el6adasokban a polgariiskolardl hatarozott korvonali kép tarul elénk,
melynek megismerése bizonyara mas iskolafajok tanarsagat is érdekelni fogja.

A polgariiskola e szerint annak a mindinkabb szélesbedd tarsadalmi rétegnek
kozépfokl iskolaja, melynek mivel6dési igénye tdlnétt az elemiiskolan, de amely —
kell6 anyagi vagy szellemi el6feltételek hianydban — tudomanyos vagy tisztviselGi
palyara lépni nem tud vagy nem akar. A polgariiskola a nemzeti mlivel6désnek részére
az élet altal kijelolt teriiletén onallé célkitlizéssel onallo Gton jar; mikodésében egyet-
len mas iskolafajnak sem fliggvénye vagy vetélytarsa.

Onalld célkitlizése kettGs: A tanuldknak a gyakorlati életre, tehat ipari, keres-
kedelmi és foldmives életpalyakra valé nevelése, illetve a kdzépfokl szakiskolakra
valo el6készitése. Ehhez jarul a polgari leanyiskolaknal harmadik feladatképpen a
mivelt, magyar, polgari haziasszonyok nevelése.

Ezt a célkit(izést a polgariiskola statisztikai adatai is teljes mértékben igazoljak.
'A polgariiskola valéban a kispolgarsag iskolaja. Tanuldinak kétharmadrésze iparos,
keresked6 és foldmiives csaladbdl szarmazik, egyharmadat pedig a kdzalkalmazottak
(de csak alig 10 uo-ban értelmiségiek) gyermekei teszik. Viszont figyelemre mélto,
hogy a végzett fiinévendékeknek ugyancsak kétharmada lép iparos, kereskedd és
foldmiives palyakra, egyharmada pedig tovabb tanul. A lednyok egyharmada ott-
hon marad, egyharmada gyakorlati palyara Iép, egyharmada pedig szintén to-
véabb tanul.

Az iskola padjaibol az életbe kilép6 kétharmadrésznek egész életre valo Utra-
valoul a polgariiskola ad altalanos miveltséget. Ez az altalanos miiveltség gyakorlati
iranyl. Még a kozépiskolaiakkal azonos tantargyakban is gyakorlati szellem érvé-
nyesil. A polgariiskolat jellemz6 gyakorlati targyaknak és cselekedtet§ maodszernek
féjelentsége meg éppen abban all, hogy a tanulét a gyakorlati életre nevelik, gyakor-
latias gondolkodasra szok'atjak és a munkat megszerettetik vellk.

A végzett tanulék egyharmada, mint lattuk, tovabb tanul és pedig egy'egészen
elenyész6; (3 %) toredéktdl eltekintve, szakiskoldkban. Erre a koriilményre a tanterv
Osszedllitasdban és a tananyag rendszeres és alapos feldolgozdsaban a polgariisko-
lanak tekintettel kell lennie, hogy az ott nyert alapokra a szakiskoldk biztosan
épithessenek.

A polgariiskola nagy jelent6ségét nemzeti szempontbdl féképpen az ott folyd
nevel6 munka adja meg. Ez az iskola ugyanis a maga idestova széazezres tanuldlét-
szdmaval sokkal nagyobb fellleten érintkezik a néppel, mint barmely kozép- vagy



szakiskola. Az é&ltala nyujtott vallasos, hazafias és tarsadalmi nevelés annal nagyobb
jelent6ségli, minthogy novendékeinek javarésze ily iranyl nevelést alig hoz magaval
a szUl6i hazbdl, de meg éppen ez a kispolgari réteg lesz életében leggyakrabban
vallas-, haza- és tarsadalomellenes rahatasok céltablaja. Ennek az iskolanak kell tehat
tervszer(i neveléssel biztositania, hogy a kispolgari palyakra 1ép6 tanulé egész életén
at szilardan és megingathatatlanul kitartson az iskolaban nyert, tisztult vilagnézete
mellett.

De véajjon megfelel-e a polgariiskola mai allapotaban célkitlizésének? Vajjon
kielégiti-e kell6képpen a kispolgarsag mivel6dési igényeit? Nincs-e sziikség atszer-
vezésre ? Annyi bizonyos, hogy ma ez a kérdés all leginkabb a poigériiskolai tanarsag
érdekl6désének homlokterében. Az els6 el6adas foglalkozik is az iskola nyolcosz-
talyava vald fejlesztésének kérdésével. Barmily ovatos kézzel is nyllt az el6add
ehhez a meglehetésen kiélezett kérdéshez, érintenie kellett az ahany, annyiféle elgon-
dolast. Megallapitja azonban, hogy a polgariiskola teljes kifejlédésének realis lehe-
t6ségeit mas uton kell keresni, azon az (ton, melyet Findczy Ernének gyakran
idézett nyilatkozata jelolt meg. E szerint elképzelhet§ volna a mai kdzépfoku iskolak
(tehat a négyosztalyd polgariiskola és a szakiskolak) mellett a nagyobb varosokban
egy oly kéttagozatl, nyolcosztalyos polgariiskola is, mely a féiskolakra és als6bb-
rend kdzhivatalokra képesitene. Ezt a higgadt megallapitast — némi valtoztatassal
— el lehet fogadnunk. Valoban elképzelhet, hogy a gazdasagi élet fejlédésével a
kispolgari palyakra lép6k egy részének kevés lesz a négy osztaly nyujtotta miveltség
és a polgariiskolak egy része nyolc osztalydra fog kiépiilni. Hogy azonban ez az id6
mikor fog bekdvetkezni, arra nézve e helyen idézniink kell Finaczy emlitett nyilatko-
zatanak folytatasat: ,E koncepcié megval6sulasanak lehetdsége azonban, Ugy tetszik
a messze jov6 méhében rejlik.”“ Ma még az a helyzet, hogy az 6nalld iparosok alig
11) °/o-dnak van elemi iskolanal nagyobb végzettsége. A gazdasagi élet megndvekvd
igényei majdan bizonyara hangosan fogjak kovetelni kielégitésiket.

Lényegesen mas a helyzet a-lednyiskoldk egy részének hatosztalydra valo
kib6vitésének kérdésében. Itt maga az élet kovetel maris fejlédést. Viszont barmily
tetszet6snek is latszik, gyakorlatilag aligha lesz megoldhatd az iskolak varosi és
falusi iranydva val6 megosztasa. Az iskola fejl6désének természetes iranya az alapos
tantervi reform és tandijmérséklés keresztillvitelével egyel6re csak az lehet, hogy
minél szélesebb rétegeket vonjon be a maga hatékorébe. A fejl6dé gazdasagi élet
mind tobb és tobb foglalkozasi agban teszi nélkilézhetetlenné a polgariiskola
négy osztalyanak elvégzését. Sok jel mutat arra, hogy nem messze van az az id6,
amikor egyes ipari és kereskedelmi palyakra torvény fogja el6irni a négyosztalyos
végzettséget.

Az iskola jelenlegi értékének és jovendd fejlédésének a tanar a letéteményese.
Véjjon a polgariiskola nagy oktatd-nevel6 feladatainak megoldasara fel van-e kell6-
képpen késziilve a poigariiskolai tanarsag? Erre ad feleletet a negyedik el6adas,
mely tulajdonképpen 300 tandr 6nmagaba tekintése. 300 tanar ,tlkdrbe nézett®
s a fiatalok lobogé lelkesedését és'az idGsebbek lehiggadt tapasztalatait egyesitve
megvizsgalta, hogy milyennek kell az idealis nevel6nek lennie. Ez az ©ntudatos
de a hibakat és pdtolni valokat is tisztan meglatd vallomastétel talan legszebb részé
a konyvnek.

Inie rovidre fogott vazlatban a polgariiskola mai képe. A véazlatot eleven
mletté gazdagitd gondolatok jelentds része talng a polgariiskolai tanarsag érdekl6dés-



korén. Olvasasuk gondolatébreszté és a nemzetnevelés mas terlletén is haszonnal
gylumolcsoztethetd.

A szegedi tankeriilet mindkét kiadvanya, a Kozépiskolai kérdések és a Polgari-
iskolai kérdések egyarant megérdemlik, hogy a magyar mivel6dés minden agéanak
munkaiéi szeretettel lapozgassanak benniik, hogy egymas felfogasat, kiizdelmeit és
vagyait megismerve és megértve, karoltve haladhassanak a magyar jovend6 sorsat
lelke mélyén hordoz6, Gj nemzedék tudasanak, jellemének és vilagszemléletének
kialakitasaban.

Implom Jézsef

Tanko Béla, Az egyetemr6l. Debrecen, 1936. 19 o.

A debreceni egyetem ez évi rectora ezzel a tanulmannyal foglalta el rectori
székét. Az ilyen megnyitd beszédeknek még akkor is, ha nem volndanak magokban
nézve nagy jelent6ségliek, torténeti értékilk van, mert ezekbdl az tlnik ki, hogy a
tanarok altal egy évre iranyitova valasztott tanar mit lat a maga egész gondolatvila-
gabol leginkabb valénak arra, hogy azzal sajat magat mintegy bemutassa és azt egye-
teme kovetkez§ évére joforman vezet6 fonalnak jeldlje ki. lgaz, hogy szamos szak-
tudomany alkalmatlannak tiinhetik fel ilyesmire, de sehol sincs megirva, hogy a rec-
tori beszédnek egyediil szakembereket érdekl6nek kell lennie. — Tankd Béla a mai
id6k legnagyobb kérdéseinek egyikéhez nyult: az egyetem lényegér6l benne €16 fel-
fogast tarja fel. Mindenkinek, aki érezte valaha, hogy neki az egyetemi élet mit
jelentett, amig rea alakitéan hatott, s mindenkinek, aki allandéan atéli azt a koteles-
séget, amelyet az egyetemen masok alakitasaval teljesitenie kell, nagy megnyugvas
és erdsités, hogy Tanké is hi a régi tételhez: az egyetem élete a tanulmanyozashan
nyilatkozik, mert az egyetemen az uralkodé egyedil a tudomany gondolata lehet.
Ez nem gatol meg semmit abbdl, amit az egyetemt6l a nemzet érdekében varunk,
de koveteli az elismerését annak, hogy az egyetem a tdle vart szolgalatot egyedill
a tudomany minél mélyebb és teljesebb, minél szabadabb és onzetlenebb mdivelé-
sével tudja elvégez. i. 1936 decemberében a fels6oktatasi kongresszus szakosztalyai-
ban érdekes volt tapasztalni az egyetemr6l valé gondolatok kavargasat; ez a rectori
beszéd alkalmas bizonytalansagok tisztdzasara. — Kuldndsen jol esett itt is észre-
venni, hogy a szerz6 milyen tisztan hirdeti az egyetemrdl azt a felfogast, amelynek
a régi kolozsvari egyetem kezdetétdl fogva, de kiléndsen a szdzadforduld korili
évtizedekben megtestesitéje volt. Ez talan elhoméalyosult néha és bizonyos, hogy meg-
értésre nem mindig talalt; de élt és még tovabb él. igy ez a beszéd a magyar szel-
lemi élet torténetének is becses tanuja lehetne, ha valaha lenne valaki, aki ennek az
elslillyedt korszaknak a nyomait keresné a magyar életben. i. s.

kengyel Imre; A modern nyelvoktatas fébb tényez6i a mar meglévé
nyelvi ismeretek (anyanyelv) szempontjabdl. — Debrecen, 1936, A Magy. Kir.
Tisza Istvan Tudomanyegyetem Pedagdgiai Szeminariuma és Pszicholdgiai Intézete.
Csathy Ferenc egyetemi konyvkereskedése. 52. 1

A tanulmanyban a szerzd tébb szemponthdl és alapos elméleti tajékozottsag-
gal vizsgélja, hogy milyen szerepe van az anyanyelvi tényez6knek és altalaban a mar
meglévé nyelvi ismereteknek a modern nyelvi oktatdsban. Szerz6nek ehhez a célki-
tlizéséhez akarunk alkalmazkodni, mikor a dolgozat ismertetésében ezt a szempon-
tot tartjuk szem el6tt. A nyelvoktatds torténeti attekintésével kapcsolatban a mai
Ugynevezett ,kozvetitd-* modszernek épen abban latja az értékét, hogy — a pusztan



grammatizald, illetve direkt, mddszerrel szemben — felhasznalja az anyanyelvi szem-
léletformakban, a meglévé nyelvi javakban rejl6 kapcsolé és elevenitd erét. Mind-
azokat az eszkdzoket, melyek az anyanyelv elsajatitasat elémozditjadk, a modern
nyelvi oktatasnal is figyelembe kell venni. Es mivel a gyermeknyelv, illetve a primi-
tiv néplélek els6 nyelvi megnyilatkozdsa mar mondat, a modern nyelvi oktatdsnak
is a mondatbdl kell kiindulnia. A mondat gyakorldas mddjai: forditas, atalakitas és
beszédgyakorlatok. A direkt mddszer elveti a forditast, pedig ez kivalé alkalom (f6-
leg haladottabb fokon) a két nyelv jelenségeinek 0Osszehasonlitasara, a gondolatnak’
mas hangképek és szemléleti formak Utjan valo kifejezésére. A természetes beszéd
menetének inkdbb az anyanyelvre val6 forditas felel meg, viszont az idegen nyelvre
vald forditds jobban odakdt az elsajatitandé szemléleti formakhoz. A szotanulas
problémaja is csak a mondaton beliil oldhatdé meg. A szoéalakulasi folyamat a nyelv-
tanuld egyéni lelki struktirajan épil ugyan fel és igy a leghelyesebb volna, ha a sz6-
tanulasnal mindenki a maga lelki tipusanak (akusztikus-motorikus, optikus-motori-
kus) lélektani kovetelményei szerint jarna el, végeredményben azonban a szo6tanulas
kozéppontjaba a jelentéstartalmat kell helyezni, vagyis nem széegyenleték,- hanem
szomondatok segitségével kell idegen szavakat tanulni. A csupan szemlélet alapjan
elsajatitott sz6 reprodukalasa nehezebb, mint azoké, melyeknek anyanyelvi megfelel6je
is ismeretes..

Egészen nagy vonasokban ez a gondolatmenete azoknak a fejezeteknek, me-
tanitasi nézeteit. Beszél még a kiejtés gyakorlasardl, a nyelvtan elkertiilhetetlen sziik-
ségességérdl (csak a leglényegesebb és az élébeszédben is el6forduld tudnivalok a
fontosak) és végil a nyelvtanar személyiségérdl, mondanivaldjanak -lényegét azonban
az el6z6 fejezetek olelik fel.

A tanulmany hasznos segit6 és tajékoztatdé eszkdz lehet a nyelvtanar kezében,
bar a sok elméleti utalas és egybevetés lattara lehetetlen arra nem gondolni, hogy a
modszernek papiron vald kidolgozasa és az o6ran vald megvalositasa kozott — a ta-
nartél egészen fiiggetlen okok miatt is — joforman athidalhatatlan rés tatong.

Vajtai Istvan.

Josephus Wagner dr., Dictionarium rerum recentissimarum seu moder-
narum hungarico-latinum. Bibliotheca Juventutis Fase. 1. Budapest 1937. 116 %
Ara: 2.40 P.

A nevel6-oktatdsban mindig igen nagy jelent6sége volt az érdekl6dés felkelté-
sének. A nevel6-oktatd (hiszen ma mar kéztudomasd, hogy a két tevékenység lénye-
gében elvalaszthatatlan: nincs olyan oktatds, mely nem tartalmazna nevel6 hatasokat,
s nincs olyan nevelés, mely az értelmi megalapozast nélkilézhetné) mindig elsé-
rendl feladatanak tartja, hogy a tanulé érdekl6dését felkeltse a targy irant: igy mar
szinte félig nyert tgye van. Némelyik targynal ez konnyen megy. Pl. ha egy termé-
szetrajz 6rara bevisziink egy kitométt baglyot, van-e olyan didk, aki nem figyelne
oda és nem érdeklédnék nemcsak a bagoly kiilseje, hanem életmddja irant is. Vi-
szont nyelvi targyaknal mar nehezebb az érdeklédés felkeltése, kiilondésen ha egy
»holt“ nyelvrél, pl. a latinrél van sz6. Ezért tartozik nagy halaval minden latin ta-
nar a Juventus c. latin ifjusagi lapnak, mely — ha nem is mindjart a tanitas kezdd
fokdn — kilénésen alkalmas a tanuldéhoz kissé kodzelebb hozni ezt a ,,holt“ nyelvet.
Eleven bizonyiték ugyanis régton arra, hogy tulajdonképen a latin sem holt nyelv:
szakadatlan folytonossagban él Cicero kora 6ta nemcsak a katolikus egyhazban,



hanem altalaban a mdvélt eurépai emberek kozott is. Hiszen nem volt még'kor, amely-

ben legalabb latin nyelvli korszer(i irasok nem jelentek volna meg. Mindig megal-
kottdk az 0j fogalmak latin megnevezéseit is; s ez annal koénnyebb volt, mert hi-

szen a legtdbb modern m(sz6 is gordg-latin eredetli. Ennek a ,modern latin“ sz6-
kincsnek, mely a Juventus t6bb évtizedes multjabdl, de sok mas régebbi és UGjabb
szotarbol latin nyelvl tarsalgd konyvekbdl és kilfoldi latin folyoiratok szokincsébdl
tev6dott 0ssze, Osszegy(jtésére és rendszeres foldolgozasara vallalkozott Wagner
Jozsef, a Juventus lelkes szerkeszt6je, ki kb. 8.000 modern fogalomnak adja meg a
latin megfelel6jét vagy korilirasat izléses kis szétaraban. Megvan itt a palacsintatél
(laganum frixum) és robbané motortdl (motor explosivus) a repiilégépig (aéroplanus)
minden. A melletta szo6tarird, hogy minél tébb (j anyagot hozhasson, lehet6leg csak
azokat a modern fogalmakat adja, amelyek a kdzkézen forgé magyar-latin szétarak-
ban eddig még nem voltak meg.

Nem tériink ki most arra a lehet6ségre és tdrekvésre, hogy ez a megujitott és
bévitett latin volna legalabb is olyan j6 segédnyelv a m(velt emberek szaméara mint
pl. az eszperantdé — hiszen a latint Ggyis mindenitt tanitjAk — hanem tisztan csak
nevelési szempontb6l mérlegelve ennek a szép miinek megjelenését, megallapithat-
juk, hogy Wagner szotara nagyon megkonnyiti majd az érdekl6d6 ifjusagnak nem-
csak a Juventus olvasasat, hanem a benne valé 6nallé6 dolgozast is. igy kialakul a
a természetes 6nallo tevékenységi lehetdség a latin nyelvbél is, aminek egyik hatha-
tos 6sztdnz6je a nem csekély vonzéerével biré publicitds. Ennek pedig a nevel6-
oktatds szempontjabol kétségtelendl nagy jelent6sége van. Ezért (dvozoljik 6szinte
o6rommel mi kozépiskolai nevel6k ezt az Uj latin szotart, aminek minden lelkes latin
tanar és torekvd fels6s didk kezébe kellene keriilnie. Igazan mérsékelt ara ezt lehe-
tévé is teszi.

Papp Janos.

Simon Elemér: Osszefoglalé mennyiségtan (I.—Vili.) — Arpad nyomda és kényv-
kiad6. Szeged. 1935. 207 1

A matematikai tankdnyvkérdés megoldasanak érdekes és megfontolasra méltd
kisérlete Simon Elemér kdnyve. A mennyiségtan tanitasanak gyakorlata k6zben ugyanis
sokszor felvet6dott mar a kérdés, vajjon sziikséges-e olyan tankényv, amely gondos
részletességgel és teljes modszerességgel dolgozza fel a tantervi anyagot, avagy nem
felelne-e meg olyan kézikényv, amely az anyag leglényegesebb részeinek csak lexikalis
vazlatat nyljtja és a modszeres részletez6 munkat az iskolara, illetve a tanarra bizza?

Bizonyos, hogy a matematikanal a tankényvnek nincs olyan determinald, olyan
kdzponti szerepe, mint az irodalmi, az idegen nyelvi vagy az u. n. narrativ targyak-
nal. A legtébb szaktanar egyaltaldban nem, vagy csak a legritkdbb esetben kivanja
valamely didaktikai egységnek a tankonyvhoéz pontosan alkalmazkodd megtanulasat.
Természetesen a lehet6ségek szerint ragaszkodnia kell a koényv tanitdsmenetéhez,
hogy a gyengébb ~ehetségii tanulok benne biztos Gtmutatast és hasznos tdmogatast
kaphassanak. A gyakorlat mégis azt mutatja, hogy a legtébb nyilvanos tanulé kdénnyen
nélkilézi. (Nem igy a magantanuld, akinek a b8 részletességgel és minél alaposabb
modszerességgel megirt matematikai tankényvre bizony nagy sziiksége van. Amde a
magantanulo, érdekei nem lehetnek itt mértékadok a nagy tobbségéihez képest.) Fon-
tosabbnak latjuk- az ilyen kompendiumszerli koényvnek azt az elényét, hogy mellette
a tanulé munkaja értékesebbé valhatik, mert teljes energidval kell az iskolai k6zds
munkaban résztvennie. Fokozza a tanar munkajanak intenzitasat is, hiszen mindent



az 6ra modszeres kihasznalasara kell épitenie. (De nem fajulna-e el ez az allapot
Gjra a méltan kifogasolt jegyzetgyarfassa ?) Minthogy az ilyen dsszefoglald kényv a
tananyagnak csak leglényegesebb részeire terjeszkedik ki, biztaté Iépésnek kell tekin-
tenlink az olcso, orszagosan egységes tankényv bevezetésének idedlis allapota felé is.

A szerz6,helyesen mutat ra el6szavaban arra, hogy Osszefoglalé kényve alkal-
mazasanak elengedhetetlen feltétele a hozzasimuld, gondos alapossaggal szerkesztett
példatar. (Sok éven at volt orszagszerte hasznalatban egy ilyen kompendium, a
Grész Leo-féle. Eltekintve attol, hogy a kozépiskolai mennyiségtan anyaganak azéta
végzett redukcidja folytdn mar idejét multa, azért sem tehette nélkilézhetévé a tan-
kényvek hasznalatat, mert nem volt példatara). A példatarnak olyannak kell lennie,
hogy benne a tanulé jol tajékoztaté Gtmutatasokat kapjon a nélkil, hogy az 6nall6
munkara val6 szoktatas és az ontevékenységre valé nevelés szempontjai hattérbe
szorulnanak. Ha szerz6 igért példatara ki fogja elégiteni ezeket a varakozasokat,
véleményiink szerint kdnyvei nagyon jol fognak megfelelni a kitizott célnak.

Az anyag gondos elrendezése, a szines rajzok attekinthet6sége és érthet6sége
igazi értékei a konyvnek. Ha 0jabb kiadasra keriilne sor — ami a fokozatosan élet-
belép6 Uj tanterv miatt is el6relathatdo —, abbdl ki kellene kiiszébdlni a szakkifeje-
zésekben itt-ott talalhatd pontatlansagokat, el kellene hagyni a mar ma is feleslegessé
valt fejezeteket (értékpapirszamitasok, szdmrendszerek), viszont pétolni kellene egyet-
kett6t (pl. a tiszta masodfoku egyenleteket, a lapszdg-élszog-testszdg fogalmat), végil
modositani kellene egy-két targyalasmédon (pl. a korcikk terllete, a sin (oc+/7)
levezetése).

Erdekl6déssel és bizakodassal varjuk szerzé kényvének kiegészitéséil a jo
példatarat, amely igazan hézagpdtldé lenne mai viszonyaink kozott.

p. z

Dr. Bittenbinder Miklds, A Szent Orsolya-rénd leanynevelési rendszere.
Budapest, 1936. Korda kiadas. 12. I;

Rovid, tomdér dsszefoglalas a nevezett szerzetesrend alapitdjatdl, Szent Angela
anyatol szarmazd nevelési principiumokrol s azoknak gyakorlatban valé megvaldsitasa-
rol. Kiemeli, hogy az Orsolydk zardaiban folyé egészséges leanynevelés az élettel
val6 szoros kapcsolatanal fogva kodzéputat létesit a széls6séges nevelési formak ko-
zott. A ndvendék mindent megkap, amire szellemi és testi fejlédése érdekében sziik-
sége van. Nevelésiiket jellemz6 er6sen csaladi vonassal pedig tagjait kitlinen felkeé-
sziti az életre. wj.

LAPSZEMLE

Magyar Tanitoképz6. 1937. 1 sz.

Az 50. évfolyamaba 1épd folyoirat élén a Tanitoképzd-intézeti Tanarok Orszagos
Egyesiletének elndke: pPadanyi-Frank Antal dr. Célkitlizések félszazados évforduléra
cimen azokat a kérdéseket tarja fel, amelyeknek megvalésitdsaval a mai tanitokép-
zéslink jobba lehetne. Els6é célnak a tanitoképzés kereteinek kibdvitését latja, a szlk-
séges bels6 reform kielégitése érdekében, itt a tanitds anyaganak megrostalasa, a
munka gyakorlativa tétele, az ifjisag lelki életének tanulmanyozéasa a f6bb feladatok.
Szerz még nevezetes korllménynek jelzi a tanarsag allandé tovabbképzését, a tani-
tosdg és tanitoképz6-intézeti tanarsag szorosabb egyilttm(ikédését, a jové tanarnem-



zedék kiképzésével valo tor6dést; dsszefoglalva: a legélénkebben érzett szilkségletek
vilagos csoportositasat kapja meg az olvaso.'

Molnar Oszkar (els6 kozi. ben) a Magyar Tanitoképz6 vazlatos torténeté-
nek elsé 4 évét ismerteti. Ez volt a folyoirat legkiizdelmesebb korszaka, tébbszor
a lét, nem-lét kérdése elé allitva. A folydirat 1 éve deficittel végz6dott, a 4. évben
sem volt tobb 200 el6fizet6nél. A lap tllméretezett szerkeszt6i programmal indult,
pl. a kdzépfoku iskolak kérdéseivel is foglalkozni kivant, de a sok programmpontbol
csak egy nagyfontossagl feladatkér maradt meg s ez a népoktatas. A rovatok kozill
a képezdei rovat volt a leggazdagabb, ez természetes, mert a lap megalapitdja és
szerkeszt6je Hetyey Gabor dévai tanitoképzointézeti igazgatd volt, kinek a lap fenn-
tartasa tetemes anyagi aldozatba kerilt. Nagyjelent6ségli fordulathoz 1889-ben ért a
f. irat, amikor megalakult a Tanitoképz6-intézeti Tandrok Orszagos Egyesilete, mely
a f. iratot az egyesulet hivatalos kdzlonyévé tette, a lap kiadasi helye pedig Buda-
pest lett.

Dr. Imre Sandornak A tanitdképzés és az egyetem viszonyarol szo6l6 eladasa
a fels6oktatasi kongresszuson hangzott el. Benne feltdrja mindazokat az okokat,
melyek a tanitdsagnak egyetemre vald térekvésében szerepet jatszottak és jatszanak.
llyenek: a tanitésag tarsadalmi helyzetének javulasa, magasabb fizetési osztaly
elérése. De a torekvésnek magasabbrendl forrasa is van: a tanitésag mélyebb
tanultsdgot kivan szerezni. Az egyetem nem adhatja meg az elemi népiskola
leendd tanitéinak azt az el6készitést, ,amelyre nevel6i feladatuk legjobb betdl-
tése érdekében feltétlenil sziikségiik van.“ De ez nem jelenti azt, hogy az egyetem
meg ne nyilhatnék a mar oklevelet szerzett tanitok szamara, éppen a kdézmdivel6dés
érdekében. Ily modon kielégiilhetne a személyes tanulasvagy és a tudomanyos érdek-
I6dés, mely a doktori fok elnyeréséig juttatna a tanitét. ,,Ha az egyetem a tanitdi
oklevél el6tt ily médon megnyilnék, annak az egész nevelésiigy, az egész kdzmdiive-
I6dés nagy hasznat latna: a tanitésagban rejlé értékek inkabb kifejl6dnének és érvé-
nyesilnének, az elemi iskola hatarozottabban részese lenne a kdézmdiveltség terjeszté-
sének, a csak elemi iskolat végzettek miveltsége kozelebb lenne a fels6bb iskolakat
is végzettek mlveltségéhez, tehat a kdzmiveltség emelkednék és egyodntetibb lenne,
a nevelésligyi igazgatds konnyebben kaphatna megfelelé késziltségi tisztvisel6ket,
inkdbb remélhetnék a neveléstudomany fejlédését és érvényesiilését. Mindezzel a
magyar kdznevelés bensd értékének és kiilsé rendjének ndvekedése jobban biztositva
lehetne. Az egyetemek el6tt pedig megnyilnék a hatas Utja eddig t6lik joforman
elzark6zo, mert altalok észre sem igen vett tomegek felé — a nélkil, hogy eléggé
nagyra nem tarthatd tudomanyos rendeltetésik megbanna.”

Ugyancsak a fels6okt. kongresszuson adta el§ dr. Huszti J6zsef azt, amit a f.
irat megroviditve hoz a polgari iskolai és tanitoképz6-intézeti tanarképzésrél. El6ado
elébbir6l megallapitja, hogy az 1928-i atszervezése a minden tiszteletet megérdemld
mult felhasznalasaval tértént. A tanulmanyi id6 4 éves lett, ezzel a tudomanyos szin-
vonal és a szakbeli felkésziiltség emelkedett; a polgari iskolai tanarképzés kezdett6l
fogva a szelekcio elvén alapul s jelenleg lényegbe vagé reforméalasra nincs sziikség.
A szelekcio az Apponyi-kollégiumban még kedvez6bb, mert a polgari iskolai tanar-
képz6 legidvalobbjai juthatnak ide és talprodukcié nincs: itt sincs nagyobb refor-
"mokra szlikség.

Mesterhazy Jend (1. kozi.) a tanitoképz6-intézeti nemzeti torténelem tanitasi
madjaval foglalkozik. A targyi tudas szolgalasat tartja a legfontosabbnak, de ennek
elérésére nagyon kevés a heti 2 6ra. Arra meg mitsem lehet épiteni, hogy a nemzet



torténelmét el6z6leg mar tanultdk s igy ismerniik kell, mert végrehajtott probai
és vizsgalodasai nyoman a legelképesztébb tudatlansag deriilt ki. Mindezek miatt a
nemzeti torténelem tanitdsaban nagy nehézségekkel kell megkiizdenie a szaktanarnak
a tanitéképz6-intézet 4. osztalyaban, mert Ggyszolvan semmi alapismeretre sem lehet
szamitani.

juhéasz Béla dr.

Die Erziehung 1936/37. 12. évf. 1-4 sz.

Kilénosebben a lélektannal, illet6leg a nevelés lélektani vonatkozasaival fog-
lalkozok érdekl6désére tarthat szamot Friedrich Lehr cikke (Das Handeln der Tiere
und Menschen. 2. és 3. sz.), amely arra a kérdésre keres valaszt, hogy mi a kilénb-
ség az emberi és allati cselekvés kozott, s ezen az Uton akar eljutni annak megalla-
pitashoz, hogy vajjon a biogenetikai alaptérvény, s annak az az elvi alapvetése, mely
szerint torvényszer(i Osszefliggés van a lelki-szellemi fejl6dés és a testi csiratorténet
kozott, igazolhat6-e, illetSleg atvihet6-e ez az alaptorvény az ember szellemi életének
kialakulasara is. M(vel6déstorténeti érdek(i az a tanulmany, amelyet Ludwig Alsdorf
az indiai mdvel&déstigy jelen problémainak szentel {indisches Bildungswesen. 4. sz.).
Erdekes osszefoglald kép arrél, hogyan,' milyen racionalisztikus elfogultsagok alapjan
és indokolatlanul talzott reményekkel akarta 1835-t6l kezd6d6en az angol, kormany
az évezredek tradici6in alapul6, teljesen vallasos jellegi hindu mivel6déstigyet, k-
I6ndsen pedig az eurdpai fogalmak szerinti fels6bb oktatast angolla tenni. Mennyire
sikertelen volt ez a torekvés és milyen tragikus konfliktusokkal jart abban az igen
kis rétegben is, amelyet sikeriilt szandékai szdmara megnyerni. Ma, amikor a réginek
és az Ojnak, a nemzeti hagyomanyokon alapulénak és a rder6szakolt eurdpai szel-
lemnek harca mind élesebbé valik, ez a sok millids nép amaz igen sulyos kérdés
el6tt all, hogyan tegye a nemzet jov6je szempontjabol is gyimdlcsozévé a hazai és
éppen az athagyomanyozas formaiban és nyelvében megmerevedett és bizony mar
csak szintén nagyon jelentéktelen rétegben eleven mivel6dési kincseket. A jelen miive-
I6déspolitikajanak egyik legaktudlisabb kérdésére, a szabadid6 hasznositasara nézve
keres valaszt wilhelm Flitner cikke (Freizeit. 1 sz.). Rovid torténeti attekintés utan,
amelyben kiléndsen a falusi parasztsdg és polgari tarsadalom hagyomanyos munka-
szlineti szokasait, majd pedig a korai kapitalizmus proletariatusanak pihenésformait
irja le, a jelen és a legkozelebbi jov6 problémajat abban latja, hogyan lehet majd
az Uj munkarendbe szellemi aktivitassal eltdltott s igy eredeti jelentésének jobban
megfelel6 szabadid6beli foglalkoztatast beiktatni, vagyis hogyan lehet a pihenés, feli-
dilés idejét minden tekintetben eredményessé tenni. A legfontosabb népnevelésiigyi
feladatok ezen a téren a kovetkezdk: a munkaidd és a gyari munka szabalyozasa, a
telepitésligy .és a varosrendezés megfelel6 rendezése mellett, nyilvanos eszkdzok és
alkalmak nyujtdsa a szabadid6 felhasznalasara, a sportnak népi jatékka valé atala-
kitdsa, a mar régebben megindult népmivelési munkanak, a népféiskolanak a pihend
id6 céljaira valé értékesitése, maganak a munkaélménynek jotékony befolyasolasa
kellé felvilagositas és vezetés altal, az esetleg felhasznalatlan munkaerének iranyitasa.
Nem kevésbbé fontos ebben a tekintetben a munkéasok és alkalmazottak hosszabb
szabadsagidejének szabalyozasa is. Ugyancsak mivel6déspolitikai kérdést targyal
Flitnernek egy masik cikke (Schulzeitverkiirzung und Studiendauer. 4. Sz.). Ebben a
a birodalmi nevelésiigyi miniszter ama tervének gazdasagi és népesedéspolitikai okai-
val és kdvetkezményeivel foglalkozik, amely az elemi- és kozépiskolai tanulmanyi
id6t 13 évrdl (4 év Grundschule és 9 év hohere Schule) 12 esztend6re akarja meg-



roviditeni, s6t a f6iskolai tanulmanyokat is gyorsabba akarja tenni. Szerinte ez ut6b-
biak elvégzésére 3—4 esztendd feltétlentil szikséges. A kdzépiskola 8 esztendeje
nagyobb hatranyokkal nem fog jarni, a népiskola 4 esztendejének egy évvel vald
megroviditését azonban csakis egészséges és.tehetséges gyermekek szamara tartja
megengedhetének. A tanulmanyi id6 megroviditése minden iskolafajtatél maodszeres
reformokat és céljaik valamint tanulmanyi anyaguk 0Gjbél valé atvizsgalasat koveteli
meg. Az iskolait megel6z6 nevelés egyik fontos eszkdzére, a jatékra vet fényt Erika
Hoffmann tanulmanya (Frobels Spielgabm. 3. sz.), amely Frobelnek élete végén fel-
allitott jatékrendszerével foglalkozik. Fr. értelmezése szerint a gyermek jatéka lénye-
gében mindig a gyermekkel valo jatszas, s tulajdonképpen a gyermekkel val6 szellemi
érintkezést jelent. Az egyittjatszasban kifejezésre jutd anyagi nevelés nem kezdete
az iskolaban folyé nevelésnek, annal szélesebb kor(i alapvetés: az egész embernek
gazdagodasa és kiszélesedése a jaték csaladi kozdsségében. Ez a jatékban vald egyit-
tesség érteti meg velink a jaték altal vald nevelés 3 alapvet6 fogalmat: a ,jaték-
nyelv“ a feln6tt sajatos nevelGi viselkedésének formaja, a ,sejtés“ az a szellemi erd,
amelyet a feln6tt viselkedése ébreszt a gyermekben s végre a ,,szimbolum®, amely
a kozvetitendd targyi vilagot jellemzi a miveldfolyamatban. A sort két olyan tanul-
many zarja be, (Martha Sieinert, Neue Wege im ersten Lese-und Schreibunterricht.
1 sz. — Heinrich Geffert, Das Reichslesebuch. 2. sz.) amelyek mindegyike az elemi
iskolai nevelés egy-egy kérdésével foglalkozik. Az els6 pontos, részletes és megfelel§
irodalmi utalasokkal ellatott beszamol6é az olvasas- és irastanitas modszerének fej-
16désérdl. Arégibb analitikus és analitikus-szintetikus maodszerek: az Ujabb, a szokép-
bol kiindulé mddszer (Ganzheitsmethode) és annak elméleti alapjai; beszamol6 az
Uj eljaras korll szerzett tapasztalatokrol; eltérések az Gj modszer egyes képviselGinél.
Az Uj olvasastanitasi modszernek legjobban megfelel§ irasforma: a Sditterlin-irads. A
masodik pedig, rovid torténeti utalasok utan azokat a tdrekvéseket ismerteti, amelyek
a birodalmi nevelésiigyi minisztérium inditasara egységes elemi iskolai olvasékényvek
szerkesztésére iranyulnak. Az olvasdkonyv a német ember nemzeti szocialista neve-
lésének szolgalataban all, els6sorban az érzillethez sz6l, forrdsa és eszkdze kivan
lenni a jellem és akaratnevelésnek és a tudasban val6 tajékozodasnak. Az egységes
tankonyv kozponti anyaga a kovetkezd targykorokre terjeszkedik ki: fajelmélet, egész-
ségtan, csalad- és népesedéstan, a népiség torténete, geopolitikdva németség kilfoldon.
Eme kozponti anyag koril csoportosul a birodalom egyes vidékeinek szant olvasé-
kényvekben a szélesebb értelemben vett sziil6foldi anyag. Két mar megjelent kotet
(a 2. és az 5-6. 0. szamara irt) tartalmanak elemzése szemlélteti az elvek megvalé-
sitasanak formajat.
th.

Zeitschrift fur padagogische Psychologie und Jugendkunde. Leipzig, 1937.
No. 1—2.

Kroh, Oswald-. Pé&adagogische Psychologie im Dienste vdlkischer Erziehung.
K. cikke bemutatja a pedagdgiai-lélektant a nemzeti szocializmus szolgalatdban. A
népnevelés egyik fofundamentuma a néptanulmany, amelybe a pedagdgiai-lélektan
beleékelddve s céljait magdéva téve, a néptanulmany kiegészitd tudomanyava valik.
Az Uj népnevelés mai nem altalanos érvény(, nem terjed ki minden nemzetre egy-
forman, hanem csak egy meghatarozott kdzosségre vonatkozik, amelyen beliil a ne-
velés azonos minden szandékos és szandéktalan emberformalassal s célja a k6zdsség
minden egyes tagjat az egész minél értékesebb tagjava emelni. Ez pedig a néplélek



tokéletes megismerésével s a népi értékek felkutatasaval és felszinrehozasaval érhetd
el. A pedagogiai-lélektan feladata ezen belll azoknak a néplélektani motivumdknak
kikutatasa, amelyek a nevelést az Uj eszmény iranyaban el6mozditjak.

Dambach, Karl: Typologische Beobachtungen an Schulneulingen. A szerz6
tobbéves megfigyelés alapjan az iskolaba 1épé filgyermekek tipusait allitja
fel. Megfigyelésében az a meggy6z6dés vezette, hogy barmilyen alapos vizsgalat
kdzben is lehetetlen a személyiség maradéktalan megismerése. Ezért meg kell elé-
gedniink tipusok feallitasaval. E tipusok megmutatjak, hogy mik az iskolaba lép6
gyermekek jellemz8 lelki sajatossagai, mely koz0s sajatossagok kiemelése alapjan
valik lehetévé tipusok felallitdsa. E tipusok bizonyos korhataron beliil allandéaknak
nevezhet6k s mint a szerz6nek az iskolai élethél vett tapasztalata igazolja, a ndven-
dékek évrél-évre valo valtakozasaval is ugyanazok maradnak. Tipusai bar fenomen-
ologiai, tehat nem igazi személyiségtipusok (nyugtalan, merev, lgyetlen, buzgd, koz-
lékeny, céltudatos, csendes, jatékos, almodozd), mégis a pedagégusnak nagy gya-
korlati el6nyt biztositanak, pl. Gtmutatast adnak az iskolai élet szamos jelenségének
megitélésére és iranyitasara s igy az osztaly szellemének kialakulasat Iényegesen
befolyasolhatjak stb. Dambach tanulmanya folyaman részletes leirasat adja az egyes
tipusoknak s leirasait pedagdgiai tanacsokkal egésziti ki: Néhol prognosztikus értékdi
megjegyzéseket is megkockaztat, melyek azonban mint hossz( tapasztalat leszirt
eredményei hasznosaknak mondhatok. Tipusait nem kézds szempont szerint valogatta
0ssze, hanem mindeniitt a legfeltlin6bb, a legtipikusabb tulajdonsadgokat emelte ki,
ha ezek nem is voltak egymas kozott kozO0s nevezére hozhatok. Pl. egyik tipust
jellemzi az er6s érvényesiilési torekvés és annak sajatos megnyilatkozasi modja, a
masikat az er6s gatlasok kilénboztetik meg az egyéb tipusoktdl. D. dsszehasonlitja
tipusait a Kretschmer-féle tipusokkal s kimutatja a parhuzamot. Végil taglalja azokat
a jellemzd hibakat, melynek gyokereit a csalad szerkezetében taldlhatjuk meg s
amelyek tovabbi kialakulasat helyes eljarassal megakadalyozhatjuk. igy pl. az. elké-
nyeztetett gyermek, aki részvét felkeltésével akarja az iskolaban az otthonnal szem-
ben tapasztalt hianyokat kompenzalni, ilyen nevelési hibanak aldozata; majd az
éncentralizaltsdgra mutat ra, melyet targyilagossagra valé neveléssel sziintethetiink
meg.

Kunkele: Psychische Hemmungen bei Erwachsenen im Schriftlichen und
mindlichen Ausdruck. A szerz§ kutatja azokat a pszicholdgiai okokat, melyek kovet-
keztében igen gyakran mind a szébeli, mind pedig az irasbeli megnyilatkozasoknal
gatlasok lépnek fel. E gatlasok leginkabb akkor tapasztalhatok, ha a beszél6nek,
vagy fogalmazénak a sajat énjét kikapcsolva objektive szemlélt targyat kell el6adnia.
K. egy iras- és beszédkurzus résztvev6i kdzott ankétet rendezett arra vonatkozdlag,
mik lehetnek e gatlasok okai. A kisérleti személyek feleleteikben legtdbbszér lampa-
lazrél, elfogodottsagrol beszéltek akkor, ha tomeggel szemben kellett allniok. Sok
esetben egyszeriien a kifejez6készség hianya volt az ok. A feleletek analizalasaval a
szerz6 a kovetkez6 eredményre jutott: maga a téma okozhat szokatlansaganal fogva
psychés zavarokat és gatlasokat (szokatlan valami a sokak szamara, hogy ne maguk-
rél, vagy énjikre vonatkoz6 témardl irjanak, vagy beszéljenek), a kozdsség folé valo
emelkedés érzése, a szembenallo tdmeg idegenszer(isége, ennek kritikajatol valé féle-
lem, a szituaci6 szokatlansaga, (nnepélyessége, a rovid és pontos abrazolokészség
hidnya stb. Az irasnal felmeriil6 gatlasok materialis természetilek, leggyakrabb a sz6-
kincs, a kifejez6készség, majd a logikai kapcsolat hidnya. A szerz§ vizsgalatai a
gyogypedagogidban nyerhetnek alkalmazast. Békési Gizella,
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Fritz K,, ez a nyugtaianvér(i csavargé, mar kora gyermekségében kedvezétlen
korilmények kozott nevelkedett. Apja iszakos, munkakeriil6 volt, anyja beteges és
vagy az agyat Orizte, vagy a hazon kivilli munkéaval kereste a csalad szegényes ke-
nyerét. Midén apja a haboriba megy, anyjat még jobban elfoglaljak a kis csalad
eltartasanak gondjai, tehat Fritz K. még szabadabban folytathatja (zelmeit és az
iskolakeriilést. 11 éves koraban az elkdvetett sok kisebb lopas és csavargds miatt
rendérkézre keriil, majd bintetésképpen javitod intézetbe. Innen tobbszér megszokik,
de mindig elfogjak és visszaviszik. Anyja az egyetlen, aki még hatassal tud lenni
az aggodalmat és' szégyent nem ismer§ filra. Szokései alkalmaval gyakran tér vissza
hozza. De 1919-ben meghal az anyja és most mar nincs senki, aki fékezze. 15 éves
koraban (1922) 2 éves foghazbiintetésben részesiil és még 22 éves sincs, amikor
ismét 6 évre elitélik. Ekkor kezd megvaltozni és arra torekszik, hogy poziciét teremt-
sen maganak.. Ma tobbé-kevésbbé Kkitisztult felfogasd, nyugodt ember. A szerz6
szerint a hosszlra nyult pubertds gatolta Fritz K. lelki egyensilyanak korabbi beko-
vetkezését.

Otto Schirer von Waldheim: Berufsberatung krimineller méannlicher fugendlicher

Az elhanyagolt és ,biintetett el6életd” filgyermekek nevelésére a szokasos
javitéintézet' helyett Kaiserebersdorf-ban killon intézetet épitettek. Az intézet célja az,
hogy a megtévedt gyermekeket valamilyen — a képességik és kedvilknek megfeleld
— mesterségre tanitsa. Eppen ezért a felvételnél testi és szellemi vizsgélatnak vetik
ald a ndvendékeket. A vizsgalatok targya: akaraterd, kitartas, kézligyesség. A szerz§
beszamoléjaban. 1800 ndvendéken nyert tapasztalatait adja és érdekesen allitja dssze
a kilonboz6 lelki defektusoknak megfelel6 mesterségeket. Természetesen elsérend(
feladat az ifjak megjavitdsa. Ezt — mint az intézeth6l kikerllt novendékek példaja
mutatja — legtobbszér sikerdl is elérni.

Masznyik Lajos.

Orszagos taniigyi folydirat indult meg a kir. Tanfelligyel6k Orszagos Egye-
stilete kiadasaban, 1skola és Elet cimmel. Az (j folyGirat elss szamanak vezetd
cikkét Dr. Kelemen lllés tankeriileti kir. f6igazgato irta a taniigyigazgatas Uj szer-
vezetérél, amely a magyar oktatasiigy Uj fejezetét kezdi meg Dr. Juhasz Béla a nép-
iskolai tanitd erejérdl értekezik, Dr. Radak Olga, Dr. Zibolen Endre, Dr. Csapody
Vera 6s, masok cikksorozata arra a kérdésre felel, hogy miképen lehet az iskola-
felligyelet a tanit6i és tanari munka er&forrdsa. Németh Imre orszaggyf(lési képviseld
a faj és nemzet fogalmainak viszonyat vizsgalja a magyarsag szempontjabol. A peda-
gogia, a tudomanyok s az irodalom és mvészet idGszer(i kérdéseit komoly elmélye-
déssel targyald, illusztralt folydirat a tanigyi kozigazgatds és az iskolafeliigyelet
szellemi mihelyébe szélesebb olvasorétegeknek nyujt betekintést. Az évnegyedes
folyGiratot Angyal Janos szerkeszti. Evi el6fizetési ara 4 pengé.



VEGYES

A nevel§ dilemmaja. Imre Sandor
teremtette meg a ,,nevel§ gondolkodas*
jellemz6 szavait a magyar pedagdgiaban
s ami6ta kimondta, nala is elmélyilt
ez a fogalom és sok mas pedagdgust
is meggy6zott a nevel6-gondolkodas
fontos voltarél. Es nem rajta malt, hogy
a gondolat hoditasa és elmélyiilése
nem latszik meg eléggé a magyar ne-
velésiigy redlis vonatkozasaiban. Ha va-
lahol, Ugy, fajdalom, elsésorban a peda-
gogiaban mas az elmélet és mas a gya-
korlat és épen a gyakorlat nehézségei
és folytonos gatlasai csiszoljak finomma
az elméletet és lenditik az eszmény ma-
gassagai felé. Minél tobb gatlasa van a
felismert j6 gyakorlati megvaldsulasanak,
annal jobban éled a vagy: jobbat akarni
és ha maskép nem, egyel6re legalabb
elméletben kiépiteni a legjobb lehet6-
séget. S a jol megalapozott s meggy6z6
elméleteknek, ha néni is kozvetlentl lat-
hatdo formaban, mégis megvan az épit6
hatdsa. Az igazsag lélekbdl lélekbe ta-
lal és mivel — Imre elgondolasa sze-
rint — végeredményben minden ,az
arravalé6 emberen mulik“, az elvetett
magok lassan megteremtik az arravald
emberek egymast ért6 lancolatat, kik
az'igét valdsagga érlelik. Erre a vigasz-
talasra ma kulondsen sziikség van, mert
kritikus, valsagos id6kben élink, elég
nagy alkotasok s elég sok tapogatdzas
idejében, hivatalos célkitlizések és gya-
korlati megval6sulasok ellentéte utkozik
ki néha s ilyenkor kiillénds sziikség van
a logikusan megalapozott elméletre,
mely tdlemelkedve a mai gyakorlaton
és a mai hivatalos felfogason, énmaga-
ban, illetve a tiszta valésaghoz val6 vi-
szonyaban, sub specie aeternitatis nézi
s allapitja meg a pedagdgiai igazsagokat.

Imre Sandor harom évtizeddel ezel6tt
Széchenyi munkajabol kiindulva kezdte
vazolni a magyar nevelés eszményeit s
mar ez akiindulas is bizonyitja, hogy a

nevelést torténelmi jelentéségt folya-
matnak nézte. Multbol gyokerez6, jo-
v6t meghatarozé folyamatnak mely, su-
lyos felel6sséget alakit ki benniink és
azt a tudatot, hogy az orokkévaldsag-
nak dolgozunk. imre kényvei, él6szava,
alkalmi ,tanitasai mind ezt a gondolatot
szolgaljak.

Ennek jegyében irta most megjelent
tanulmanyat is: A malt és jové a nevelsi
gondolkodasban.l Azzal a megallapités-
sal kezdi, hogy a nevel6i gondolkodas-
ban a mualt és jovo sziikségképen benne
van s épen ez adja meg torténetiségét,
de ezt a torténiséget tudatossa is kell
tenni. Jol latja ennek akadalyait: nincs
kozvéleményiunk egyebek kozi abban az
egészen gyakorlati kérdésben, hogyan
nézzuk a nevelés szerepét az egyén és
kozosség élete folydsadban; nagy a ko-
z6mbosség a nevelés Ugye irant s igy
nincs még lehet6ség az ellentétek tar-
gyilagos .megvizsgalasara. A nevelés
mindég a multbdl né ki és az egyének
Gtjan mindég a kdzdsség sorsat is ala-
kitja; ebben latja imre a nevelés tor-
téneti jelent6ségét. Baj azonban, hogy
a mult és jovd egybefonddasa nem min-
dig tudatos s ha egyoldaldan a mdalt
hatdsa alatt all, nem formalhatja tuda-
tosan a jov6t sem. Azzal is fisztdban
kell lennie a nevel6nek, hogy az ember
nem kizarolag a nevelés altal alakul, a
nevelés az életnek csak egyik tényezgje,
ha még oly eredményes is.

A miultnak és jovbnek egybefond-
dasa tehat nem vitas, hogy azonban ez
meghozza-e a varhatd harmonikus ered-
ményeket, az a nevel§ lelki meghataro-
zottsagatdl, tudasatol, latokorétdl, egy-
szoval : tudatossagatdl tigg. imre éle-
sen latja a bonyolult folyamatot s igy

1 Kulénlenyomat A Magyar Taniték
Konyvtara elsd, El6adason ?. kotetébdl
1936, 19. |,



még magat a tudatossdgot sem tartja
elegend6nek. ,,A mai nevel6 gondolko-
dasban nemcsak a tudatossag mértéke
kilonb6z6, hanem kilondsen szembe-
tlnik a kulénbség abban a tekintetben
is, hogy némelyek a nevelésnek a malt-
hoz valé tartozasat hangsilyozzak, ma-
Sok meg a jévére vonatkozé feladatat™
— mondja Imre S egyben utal arra,
hogy valsagos id6kben kiléndsen érez-
het6k az ellentétek a konzervativ és
progressziv gondolkodas kozétt, holott
a neveléshez a megtartas €S haladas
egyarant hozzatartozik. A nevelés csak
a multban gyokerezhet és csak a jovére
iranyulhat: ebben all a cél tudatossaga.
Ennek a tudatossagnak minél teljesebbé
kell vallnia, a kdzdsség, a nemzet egész
életét kel! atfognia s ebben a ma ér-
vényesilé gondolatban 1mre a legelsé
nevelési rendszernek, a platoni rend-
szernek megéledését latja. Természete-
sen arra is figyelmeztet, hogy ez a rend-
szer konnyen partpolitikai jelleglvé val-
hat s nem szeretné ennek a nagy atfogd
tudatossagnak, az egyéni tudatossagot
vagy a tudatos egyéniséget felaldozni.
Pragmatikus gondolkodasra kell az
egyént nevelni, hogy tisztdn lassa a
nemzeti multat. LA nemzet, a nagy
egység nevelésének mai feladatait pl.
lehetetlen okosan csak elgondolnunk is,
nemhogy sikerrel végezniink, ha a mai
allapotot csupan ugy nézzik, ahogyan
szenvedjik S nem keressik meg a gyo-
kerét. Ezt is, mint a gyermek pillanatnyi
minGségét, az egész eddigi élet ériteti meg
vellink. A magyarsag mai meghatarozott-
saga szarmazik pl. abb6l az elhataro-
zasbol, amely a siksagon telepitette le
Gseinket; abbdl a kényszer(iségh6l, amely
elhanyagoltatta a bels§ egység kiépité-
sét, abbol a sok mulasztashol, amelyet
szaz évvel ezel6tt minden gondolkodd
nagy emberiink Gjra meg Gjra felsorolt
és a csak torténelminkbdl megérthetd
lelk(iéib6l, amely a tavoli id6kre valo
eléregondolast olyan kevéssé mutatja

nemzeti sajatsagunknak®. (38)

Ebbdl a torténeti nézésbdl kovetke-
zik, hogy a nemzetet nem szabad el-
szigetelten nézni s nem szabad a nem-
zetnek csak egyik részét énmagaban te-
kinteni: ,,A mult a nevelést annal bo-
nyolultabban hatdrozza meg, minél szé-
lesebb kor nevelésére gondolunk, tehat
annal nagyobb korbdl tartozunk szam-
bavenni az alakité hatasok kapcsolatait
is.“ (39.)

llyen tudatos gondolkodas mellett»
mely nevel6knek és nevelenddknek az
egyeéniségét biztositja, alakulhat ki a
ma még hianyzé nevel6i kozvélemény s
tlnnek el a ,,nem - személyesen Kkiérlelt
meggy6z6dések” (28) s kovetkezhetik
be a nevelésnek ez a foka, mely az
egyének Utjan tényleg jo célra formalja
a kozosséget, szoval az az allapot, mely-
ben a mult tradiciéi és a jelen valésaga
megnyugtatéan alakitjdk ki a nemzet
jovajét.

A mult és jové harmdnikus egybe-
kapcsolddasa a cél nyugodt meglatasat
s a munka zavartalan végzését bizto-
sitja. Ellenben a ,,nem személyesen ki-
érlelt meggy6z6dések” melyek nem az
id6allé  igazsagokbol sarjadzanak ki,
okozzék a zavart, a dilemmat. A nevel6
is kordnak gyermeke, a napi politika
széls6ségei, Onhelyzetének realis képe
az 6 lelki egyensulyat is megzavarhat-
jak s hogy a multat vagy jovét tartja-e
fontosabb tényez6nek, azt nem mindég
az objektiv gondolkodas dénti el. Mi
biztositja az objektiv mértéket? Azt hi-
szem, semmi egyéb, mint a nevelés
torténelmi jelentdségének az a targyila-
gos felmérése, melyet imre célul tliz ki
s mely a nevel6nek szubjektiv élményévé
valik. llyen allaspont a szocidiis fejl6-
dést torténelmi szikségnek fogja latni,
ily allaspont mellett a mualt nem oly
tényez6ként szerepel, mint amely labat-
lankodik a jov6nek s egyéb szerepe
nem lehet, minthogy faradhatatlanul at-
menti az igazi értékeket. Torténelmi és



szocioldgiai ismeretek, a tarsadalmi fej-
16dés tudatos atélése kell ehhez, mert
csak igy alakulhat ki benniink a nevelg;
fel6sségnek olyan mértéke, mely nélkil
jov6t formalni nem lehet.

Kemény Géabor.

Széljegyzetek a modern nyel-
vek tanitasdhoz. A magyar kozvéle-
mény és a kozépiskolai tanarsag nagy
érdekl6déssel varja a készuld 0j gim-
naziumi tantervnek a modern nyelvek
tanitasara vonatkozo rendelkezéseit. Ezt
az érdekl6dést az j kdzépiskolai tor-
vény targyalasa kozben elhangzott hoz-
zaszolasok és a torvény indokolasaban
talalhatd észrevételek is fokoztdk. Szinte
osztatlan tetszés kisérte azt a kifejezésre
jutdé szandékot, hogy a gyakorlatiassag
szempontjainak kell ezentdl hangsulyo-
zottan érvényesilniok.

A jov6ben tehat elsérend( tanitasi
cél az idegen nyelvek gyakorlati elsaja-
titdsa lesz. A mai tanterv szerint ugyanis
a cél tulajdonképen harmas : a tantervbe
felvett irodalmi, ill. irodalomtorténeti
olvasmanyok szdvegének megértése, to-
vabba gyakorlottsag irasban és szoban.
Ez a harom cél csaknem egyenrangu
volt, mert aranyosan kellett érvényesiil-
nilik a kdzépiskola egyetemesen mivel6
jellege miatt. Azok a panaszok azonban,
amelyek akar az érdekelt kdzvélemény
nyilatkozataiban, akar illetékes korok
birdlataban, a tanitasi eredmény valé-
sagos kudarcarél hangzottak el, féleg
erre a harmas célkitlizésre vezethet6k
vissza, mint eredendd hibara. Koziluk
— amint a tdrvény indokolasa is ra-
mutat — egészen jelentéktelen szerepe
lesz az u. n. irodalomtorténeti olvas-
manyoknak. Helyettiik olyan ,,érdekes
és élvezetes”, irodalmi érték( olvasma-
nyokat kell majd kivalasztani, amelyek

els6sorban a mai él6 nyelv elsajatita-
sara alkalmasak. De a beszédkeszség

fejlesztése mellett mi térténjék az iras-
ban valé gyakorlottsag tekintetében?

A tapasztalatok szerint éppen en-
nek a célkitlizésnek tulajdonithatd a
nyelvtan fokozottabb tanitasa, ami adoit
Oraszdm esetén csak az él6 beszéd el-
sajatitasara felhasznalhaté id6 rovasara
torténhetik, vagy pedig az 6raszam meg-
felel6 emelését kivanja. Els6sorban eb-
ben latjuk az Uj tanterv egyik nehezen
megoldhaté problémajat. Dontenie kell
abban a tekintetben, hogy milyen sze-
repet kapjon az Irasbeli gyakorlottséag:
Az els6 modern nyelvben, a németben,
maradjon-e az érettségi vizsgalati for-
ditds magyarrél németre? Ha megma-
radna,mi a teendd a mai, kifogasolt ered-
ménytelenség megsziintetésére? (tanterv,
Oraszam, modszer, tanarképzés stb.).
— Amasodik modern nyelvben (a fran-
cidban, angolban és olaszban) fenntar-
tassék-e az iskolai irasbeli dolgozatnak
mai fontossdga, féként kotottsége? A
gyakorlatban tudvalevéleg kétszer any-
nyi Oras/amot vesznek igénybe, mint
amennyi az el@irt iskolai dolgozatoknak
szdma (el6készitésiik, iratdsuk és javi-
tasuk). — Valahogyan Ggy latjuk, hogy
az irasbeli dolgozatokban rejl6 képz6-
ér6l a leegyszer(sitett és egységesebb
célkitlizésnek, a beszédkészség fejlesz-
tésének szolgalataba kell allitani. Csu-
pan az élébeszéd gyakorlati elsajatita-
sat tamogatd didaktikai eszkozként és
nem célként kelleme alkalmaznunk.
Az (j tanterv masik jogos kérdése
a modszer kérdése. Kiulonosen akkor,
ha hatdsossagat minden mas tényezd-
hoz képest talbecsilni vagyunk hajlan-
dok. Ha pl. arra az allaspontra helyez-
kediink, hogy jo tanitadsi modszer mel-
lett minimalis 6raszamban is lehet nagy-
szer(i eredményt elérni. Hallottunk lel-
kes utalasokat a budapesti kovetsége-
ken rendezett nyelvtanfolyamok ala-
csony oraszam mellett elért kivalé ered-
ményeire. Pedagodgiai folyoiratban nem
kell sok szét vesztegetniink arra. hogy
az alkalmazott moddszernek figyelem-
mel kell lennie a tanulék értelmi fej-



lettségének fokaraés sok minden egyéb
tanitastani adottsagara is. A nyelvtan-
folyamok hallgat6i, szemben a ko6zép-
iskolai tanulékkal, tébbnyire felnéttek,
vagy legalabb is t0l vannak mara ser-
dulés izgalmain. A tanfolyam ndven-
dékében egy nyelvnek megtanulasara
beallitott akarati diszpozicid6 nem olyan
szétfolyd, mint a sok targy egyideji ta-
nuldsara szoritott kozépiskolai didkban
stb. A tanfolyamon talan jol bevalik,
hogyha a munka egészen a tanitott
idegen nyelven folyik. Itt a begyakorlas
fontos fazisabol talan tobbet lehet ra-
bizni a tanulé Onallésagara, mint a
gimnaziumban. Ha az 0j tanterv mind-
ezekrdl, tehat a tanulé tanitastani adott-
sagairol nem feledkezik meg, akkor bi-
zony a madszer-kérdése nehéz dio.
Erre mutat a modszer torténeti fejld-
dése is. Vegyik példankat a franciaor-
szagi kozépiskolak életébdl, mert itt
igen jellegzetesen tarul elénk a mad-
szer tapogalodzé kialakitasa. (Teljes
képet ad err6l Ch. M. Garrver ,L°
Ecole Francaise de 1 enseignement
des Langues vivantes“ c. tanulmanya
az Intern. Zeitschrift fir Erz. legutobbi
szamaban.) 1902-ig a szovegforditas
avult eljarasaval tobben probaltak fel-
venni a kizdelmet. Mar 1865-ben el-
hangzik Duruy programmjaban a na-
lunk ma felkapott jelszo: ,,peu de gra-
maire, mais beaucoup d* exercices par-
lés“. Ez hozta magaval a direkt mod-
szert &z 1902-8s tantervben, amely sok
probalkozas és maddositds utan végre,
1925-ben a két szélséséget kiegyenlitd
»Klasszikus megoldasihoz vezetett, a
kétnyelv(i médszerhez. A szdvegnek a
tanitott idegen nyelven folytatott ma-
gyarazatat és feldolgozasat felvaltja az
anyanyelven toértén6 ,explication de
texte”. Ez a szdvegforditast helyettesitd
anyanyelvi magyaradzat az orat valtoza-
tossa. teszi, a hullamzé figyelemerdsség-
hez alkalmazkodva pihenéket biztosit,
£ idegen nyelv( feldolgozds megérté-

sének ellen6rzéséil szolgal sth. Véle-
ményink szerint ez az anyanyelvi pi-
hen6kkel megszakitott és élénkitett el-
jards kulonosen azért figyelemremélto,
mert megfeleléen rugalmas és igy a ko-
zépiskolai tanul6é fejlettségéhez, kora-
hoz jol alkalmazkodo.

Az (j tanlervtdl varunk gondos
utasitasokat a hallott beszéd megértését
tamogatd eljarasok és eszkdzok rend-
szeres kihasznalasara is (grammofon,
radié, hangos film). Varjuk az draszam
megfelel6 mennyiségli megallapitasat
és évfolyamonkinti helyes elosztasat.
Vérjuk az Uj tantervhez, mint minden
nehéz tanitasi feladat megoldasanak
kulcsat, az Uj tanarképzést és a bdlcs
gondoskodast a modern nyelvek tana-
rainak rendszeres tovabbképzésérél. Es
végre — last, but not least — varjuk az aj
tanterv maradandésagat, az eddigieknél
hosszabb életét, mert ez is pedagdgiai
kévetelmény, a fentiekkel egyitt ez is
a modern nyelvek tanitasi sikerének

egyik fontos kdvetelménye.
p. z.

Ongyilkos gyerekek — sziil6k az
Utvesztében. (Az Ujsag 1937. februar
21-i szamabol.)1maday Istvan egye-
temi magantanar ad valaszt a fenti cim(
cikkben arra a kérdésre, hogy a mind
gyakoribb diak-ongyilkossagokkal kap-
csolatban milyen allaspontra kell he-
lyezkedniiik az iskolai nevel6knek és
els6sorban a sziil6knek. — Miként a
torténelem  folyaman  felszabadultak
egyes tarsadalmi osztalyok és mintegy
két évtizeddel ezel6tt a nd, Ggy ma
Mar felszabadult a gyermek IS, S ezt a
gyermeket nem lehet tobbé a szigor és
tekintély elve alapjan nevelni. A kon-
fliktusok elkeriilése végett ,,a felsza-;
badult gyermeknek megfelel§ eszkdzok-
kel“ kell nevelni a ma gyermekét. Aki
»,hem tud szigor nélkil nevelni, az egy-
altalaban nem tud nevelni“, s nevelése
csak art a gyermeknek, mert félelmet



kelt benne, ami valdjaban a legtdbb
bajnak az okozéja. Az &ngyilkossagok
egy részét is ez okozza: a felszaba-
dult gyermek ,uldozott vadnak= érzi
magat. ,Folyik a nagy hajtévadas:zat,
egyik oldalon befogja az iskola, ahol
— sajnos — legtdbb esetben csak ta-
nitanak, de nem nevelnek, masik olda-
lan ott a szil6i fegyelem és szigor, a
kor egyre jobban bezarul és a végén a
gyermek mar csak egyetlen nyilast lat,
ahol kiszabadulhat a korbdl: a halalt.”
Az azonban bizonyos Maday szerint is,
hogy ezek a gyermekek mind idegbe-
tegek, neurotikusok, de épen a fenti
»hajtévadaszat® kovetkeztében lettek
azokka. Ezekben a gyermekekben ugya-
nis az allandé szidds és a meg nem
értés kovetkeztében kifejlédik a ,,fo-
gyatékossagi érzés“, nem tudjak érté-
kelni dnmagukat, elveszitik dnbizalmu-
kat s ugy latjak, hogy csupan a halal
altal szabadulhatnak meg ebbél a bi-
zonytalansaghol. Alapjaban erre az okra
vezethet§ vissza az ongyilkossagnak az
a formaja is, amikor a gyermek éngyil-
kossagaval akarja bebizonyitani, hogy
igen is van benne érték és ezt egy
— szerinte — h@si gesztussal, életének
eldobésaval igazolja. Végill a neurdzis
okozta dngyilkossdg harmadik fajtaja a
»,k0z0nségnek sz6l6* dngyilkossag, amit
azzal a gondolattal kovetnek el, hogy
vajjon mit szélnak hozza a szildk, a
tanarok, az osztalytarsak.

Az ongyilkossagi jarvany megaka-
dalyozasanak els6 feltétele Maday sze-
rint annak a felismerése, hogy ,a mai
gyermek mas, mint a régi.”“ Ennek meg-
feleléen szamiizni kell a neveléshdl a
.szigor és tekintély elvét®, de a tulzott
kényeztetést is, s a nevel6knek a gyer-
meket ,magukkal egyenrangtnak és
egyenértéknek“ kell tekintenilik. Aszi-
I6k tanuljanak meg nevelni, a tanito-
és tanarképzést is meg kell reformalni,
tag teret biztositva a gyermeklélektan
tanulmanyozasanak. Végil idegorvos-

pszicholégusokat is alkalmazzanak is-
kolaorvosokul. Minden bajnak a legfon-
tosabb orvossaga pedig: az idegbeteg-
gyermekeknek szakorvosokkal valo gyo-
gyittatasa.

Sok tekintetben igazat kell adnunk
Maday Istvannak, egyes megallapitasai-
val azonban nem érthetiink egyet. Ha
elismerjuk is azt, hogy a mai gyermek
mas mint a régi, a felszabadult gyer-
mek fogalmat kissé talzottnak kell tar-
tanunk. A mai valsagban és nyomo-
risagos helyzetben a gyermek sem tud
annyira gyermek lenni, mint a régi s
méar abban a korban réanehezedik az
élet sok gondja, amelyben régebben a
tanuldson kivil semmivel sem kellett
tor6dnie. Ebbdl a szemponthol tényleg
felszabadult a gyermek, illet6leg korab-
ban lett , felnstt“, mint kellene, de nem
minden téren s ez még nem jelenti azi>
hogy mindenben ennek megfelel§ jo-
gokat vindikalhat maganak. Ma mas a
korszellem, méas az egész kornyezet,
amelyben a gyermek él, masok a fel-
n6ttek, akiknek a példaja a gyermek
elétt all. Mas a gyermek koril az egész
légkor, mas az erkélcsi felfogas, nem
csodalkozhatunk tehat, ha mas a gyer-
mek is.

Inkdbb ezekben, a gyermek mélet-
korilményeiben és a korszellemben ke-
reshetjik a didk-ongyilkossagok okats
nem a szilékben, még kevésbbé az is-
kolédban. Az kétségtelen, hogy az &n-
gyilkos gyermekek mind idegbetegek,
de nem a fenti ,hajtdvadaszat® kovet-
keztében. El kell ismerniink, hogy hat-
hat a gyermekre ebben az irdnyban a
szUl6k magatartasa, a csaladi élet mi-
lyensége is, de nem lehet ezt altalano-
sitani. Mert, ha elfogadjuk azt, hogy a
sz(l§ a szigoron és tekintélyen. kivil
,,mas eszkdozoket nem ismer a neve-
lésre”, akkor ezzel kizarjuk a szUl6i
szeretet lehet6ségét is. Hiszen éppen
ez az a tényezd (a hivatasos nevel6k-
ben pedig az u. .n ,pedagégiai, szere-



tét), amely megoévja ,,a komoly szigort
a brutalitastdl és a turelnietlenségi6l.“i
"Es éppen ez a szeretet vezet sok eset-
ben kényeztetésre s gatolja meg az
iskola komoly nevel6 munkajat.

Pedig ,a szeretetnek csak mas ne-
vel6i rahatasokkal egyitt van meg az
a neveld ereje, mely visszatartja a ne-
vel6t a talsagos engedékenységtél s
biztositja a nevelés kovetkezetes ko-
molysagat.“2 Nem lehet tehat teljesen
elvetni a szigor és tekintély elvét, mert
»kényszerit6 és gatlo eszkdézdok nélkul
soha sem lesz elképzelhet§ a nevelés.“3
Az természetes, hogy nem szabad a
gyermekben félelmet kelteni, de feltét-
lenil sziikséges a tisztelet, amelyet a
nevel6 tekintélyének kell kivaltania. En-
nek a tekintélynek ,valodi tekintélynek*
kell lennie, amely nem nyugodhatik,
»csak a kilsé er6hatalmon* vagy a hi-
vatali felsébbségen, hanem a neveld
»erkdlcsi és szellemi fels6bbségébol*
kell fakadnia.4 Ezt a tekintélyt nem lehet
szamilzni a nevelésbbl, s6t ha ezzel
nem tud hatni a nevel6, akkor az igaz-
sagos buntetésnek sem lehet elmarad-
nia.5*

Mar a tekintély elvébdl is, de a
nevelés fogalmabdl is kovetkezik, hogy
a nevel6 nem tekintheti a taniivauyt
magaval ,,egyenranginak és egyenérté-
kiinek.“ Mert ha ezt elfogadjuk, akkor

1Varkonyi Hildebrand, Nevelés és
gyakorlati lélektan. A pedagogiai sze-
retet. A Cselekvés Iskoldja. V. évi.
5—6. sz.

2 U. o
3 Varkonyi Hildebrand, Nevelés és
gyakorlati lélektan. — A biintetés és

jutalmazads. A Cselekvés Iskolgja. V.
evf. 1—2. sz.

4 Varkonyi Hildebrand, Nevelés és
gyakorlati lélektan. — A tekintély. A
Cselekvés Iskolaja. V. évf. 3—4. sz.

5 L. erre vonatkozdlag a 3. sz. alatt
idézett cikket.

ezzel kizarjuk a nevelés lehet6ségét is.
A nevelés ugyanis oly tevékenység,
melyben ,a fejlettség magasabb fokan
lévék céltudatosan és tervszerlien ala-
kitjadk a kevésbbé fejletteket, amig az
alakitast az o©nallésag ki nem zérja.“8

Végil azt sem hagyhatjuk sz6 nél-
kil, hogy az iskolaban ,legtobb eset-
ben csak tanitanak, de nem nevelnek.*
Egyik, a kozépiskolai tanarsagot ért
hasonlé tdmadéassal kapcsolatban Kar-
devan Karoly mutatott ra, hogy a k6zép-
iskola mindenkor hivatdasa magaslatan
all.7 Es ugyandgy megteszi kdtelességét
minden iskolafaj és minden nevel§ is.
Asorozatos tdamadasok azonban, melyek
féként a napilapok hasabjain latnak
napvilagot, nagy mértékben gatoljak az
iskola céltudatos nevel§ munkajat. Mert
mi torténik akkor, ha egy ilyen cikket,
mint a fent ismertetett is, elolvas egy
tanul6 s az ,.egyenranglsag és egyen-
értékiiség” elve alapjan a maga ,fel-
szabadult“ mivoltdnak megfelel§ jogo-
kat és banasmodot kovetel azoktol, akik
»,hajtovadaszatot” rendeznek ellene?
Hogyan nevelje az iskola ezt a ,fel-
szaoadult gyermeket ?*

Szalkai Zoltan.

Torténelmi nevelés cimen irt cik-
kében (Pesti Naplé 1937. febr. 21-i sz.)
Ambrézy Gyérgy azt fejtegeti, hogy a
mai valsagbol kivezet6 Ut megtalalasa
lényegében pedagogiai probléma; ez az
Gt: az 0j nemzedék célszerl, nevelése.
A nemzeti tradicidkat elhanyagold és a
mult kultarértékeit meg nem becsil6
kozdnségesség és alacsonyrendliség ura-
lomrajutasanak meggatlasa érdekében
korszer(ien meg kell reformalni a neve-
lest. A ,magasabbrendl korszellem*
kialakitasa céljabol az Gj nevelésnek ,a
kollektiv és egyéni nevelés paralogiz-

6 Imre Sandor, Neveléstan. 22. 1.
7 Orsz. Kozépisk. Tanaregy. Koz-
Iony» LXX. évf. 5. sz.



musat”“ kell feloldania: egyéniségeket
nevelni a futdszalagon gyartott szirke
atlag helyett és kollektiv szellemet ala-
kitani az egyéniség megbénitasa nélkul.“
Oly egyéniségeket kell tehat nevelni,
akik egységes szellemben, igazi nemzeti
Ontudattal, legjobb képességeik szerint
tudnak dolgozni nemzeti kultarajukért.

A nemzeti o©ntudat fejlesztésére
legalkalmasabb a mivel&déstorténelem
tanitasa, amit ,kdlon nemzeti tantargy
rangjara“ kell emelni. Ez biztosithatja
csak a mualt értékeinek a megbecsiilé-
sét és megvédését, de ez akadalyoz-
hatja meg .a kétes értékl kultarjavak-
nak a nép kozé vald beszivargasat” is.

»~Egyéniségek nevelése és kollektiv
nemzeti Ontudat kialakitdsa“ tehat az
Uj pedagodgia legf6bb célkitlizése. Azért
is sziikséges ez, hogy az itt-ott nalunk
is feltin6é ,0j exporthitvallasok® és
,kil6nboz8 totalitasrendszerek® egyéni-
ségeket  elnyomd  kollektivizmusaval
szemben biztosithassuk ,a szabad es
kim(velt egyéniségek oOntudatos nem-
zeti szolidaritasat.”

Amit Ambrdézy hangoztat, az valo-
jaban nem jelent (j pedagoégiai elveket,
hiszen az egyéniségek nevelése és a
nemzeti 6ntudat apolasa eddig is benne
volt a nemzetnevelés gondolatdban. Az
azonban bizonyos, hogy ma fokozottabb
mértékben kell tdrekedni az egyéni
képességeknek a lehetd legjobb kim(-
velésére és az egységes nemzeti célok
szolgalataba valé allitasara.

sz. z.

Szil6i értekezlet a leanykdzép-
iskolakban. Az 1935/36 évi leAnykozép-
iskolai értesit6k kozll (34 allott rendel-
kezésemre) egy-kettd kivételével mind-
egyik beszamol a szil6i értekezletek-
r6l. A legtobb iskoldban két ilyen
értekezlet volt, amelyeken a sziil6k
50—75°/0-a megjelent. Majdnem min-
den iskoldban a tanarok beszéltek ak-

tuélis kérdésekrdl, s ezekhez a szlil6k
is hozzaszéltak. Néhany iskola, kilo-
nosen a felekezetiek, hires egyhazi fér-
fiakat kértek fel az értekezletek széno-
kaul.

Volt néhany iskola, mely négy-ot,
s6t egy-két iskola hat-nyolc szil6i ér-
tekezletet is tartott. Az értekezlet utan
minden osztalyfénok kulén targyalt az
osztalyban tanuld ndvendékek sziileivel.
Osztalyonként két helyen tartottak szii-
16i értekezletet; egyik iskolaban pedig
az els6 osztaly fénoke nyolc értekez-
letet tartott az osztalyadba jar6 tanu-
16k szileivel.

A legtdbb iskolaban (12 helyen) a
tanuldk  iskolankivilt magaviseletérdl
beszéltek.

Ot iskolaban egészségiigyi kérdé-
sekrél, négyben az osztalyf6noki orak-
rol volt sz6. Tobb iskolaban testneve-
lési kérdésekrél, kett6ben a serdilés
problémajarél  beszéltek; egy helyen
pedig a palyavalasztds kérdését tették
meggondolas targyava. Gondolkodasra
késztet, hogy a szil6i értekezletek leg-
gyakrabban el6fordulé targya a. tanu-
16k viselkedése volt. A csend, finom-
sdg, szerénység, onfegyelmezés, és fe-
felel6sségérzet  elt(in6ben,  helyettiik
szertelenség, feltlinési vagy, a feln6t-
tekkel szemben val6 tiszteletlenség.
Az egyik iskola igazgatén6je az iskola
és a tarsadalom viszonyar6l .beszélt.
Szomordan allapitja meg, hogy a ma-
gyar tarsadalom nem értékeli kell6-
képpen az iskolat. ,Vajjon varhatunk-e
eredményt az iskola fellépéséill azzal
a tarsadalommal szemben, amely féva-
rosunkban szazotvenszer kacagta végig
a kozépiskolat és annak nevelését ferde
szinben feltiintet§ Erettségi c. darabot®.

Erdekes adatokat kézol a leanyok
legkedvesebb olvasmanyairol az az el6-
adas, amely arrél szélt, hogy mit olvas-
nak a didkleanyok.

A hetenként tartott fogaddorakat a



sz(l6k kilonosen az int6 és a bizo-
nyitvany kiosztasa el6tt latogattak.
M. m.

Gyakorlatiassag az amerikai
egyetemeken. John F. Moore amerikai
docens (Ohio State University) tanu-
saga szerint az amerikai College-ekben
folyé nevelés ma vagy ,kozvetlenil és
specifikusan utilitarius“ vagy pedig
»,végeredményben és altalaban® az.
A legtébb College az el6bbi szellemben
nevel: azzal a céllal, hogy ndvendéke
vizsgalatainak letevése utan azonnal jol
fizetett allast vallalhasson. A t6bbi al-
taldban Ggy gyakorolja hallgatéinak
szellemét, hogy az az élet problémai-
val szemben kell6 alkalmazkodasi ké-
pességgel rendelkezzék.

A kozvetlenil gyakorlatias nevelés-
nek alapja az a helytelen feltevés, amely
szerint az emberi tevékenységnek min-
den terilete olyan mechanikus technikai
fogasokra redukalhaté, amelyeket min-
denki megszerezhet maganak. Az ame-
rikai egyetemek ndvendékének csak ki
kell valasztania és emlékezetébe kell
vésnie eme technikak valamelyikét ah-
hoz, hogy valamilyen tudomanyos fo-
kozatot (Bachelor of Arts v. B. of Sci-
ence) nyerjen el.

Az ellen senkinek sem lehet kifo-
gasa, ha az orvos vagy a mérndk sza-
mara alapos technikai kiképzést irnak
elé, a baj ott van, hogy ez a pedag6-
giai felfogas a féiskolai nevelésnek ezt
a formajat olyan teriiletekre is atviszi,

ahol az a hasznalhatatlannal is rosz-
szabb. Az amerikai egyetemeken kép-
zett Gjsagirot pl. nem tudjak a szer-
keszt6k semmire sem hasznalni, mert
minden ,technikai“ képzettségik mel-
lett is m(veletlenek, s ugyanez all az
ott nevelt kdnyvtarosokra vagy joga-
szokra is. Ez utébbiak jogi tanulma-
nyaik alatt sokkal tébbet foglalkoznak
a torvényszéki targyaldsok technikaja-
val, mint a tdérvények szellemének és
igazi jelentésének megértésével.

A legszomorubb azonban az, hogy
a jovendd nevelbket is igy készitik el
palyajukra. Aki ma nevel§ akar lenni,
az nem avval tolti el tanulmanyi ide-
jét, hogy ismereteket szerezzen azokon
a terlleteken, amelyeken késébb mint
tanité 6hajt mikddni, sem pedig avval,
hogy szellemét eléggé hajlékonnya te-
gye ahhoz, hogy jovend6 palyajanak
problémait megoldhassa, hanem avval,
hogy a tanitas technikajat sajatitsa el
s egy bizonyos hivatasbeli rutint tegyen
magaéva. A jovendd nevel6nek nincsen
sziiksége arra, hogy az elsajatitott fo-
gasokon vagy azok értelmén gondol-
kozzék, azokat megértse; elég ha au-
tomatikusan elsajatithatja &6ket. (Hoch-
schule und Ausland. 1937. 1 sz.)

th.

Hibaigazitds. Lapunk 2. szama-
nak 118. lapjan (Dr. Dengl Janos cik-
kében) alulrél a 22. sorban: Gyakorlé
Felsé Kereskedelmilskola utdn kima-
radt: a Székesfévarosi Felsé Mezbgaz-
dasagi, Iskola.
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