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A magyar iskola a CIA
jelentéseiben

SOMOGYVARI LAJOS

Pannon Egyetem Modern Filolégiai és Tarsadalomtudoméanyi Kar
Tanarképzd Kozpont

[rasom az otvenes évek hazai (és kiilfoldi) historiografidjaban kevés-
sé felhaszndlt szempontot és megkozelitést mutat be: a titkositds
aldl feloldott CIA jelentések alapjan a magyar iskolardl kirajzolédé
képet vazolom fel. Az amerikai hirszerzés Magyarorszaghoz ftiz6d6
viszonydnak attekintése utdn ismertetem a forrdsokat, bemutatva
jellemzdiket és a dokumentumokbdl 1étrehozhaté csoportokat. Az
elemzésben az iskolarendszert és az egyes iskolatipusokat bemu-
taté szovegeket elemzem, kiilonos hangstllyal a szakképzésre, a
nevelés—oktatds soran felmeriil problémakra és 1956 hatésaira.

Kulesszavak: CIA, hirszerzés, 1956-os forradalom, szakképzés.

BEVEZETES

Az amerikai kiilpolitika viszonya ismert Magyarorszdghoz a hideghdbort kon-
textusdban, amelyet a feltartéztatds, visszaszoritds, felszabaditds propaganda-
sz6lamai mellett a gyakorlati tétlenség jellemzett (Borhi, 1999). Charles Gati 6ta
tudjuk (2006), hogy az amerikai hirszerzésben igen alacsony prioritdst élvezett
ebben az évtizedben Magyarorszag, ezért kiilondsen fontos az a néhdny fennma-
radt jelentés, ami a magyar iskolarendszerrel kapcsolatos, hiszen megmutatja,
hogy mit tartott fontosnak a CIA a téma kapcsdn. Persze j6 néhany torzité
hatdssal kell szdmolnunk: a nyilvdnossdgra hozott dokumentumok mellett nem
tudjuk, hogy maradtak-e titkositott jelentések, kérdés, hogy milyen informdciok-
hoz juthattak egyaltaldn a hirszerzék, de ez még mindig jéval tobb, mint, amit a
szovjet oldalrdl tudhatunk.

A CIA megalakulasa utan, 1948-ban mindgssze tiz ember alkotta a James
McCargar vezette, hét orszagot (Gorogorszag, Torokorszadg, Albdnia, Magyaror-
szag, Romadnia, Bulgaria és Jugoszlavia) ellenérzd f6hadiszallast (Weiner, 2007.
34. o0.), a novekvd feladatok ellatdsat tekintve a helyzet kés6bb sem javult.
Az 1956-0s forradalom teljesen felkésziiletlentil érte az amerikai hirszerzést,
mindossze egy magyarul tudé tigynok tartézkodott 1950 6ta a térségben (CIA
Historical Staff, 1972; Katona Géza nevét Charles Gati fedte fel mar idézett kony-
vében), ami nyilvdnvaléan nem volt elég a kialakult helyzet kezelésére. Ezt
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kovetben valt fontossd a térség és benne Magyarorszag, a prognézisok feldlli-
tdsahoz tobb informdciéra volt sziikség, hogy el6re megjoésolhatéva véljanak
a bekovetkez6 valtozdsok. Ahogyan egy bels6 tajékoztaté fiizetben olvashato:
~A magyar emberek kommunistaellenes felkelése 1956 oktdberében megmutatta annak
fontossdgdt, hogy megértsiik a magyarokat, a szovjet megszdllékkal szembeni erGsza-
kos szembendlldsukat, illetve ennek jelentdségét a kommunista blokkon beliil.” Ennek
érdekében orszédgjelentés készitését és egy 10 hetes kurzust is terveztek a CIA
kozpontban, 1958 elejére, Magyarorszag gazdasagi, politikai és tarsadalmi intéz-
ményeirdl, a csatléssa vélas folyamatérdl.! A magyar kurzust végiil szokatlanul
magas létszamban, 30-an hallgattak meg a CIA kozpontjdban, ami indokoltta
tette Gjabb tanfolyam inditasat> — a nagy érdeklédés valészintileg az 1956-0s
forradalom utéhatdsédnak és a magyar menekiilteknek is koszonhet6 volt, min-
denesetre egy 1j korszak kezdetét jelezhette a Magyarorszdggal kapcsolatos
amerikai hirszerzésben.

A vazlatos attekintés természetesen tovabbi finomitdsokra szorul, de 1956
korszakhatar jellege vitan feliil 4ll, amit jelez, hogy a forradalom amerikai-
hirszerzési recepcidjat is tartalmazé konyv mdr megjelent (Békés, Byrne és Rainer,
2002), de atfogoébb, nem a politikai eseményekre koncentralé kontextusban
nem rendelkeziink hasonlé munkéval. Oktatds és hirszerzés kapcsolata is a
szabadsdgharc leverése utan artikuldlédott hangstilyosabban, a nyugatra emig-
rélé és potencialis informdciéforrasként szolgalé didkok, hallgatok CIA altal
torténd beszervezése, kihallgatasa révén (Sheridan, 2016). Ellenkezd irany, tehét
amerikai didkok tigynokokként val6 felhasznaldsardl szolé mtiveket szintén
publikdltak mar Amerikdban (egészen a hatvanas évektdl, a legtjabbak: Prados,
2006; Zwerling, 2011; Paget, 2015), csaktigy, mint a Vilagifjisagi Talalkozoékat
hirszerzési terepként interpretdlé monografiat, ami Moszkva titkos befolyasat
is feltdrta a nemzetkozi didkszervezetekben (Kotek, 1996, 2005). Jellemzd téma
még a Szovjetuniéval kapcsolatos amerikai informdciok, forgatokonyvek kozzé-
tétele, fleg az atom-arzenalra és hadaszati képességekre vonatkozdan, illetve
a hirszerzési hattér bemutatdsa a hideghabort nagy konfliktusai esetében (pl.
Koch, 1993; Scott, 2015).

A beszervezésre és hdl6zatépitésre koncentralé irdsok eddig nem forditottak
tal sok gondot a szervek 4ltal termelt iratanyagra, az igy kitermelt diskurzusok-
ra, ami tanulményom fékuszaban 4ll, ennyiben mds a nézépontom a megidézett
nyugati szerz6khoz képest. A hazai oktatdstorténeti szakirodalomban még
nem foglalkoztak a témaval, amit magyardzhat, hogy az elharitas, kémkedés
problémakéore hagyoményosan a politikatorténethez tartozik (az ABTL mun-
katdrsai révén itt mar nagyon sok, szinvonalas munka 4all rendelkezésre), és
kevéssé hozzaférhetd iratanyaggal rendelkezik. Els6 1épésként a forrascsoport
bemutatasat és lehetséges tipoldgidjat tliztem ki célul, a korpusz lesztikitése

1 CIA-RDP78-03921A000200230001-0. Office of Training Bulletin, 1957. december 1. Valamennyi
forditas a sajatom.
2 CIA-RDP60-00594A000300030030-8. Office Memorandum. 1958. aprilis 9.
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utdn vélt lehet6vé az tigynokségi jelentésekben rejlé lehetéségek kibontasa és a
dokumentumok elsédleges elemzése, illetve tovabbi kutatdsi irdnyok felvdzolasa.

A FORRASCSOPORT BEMUTATASA

Az amerikai Hirszerz6 Ugynokség elektronikus olvasészobéjaban (CIA Electro-
nic Reading Room, https://www.cia.gov/library/readingroom/home) folyama-
tosan frisstil6, 25 évnél régebbi informdcidkat tartalmazé adatbdzisban kereshet
az érdekl6dd olvasd, 2017 eleje 6ta. A publikus kereshettség torvényi eléfeltétele
a Freedom of Information Act (FOIA) altalanos hatélya — az 1966-ban sziiletett
torvény biztositja a hozzaférhet6séget, amit korldtozhat az egyéni érdek, szemé-
lyes, vagy érzékeny adatok jelenléte (Privacy Act, 1974), illetve a titkositott, majd
feloldott adatok kezelésével kapcsolatos végrehajtasi rendelkezések (Executive
Order 13526, 2009). Mindezen megszoritdsok mellett is nagyon sok informdci-
6hoz juthatunk az oldalon, ami rendkiviili tartalékokkal szolgalhat a torténeti
kutatds szamara.

A Kkifejezésként elinditott keresésre (,Hungarian education”) mindossze 7
taldlatot kaptam, az egymadstdl fliggetlen kétszavas keresésre (Hungary edu-
cation) mar 1226-ot (2017. 02. 25-i adatok). A megadott id6hatarokat a CIA
megalapitdsa, 1947 és 1960 (a hosszu 6tvenes évek) jelentette, a kommunista hata-
lomatvételnek, a rendszer megszilarduldsanak, 6sszeroppandsanak, majd Gjboli
restaurdcidjanak egymadst kovetd szakaszaival. Az 1226 taldlat nagy tobbsége
természetesen nem a magyar oktatdssal foglalkozik, csak eléfordul(nak) benne a
keres@kifejezés(ek), ezért sziikséges volt a kapott taldlatok megtisztitdsa. Mivel
a magyar iskoldra koncentraltam, kiszfirtem az érintkez6 témadkat is, melyek
késsbbi kutatasok targyai lesznek:
¢ a fels6oktatds vilagat,

* a specialis, inkdbb a fels6oktatashoz kozelebb es6 intézménytipusokat (példa-
ul a katonai, tiszthelyettesi iskoldkat, a Voros Akadémiét),

¢ a tudomdnyos-akadémiai szférat,

* az ifjusagi, ismeretterjeszt6, kulturalis-tarsadalmi és egyéb tomegszervezetek
jelenségét (pl. KISZ, DIVSZ, VIT),

* a szovjet-magyar cserekapcsolatokat,

* tovabba a statisztikai adattdjékoztatast.

29 dokumentum maradt meg a sz{irés utan, melyek a magyar iskolérol, iskola-

rendszerr6l, egyes specidlis iskolatipusokrdl (féleg a szakképzés esetében) és az

oktatds — nevelés valtoz6 kornyezetérdl szélnak — dsszehasonlitasként: a hazai

felsGoktatdsrol 24 iratot taldltam ugyanerre az id6szakra vonatkozéan. Tobb

szempont alapjan lehet a 29 elembdl 4ll6 csoportot tipizdlni, és karakteriszti-

kat felallitani. 16 6ndll6 jelentés sziiletett, melyek egyetlen téméaja a magyar

oktatds, a fennmaradé 13-ban pedig egy-egy hirlevél részeként, vagy a szatellit-

dllamokat bemutat6 0sszehasonlitdsban jelent meg a magyar iskolaztatas (ez
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utobbi esetben csak abban az esetben valogattam be az adott szovegrészletet, ha
egy-két mondatnal hosszabban foglalkozott az dsszefoglalé a hazai oktatassal).
A dokumentumtipusok szintén megkiilonboztetd szerepet toltenek be: a napi,
heti és havi jelentések, sajt6- és radidszemlék, osszefoglalok és bels6 memok
csak néhdny példa a véltozatos kindlatbol.

A kovetkezd differencidlé szempontot az informdciok forrasa jelentette. Ez
dltaldban Magyarorszagon megjelent tjsagcikkek angol nyelvii forditdsat, ra-
didadéasok lehallgatasat jelentette, esetleg kiilf6ldon megjelent irdsok felhasz-
nalasaval késziiltek a jelentések — tobbek kozott hirtigynokségek, emigrans
szervezetek, az USA-kormdanyzat altal fenntartott intézmények szolgaltattak
ilyenkor alapanyagot. Az allami-, vagy partszervek 4ltal kiadott hivatalos jelen-
tések, adatok szintén gyakran szerepelnek, néha disszidensek beszamoléival is
taldlkozhatunk (erre 4ltaldban csak kovetkeztetni lehet, mint példaul egy magyar
orvostanhallgaté dtlagos napjanak leirdsandl, ahol tobb, E/1. személyti idézet is
taldlhat6).> A publikalt cikkeken kiviil 4ltaldban nem tiintették fel a készitsk
a forrast: ki van torolve az azonositast lehet6vé tevs rubrika, vagy ismeretlen
eredet(iként van feltiintetve az informdaciétartalom, az anonimizédlasnak termé-
szetesen tobb oka is lehetett. Kiilon csoportot képeznek a becslések (estimates),
vérhato fejlemények megjéslasa (possible developments), trendek Gsszefoglalasa
(summaries of trends), melyek mindig a mar meglévd adatok felhasznaldsat és
Osszefoglalasat jelentették. Ilyenkor altaldban a tarsszervektdl is gytijtottek be
informécidkat, amiket az irat elején példaul igy jeleztek: , This report is a result of
a joint collection effort by the Air Force, the Navy, the Army, and CIA..."* Az els6
képen egy jellemzé irat-fejlécet mutatok be (a tdrgyalds sordn még széba kertil
majd a dokumentum), a kitakart részletekkel egytitt.

Az orszag megjelOlése alatt a targy talalhat6, a magyar oktatasrol sz6lok a
tdgabb, szociolbgiai jelzet alatt taldlhatok, néha a vallas mellett. A legtdbb irat
publikdciokbol szarmazik, tehat itt a forras a lapokat jelenti (mdskor radiéadaso-
kat). A datum szerinti besorolasndl mindig a hirszerzésen beliili megosztas (Date
Distribution) évszdmat vettem alapul, jollehet gyakran mds évbdl szarmazik az
eredeti forrds (Date of Information), de a CIA katalogizdldsanal is az elébbit
vették figyelembe, igy ezt a gyakorlatot kovettem. A vastagon bekeretezett
szoveg az USA nemzetbiztonsagi érdekeire val6 hivatkozast tartalmaz, illetve
felhivja a figyelmet az Espionae Act (Kémkedési torvény, 1917) hatalyéra, ami
tiltja az informadciok illetéktelen kezekbe juttatdsat. A dokumentum legtetején
a mindsités aldli feloldds datuma talalhato, illetve, hogy ez a verzié meg van
tisztitva az érzékeny adatoktol (Sanitized Copy).

3 CIA RPD80-0089A00060050334-6. The Daily Program of a Hungarian Medical Student. 1954.
marcius 19.

4 Eza jelentés a Légiers, a Tengerészet, a Hadsereg és a CIA koz0s er6feszitésének eredménye. . . ”
CIA RPD80T00246A000700320001-8. Munitions Storage Site. 1957. 4prilis 15.

5Forras: RDP80-00809A000700060285-8. Educational Gains and Problems in Hungary. 1952.
maéjus 3.
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1. dbra. CIA-irat fejléce®

Sanitized Copy Approved for Release 2011/10/06 : CIA-RDP80-00809A000700060285-8

r

CUSSIFICATION memmememss.  EOR ufF]@glbalTISF MY

CENTRAL
INFORMATION FROM
FOREIGN DOCUMENTS OR RADIO BROADCASTS  CD 0.

COUNTRY Hungary

DATE OF
INFORMATION 1952
SUBJECT Boeiclogical - Bducation 1
How mTEST Hay 19!
PUBLISHED  Daily nevspapers bt
WHERE

PUBLISHED  Bulapest AGES 3

STAT

DATE
PUBLISHED 8 Feb - 16 Mar 195:

IMENT TO
LANGUAGE  Hungartan N,

THIS 1S UNEVALUATED INFORMATION

SOURCE Hevspapers aa indicated.

Természetesen ilyen kis elemszdmndl nem vonhat6 le nagyobb kovetkeztetés
az évenkénti valtozasokbdl (1. tablazat), két dolog mindenesetre megéllapithato.
Az egyik, hogy a korszak elején (1947-ben) és végén (1959-ben) nem keletkezett
dokumentum (vagy nem hoztdk még ezeket nyilvanossédgra), tovabbd, hogy 1956
utdn nem ugrott meg az oktatasi témaju jelentések szdma, ellentétben példaul
a gazdasagi-politikai riportokkal, melyek els6 latasra is névekvd tendenciat
mutatnak (az 1952-es év kiemelked$ adata nem magyardzhat6 a rendelkezésre
all6 informdciok alapjan).

Evszdam | Dokumentumok szdma
1947
1948
1949
1950
1951
1952
1953
1954
1955
1956
1957
1958
1959

OINWIN W RN W RO

1. tablazat. A CIA magyar oktatdsi tdrgyii iratai, évenkénti bontdsban

A szovegek tematikai fékusza adja az utolsé néz&pontot, ami alapjan csopor-
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tokra lehet osztani és elemezni az iratokat:

¢ a szatellit-dllamok 6sszehasonlité kontextusa,

¢ a hazai oktatasi rendszerr6l és modszerekrél sz616 altalanos leirdsok,

* a szakképzés kérdései,

e politikai valtozasok és az iskolarendszer atalakuldsa,

* 1956 hatéasa.

A felvazolt tipolégia a forrdsokhoz alkalmazkodik, ami egyben a miifaji kinalatot
is lefedi, hiszen az altalanos, tendencidkat felvazolé, komparativ dokumentumok
éppugy megtaldlhaték benne, mint az egyedi eseményekrdl és intézményekrol
sz0l6 tudositdsok. A kutatds jelenlegi allapotdban nem tudjuk, hogy milyen
mértékben hasznaltdk fel az igy Osszegytijtott ismeretanyagot a kilénboz6
dontéshozoi szintek, jelen esetben csak az a fontos, hogy milyen képzetek alltak
rendelkezésre a magyar oktatdsi rendszerrdl (a hirszerzés révén) az amerikai
vezetésnek.

A MAGYAR OKTATAS A BEKETABORBAN

Négy 0sszehasonlité beszamolot taldltam (1951-bél, 1954-bol, 1955-bél és 1957-
bdl), melyeket 6sszekot, hogy a rendszer sebezhetd pontjait, a problémakat
probaltak kimutatni a rendelkezésre all6 cikkekbdl, radidadasokbdl és a politi-
kai megnyilatkozasokbdl. Az elsé irat mar a cimében is utal az el6bb emlitett
néz6pontra (Domestic Vulnerabilities, koriilbeliil: belfoldi sebezhetd/gyenge
pontok),® listat készitve Lengyelorszag, Csehszlovakia és Magyarorszag tdma-
dasi feliileteir6l. 1951. augusztus 21. és szeptember 16. kozti radidaddsok
lehallgatasdbol all 6ssze az anyag, ami az évnyitok tinnepi hangulatan és a
novekvd beiskoldzasi adatokon kiviil rogzitette a tandri presztizs és a tanoérai
fegyelem mult évi csokkenését, a tandrképzés szinvonalemelésének igényét —
mindezt Darvas J6zsef kozoktatdstigyi miniszter beszdmol6jabol idézik. Egy
szerkeszt8ségi jegyzet a sziiléket figyelmeztette a tankotelezettség teljesitésére,
egy masik adds az alap- és kozépfokti matematika-oktatds hidnyossagait karhoz-
tatta, mint ami idegen a marxista ideol6giatol, hiszen nem teljesiti a szocialista
épités igényeit. A jelentés iroi feltételezik a régi értelmiséggel val6 leszamoldas
végigvitelét, hiszen a tandrok tobbsége is még a Horthy rezsim , 1élektelen mago-
16 gyakorlatat” (,,soulless cramming”) ismeri — szdmtalan egyéb példat sorolnak
még mds gazdasagi teriiletekrdl a régi rendszer maradvanyaira.

A kovetkez6 osszedllitas valamivel tobb, mint hdrom hénapos sajtofigyelésen
alapult (1953 oktdbere és 1954. janudr 10. kozott), kiilfoldi hirtigynokségek
rovid beszamoléit vették alapul Albania, Magyarorszag, Lengyelorszdg és Cseh-
szlovékia vonatkozdsaban.” A téma a vallds és oktatas kérdéskore volt, de az
els6 szempont csak a lengyeleknél bukkant fel, a magyarok esetében egy svéd

6 CIA-RPD78-0486A000200050009-5. Indications of Domestic Vulnerabilities. 1951. oktSber 24.
7 CIA-RPD80-0809A000700170375-6. Information on Religion, Education and Public Information
in the Satellites. 1954. 4prilis 22.
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lapra hivatkoznak, ami a bécsi Reuters tudésitéjat idézi, egy Koznevelés cikkel
kapcsolatban (t6bbszoros tehét az 4ttétel). Ujra a tanari hidnyossdgok meriilnek
fel (a cikk cime is ez), az alacsony szinvonalra példa, hogy gyakran a didkok
javitjdk ki pedagogusaik helyesirdsat, kiejtését; a matematika-tandrok pedig még
a négy alapmotivelettel és a tizedes atvaltasokkal kapcsolatban is bizonytalanok.
A magyar illetékesek kovetkeztetése szerint ez a politikai képzés hidnydbol is
fakad, a tandrok nem olvasnak eleget és nincs politikai érdeklédéstik.

Az orosz nyelvérdk szamaval kapcsolatos jelentés Jugoszlavian kiviil vala-
mennyi csatlgsallamot dttekintette, 1950 és 1954 kozotti, szelektiv sajtészemlézés
eredményeként.8 A Szabad Nép adatait 6sszehasonlitottdk a rddidaddsokkal, és
kiegészitették a Koznevelés cikkeivel, megdllapitva a bukdsok magas szdmat, a
tandr- és teremhidnyt, a tankonyvek és a képzés problémait.

Egy 1957-b6l szarmaz6, 32 oldalas dokumentum sokkal nagyobb célt ttizott
ki a torvényi valtozasok attekintésével, a Szovjetuniébol kiindulva, az egész kelet-
eurdpai blokkon beliil.” Az évszambdl is adédéan az ifjusag ellendllasardl, a
véleményszabadsdg kovetelésérdl sok sz6 esik, ami a partvezetés szempontjabol
is felértékelte az oktatdst. A Népszabadsagbol és a Népakaratbdl vett cikkeket
idézve az ifjusag ,a reakcié szécsove” (,mouthpiece of a reactionary attempt”) a
jelen helyzetben, akiknek inkdbb a munka felvételével kellene foglalkozniuk. A
politikai nevelés multbéli hidnyossdgainak koszonhet6 tobbek kozott, hogy a
partizanharc dicséitésével a didkok megtanultdk, hogyan kell Molotov-koktélt
késziteni és a tankok ellen bevetni.

A KOMMUNISTA OKTATASI RENDSZER LEIRASA ES ERTEKELESE

Az el6z6 példakbdl szinte teljesen hidnyzott az értékelés mozzanata (egyediil
egy feltevés utal az ir6, vagy irék szubjektivitasara), az addsokbol, cikkekbdl
kinyerhet6 informéaciok megszfirt leirasa volt a jellemz8, ami a negativ jellem-
z6kre, hidnyossagokra koncentralt, megfelelve az idegen, ellenséges hatalom
hirszerzési elvardsainak. A most kovetkez6 forrdsok viszont az interpretacio
szandékaval irodtak, itt is a nevelés — oktatas lehetséges nehézségeire helyezve
a hangsulyt. A rendszer egészét leir6 szovegek sorat egy kiilonleges példaval
kezdem, ami az 6vodatdl az egyetemi szintig prébalja felvdzolni a kommunista
nevelés modszereit, személyes, szinte életrajz-szer(i elemekkel, feltételezhetéen
tobb informéaci6forrasbdl szarmazé részletekkel. !’

Nem tudjuk, hogy kik, milyen koriilmények kozott szolgaltattak adatokat (a
részletek anonimizéltak), de az 1955-ben kibocsatott irat szovegkornyezetébdl

8 CIA-RDP80-00809A000700230125-6. Data on Russian-Language Courses in the Satellites. 1955.
junius 6.

9 CIA-RPDT80T00246001600780001-8. Legal Developments in Eastern Europen Countries. 1957.
jalius 17.

10 CIA-RDP82-00046R000500310009-3. Communist Educational Methods from Kindergarten to
the University Level. 1955. szeptember 28.
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kidertil, hogy egy negyedikes tanit6 és egy egyetemi oktatd biztos, hogy volt
kozottiik. Az allami-ideolégiai kontroll dllandé jelenléte mutatkozik meg az
ifjisdgi szervezetekben, tankonyvekben, tananyagban és a kiilonb6zé kampa-
nyokban — mindezekkel szemben a kettds nevelés jol ismert koncepcidjat helyezi
szembe az ismeretlen koz16. Példdul az Amerika-ellenes, antiimperialista sz6-
lamokra ezt vélaszolja egy sziil6 a gyerekének: ,,...ne higgy el mindent, amit
az iskoldban tanulsz és ne emlitsd azt, amit otthon hallasz.” Az egyhdzi iskoldk
visszaszoritasa mellett az indoktrindci6 hatasait is elismeri a forras, példaként az
uttordavatds didkok szamadra vonzo jellegét emeli ki, a pajtas-orak intézményét,
ahol az id6sebb uttordk gyakran valldsellenes oktatdst folytatnak. Ezeket a
hatdsokat a sziil6k nem tudjék ellenstlyozni — sz6l a végkovetkeztetés.

Az 1952-es Osszefoglaldsnak két verzidja létezik, melyek egymast kiegészitve
adnak teljes képet a magyar oktatasi rendszerr6l.!! A szovjet ideolégiai kontroll,
Rakosi és Sztdlin hatéves gyerekek 4ltal torténd dicsbitése itt is ki van emelve (a
munkdra nevelés marxista koncepcidjaval egyiitt), ugyanakkor a riport elismeri
az frastudatlanség felszamoldsaért vivott harc és a védéndi szolgalat eredményeit.
A talzsufoltsag, szegényes kornyezet és tandrhidny miatt a sziil6k nem mernek
tiltakozni, hiszen ezt a hatalom kés6bb elleniik fordithatja. A tandrok rossz
helyzete részletesen ki van elemezve: 40 f6s osztdlyok, masodallasok, gyakori
dthelyezések, a tandr hibdztatdsa a bukdsokért, a fegyelem lazuldsa (tandrok
bantalmazdsa) csak néhany az emlitett gondok koziil. A kdzépfoku oktatdsba
vezetd szelekci6s mechanizmust részletesen feltarja a szoveg, ami a vizsga- és
iskolai eredmények, a csalddi héttér és az attorészervezetben, illetve DISZ-ben

o2

elért eredmények sokszoros sz{ir6jét jelenti.

Az utolsé csoportba tartozé jelentés szintén szemtant kozlésén alapulhat
(feltételezhetSen egy Miiegyetemen dolgoz6 mérnokrdl van itt sz6), ami hitele-
sebbé teszi a forrast, szemben az 1952-es, kompilédciénak tin6 verziéval.l2 Az
iskolatipusokat és a tovdbbhaladas logikéjat, illetve ennek mesterséges lesz{i-
kitését targyilagosan irja le a szerzd, valészintileg a sajat néz&pontjabdl emeli
ki a technikumi didkok elényben részesitését a gimnazistdkkal szemben. A
tarsadalmi kategéridk meghatarozé szazalékos aranyainak ismertetése utan a
még mindig magas szinvonali képzést nytjté Kand6é Kalman Mérnoki Tech-
nikumroél részletesebben szdl az ir6 (feltehetéleg a Hiradds- és Miiszeripari
Technikumrél van sz6), ami a didkok szdmadra a kiemelkedés lehet6ségét nyuijtja,
hiszen ,,a kommunista Magyarorszdgon (...) a mérnokok magas poziciot és jovedelmi
szintet élveznek.” A tovabbiakban a felsoktatdsrél van sz, ennek ismertetését6l
azonban itt is (ahogyan az el6z6 dokumentumndl) eltekintek.

11 CIA-RPD80-00809A000600020196-9. Educational System. 1952. julius 17. CIA-RPDS82-
00047R000100480001-6. Educational System. 1952. julius 17.
12 CIA-RDP80T00246A004000470001-5. Educational System. 1958. julius 7.
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A SZAKKEPZES KERDESEI

A tervgazdasag és gyorsitott iparositds (gazdasag)politikai kornyezetében kii-
lonosen fontos volt a szakképzés teriilete, illetve a kiilonb6z6 képzési formak
kibocsato létszdmainak és a népgazdasagi agazatok igényeinek ¢sszehangolasa,
ami mindig tGjabb és tjabb korrekcidkat eredményezett a rendszeren beliil.

Az épitbiparba keriil6 szakmunkdsok szamat példaul 1950-rél 1951-re vonat-
kozban 60 szazalékkal tervezték novelni, a mérnokképzés volumenét is béviteni
kellett, hogy teljesitsék az otéves terv szamait'® — a Friss Ujsag, amibdl a cik-
ket ismertették, mar nem sokdig létezett egyébként (Horvdth, 2013. 25. 0.). A
szakképzés tovabbi szamait, az 1j iskolatipusokat (példaul a dolgozék iskolait)
bemutato irdst'* egy magyar politikdt népszertisits, olasz nyelvii kovetségi peri-
odikabol vették at (Bollettino Ungherese, 1. Csorba, 2010. 142. o.; 149. 0.), egy év
mulva kiilonb6z6 djsdgcikkek alapjan ugyanerrdl az extenziv fejlesztésrol adtak
hirt,!? illetve a tervszamok pétlélagos felemelésérsl — dsztondfjakkal és didkjoléti

juttatdsokkal probalt a kormany még tobb didkot a szakképzésbe csabitani.'®

Egyetlen teljes Koznevelés-cikket taldltam a forrasok kozott,!” ez pedig
Evellei Istvan irdsa a kozgazdasagi kozépiskolak elsé negyedéveinek eredmé-
nyeirdl (Evellei, 1951). Ha dsszevetjiik az eredeti magyar széveget és az angol
valtozatot a CIA-archivumban, jelent6s eltérést tapasztalhatunk. Kimaradt az
ideolégiai hattér, az 1950. mérciusi parthatarozatra val6 utalds és csak az ada-
tok, kovetkeztetések maradtak meg, jollehet nem szerepel a dokumentumtipus
meghatdrozasiban, hogy kivonat (Digest) lenne. A kiilonbség arra hivja fel
a figyelmet, hogy a tobbi tjsagcikk esetében is el6fordulhatott szelekcié vagy
rovidités (bar a tobbi esetben nem végeztem el ilyen vizsgalatot). Visszatérve
az ismertetett frdshoz: a f6 motivum az alacsony tanulmanyi szinvonal (sok
kozepes és elégséges osztalyzat) volt, amit megint csak az iskolai fegyelem
hidnyossagainak (kozvetve a tandrok hibéjanak) tudott be a partvezetés. A szin-
vonalesés magyardzata mindig hasonlé maradt, az ideolégiai dominancia miatt
fel se mertilhetett a valédi okok elemzése, példaul, hogy a munkds — paraszt
szdrmazasu gyerekeknek lehet, hogy tényleg nehéznek bizonyult a tananyag
elsajatitdsa — Sdska Géza (2006) mar részletesebben ismertette ezt a jelenséget.

A Munkaerétartalékok Hivatala (MTH) 1950-t61 mtikodtette az iparitanulo-
képzést (Gyekiczky, 1985), amirél egy részletesebb, valészintileg nem a sajtobol

13 CIA-RPD80-00809A000600350602-4. Intensify Training of Construction Workers; Convict
Hungarian Professors. 1950. oktéber 24.

14 CIA-RPD80-00809A000600340694-1. Schools Step Up Worker Training. 1950. szeptember 20.

15 CIA-RPD80-00809A000700030243-7. School Enrollment Reaches New High; Regulate Sport
Clubs. 1951. december 1.

16 CIA-RDP80-00809A000600400050-1. More Students to Get Vocational Training; Miners Get
New Housing. 1951. janius 21.

17" CIA-RDP80-00809A000600400186-1. First-Quartier 1950-51 Results in Hungary’s Economic
High Schools. 1951. jalius 3.
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szdrmaz6 informdciés anyag taldlhaté 1955-b51.18 Az azonositést lehet6vé tévé
adatok teljesen ki vannak takarva, a szokdsosnal is nagyobb az irat anonimizalt-
saga. Az adatok felsoroldsa és a politikai képzés fontossdganak kihangsilyozasa
utan jon az érdemi mondanival6 a képzésben felmeriilé problémdkrol. A ta-
nérok tobbsége valdjdban munkas és nincs végzettsége, csak a munkaruhdjan
lathat6 jelzés kiilonbozteti meg a didkoktol, az iparimunkds-tanulék banddkban
jarkalnak az utcdn, hangosak, durvdk és trdgéar a beszédiik, az uniformisuk
miatt , Fekete Holloknak” nevezik ket.!” Egy-két megjegyzés valoszindisiti,
hogy a Demokratikus Ifjusagi Vildgszovetség kinai delegdcidjatol szarmaznak
az informaécidk, akik Diésgy&rbe és az Illatos tti Radkosi Matyas Kozpontba is
ellatogattak. Az el6bbirdl j6 benyomdasokat szereztek a vendégek, a budapesti
létesitménynél a rossz higiénidra és az étkezés hidnyossdgaira panaszkodtak a ta-
nuldk, az egyikiik ezt mondta a delegéci6 egy tagjanak: ,J6 hogy itt vagytok, mert
igy legaldbb ma este tobb és jobb ételt kapunk.” Nem ismert a forras eredeti évsza-
ma, lehetséges, hogy még az 1949-es Vilagifjusagi Taldlkoz6 idején keletkezett,
amikor a magyar févarosban volt a rendezvény.

VALTOZASOK £S ATALAKULAS

A szovjetizdlas folyamatat rogzité tudositasok tomorek, sziikszaviak, csak a
tényeket tartalmazzdk, a forrdsok még kevésbé ismertek és nem kovetkeztethe-
tok ki, ellentétben a kordbbi esetekkel. A magyar oktatasrol sz6l6 legels6 hir
1948 végébdl szarmazik, ebbdl megtudjuk, hogy Ortutay miniszter elvégezve a
feladatat (,,a katolikus ellendllds megtorését és Mindszenty likviddldsdt”) Kallainak
adja 4t a helyét, aki befejezi az oktatasi rendszer kommunista talakitésat.>? Ujra
csak a vallasos oktatds kérdése mertilt fel 1949-ben: egy ziirichi lapban (az Israe-
litisches Wochenblatt-ban) a magyarorszagi zsidé kozosség, a Rabbiszovetség
és a Zsido6 Vilagkongresszus Magyar Szekcidjanak kozos édllasfoglaldsa jelent
meg az amerikai riportok céfolataként.?! A zsid6 iskoldk tovabbra is szabadon
miikodnek, a kommunistdk nem tildozik a valldsokat és a félretdjékoztatas csak
art a kelet-eurdpai zsidoknak — szolt a jelentés, ami lehetséges, hogy egy alku
eredményeként jelenhetett meg kiilfoldon.

A fordulat évei utan (1948-1949) megszaporodtak a jelentések: egy ,B” jel-
zési, korlatozott hozzaférésti irat (a ,B” az amerikai adminisztracié szamara
jelezte az informdciok kevésbé fontos jellegét, szemben az , A” minGsitéssel)

18 CIA-RPD82-00046R000500340002-7. Training Centers for Industrial Apprentices. 1955. szep-
tember 21.

19 Erdekes parhuzam, hogy egy 1961-es allambiztonsagi fellépés el6tt ugyanilyen néven figyeltek
meg és gylijtottek az adatokat katolikus bazisk6zosségekrdl, illegalis hitoktatokrdl (legtjabban 1.
Wirthné, 2015).

20 CIA-RDP82-00457R002200280002-9. Hungarian Communist Plans Regarding Catholic Oppositi-
on and Education System. 1948. december 29.

2L CIA-RDP80-00809A000600240909-6. Zionists Jailed for Emigration Activities: Rabbis Deny
Religious Persecution. 1949. augusztus 10.
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mér 1950-ben felvézolta az eddigi fejlédést.?? Az el6z6 évben felmeriils nehéz-
ségek tovdbbra is érvényesek voltak: hidnyoztak az ideolégiailag megfeleléen
képzett szakos tandrok, a bukasok és lemorzsol6dds ardnya nagyon magas volt,
kevés munkds — paraszt szdrmazdsu didk akart tovabbtanulni. A bukdsokat
(f6leg a paraszti szarmazasu gyerekek esetében) az ellenség aknamunkdjanak
eredményeként hatdrozta meg a pdartvezetés, az ellenség korébe az egyhazat
helyezve. Az elballt helyzetért a Minisztérium szabotdlé munkdja volt felelds,
ami akadélyozta a munkds — paraszt ardny novelését, és elényben részesitette az
elmult rendszer uralkod6 osztdlyait a tankdnyvi anyag szoros szdmonkérésével.
Mindez az 1950 marciusdban kelt KV-hatarozatra utal (ennek elemzéséhez: Kna-
usz, 1994. 46-60. o.; Kardos, 2003), anélkiil, hogy megnevezné az tjabb fordulat
irasos jelét az MDP részér6l.

Szamos probléma nehezitette a kordbban mar emlitett gazdasagi tervek meg-
valdsuldsat. Az egyik az altalanos iskoldsok lemorzsol6dédsa volt a Népszava
szerint (itt kivételesen ott az ir6, Maté Vera neve): a sziil6k kivették Sket, hogy
dolgozzanak, sorba alljanak; a talterhelés, iskoldn kiviili tevékenységek kotelezs-
vé tétele szintén sulyosbitotta a helyzetet, igy a helyi tandcsok harcot inditottak a
gyerekek iskoldban val6 bent tartdsaért.?3 Az iskolai fegyelem lazuldsa (késések,
hianyzdsok, nem megfelel6 felkésziiltség) volt a méasik nagy problémaforras,
amit a fegyelmi intézkedések nagy aranya is jelzett — ez a beszamol6 mar egy
1951-es Magyar Nemzet cikkbél szdrmazik, ami az igazgatékat is hibaztatta az
ellenérzések elmaradasaért.?* Ugyanezek a problémadk a kovetkez6 évben tjra
megjelentek a CIA iratanyagaban, eztttal a fels6oktatdsra helyezve a hangstlyt,
ismét csak Népszava cikkeket megosztva.?®

A tovdbbiakban maér csak révid hirek vannak az 1956-os forradalomig, tob-
bek kozott a politikai nevelés tovabbi erésitését bejelentd Jéboru beszédrél, 26
a Réakosi Métyés-tanulmanyi versenyekrél,?” vagy egy Agoston Gyorgy-cikk
leforditasarol, ami a Természet és Tarsadalom 1955. decemberi szdmaban jelent
meg.28 Ez utébbi kozlemény a legérdekesebb, hiszen kommentar nélkiil szere-
pel a CIA-adatbazisdban, 1956 decemberi kozzététellel. Az eredeti magyar cim
egy kicsit eltér az angol valtozattdl (Nevelés és 6roklés, nevelés és tarsadalmi
kornyezet), nehezen lehet megmagyarazni, hogy az adott térténelmi kontex-
tusban milyen informaciétartalmat hordozhatott az irds a hirszerzés szamara,

22 CIA-RPD79-01090A000300050001-3. Summaries of Trends and Developments. 1950. december
5.

23 CIA-RPD80-00809A000600370942-5. Deplore State of Education. 1951. februar 15.

24 CIA-RPD80-00809A000600380661-6. Criticize Discipline in Hungarian Schools; Set Up Education
Council. 1951. aprilis 2.

25 CIA-RPDB80-00809000700060285-8. Educational Gains and Problems in Hungary. 1952. majus 3.

26 CIA-RDP79T01146A001200180001-0. Further Sovietization of Hungarian Education reported.
1952. szeptember 3.

27 CIA-RPDB80-00809A000700120272-5. Competitive Examinations for Students of Hungarian
Intermediary Schools. 1953. julius 23.

28 CIA-RPD80-00809A000600120021-5. Education and Heredity, Education and Social Environment
in Hungary. 1956. december 4.

11



Pedagogiatorténeti Szemle o 3. évf. 34. sz. 1-17. 0. e 2017
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2017.3.1

lehetséges magyardzatul szolgalhat, hogy a marxista neveléstudomany illusztra-
cidjaként iktattdk a szoveget, a feltorlodott események miatt késett ilyen sokdig
a feldolgozas.

1956 HATASA

A forradalom kitorésének politikai-tarsadalmi okairdl, a restaurdcio és konszoli-
déci6 kortilményeir6l szamos elemzés sziiletett, itt most csak az idéhatdrokon
beliil keletkezett, az oktatdsrol szol6 szovegekkel foglalkozom. A Mitivel6dés-
tgyi Minisztérium nyflt jelentése az 1956-1957-es tanév tapasztalatairdl szol,
amit a CIA is 4tvett” — az ellenforradalmi koriilmények utani rekonstrukcié
elemzése nem tér ki az okok keresésére, csak a megszokott statisztikai osszefog-
lalét kapjuk, elfedve a valédi problémékat.

Egy 1957. aprilisi heti osszefoglalé sokkal negativabb képet fest a helyzetrs1®
- ezek az Osszefoglalok bels6 haszndlatra késziiltek, a forrdsok megjel6lése nélkiil
foglaltdk Ossze az adott hét legfontosabb kiilpolitikai eseményeit. Az iskoldk
egységes ellenallasarol, a didkok és tandraik egységes fellépésérdl szerziink
itt tudomast, kiilonodsen a nyelv- és hitoktatds terén kiélezve a harcot. Jéboru
Magda beszédeit idézve probélja a jelentés irdja kitaldlni a hatalom reakciéit,
amik eléggé vegyesek: vannak hivei még az ifjisdg megnyerésének, de a kemény
megtorldsnak is, az 1956 el6tti dllapotok visszatérése fenyeget. Egy budapesti
tandr Magyar Ifjasdgban megjelent beszamoléja a , kicsi Péter” gyermekek éltali
megszégyenitésérdl és megverésérdl szol, aki egyediil nem volt hajlandé részt
venni az osztdlyabdl a hitoktatdson. A példa a reakci6 és az ellenforradalom
veszélyével riogatta a kozvéleményt és gyakori volt a korban (Somogyuviri, 2016),
ez tobbek kozott az dllambiztonsag és a renddrség embereinek megjelenését is
eredményezte az iskoldkban, 12 éves gyerekek személyes iratai kozott kutatva.

1957 nyardn 6sszegezték a Hivatalon beliil a lehetséges ellendlldsi potencidlt,
melyek kozott az ifjasag is helyet kapott.3! Ha figyelmesebben atolvassuk az
események lefrdsat, csak olyan informdcidkat taldlunk, ami barmilyen amerikai
dontéshozo, vagy érdeklédé olvasé el6tt ismert lehetett, hiszen a New York
Times-b6l, az ENSZ-t6], illetve a Szabad Eurépa Bizottsdgtol szarmaztak a
fejezet informécidi, amit csak szintetizaltak a késziték. Az 1956-os ifjuisagi
szervezetekbdl sokan disszidaltak Nyugatra, feltehet6en egy ilyen szemtanui
beszamolo is fennmaradt 1958-bél, ami a felsGoktatds tekintetében relevans,
tehdt itt most nem elemzem.3?

2 CIA-RDP80T00246A002300340001-8. Report of the Ministry of Education of the Hungarian
People’s Republic on Educational Progress in the School Year 1956-1957. 1957. julius 1.

30 CIA-RDP79-00927 A0012000300001-7. Current Intelligence Weekly. 1957. &prilis 4.

31 CIA-RPD81-01043R002600010004-4. Resistance Factors and Special Forces Areas Hungary. 1957.
augusztus 1.

32 CIA-RPD80T00246A040100260001-7. Information Report. 1957. februar 8.
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BEFEJEZES

A magyar oktatdstorténet szimara érdekes adalékokkal szolgélhat a tanulmany,
illetve a tovabbi kutatdsok, melyek koziil kiilonosen érdekesek lehetnek a fels6-
oktatdsrol, a tudomdanyos-akadémiai szférardl, vagy az ifjiségi szervezetekrol
52016 részek. Nem ismerjiik a jelentések iréit, felhasznaléit, a feldolgozas folya-
matat, igy sziikségszerfien a szovegekre kell koncentrélni a vizsgalat sordn, ami
sajatos nézépontot jelent az 6tvenes évek (és a kés6bbi évtizedek) szocialista
nevelésérdl és oktatasarol.

A Kkeleti blokkon beliil Magyarorszag és az oktatas tigye nem volt hangsu-
lyos, ezen az 1956-os forradalom véltoztatott, ami teljes meglepetést okozott az
amerikai hirszerzésnek. A dokumentumok egyik 6 intencidja a szovjet tipust
rendszerek gyenge pontjainak feltérképezése volt, aminek részeként a magyar
fiatalsdgban 1956 utdn mar potencidlis lehet6séget lattak a nyugati tigynokségek,
példaul az emigrans hallgatok beszervezésével. Az iratok értelmezéséhez a
kiils6 adatok (forras- és miifaj-megjelolések, a fejlécen kozolt adatok) megfeleld
értelmezése nagy segitséget nytijt, itt azonban mindig szamitasba kell venni
a titkositds aloli feloldds nemzetbiztonsagi, gazdasagi, személyiségi jogi kor-
latait. Az online kereséssel kitapinthat6va valtak azok a tematikai fokuszok,
amelyek alapjin felvazolhaté a CIA-jelentések egy lehetséges tipolégidja — ezt a
logikat kovette a tanulmény is, a tdvolabbi nézéponttél haladva az egyre inkabb
részletekbe mené vizsgélatokig.

Az els6 két fejezet jellemz6 irattipusokat ismertet: a béketdboron beliili
Osszehasonlité vizsgdalatok jellemz6 forrdscsoportot jelentenek; csakigy, mint
az egy-egy orszag altaldnos jellemzéséhez hozzatartozo, idénként 6nallé irat-
ként is el6forduld, oktatési rendszereket bemutat6 riportok. A magyar oktatds
kérdései koziil leginkdbb a szakképzés foglalkoztatta a jelentések iréit, ami a
gazdasagi teljesitbképesség dimenzidjdhoz tartozott, a politika mellett ugyanis
a gazdasag jelenthette a masik f6 szempontot az informdciészerzéskor. Ennek
megfeleléen minden személyi-politikai valtozast rogzitettek, illetve a hosszabb
tavi tendencidkhoz (pl. allamositas, hitoktatds kérdése) igyekeztek adatokat
gytjteni az ismeretlen tigynokok. 1956 hosszu tava hatdsa, az ellenallas lehet-
ségeinek feltérképezése jelenti az utols6 fontos szempontot témamban, a CIA
irattermelésének magyar oktatdsra vonatkozé dokumentumait illetSen.

A kés6bbi kutatdsokra szamos fontos kérdés tisztazdsa var, tobbek kozott
a CIA, az amerikai bel- és kiilpolitika kapcsolata, a Magyar Népkoztarsasag
diplomaéciai tevékenysége 1956 utdn, az egyhdazi korok befolydsa (Mindszenty
esetében), a Szovjetuniordl és mas szatellit-orszdgokrol sz616 jelentések Ossze-
vetése, az ideoldgiai kérdések elemzése — a sort még tovabb folytathatnank. A
tovébbi vizsgélatoknak meg kell teremteniiik a megfelel6 médszertant, feltenni a
relevans kutatdsi kérdéseket, hiszen az oktatastorténetben még kevéssé kutatott
teriiletrdl van sz6, irdsom ebbe kivant rovid betekintést nytjtani.
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A lanynevelést tamogato

Erkolcsnemesito beszélyek

Sztank4-Csapliczky Lilla
Iduna-forditasa

Kozma KaTALIN

Eszterhdzy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Sztanké-Csapliczky Lilla 1861-ben jelentette meg Jakob Glatz egy,
még 1803-ban kiadott konyvébdl készitett forditdsat. Glatz kozel hét
évet toltott Salzmann filantropinumaban, novelldskotetének szellemi-
ségét nagyban meghataroztik ezek az évek. Kényve azon mordlis-
erkolesi nevelést tdimogaté miivek kozé tartozik, amelyek a ldnyoknak
a tarsadalmilag elfogadott, klasszikus n6i szerepekre torténd felké-
szitését volt hivatott elémozditani. Tanulményunkban azt vizsgaljuk,
vajon a 19. szdzad elején megirt torténetek mennyire maradtak
id6szertiek fél évszazaddal késébb.

BEVEZETES

Jakob Glatzot azon szerz6k kozott tartja szdmon az irodalomtorténet, akik a
felvildgosodas koraban célirdnyosan a lanyok szdmaéra sz6l6 — jellemzé médon
a moralis nevelésiiket segit6 — konyveket irtak. Glatz a munkait német nyelven
jelentette meg, gyermek- és ifjasagi konyvei koziil a negyvenes években néhé-
nyat leforditottak magyar nyelvre. Csupan egy konyvét tartjuk szdmon tgy,
hogy abbdl két kiilonboz6é magyar nyelvii forditas is késziilt. A Moralische Erzih-
lungen fiir Midchen (Glatz, 1816a és 1816b) egy eredetileg kétrészes, részenként
kétkotetes mii, melynek forditdsat Szinnyei — és 6t kdvetéen mdsok is — Szivos
Mihély, illetve Sztanké-Csapliczky Lilla nevéhez kototték (Németh, 2010).

Az eredeti mii és a két forditds Osszehasonlitdsa sordn azonban kit{inik,
hogy a forditdsok nem a nevezett elbeszélés-gytijteménybol késziiltek. Sztanko-
Csapliczky Lilla Jakob Glatz egy masik, egyébként szintén kétkotetes konyvébol,
az Idundbdl szarmazé elbeszélések koziil ,magyarositott” néhanyat. Szivos
Mihély munkaja szintén egy masik Glatz-m{ihoz, a Vater Traumannhoz (Glatz,
1803b) kothet6. Jelen tanulmény keretein beliil csupan Csapliczky Lilla fordita-
saval foglalkozunk, és arra a kérdésre keressiik a vélaszt, vajon mi inspirdlhatta
6t arra, hogy Jakob Glatz széban forgé konyvébdl részeket leforditson. Meg-
vizsgdaljuk tovdbba azt is, hogy a forditds mennyire volt id6szerti mintegy fél
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évszdzaddal az eredeti m{i megirdsa utan.

JaAkoB GLATZ ELETE

Jakob Glatz (Poprad, 1776 — Pozsony, 1831) felvidéki szarmazasua evangélikus lel-
kész, egyhazi tandcsos, kora gyermekirodalménak egyik legolvasottabb szerzgje
volt. Mfivei a szérakoztatds mellett az ifja olvaséinak mordlis-erkolcsi nevelését
szolgéltdk. A felvildgosodas kordban ezek az erkolcsi nevelést segité konyvek
tették ki a gyermek- és ifjlisdgi olvasmanyok legnagyobb hdnyadét, megel6zve
a valldsi nevelést timogato, illetve a tudomanyos ismereteket koz16 irodalmat.
Kozép- és fels6fokti tanulmanyait Glatz a késmarki gimnaziumban, illetve a
pozsonyi evangélikus liceumban folytatta. 1796-t6l a jénai egyetemen tanult,
majd 1797-t6] hat éven keresztiil Christian Gotthilf Salzmann schnepfenthali
intézetének volt a munkatdrsa. 1804-t6l a bécsi evangélikus iskolaban el6bb
tanitoként alkalmaztak, kés6bb az ottani evangélikus gytilekezetben lelkészként
is szolgalt, 1806-ban egyhazkertileti tandcsossa valasztottdk. Jakob Glatz tevéke-
nyen részt vett a bécsi evangélikus teoldgiai intézet tjraszervezésében. 1824-t61
csalddjaval Pozsonyban lakott, ahol is néhdny év betegeskedés utdn elhunyt.

Az ERKOLCSI NEVELES KERDESE A 19. SZAZAD ELEJI KIADVANYOKBAN

A 18. szédzad végén Németorszagban kibontakozé filantropizmus eszménye
az olyan erényes polgar nevelése volt, aki neveltetésének koszonhetéen képes
volt hivatdsaban a helytallasra. Szandékukat megvaldsitandé a filantropistak
az ember teljes kimf{ivelését tették meg feladatukul, melynek része volt a prak-
tikus ismeretek megtanitdsa, a modern nyelvek tanuldsa és a testi nevelés is.
Biztak abban, hogy a tanul6k képesek az intézményes nevelés keretein beliil a
tdrsadalom szadmara is hasznos erények elsajatitasara (Virdg, 2014).

A lanyok képzését illetGen a fliggetlenségre torténd nevelés ekkor még nem
kertiilt széba. A nd, tarsadalmi helyzeténél fogva, bele volt kényszeritve a férfitol
— legyen az az apja vagy a férje — valo fligg6 helyzetbe, aki a kenyérkeresd,
csalddfenntart6 volt, mig szdmadra a csaladi élettérben val6 mozgas maradt csak
meg. A filantropistdk a ldnyok képzését illetéen - a tradiciondlis tarsadalmi
szerepének megfelelen - a haziasszony-szerepre valé felkészitést tartottak
els6dleges célnak (Pukdnszky, 2006). Azon tulajdonsdgokat, melyek a csalddi
élettel Osszeegyeztethetetlenek voltak, figyelemmel kisérték, és befolyasolni
igyekeztek (Hopfner, 1990). A céljuk az volt, hogy a lanyok képzésiik soran olyan
szocidlis kompetencidkra tegyenek szert, amelyek a késtbbiekben a feleség-,
anya- és haziasszony-szerepnek valé megfelelést lehet6vé teszik a szamukra.

A néidedl formaldsahoz jelentsen hozzéjarultak a lanyoknak és a n6knek
sz0l6 olvasmanyok, példaul a néi lapok, az ismeretterjeszt6 mfivek, illetve a
kifejezetten szdmukra késziilt regények (Kéri, 2014), melyek a korabeli nyom-
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datermékek egyre nagyobb hanyadat tették ki. A n6i olvasék szamadra késziilt
kiadvanyokban torekedtek arra, hogy a szérakoztatdson tdl olyan ismeretanyag-
gal lassdk el az olvasékat, amely megfelelt a nék tdrsadalmi szerepével kap-
csolatos korabeli elvardsokkal (Papp, 2010). A 18-19. szdzadban a konyveknek
a nevelésben jatszott szerepét sokan a csaldd és az iskola hatdsandl is tobbre
tartottdk (Kéri, 2014). A filantropista gyakorlati neveléssel Németorszdgban
megismerkedett Jakob Glatz a lanyoknak sz6l6 konyveiben ifjti olvaséi szdmara
olyan tiikrot igyekezett tartani, amelyben konnyedén felismerhet6vé voltak téve
azok a jellembeli hibdk, illetve hidnyossdgok, melyek a tarsasagi életben, illetve
majdan a csaladi korben a lednyok hétranydra lehettek. Az Idundba is, mely a 8
és 16 év kozotti korosztély szdmara frédott, a szerz6 éltal legjellemz&bbnek itélt,
kovetendd vagy éppen elvetendd néi tulajdonsdgokra reflektdlé elbeszélések
kertiltek. Seibert (2010) ugyan nem sorolja az Idundt azon Glatz-kotetek kozé,
amelyek a filantropizmus szellemiségét hordozzdk magukon, de a konyvbéli
karakterek megnyilvanuldsai 6sszhangban allnak eme szellemi dramlattal.

A Glatz-kotetben szerepl6 novelldk tehat a tarsadalmilag elfogadott, klasszi-
kus néi szerepekre készitették el az olvasét azon nem kivanatos szokdsok,
tulajdonsagok elrettent6 példaval illusztralt megadasaval, mely negativ vondsok
a lanyok egész életére kihatassal lehettek. A torténetek lényegi tanulsdga szerint,
ha egy lanynak olyan rossz természete vagy szokasa van, amely miatt ellehetet-
lentil a kozosség altal valo elfogadésa, akkor a tarsasagi életbdl kirekesztddik,
melynek folyomanyaként férjhez sem tud menni, és jovGje bizonytalan lesz.
A szerz6 a konyvével arra dsztonozte fiatal olvasoéit, hogy idében vetkdzzék
le rossz szokasaikat, még akkor is, ha ez nehéz feladat a szdmukra. Hogy
mennyire nem egyszer(i ezt megval6sitani, aldtdmasztja az, hogy a torténetek
fészerepléi is a legtobb esetben csak hosszas kiizdelem dran tudtédk jora forditani
rossz természetiiket. Ha viszont sikeriilt feltilkerekednitik, tillépni 6nmagukon,
pontosabban hibdikon, akkor boldog feln6tt élet vart rajuk.

SzZTANKO-CSAPLICZKY LILLA NONEVELESI PROGRAMJA

A Vasdrnapi Ujsdg haséabjain 1857. augusztusdban bemutattak két pesti nénevels
intézetet.Az egyik ezek koziil a Janisch Hermin-féle nénevelde volt, amely akkor
méar hetedik éve miikodott a Lipétvarosi Tiikoér utcdban,a masik intézmény
Lipé6tvaros Nador utcdjdban tGjonnan nyilt, egész pontosan 1 vezetével miikods
ndneveld intézet volt. A lapban kozolt cikkbdl megtudhato, hogy ,, f. év oct.
1-t6l kezdve, a m. kormdny dltal kiadott legiijabb rendelet kovetkeztében — a rom. kath.
novendékek a protestdns néneveld intézetekbdl kizdratnak” (EQy pdr nénevelde Pesten,
1857. 334. o.), igy a Janisch-féle néneveld intézet a tovabbiakban protestdns
irdnyu lesz.

A Budapesti Hirlap ugyanebben a hénapban megjelentetett rovid tudésitasa-
ban olvashat6, hogy a Csapliczky Lilla vezette intézmény is a protestdns lanyok
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képzohelyének szamit:
textit,, A mult napokban mentek végbe az itteni 4gostai evang. ledny-noveldékben

a nyilvdnos prébatételek. Eddigel6 két ily intézettel birunk, az egyik t. i. Ja-
nisché, a masik Seltenreich asszonysagé. Mindkett6 megfelelt a méltanyos
véarakozasoknak. Csapliczky Lilla assz. fels6bb engedéllyel megnyitandé evang.
lednynevelbintézete a harmadik lesz e nemben, mi egyel6re a mostani igények
szerint elég. Ezen intézetek Lang és Torok esperes urak feliigyelete alatt fognak
allani.” (Napihirek és események, 1857. 1-2. 0.)

A cikkben szerepl6 Sztanké-Csapliczky Lilla 1857-ben vette 4t egy francia
nevel6n6tél a Lipétvarosban taldlhaté Nador utcai nénevelde irdnyitdsat, melyet
1864-ig vezetett. Intézetének programjat a Novildg 1858. évi 45. és 46. szama-
ban kozolte (Sztankd-Csapliczky, 1858). Ebbdl tudjuk, hogy leanyneveldéjét a
8 és 17 év kozotti leAnyok szdmdra ajanlotta 3+1 éves rendszerben, méghozz4
agy, hogy a novendékek az els6 harom év sordn altaldnos mtiveltségi targyakat
tanulnak, majd egy évet a gazdasszonykoddashoz sziikséges tudnivalok elsaja-
titdsaval toltenek. Az utébbi rész anyagat a hazi oktatas targyaiként emlitette,
melyek korébe egyrészrdl a leendd héziasszonyi teendkre felkészit6 tantargya-
kat tartoznak, mdsrészr6l magdba foglalja a sportot (testnevelés, tiszés) és a
miivészeti targyakat (rajzolds, zongorazas stb.). Csapliczky véleménye szerint a
ledanyoknak a tudomdanyokat illetéen elég annyi ismeretet megszerezniiik, amely
a haztartas vezetéséhez és a csalddi szférdban elengedhetetlen. A hasznosithat6
tudés megszerzése mellett intézetében hangsulyt fektettek az erkolcsi nevelésre
is. Fontosnak tartotta a tanulok kimfivelését érzelmi téren is: célja, hogy tanuléi
viddmalk, j6 kedélytiek és szerények legyenek. Nevel6intézetében, mint irta,
torekedtek arra, hogy a lednyoknak bizonyos korlatok kozott meglehetsen nagy
szabadsagot engedjenek: a jozan elv, az okos szigor és a szeretet szabja meg a
nevelési keretet (Sztankd-Csapliczky, 1858).

Csapliczky nevelési elveire 6sztonzéen hatott Teleki Blanka pedagogidja, a
48-as eszmekor és a filantropista szellemiség (Orosz, 1962), — utdbbit igazolja,
hogy intézetében gondot forditottak a testi nevelésre, a modern nyelvek tanu-
laséra és a praktikus ismeretek elsajatitdsdra. Az intézet belsé miikodésérsl
forrasok sajnos nem éallnak a rendelkezéstinkre.

Az Erkolcsnemesitd beszélyek alcime (,novendék leanykdk szamadra”) és a
fordito6 titulusa (,n6 novelde tulajdonosnd”) jelzi, hogy a konyv — a morélis
nevelésen tdl — az intézet rekldmozasat is szolgélta. De a konyv leforditdsa
jelenti azt is, hogy az intézet vezet&je azt az erkolesi tartalmat, melyet a Glatz-
novelldk kozvetitettek, elfogadta, és a néneveldei névendékek szdmdara mintegy
vezérfonalul kinélta fel.

Az Erkolcsnemesité beszélyek NOIDEALJA

A 19. szdzad masodik felében is sokakat foglalkoztatott az a kérdés, hogy mit
olvassanak a n8k és a lanyok. Mivel vildgosan lattdk, hogy a konyv mennyire
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alkalmas, mint nevelési eszkoz, sorra sziilettek az ajanldsok azt illetéen, hogy
milyen olvasmanyok valék a ldnyok szdmdra. Hidnyként rétték fel, hogy szdm-
talan nem megfelel6 szinvonalt konyv jelent meg a legkedveltebb mtifajokban,
igy a regényeket, novelldkat, verseket illetéen (Szivds, 2000). Csapliczky Lilla
vélhetSen azért is készitette el a Glatz-konyvbdl a forditdséat, hogy olyan kotetet
nytjthasson 4t névendékeinek, mely az intézete szellemiségével 6sszhangban
all6 morélis értékeket érdekes torténetekbe dgyazva adja tovabb.

Hogy a n6k harmas szerepkorét illetéen a 19. szdzad elejétdl a szdzad koze-
péig terjedd id6szakban sem tortént lényegi valtozas, jol illusztralja Csapliczky
Lilla véleménye, melyet a Nvildg hasabjain megjelent cikkében olvashatunk:
A né dltaldnos hivatdsa: Hogy csalddjdnak lelke, a hdzias boldogsdgnak megtestesitdje
legyen” (Sztanko-Csapliczky, 1858). Azok az erények, melyeket Glatz koraban
fontosnak tartottak, tehat fél évszdzaddal késbb is megélltdk a helytiket.

Csapliczky Lilla nem véllalkozott a teljes Iduna leforditasara, mindosszesen
hat novellat valasztott ki, amelyek a kovetkez6 tulajdonsagokkal kapcsolatosan
mutatnak be egy-egy példazatos torténetet: rendetlenség, fecsegés, szertelenség
(szabadossdg), cstifolodds, erényesség (allhatatossag és becstiletesség), folényes-
ség. Amint lathato, a hat torténet egy kivételével valamely negativ jellemvonas
bemutatasarél szol. A torténetek szerepl6i mind életkorukat, mind pedig tarsa-
dalmi statuszukat tekintve kozel élltak a nénevelde olvasokozonségéhez: 8-10,
illetve 14-16 éves lednyok életét kovethetjiik nyomon, esetenként éveken ke-
resztiil is. A férfi karakterek (apdk, férjek, fivérek) foglalkozédsa kereskeds,
foldbirtokos, egy esetben vagyonos nemesember. A pesti belvarosi nénevelde
novendékei, akik nagy val6szintiséggel a tehet6sebb varosi polgédrsag gyerekei
koziil keriiltek ki, konnyen azonosulhattak a szereplékkel, atélhették azok sorsat.

A torténetekben részesei lehetiink a f6szerepl6k vivédasainak — melynek
oka a jellembeli hidnyossaguk miatt bekovetkez6 valamely konfliktus —, és
lathatjuk a mentdlis éréstiket, azt a folyamatot, ahogyan sajat maguk belattdk a
véltoztatds sziikségességét, és probdlkozdsukat, hogy jellemhibajukon javitsanak.

A Csapliczky-kotet els6 elbeszélésének (A rendetlen Jiilia) f6szereplbje egy
nénevel&be jaré fiatal leany, aki rendetlensége miatt a nevel6njétdl és sziileit6l
is rendszeresen biintetést kap. A biintetések hatdsira ugyan rovid ideig vigyaz
a holmijaira, ,de fdjdalom — ez nem tartott sokd, csakhamar rendetlen kezde ismét
lenni, oltozékére sem figyelt, holmiait ide s tova szét hagyogatta, s a rdbizott teendGket
nem végezte pontosan” (Glatz, 1861. 7. o.). Jdlia rendetlensége nem csupdn
egyetlen tertileten megnyilvanulé rossz tulajdonsdg, hanem — stlyosbitva a
helyzetet — egyiitt jart a hanyagsdggal, szétszértsaggal és figyelmetlenséggel.
Mivel hanyagsdga kovetkeztében az apjanak anyagi kdra szarmazott, az apja
a kovetkez6 szavakkal szidta meg: , Egy rendetlen né nem érdemli, hogy az ember
Ot szeresse, és becsiilje, a rendetlenség nem hagyhaté helyben, eqy embernél sem, de
legkevésbé nénél” (Glatz, 1861. 9. o.). Julidnak, mivel rendetlen volt, nem volt
esélye ra, hogy férjhez menjen, hogy mégis igy tortént, az csak azért lehetett,
mert egy olyan emberhez ment hozza, aki nem ismerte 6t kozelebbrsl. A
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hazassaguk nem volt szerencsés, mivel férjének, aki foldbirtokos volt, ,az § iigyei
éppen egy pontos és rendtarté hdzi asszonyt igényeltek, de mert Jiilia legkevésbé sem
vala rendszeretd, csakhamar minden hdzirend fel 16n forgatva, s ez Jiilia férjének tetemes
kdrokat okozott” (Glatz, 1861. 11. 0.). Az anyagi kdrokon ttl a férj baratai is kertilni
kezdték Juliaék otthonat. A feleségnek csupan azutan sikeriilt megvéltoznia,
mikor a rendetlensége kovetkeztében mér a hézuk is leégett. Oszinte biinbanatat
kovetben férjével kibékiilt, megvaltozott, ezaltal elnyerte az emberek tiszteletét.
Torténetének tanulsagaval zarul elbeszélése, melyet 6 maga mondott lanyainak:
., Oh kedves gyermekeim, szokjdtok meg minél kordbban a rendet és pontossigot, mert a
rendetleneket nem becsiili, nem szereti senki!” (Glatz, 1861. 15. 0.)

A torténetben Campe gondolata koszon vissza, aki a rendet tartotta a nék
legnagyobb diszének (Campe, 1796). A rend, a rendszeretet az erények kozott
is kitlintetett helyzetben van, mivel az élet minden teriiletét meghatdrozza,
és minden tovabbi erénynek az alapjat képezi aziltal, hogy azokban is benne
foglaltatik.

A maésodik torténet (Etelka vagy A fecsegés szomorii kdvetkezményer) cimszerep-
16jének az életét az keseritette meg, hogy a kell6 mértéket nem tudta eltaldlni a
beszéd tekintetében. Kiskordban még szivesen hallgattik Etelkat az emberek,
mert sokat ugyan, de okosan és szépen beszélt. Mivel a beszédére kis kordban
pozitiv meger0dsitést kapott, késébb Etelka egyre tobbet, viszont egyre tiresebben,
semmitmondébban beszélt, ami viszont a kdrnyezetének mar nem tetszett, és
kinevették 6t az emberek. Feln6ve — bar ekkor is még csak tizenkét-tizennégy
éves volt — mar egyértelmtien kittint mfiveletlensége. A beszédessége fecsegéssé
és pletykalkoddssa nétte ki magat, ami miatt az emberek bizalmatlanok let-
tek vele szemben. A novella egyértelmtien leirja, hogy mi lett volna a kislany
szdmdra a jarhat6 at: ,Az egyetlen mod, mely dltal Etelka az elvesztett tiszteletet
és bizalmat még vissza tudta volna nyerni, mondom az egyetlen mod az lehetett, ha
riit hibdjdrol leszokik s fecsegésének hatdrt szab. — Ez nem vala lehetetlenség, de csak
j6 indulatot, s maga feletti onuralkoddst igényelt volna. Ez azonban fdjdalom, nem
tartozott Etelka tulajdonsdgai kozé.” (Glatz, 1861. 28. o.) Etelka ugyan megprdbalta
rossz szokasat levetkézni, de mivel nem volt elég elszant, nem jart sikerrel.
Sorsa szerencsétlen fordulatot vett, mikor egy rabl6tdmadas sordn — melyet
fecsegésével kozvetett médon ugyan, de végsd soron 6 inspirdlt — karjan olyan
szerencsétlen médon sebesiilt meg, hogy kezét le kellett vagni. Felgyogyulvan
beszédessége az ellentétes végletbe csapott at, ttilsdgosan is zarkézott lett. Egy
nd szamdra ez sem j6 tulajdonsdg, apja figyelmeztette is erre, viszont most mdr a
lany konnyebben meg tudott valtozni, igy végiil is egy beszédes, de nem fecseg6
holgy valt bel6le. Férjhez nem ment, a sziil6k halala utan az egyik bétyja vette
magdahoz, ahol is a testvére gyerekeinek a nevelésében vallalt részt. A tanulsig
az el6z6 novelldhoz hasonlé: miutan megvaltozott, ,dltaldnos tiszteletben tartaték
mindenki dltal.” (Glatz, 1861. 36. 0.)

A kotet harmadik torténete (Ilona) az ideélis kornyezetben felnové fiatal
ledny leirdsaval kezd6dik: ,llona semmiben nem szenvedett hidnyt; minden, mit
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kényelem adhat, kornyezte 6t, mert sziilei gazdagok voltak; 8 birt miivelt ésszel, elég
tanultsdg és tigyességgel, birt a természet azon adomdnydval, hogy sokat s mégis elég
konnyedséggel beszélt, tovdbbd szép kiilsbvel, de ami mindenek felett legtobbet ér az
emberben — jo szivvel is birt.” (Glatz, 1861. 37. o.) Hogy a sok j6 tulajdonsdga
ellenére mégis kertilték a tarsasdgat, annak oka az volt, hogy ,nem volt eléggé
eldreldto s szerény, 6 sokszor oly szabadon beszélt bizonyos tdrgyakrdl, hogy az még
férfihoz sem, de anndl kevésbé illett ey szerény fiatal holgyhez.” (Glatz, 1861. 38. o.)
Sokszor volt tolakod6, raadasul , tdrsalgdsdban nem tartd meg a kell6 hatdrt, s igy
aztdn ismerGinél dltaldnosan szemtelennek tartaték. — Lehet-é pedig mdr ennél lealdzobb
s bdntobb elnevezés?” (Glatz, 1861. 39. o.) llona jellemébdl, mint az elbeszél6
irdja, illetve forditdja tobbszor is hangsilyozza, leginkabb a szerénység és a
gyongédség hidnyzott. Amint latszik, Ilona problémadja mar joval dsszetettebb
és stilyosabb, mint Julia vagy Etelka jellemhibdja, mert hidba volt belséleg j6, de
a kiilsé modortalansag ellehetetlenitette a helyzetét. Ilona magatartasédban, akit
megviselt a kirekesztettség, megfigyelhetéek a depresszids emberre jellemz6
vonasok: gyakran sirt, maganyosnak érezte magéat, halalvagya volt.

Ilona csak nehezen tett szert baratnére. A baratn&je, Irma szerint Ilona
,rosszabbnak ldtszik, mint amilyen” (Glatz, 1861. 41. o.). A baratné anyja, aki nem
oriilt a baratsdguknak, vildgosan és egyértelmiien megmondja, milyennek kell
lennie egy leanynak: ,magaviseletében s modordban is legyen dvatos és szerény. A
szerénység és visszavonultsdg diszitik, az ellenkezl pedig dltaldnos meguvetés tdrqydvd
teszi 6t.” (Glatz, 1861. 41. 0.) Az anyétdl fiiggetleniil hasonlé véleményen volt a
baratné vo6legénye is: ,,megnyer 6 [Irma] minden embert szerény ndi- és magaviselete
dltal, s csak igen kevesen mérkbzhetnek vele, de csupdn is ezen tulajdonok emelik a nét,
s ajanlhatok minden holgynek, bdr mindenkik feladatdul t{izné ki ezen tulajdonokat
sajdtjdvd tenni.” (Glatz, 1861. 44. o.)

Ilonat, aki véletlentil fiiltandja volt e mondatoknak, megérintették a vole-
gény szavai, rdadasul kés6bb hasonlé bétoritast kapott a baratngjétsl is. Miutan
a sziileivel masik varosba koltozott, sikeriilt viselkedésén véltoztatnia, igy az Gj
kozosség befogadta, hamarosan férjhez is ment. Ilona a keserfi tapasztalataibél
lesztirve adta késébb lanyainak a kovetkezd tandcsot, mely egyben torténetének
lezérasa is: , Legyetek erkolcsosek és szerények s mindenek felett fontos legyen eldttetek
j6 hirnevetek, és soha ne lépjétek dt a nbiség korldtait; semmi nem von le a nd becsébdl
annyit, mint a szerénytelenség, ahol ez uralkodik, ott az erény eltiint.” (Glatz, 1861.
47-48. o.) Ilona torténete arra is ravilagit, hogy a néknek a férfiakétdl eltérd
viselkedési normaét kell kovetnitik.

A soron kovetkez6 torténet (A csiifolddd) egy 16 éves lanyrol szol, akinek
— mivel kordbban nem tigyelt rd — rossz lett a testtartdsa, rdadasul a beszédére
sem figyelt, ennek kovetkeztében selypitett is, és sem altalanos mtiveltsége nem
volt, sem a haziasszonyi teend6khoz — pl. a varrdshoz és himzéshez — sziikséges
kéziigyességgel nem rendelkezett, rdadasul a siitéshez-f6zéshez sem értett. Jolan
tehdt semmilyen olyan adottsaggal nem rendelkezett, amelyet a hasonlé kord
lanyoktdl elvértak. Ilyen sok hidnyossdga mellett sem volt kell6 6nismerete, sajat
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hibdival nem volt tisztdban, ellenben nagy élvezettel kereste masokban a hibat,
amelyet aztan guny targyava tehetett. A gtinyol6déds annyira beléivédott, hogy
arcat is eltorzitotta. Jolan, ahogy a torténetben szerepel, , miiveltsége igen koznapi,
élcei untatdk, és szive csiifoldddsra hajlandé.” (Glatz, 1861. 51. o.) Ahogy Ilona torté-
netében is lathattuk az idedlis lanyt a baratn6 személyében, Joldn torténetében is
felbukkan a fiatalabb testvér, Minka, akinek a leend6 férje becstilte , mfivelt eszét
s lelkét, de kiilonosen megnyerék 6t annak szendesége, erkolcsossége, s nemes jo szive;
azért is elhatdrozd kezét megkérni, melyet el is nyert, s a legboldogabb pdr vdlt beldliik.
Tobbi névérei is idbvel férjhez mentek, csak Joldnt nem merte senki néiil venni.” (Glatz,
1861. 57. o.) Jolan, aki meg sem prébalt viselkedésén valtoztatni, nem ment
férjhez, igy a n6 csalddban betoltott klasszikus szerepeiben, tigy, mint feleség
és anya, nem tudott érvényesiilni. Egy hercegné udvarholgyének véalasztotta,
de a cstifoléddsa miatt tavoznia kellett allasdbol, igy dolgozd, kenyérkeresd
noéként is kudarcot vallott. Az egyik testvérénél talalt otthonra, de mivel az évek
teltével természete egyre kidllhatatlanabb lett, az emberek kertilték a tarsasdgat.
Jolan halalat epeldz okozta, melyet a 18-19. szdzadban a keserfiségbe valo
belebetegedésnek is tulajdonitottak.

A Tellheim csaldd vagy erény és szerencsétlenség egy német kereskeddcsaladrol
sz6l. Tellheim becstiletes kereskedd volt, aki a torténetben nem részletezett
okok miatt a feleségével és a ldnydval, Natdlidval Oroszorszagba koltozott, ahol
egy herceg bosszija miatt 6t és Natalidt Szibéridba szamftizték. Miel6tt még
elérték volna a biintetésiik helyét, megszoktek, de szokés kozben elkeriiltek
egymastol. A tovabbiakban Natélia sorsat kovethetjiik nyomon, aki el6bb egy
vadasz csalddjahoz kertiilt, majd onnan egy szibériai kertileti igazgat6 hazéba.
Osszesen 6t évet toltott Szibéridban, amikor is egy véletlen folytan taldlkozott
az egyik bortonben fogva tartott apjaval. Tellheimnak sikertilt magét tisztdznia
a vadak alol, és a lanyaval visszatért korabbi lakhelytikre, a Pétervar melletti
kisvarosba, ahol a feleségét is viszontlathatta.

Ez az elbeszélés tobb szempontbdl is eltér az el6z6ektbl: részint szokatlan
helyszinvélasztdsa miatt, részint pedig azért, mert nem a f6szerepl6 lany, Natalia
jellembeli fejlédésérsl szol. Glatz Tellheim csalddja a filantrép felfogas szerinti
ideélis csalad: becstiletesek, jellemesek, szerények és szorgalmasok, olyanok,
amilyenné a néneveldei lanyok leend6 csalddjanak lennie kellene.

Figyelemre mélt6 a torténetben a sziilék viselkedése. Mikor Tellheim
kozolte a feleségével a dontését, miszerint Oroszorszagba koltoznek, az asszony
gondolkodéas nélkiil beleegyezett, mondvan: ,én neked adtam szivemet, dltalad
boldog vagyok”, illetve ,én mindenben megnyugszom, mit te téssz” (Glatz, 1861. 59.
0.). Ez tehdt az az 6nfeladds, ami elvarhat6 a 19. szdzadi feleségektdl.

Miutan Tellheim értesiil az itéletrdl, miszerint Szibéridba szamfiizik, a
kovetkezSképp reagalt: , Kétségbeesve kiizdott fajdalmduval, s azon férfias kotelességgel:
hogy a szerencsétlenségben sem szabad gyengének lennie” (Glatz, 1861. 77. o.).
Tellheim személyében azt a tisztességes és szorgos polgart lathatjuk, amilyenné
a filantropistdk az ifjisdgot formdlni akartdk. Raaddsul kidllta a rd szabott
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megmérettetést, a nehéz idékben is megmaradt tartdsa és allhatatossaga.

Az utolso torténet (Margit) cimszereplje mar kilencéves kislanyként is
lenézte a tdrsadalmi statuszban alatta 1évSket, igy a csalad szolgaléit. Az anyja
figyelmeztetésére ugyan prébélt magatartasan valtoztatni, de a baratndi hatdsara
Gjra rossz irdnyt vett viselkedése. Margit anyja stilyos beteg lett, a lanyanak
halélos 4gyan az aldbbi tandcsot adta: ,Linyom, Isten veled! — légy jo, légy mindig
szerény és erkolcsos — és szeresd az embereket” (Glatz, 1861. 110. o.).

Margit az anyja haldla utan nevel6intézetbe kertilt. Az apja, aki keresked6
volt, réviddel ezutdn anyagilag tonkre ment, és az utols6 hajottja sordn eltlint.
A lany az 6t ért sorozatos megprobaltatasok hatdsara megvaltozott, ,szive a
sok tilélt szenvedések utdn oly nemes, oly mélyes érzg lett, hogy dltaldn elismertetett,
miszerint azon vdrosban 6 egyike a legkedvesebb holgyeknek” (Glatz, 1861. 115. o.).
Margit tulajdonképpeni torténete — és kdlvaridja — ott kezd6dott, ahol az el6z6
Glatz-elbeszélések szerepl6inek a sorsa bevégzdott. Egy masik varosba kertilt
el egy olyan csalddhoz, ahol mostohan és lekezel6en bantak vele. Az ott toltott
évek alatt jelleme megszilardult. Id6vel otthagyta a csalddot, hogy visszatérjen a
sziilévarosdba. Vandorldsa sordn néhdny napra egy remete fogadta be, akitol
atjanak folytatdsdhoz valldsos megerdsitést kapott. Amikor mar annyira kime-
riilt, hogy Osszeesett, az az egykori szolgalé vette magédhoz, akit kiskordban
alland6an kigtinyolt. Margit megtanulta az élett6l kapott leckét: ,az ember valddi
érdeme nem kiilsGségekben s rangban, de bensé érdemekben s szivjésigban rejlik” (Glatz,
1861. 140. o.). Margit sorsat egy régi baratn&je és annak férje egyengette tovabb:
a férjtél hozoményt kapott, majd id6vel hozzdment annak fivéréhez. Az eskiivén
az 0romét betetézend6 rdadésul apja is megjelent.

Amint lattuk, a Csapliczky Lilla altal forditott novelldskotet darabjai az ol-
vasdi szdmadra jol ismert kozegekben — csalddi korben, tarsasagi 0sszejoveteleken
vagy éppen néneveldei 6ran — jatszédnak, még ha a torténet menete eseten-
ként regényes fordulatot vesz is. Az egyes elbeszélések tanulsdgara tobbszor
és kiemelten felhivjak a figyelmet, a fontosabb megéllapitasokat tobb szerepld
is megismétli. A torténetekbdl az olvasé szamdra nemcsak a negativ minta
rajzolédik ki, hanem a kovetendd erényeket is megismerheti: az ideélis n6
erényes, szerény, ligyel a beszédére, aldrendeli a sajat akaratat a férjének, jol
vezeti a haztartast, tigyes a kiilonféle kézimunkakban — hasonlatos tehat ahhoz
a ndidedlhoz, melyet a filantropistdk rajzoltak meg a 18-19. szazad fordul6jan.

A NADOR UTCAI NONEVELDE KESOBBI SORSA

Hogy a 19. szdzad masodik felében mégiscsak megosztottak voltak a vélemények
a megszerzend néi miiveltség jellegével és mélységével kapcsolatosan, jol jelzi
az az 1866-ban megjelent cikk, mely a Nador utcai nénevelde novendékeinek
hidnyos tudoményos ismereteit kritizalta: ,, A nevelGintézeti novelésnek két dga
van —, egyik a kézi munkdk tanuldsa, mdsik a kiilonféle tanulmdnyok” (B. Z., 1866.
401. o.). Régebben — igy a cikkir6 — elég volt a horgolds, himzés, Biblia-ismeret,
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hogy a n6k gazdaasszonyi teenddiket maradéktalanul elldthassédk. Az intézet
vezetésében tortént 1864-es véltas utdn a novendékek a kézimunka és egyéb
gyakorlati ismeretek rovédsara tuddsukat az eddigieknél magasabb fokon tanitott
humaén és real targyak korében gazdagitottak.

Kétséges azonban, hogy az igazgatévéltast kovetSen a tananyagot érintd
djfajta szemlélet mennyire mozditotta el6 a néneveldei nevelés hatékonysédgat,
hiszen az ott tanulé lanyok életpalyaja az intézetben toltott évek utdn tobbé-
kevésbé jol kiszamithatéan alakul: varhatéan roviddel a néneveldei képzés
befejezése utdan, mér 18-20 éves koruk koriil férjhez mentek, és a kovetkez6
évtizedekben a feladatuk szinte kizarélag a haztartds vezetése és a gyerekne-
velés kozott oszlik majd meg. Mivel a hagyomanyos feleség- és anyaszerepet
illetéen egyel6re valtozds nem tortént, kérdéses, hogy ezek az tj rendszerben
tanul6 lanyok mennyire voltak képesek a gyakorlati haztartasi ismeretek nélkiil
boldogulni. Egyet kell értentink a cikk szerz&jével, aki sajat maga is hidanyként
rétta fel, hogy a b6séges elméleti tudds joforman teljesen kiszoritotta a gyakorlati
ismereteket (B. Z., 1866).

OsszEGzEs

A tanulmany elején feltett kérdésiinkre, miszerint Jakob Glatz 1803-ban megirt
neveléstandcsado jellegti elbeszélés-gytijteménye a keletkezéséhez képest tobb
mint fél évszdzad elteltével alkalmas lehetett-e a ledinyok moralis nevelésére,
a valaszunk igen. Ahogy lathattuk, Csapliczky Lilla intézetét a filantropista
noénevelési elképzelésekkel tsszhangban vezette, gyakorlatorientalt intézményé-
ben a névendékeket a hagyoményos néi szerepekre készitették fel. Jakob Glatz
Idundjanak szemelvényei szemléletesen mutattdk meg a néneveldei olvasok sza-
madra azokat a néi karaktereket, melyektdl tartézkodniuk kellett, vagy pedig
sajat maguk szdmdra példaképiil megtennitik ajanlott volt.
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Peter Rosegger (1843-1918) a
méltanyos, inkluziv pedagégia
el6futara

RiéTay ENDRENE

ELTE PPK

A tanulmény célja Peter Rosegger (1843-1918) pedagdgiai nézete-
inek, iskolakoncepcidjanak és szegény gyerekekek szamadra Staje-
rorszagban nyitott iskoldjanak bemutatdsa. A relevans forrasok
kvalitativ kutatdsi médszerek hasznalatdval tartuk fel. Ezek alapjan
bemutatjuk a téma sokszinfi (makro:tdrsadalmi, mezzo:pedagdgiai
és mikro:személyes) hétterét. Megallapithatjuk, hogy Rosegger a
Waldschule koncepcidjaval (iskola az erd6ben), valamint sajat peda-
gogiai gyakorlatdval a méltdnyos, inkluziv pedagégia eléfutaranak
tekinthetd.

Kulcsszavak: Waldschule, méltdnyossag, inklizi6, Rosegger

BEVEZETES

Tanulmanyunkban egy Magyarorszagon alig ismert osztrak ir6, Peter Rosegger
pedagogiai elképzeléseit kivanjuk feltdrni, s gondolatai hatterét megfogalmazni.
Tessziik ezt azért is, mert bar sokat tudunk a dualizmus koranak magyarorszagi
oktatési fejleményeirdl, &m az Osztrdk Csaszdrsagban egyidejtileg lezajlé oktatas-
tigyi folyamatokrdl, reformprobalkozasokrol keveset. A korrajz felvdzoldsa utan
Peter Rosegger szépirodalmi munkdassdganak rovid bemutatdsara, s mindebbél
kovetkez iskolateremtd koncepcidjanak, valamint az 4ltala létrehozott iskola
konkrét pedagoégiai gyakorlatdnak elemzésére torekedtiink.

Tisztdban vagyunk ugyanakkor Gyéni (2003) nyoman azzal is, hogy a mult
konkrét fejleményeihez sosem férhetiink hozza kozvetleniil a maga teljessé-
gében, az vélhetéen mindig utélag megkonstrualt. Igy a mult vilagarol szer-
zett/szerezhetd ismeretek elszért nyomokon épitkeznek, s tébbféleképpen in-
terpretalhatok. Elemzésiinket ezért sokoldaltian, tirsadalomtorténeti, tudomany-
torténeti és biografiai sikon egyarant végezziik.

Kutatési célunk egy torténeti korszak, az Osztrak-Magyar monarchia Péter
Rosegger altal képviselt egyik gyermekképének feltdrdsa, az adott torténeti,
tdrsadalmi, geografiai kozegben él6k mentalitdsdnak analizdldsa. Peter Rosegger
irodalmi mtivének tiikrében a korabeli gyermek-kornyezet jellegének, kapcsolat-
Osszefliggésének vizsgdlata, illetve a m{i hatdsdnak feltardsa a Rosegger-i peda-
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gogiai koncepci6 kialakitdséra, s a konkrét iskola megsziiletésére, mtikodésére.
Ezen indirekt ut végigjardsa azért is sziikséges, mert Rosegger pedagdgiai mun-
kat nem irt, szépirodalmi munkdassaga tiikrozi pedagodgiai iranyd gondolatait.
Igy egyik szépirodalmi mfivén keresztiil szeretnénk kozeliteni Rosegger konkrét
pedagogiai elképzeléséhez, iskolateremt6 tevékenységéhez. Végsd soron az
osztrdk Alpl-ban 1902-ben alapitott iskola koncepcidjara, a méltanyos, inklu-
ziv pedagoégiai elképzelés kialakuldsdra haté makro-, mezo- és mikro hatdsok
Osszegzésére torekedtiink.

Vizsgdalatunk kiemelten annak feltdrdsdra iranyult, hogy a Rosegger-i is-
kola pedagogidja az ott tanulék szdméra mennyiben volt méltdnyos, inkluziv,
s milyen 4j, reformpedagégiai konceptudlis, szervezési, moédszertani és esz-
kozbeli megoldasokat alkalmazott, valamint annak vizsgélata, hogy az iskola
milyen védéhalét hozott 1étre az irdstudatlan, sajatos, elszigetelt, szocidlisan és
kulturélisan hatranyos kozegbdl kikertilt tanitvanyok szamara. Mennyire volt
nyitott a gyermekek egyéni jellemzéinek (sziikségleteinek) megismerésére, az
oktatdson keresztiili tdrsadalmi felemelkedés garantéldsara, azaz a tarsadalmi
igazsagossag érvényesiilésének elbsegitésére (Réthy és Vidmos, 2006).

Az alkalmazott kutatdsi mddszer a korabeli dokumentumok tartalomelemzé-
se, azaz egy korszakhoz (dualizmus Ausztridban) kotott makro-torténeti elemzés,
illetve Peter Rosegger munkéssdgahoz illeszked6 pedagégiai mikro-torténeti
vizsgalodas.

A KORSZAK MAKRO-TORTENESET

Rogosnek tiinik az az Gt, mely a gyermekneveléshez kapcsol6dé értékeket a
mdltban kivan keresni. Kiilonosen bonyolult, ha maga a torténelmi éra is oly
komplex, amilyen az 1867-es kiegyezés utdn létrejott Osztrak-Magyar Monarchia.
Ezt az egységes, tobbnemzetiség(i, tobbféle felekezetli polgari dllamot, mely
az Osztrak Csaszarsidgot és a Magyar Kiralysagot foglalta magéba, kivanjuk a
pedagdgiai fejlemények tiikrében megkozeliteni.

A korszak {6 jellemz6je a gyors modernizaciés folyamat meginduldsa, mely
egyarant érintette a tdrsadalmi berendezkedést6l az iparosodason &t a kultara
szinte minden teriiletét. Felgyorsult a politikai, gazdasagi, tudomanyos, techni-
kai, kulturdlis véltozas, fejlédés (iparosodds: kozlekedés, gépipar, elektronika,
vérosiasodas, analfabetizmus csokkenése). 1867-t61 tehat egy olyan tarsadalmi,
gazdasagi, politikai modernizaciés folyamat indult el, mely egyaradnt éreztette
hatdséat a kozigazgatds, a jogrendszer, a valldsiigy, a pénz és hitel, az arufor-
galom, a népoktatds és a kozépszintli képzés szabdlyozasa terén. Fejlodik a
kultdra, a tudomany intézményrendszere, s kiéptil a kozoktatas teljes kore.
A fejl6do kulturdlis életben az épitészet, a zene, a festészet szerepe is egyre
meghatérozoébb (Németh, 2002; Gazda, 2000; Kozdri, 2009).

Az Osztrdk-Magyar Monarchia utols6 negyedszdzada ugyanakkor tele volt
ellentmonddéssal. A 19. szdzad végén, illetve a 20. szdzad elején halmozédtak a
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tarsadalmi, politikai valsdgjelenségek. 1893 utan Bécsben egymast kovették a
korményok, novekedett az antiliberdlis partok befolydsa és az antiszemitizmus.
Ez utébbi ellen Rosegger is felemelte szavit, a jelenséget az iskoldzatlansédgra,
tudatlansagra vezette vissza. Jellemz6en megnovekedett a katonai elit befolyésa,
melynek fejleményeként felgyorsult a békemozgalmak szervez&dése az Osztrdk
Csdszarsagban is, s 1891-ben megalakult az Osztrak Békebaratok Egyesiilete (Os-
terreichische Gesellschaft der Friedensfreunde) (Kovdcs, 2014). A legjelent6sebb
irék is a békemozgalmi szervezddések mellé, esetenként élére élltak, igy példaul
Victor Hugo, Dumas és P. Rosegger is, aki a vilaghdbort idején hdbortellenes
verseket, szovegeket irt.

A klasszikus tudoményok is valsagba keriiltek, Gj tudomanyagak szerve-
z6dtek a természettudomdanyokban épptigy, mint a bolcsészettudomanyokban
(kvantumfizika, relativitdselmélet, tudomanyfilozoéfia, szociolégia). Tudoma-
nyos forradalom érzékelhet6 a biolégia, az evoltciés gondolat, a pedagogiai
diszkurzus, a gyermekpszicholégia, és a filozéfia koriil. A szocioldgia tudo-
maénya tovdbbi hatdst gyakorolt a pedagodgiai gondolkoddasra, az 4j nevelés
kibontakozdasara (Prondczynsky, 2001).

Mindennek a kovetkezménye egyrészt az elbizonytalanodds, 1j elvek, méd-
szerek, utak keresése, masrészt az 1j és a régi szemléletmdd Osszecsapdsa.
1895-t61 Erst Mach egyestiletet szervez a bécsi egyetemen, ahol tudomanyfilo-
z6fiai témakorokkel foglalkoznak. 1907-t6] egy bécsi kavéhazban 6sszejarnak
a tudomanyos élet prominens képviseldi, igy Neurath, Frank, Hahn, Carnap,
Schick, akik a tudoményok kérdéseit vitatjdk, elemzik. Olyan kérdésekre keresik
az Gj valaszokat, mint a tudomany szerepe, mtikodése, véiltozasa. E szervez&dés-
b6l alakul ki majd kés6bb 1922-ben, 1929-es bejegyzéssel a Bécsi Kor (Ropolyi,
2000).

A korszak egy maésik ellentmonddsokkal teli jellemzdje az egyre er6s6dé
tarsadalomkritika, a modernizédcié folyamatidnak biralata, akér ellenkulttraként
is. E kritika filozéfiai gyokerei Schopenhauer és Nietzsche mtiveiben keresend6k.
Ok alapozzak meg a
20. széazad legelején kibontakozoé kiilénb6z6 szines, népies (volkisch) kritikai
irdnyzatokat, igy példdul a német ,nemzeteszme” djragondoldsanak keretei
kozott a ,gyalogtiira mozgalmat” (Wandervogel), a régi népi dalkincs feleleveni-
tését, a paraszti kultira, a foldmtivelés szépségének dtmentési igényét. Jellemzd
a népi kulttira, a népmiivészet természetességének kiemelése, a vidéki tdj, altala-
ban is a természeti szépség hangstulyozasa, szembedllitva az iparosod6 varosi
kornyezet artalmaival, ezen arté tényezok kikiiszobolése céljabdl. Az ipari fejlo-
dés is ellentmondo jellemz6kkel bir, a kisebb cégek helyett gyarak létestilnek,
megnovekszik a munkaskezek iranti kereslet. A gyors véltozasok azonban
stjtjdk a hegyi emberek életét, foldjeiket felvasaroljdk, igy sokan Amerikaba
véandorolnak.

A német nyelvii neveléstudomanyi irdnyzatok a 19-20. szdzad forduléjan
még részben hordozzdk az el6z6 szdzad legjelent6sebb tudoméanyos eredmé-

31



Pedagogiatorténeti Szemle o 3. évf. 3—4. sz. 29-54. 0. e 2017
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2017.3.3

nyeit, mindenekel6tt a felvildgosodas és a filantropia gondolkodéinak hatdsat.
Ttdlhaladotta vélik a herbartidnus pedagoégia dominancidja, megfogalmazo6dik
a pozitivista természettudomanyos szemléletmdd, a nevelésnek legfontosabb
feladatava a tarsadalmi életre valo felkészités igénye viélik (Dilthey, Bergemann).
Mindennek ellenhatdsaként az 1880-as évekre centralis teret nyer az tGjkantianus,
szellemtudomanyi alapokon 4ll6 kulturpedagégia metafizikai pozicija is, mint
értékelméleten alapul6 neveléselméleti torekvés (Cohen, Windelband, Rickert, Nohl,
Spranger).

Itt lehet megemliteni a pedagogiai relevanciaval is biré szines életreform
mozgalmakat, romantikus valldsi elképzeléseket, a hit tGjjaéledését tradiciondlis,
vagy éppen Uj transzcendencia, a spiritualitds formdjdban. A megsziilet6 Gj
tudomanydgak, igy a bioldgiai evoliicid, a szocioldgia, az egyenléségen alapuld
szocialista elméletek befolyasoljdk a gyermekrdl valo elképzeléseket. Létrejon-
nek a pedagdégiai nevel6kommundk, gyermektelepek, az oktatdsban a fizikai
munka és az oktatds Osszekapcsoldsa. Mindez mintegy harmadik, igazsdgos
kozosségi tarsadalom tutjanak keresését jelenti, ami valasz lehet arra az elidege-
nedési folyamatra, mely a tudomanyok szinte kovethetetlentil gyors fejlédése, a
felfokozott iparosodas, a kornyezet, s az emberek egymashoz valé altalanosan is
megyvaltozott viszonya kozott talalhaté (Németh, Mikonya és Skiera, 2005; Németh,
2017).

Egyidejtileg megszervezédik az empirikus kutatdsokon (megfigyelés, mérés,
kisérlet, kikérdezés) alapuldé, Meumann nevéhez f(iz6d6 kisérleti pedagoégia.
Mindezen irdnyzatok egymadssal vitatkozva, egymadsra épiilve kivdnatosnak talal-
jak a tarsadalmi, szocidlis reformot, torekvést a tarsadalom etikus kultirdjanak
kialakitasaért, a moralteologidn alapuld, etikus szellemiséget (Natorp, Ziegler).
Etikus kulttira, szellemiség alatt a népnevelést értették. 1891-t6l a ,Bécsi Kor”
el6futdrainak Mach, Neurath, Carnap, Kraft részvételével a liberdlis, polgéri
népoktatds megszervezéséért tevékenykedtek.

A népoktatds sajatos helyzetet mutat Ausztridban a dualizmus idején. A
modern tomegoktatds rendszere Ausztridban is fokozatosan alakult ki a 18-19.
szdzad folyaman. Az oktatasi torvény bevezetése el6tt nem alltak rendelkezésre
kell6 szdmban 4llamilag szervezett népiskoldk, csupdn népiskola jellegti intéz-
mények miikodtek, melyekben az oktatas 2-4 évig tartott, s akar maganhdzakban
is folyhatott a tanitds.

A népoktatés torvényi szabalyozdsa az osztrak csdszdrsdgban 1869 majusaban
L. A. Hasnerje minisztersége alatt jott létre. A torvény (Reichsvolksschulgesetz)
az oktatds liberalis dtszervezését biztositotta, azaz az oktatds fliggetlenségét,
orszagos hataskort dllami szabalyozdsat, dltalanos feltigyeletét s a tanulds 14
éves korig kotelezévé tételét.

A torvény bevezetése éppen olyan fokozatosan tortént, mint az Eotvos-
féle 1868-as népoktatasi torvényé Magyarorszagon. Nehezitették a bevezetést
Ausztria geogréfiai viszonyai, a magas hegyek, az elszort teleptilések s az ott
é16 gyermekek elszigeteltsége. E sajatos helyzetre keresett és taldlt megolddast
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Rosegger.

PETER ROSEGGER (1843-1918) ELETE

A Miirzzuschlag melletti Kluppen-Eggerhof Alpl-ban 1843-ban sziiletett Peter
Rosegger, csalddja hetedik gyermekeként. Peter Rosegger (aki eredeti nevét
Rossege, Rosegger-re valtoztatta) életének nagyobbik részét a dualizmus ide-
jén, a Ferenc Jézsef csdszdar vezette Osztrak Csaszarsagban, Eurépa masodik
legnagyobb, tobbnemzetiségti allamaban, az Osztrak-Magyar Monarchiaban
(1867-1918) toltotte. Egyszobas és szabad kéményti konyhds sziiléhdza a tenger-
szint felett 1132 méteren az erddk és hegyi mezdk, legel6k kozepén all a mai
napig is. Itt élt Rosegger 17 éves kordig.

Ekkortajt nem volt kotelez6 az iskola, igy sziilei analfabéta hegyi parasztok
voltak. Fiuk sajat bérén keresztiil tapasztalta meg a hegyi parasztsag gyerme-
keinek nehéz életét, a szegénységet, az analfabetizmust, a kemény létet, az
elzartsagot, a zord idGjarast. Mindemellett részese volt, atélhette az 6regektdl
hallott, a testet-lelket felemel6 gyonyorti népi mondékat, meséket. Kornyezete
ezdltal sajatos élményekhez, torténetekhez juttatta, inspirdlta. A sok mese és
megtortént esemény bepillantdst engedett a 19. szazad kozepi hegyi parasztsag
életébe, tinnepeikrdl, 6romeikrol, szegénységrodl, egyszertiségrol szoltak, s azok
korai frasos rogzitésére késztették Roseggert.

Személyes élete, bar egyaltalan nem volt probléméktol, nehézségektdl, tragé-
diaktol mentes, mégis szerencsésebben alakult tarsaiénal. {rni, olvasni, szamolni
a kittin6 pedagégustél Michael Platterertél tanult. Az analfabéta sziilk gyer-
mekei sokdig nem részesiilhettek oktatdsban, s amennyiben tanulni szerettek
volna, ezt csak a 3-5 6ras gyalogldssal elérheté Krieglachban vagy St. Kathreiben
tehették meg. Szerencséjiikre 1846-ban St. Kathereibdl (ahol szabadelvii nézetei
miatt munkanélkiilivé valt) érkezett Alplba Michael Patterer (1805-1857), és
a telepiilésen vezetésével megindult az iskola nélkiili oktatds. Az akkor kb.
40 fényi elszértan és magasan fekvé hegyi paraszthdzakban é16 gyerekek irni,
olvasni, szdmolni tanitdsat kezdte meg fedél és koszt ellenében a tanit6. Késébb
egy héazikot bérelt, s ott folytatta dldasos oktatdsi tevékenységét. Rosegger is
t6le tanult. Tandra oktatési tevékenységét késébb is nagyra értékelte, s gyakran
hangoztatta, hogy Patterert6l nem csak irni, olvasni, szdmolni tanult meg, de
az emberekhez val6 becsiiletes, jéindulatt viszonyt is elsajatitotta. S6t a , Die
Schriften des Waldschulmeisters” (1875) cimi mtivében leirtak megidézik volt
tandra személyiségét, aki Alplban egy szabad iskoldt hozott létre, bar nem
allt rendelkezésére katedra, de a tanuléi kival6 vizsgaeredményeket értek el
matematikdbol, olvasasbdl, irasbdl és hittanbol, jobbat, mint a krieglachi polga-
rok gyerekei. Patterer 11 évig, haldldig tanitott a hegyekben, 6t azonban nem
kovették hasonldan felkésziilt és emberileg kival6 tanitéegyéniségek. Volt, aki
unta magdat a hegyen, mas kiérdemesiilt katonaként maga sem ismert minden
betfit, igy a 15 éves Roseggert bizta meg a tanitdssal, aki gyenge egészsége okdn
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nem volt képes a feladatot teljes kortien ellatni, mellesleg a sziilékkel sem tudta
magat elfogadtatni. Igy ismét tanité nélkiil maradt Alpl.

Gyenge testi felépitése alkalmatlanna tette Roseggert a nehéz paraszti mun-
kara, ezért sziilei lelkészt akartak faragni bel6le. 1860-t6l azonban szabdsagot
kezdett tanulni s a szabémesterséget el is sajatitotta. Mar ekkor felfigyeltek tehet-
ségére, maga a szabdmestere is timogatta tovabbtanuldsat. Adalbert Svoboda, a
Daly Mail szerkeszt6je pedig felismerve irodalmi tehetségét, gazdag gydrosoktol
adomadnyokat gyijtott szdmara, igy 1865-t6] Grazban, a Kereskedelmi és Ipari
Akadémian tanulhatott tovabb.

Elete soran sok banat, nehézség mutatkozott. Rengeteg tartalmas, tanulsa-
gos mondas ftiz6dik nevéhez, mely segitette a nehéz élethelyzetek felolddsaban:
,ha szomorii vagy, tégy jot valakivel”'. A mondas jol jellemzi személyiségét. Elss
feleségét gyermekagyi komplikdciok kovetkeztében veszitette el. Masodik fe-
leségétol harom gyermeke sziiletett. 1880-ban egészségi dllapota megromlott,
asztmads lett, s Krieglachba kellett koltoznie. Itt ldtogatta meg Brahms és baratja,
Ludwig Kernstok. Erés tarsadalomkritikat gyakorolt, bizalmatlan volt az egyre
iparosod¢6 tarsadalommal szemben. Nézete szerint fel kell razni a szegényebb
néposztalyt a tunyasagbol.

1918-ban hunyt el, kivansdga szerint egyszerfi sirban nyugszik, fakereszt
alatt. Eletérsl igy gondolkodott: ,50 év miilva, ha az emberek tudjdk, hogy ki voltam
az szdmomra elég, ha nem, azt se sajndljdk, békében nyugszom.”

PETER ROSEGGER IRODALMI MUNKASSAGANAK JELLEMZOI

Az Osztrak-Magyar Monarchia virdgzé kulturélis életében vezet6 szerepet toltott
be az irodalom, a kiad6knak, folydiratoknak, Gjsdgoknak kitiintetett jelentdségiik
volt. Schnitzler az

1891-es évet emeli ki, mint az 1j korszak kezdetét, a ,Fiatal Bécs”, a , Fiatal
Ausztria” (Jung — Wien, Jung Osterreich) sziiletését, mely a modernizéci6 kez-
detét jelentette az irodalmi életben. 1891-ben jott létre ugyanis a modern bécsi
irodalom orgdnumaként az E. M. Kafka szerkesztette Die moderne Rundschau
cimfi folyéirat, melyet igaz Briinben szerkesztettek és Prdgdban nyomtattak, de
Bécsben volt Leopold Weif;, a kiad6. Még ebben az évben megjelent Hugo von
Hofmannsthal egyfelvondsosa, a Gester, illetve A. Schnitzler megirta napléit,
melyeket bar ekkor még nem adtak ki, de kés6bb korszakos jelentéségtieknek
bizonyultak. A 19. szazad utols6 évtizedében tapasztalt irodalmi fejlemények
egy Gj korszak kezdetét jelentették a fiatal iréi generdci6 részvételével. Ekkor
még élt és alkotott az 1848 el6tt vidéken sziiletett ir6i nemzedék is, akikhez
Peter Roseggeren kiviil Marie von Ebner-Eschenbach (1830-1916), Ferdinand
Saar (1833-1906), Berta von Suttner (1843-1914) sorolhat6, akik azonban nem

! Zitaten und Gedichte von: Peter Rosegger-Aphorismen.de https : //www.aphorismen.de/such
e?f_autor=3206 (letoltve: 2017. 06. 05.)
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csatlakoztak egyetlen csoportosuldshoz sem. Nem hoztak 1étre 6néll6 irodalmi
csoportot sem, a fiatal generacié ugyanakkor szerette és olvasta alkotdsaikat.
Rosegger ebben a modernizalédo, gyorsan valtozé idészakban valt a liberdlis
népi felvilagositds, a népmiivelés apostolava. Iréi véndja kordn megmutatkozott.
Els6 mtive egy népi kalendarium Osszeéllitasa volt, melyet 13 éves koraban alko-
tott Kalender (1856) cimmel. Mér ekkor legfontosabb célja volt, hogy kitdgitsa a
hegyi parasztkozosségek horizontjat, mtivelje Sket. Meséket, mondakat, sz6la-
sokat is gytijtott. A grazi tanulmanyok alatt, 1869-ben jelent meg els6 konyve
(Zither und Hackbrett) Citera és kapavdgds cimmel, mely a helyi nyelvjardsban
ir6dott verseib6l szerkesztett gytijteményes kotet. Szerkesztésében 1873-ban
indult az Erdei Kalendarium (Waldkalender), elképzelése szerint ennek minden
paraszthdzba el kellett volna jutnia, hogy a parasztembereket oktassa, mfivelje.
1906-t61 csaladi lapot is szerkesztett. 1888-ban irta Jakob az utols6 (Jakob der
Letzte) cimf{i regényét, 1903-ban pedig Weltgift cimfit. Folyéiratot , Heimgarten”
cimmel inditott Gtjara. Lassan elkezd6dott nagy ivii iréi karrierje. 1878-ban fel-
olvasokoritra indult, s szdmos varost felkeresett, tobbek kozott Drezdat, Lipcsét,
Berlint. Rengeteg tovabbi konyve, tanulmanya, tjsdgcikke jelent meg. Miivei
kiaddsanak magyar vonatkozasa is van, a budai nyomdatulajdonos Heckenast
Gusztav figyelt fel a tehetséges iréra, s adatta ki munkdit, s6t barati szalak is
szovbdtek koztiik. Anyagilag - életjdradékkal - is tdimogatja a fiatal irét, akivel
1869-1876 kotott élénk baréti levelezést is folytat, a leveleket 2003-ban ki is adtdk
Bécsben (Wagner, Kaiser, Michler, Bruck és Zinten 2003). Rosegger Heckenast
meghivasdra 1871-ben pilismaréti nyaral6jaban is jart. Heckenast 1878-as ha-
ldla utdn a bécsi Adolf Hartleben, majd a Ludwig Staackmann konyvkiadé és
konyvkereskedés adta ki munkait (Rines, 1920; Philipoff, 1944; Schrittweiser, é.n.).

A 20. szazad forduléjan az irodalmi regionalizmus Eurépa-szerte jelent6s
szerepet kapott, tjraéledtek a tradicionalis foldrajzi és néprajzi tdjegységek mi-
vel6dési hagyomdnyai, a helyi tudat er6sodése. A szellemtorténeti irdnyzat is
a regiondlis irodalmak elismertetésének kedvezett. Megkiilonboztetést nyert a
német nemzeti irodalmon beliil a porosz, a bajor, a szdsz, a svéb, a thiiringiai,
sziléziai, szudéta irodalom. A ,Heimatdichtung” &ltaldanos torténelmi, kulturalis
jellemzdje a kulturalis tradici6, a sziil6fold irdnti szeretet, hiiség, ontudat, a kon-
zervativizmus, nacionalizmus, a romantikus néplélek mitoszédnak tjraélesztése,
a ,parasztromantika”.

Mtiveiben Rosegger is a parasztsdg megoldatlan problémaira kereste a
vélaszt. Erdekelte a kozosség szocialis helyzete, munkakoriilményei, igy valt
kora civilizaciéjanak kritikusava. Féltette a hegyi embereket a gyors iparosodds
kovetkezményeitdl, szokdsaik, otthonuk, hazdjuk (kivandorlas okén) elveszté-
sétél. Rosegger olyan gondolkodé volt, akit érdekelt a gyermek, az ember, s
aki mindig visszatér sziil6f6ldjéhez, az dllatokhoz, névényekhez. Célja a ,sziv
békéjének megteremtése” volt (Rosegger, 1892). Ezt a békét a természetben taldlta
meg.

A bécsi modern {rok koréhez, irdnyzatdhoz, a fiatal szerz6kh6z ugyan nem
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csatlakozott, élete szamos mozzanata mégis fiatalos, modern. Grazi tanulma-
nyai sordn fogékonysagot mutatott a reformtorekvések irdnt, igy az egyszerti,
természetes életet hangstlyozta. Megismerkedett Johannes Ude vegetaridnus és
életreform nézeteivel és pacifista eszméivel is, melyet maga is vallott. Kovette a
vegetarianizmust, az alternativ gyégymodokat, a mértékletességet és a termé-
szetvédelmet. A ,Heimgarten” irodalmi folyéiratdban helyet kaptak szocidlis és
kozosségi problémadkkal foglalkozé cikkek is.

Rosegger valamiféle ,6si” természetességgel, eredetiséggel, helyi nyelvjaras-
ban irta kolteményeit, novelldit. Jellemrajzai természetes népi megfigyeléseken
alapulé dbrazolasok. Nyelvhaszndlata, szokincse rendkiviil gazdag, f6ként
tajnyelvi (Wagner, 1991).

Elismertsége sokrétii, 1907-ben a londoni Royal Society of Literature tisztelet-
beli tagja lett, 1913-ban Nobel dijra terjesztették fel, majd, 1903-ban a heidelbergi
egyetem, 1913-ban a bécsi, és 1917-ben a grazi egyetem diszdoktora lett. 43
kotetet irt, melyeket 29 nyelvre forditottak le. Konyveit 15 milliéan véasaroltak
meg. (Ebben az idészakban Jules Verne volt hozza hasonléan felkapott ir6.)

A biografiai adatok mélységes humanizmusat, a tdrsadalmi problémak iranti
érzékenységét, a szocidlisan rdszorultak terheinek csokkentésére iranyulé torek-
vését, széles 1atokorét, s a sosem feledett szeretett sziil6foldjét titkrozik. Az atélt
gyermekkori tdrsadalmi kiilonbségek élménye nem torl6dott ki emlékei koziil,
élete végéig megorzte és tett is ellene.

PETER ROSEGGER: PETIKE CiM{U NOVELLASKOTETEBEN TUKROZODO
GYERMEKKEP

Tekintettel arra, hogy Rosegger szépirodalmi munkassagot folytatott, pedagégiai
koncepcidjat irodalmi munkéssagabdl indirekt titon vezethetjiik le.

A pedagoégiai gondolatok elemzésére kivalasztott mti, mely magyar fordi-
tasban 1904-ben jelent meg, kisméretti, 123 oldalas, vaszonkotéses konyvecske,
a fordit6, Kérosi Henrik el6szavaval 11 novellat k6zol. A forditds alapjaul P.
Rosegger: Als ich noch Waldbauernbub war cimti, 1879-ben megjelent konyve
szolgdlt. Az el6sz6bol idézve: , Petike most is él, csakhogy oreg, Péter bdcsi lett beldle.
O irja le ebben a kis kinyvecskében az édes atyja, édes anyja, testvérkéi meg Jani bdcsi
oromét és banatdt, Osszes gyerekkori emlékeit.” (Rosegger, 1904. 3. o.)

A konyv magyar nyelvii megjelenését kovetSen , divatos” miinek szamitott,
a polgdri iskolai konyvtdrakba beszerzése ajanlott volt. Ezt a munkat érett
koraban irta Rosegger, egy gyermek visszaemlékezésének tekinthet$ a mi. Az
alkotasbol feltételezhetSen kibontakozik az a gyermekkép, mely az iskolaala-
pité koncepcidjét, filozofiai ethoszat még inkdbb megvilagosithatja az utékor
szamara.

A novellaskotet kordokumentumot képez a szerzdi értékorientaciordl, a gyer-
mekszerep, a sziil6-gyermek, a gyermek-tarsak, a gyermek-kornyezet kapcsolat-
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rol kialakitott felfogasarol. Bar az ir6 sajat gyermekkora megélt élményeinek,
tapasztalatainak felidézésére tdmaszkodik, mégsem tekintheté munkaja puszta
onreflexionak, visszaemlékezé dokumentumnak, sokkal inkabb ir6i dbrazolas-
nak tartjuk.

Az irodalmi alkotds elemzésre torténd kivélasztasdnak legfontosabb motiva-
cidja az, hogy a mfi {r6i dbrazoldssal megalkotott életrajzi munka, igy az alkot6
altala megélt élmények, kapcsolatok, hatdsok tarhazat képezi. Madsik fontos
mozzanat, hogy a konyv ismételt német nyelvii kiaddsa 1902-re datalhatd, pont
akkorra, amikor megnyitotta kapujat a Waldschule, igy a Rosegger-i iskolakon-
cepciét kozvetleniil is befolydsolhatta ez a gyermekkori visszaemlékezés.

Célunk tehat a Petike cimii novelldskotet tartalomelemzése, s az ebbdl kibont-
hat6 korszak gyermekképének, gyermekabrazoldsanak feltdrdsa. A konyvben
olvashat6 esetek bemutatdsa, lefrdsa, kommentaldsa képezte a legfontosabb
feladatunkat. Mindezzel Rosegger pedagégiai reformtorekvéseinek feltardsara
is toreksziink, arra, hogy a kiilonb6z6 aspektusok Gsszevetésével iskoldja re-
formszellemiségét feltarhassuk. Azt szeretnénk megvizsgélni, hogy a 20. szdzad
legelején szervez6d6 Erdei Iskola valédi reformiskoldnak tekintheté-e, vagy
csupdn sajatos lokdlis probédlkozasnak. Arrél, hogy milyen is volt Rosegger
pedagoégiai koncepcidja, gyermekképe Petike cim{i novellaskotete elemzésével,
indirekt kovetkeztetéssel szeretnék adalékokat gydijteni.

Arra kerestink vélaszt, hogy hogyan is latja Rosegger a gyermeket, 6nmagat,
milyen tdrsadalmi, gazdasagi, tarsas, sziil6i hatdsok, értékkozvetitések érték
gyermekkoraban?

Mint egy hagymat, kiviilr6l befelé kivanjuk az egyes rétegeket lefejteni, s
igy a kiilsd hatasoktdl befelé haladva kozelitiink vizsgalatunkban a kiilss, a
koztes hatasokon keresztiil a belsd hatasokig, azaz a mélyszerkezet feltarasaig.
A gyermekkor, mint tarsadalmi képz&dmény, a gyermekszerep, a feln6ttek és
a kortdrsak vilaganak szocializaciés hatasa, a sziil6-gyermek kapcsolat alaki-
t6 befolydsdnak szdmbavétele fontos lehet a tovdbbi pedagoégiai elképzelések
megfogalmazasihoz.

Nem k6z6mbos, hogy az egyén milyen kapcsolatot alakit ki a természeti és
targyi (mesterséges) kornyezetével. A tdgabb és sztikebb kornyezet akaratlanul
is hat, mintegy befolyasolja a gyermeki személyiséget. Fontos annak vizsgélata,
hogy a kozvetlen kornyezet milyen pozitiv vagy negativ hatdst gyakorol az
ott élékre. A gyermek, Petike mikrokornyezetének jellemz6i meghatarozzak
fejlodését, esztétikai élményt nydjtanak szdmdara. Ugyanakkor azt is figyelembe
kell venniink, hogy a gyermek nem passziv megéldje kornyezetének, sokkal
inkdbb annak alakitéja.

A természeti kornyezet hatdsdnak megélése, a természeti tdj, a jellegzetes
hegyvidéki miliben felnoveked gyermek természet altali érintettsége jelents.
,,...belebdmultam a csudaszép éjszakdba. ElGszor félelmetesnek tiint fol, hovatovdbb
észrevettem, hogy a ho fehér, a fik meg fekete szint oltenek, folottem meg ragyogott a
csillagos ég. ...A vilgykatlanba érve, ldttam, hogy a patakocska simdra befagyott s a
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mint a gyalogiiton mentem, 1gy tiint fol, mintha az ég csillagai korcsolydztak volna
rajta.... Kodtenger iilt a volgyben...” (Rosegger, 1904. 7. o.). Szinte megelevenedik
el6ttiink a téli, esti tdj. A {6h6s nem szokta meg kozvetlen kornyezete kies tdjait,
alkalmanként el-elgyonyorkodik annak Gjabb és tjabb szépségében.

Az éallatvilaghoz ftiz6d6 kapcsolata is természetes, szeretetteljes. Egy al-
kalommal jatszétarsaival szétdalt madarfészket talaltak, s a bel6le kipottyant
madarkat szeretettel dpoltdk, majd pusztuldsa utan ,rozmaringbdl és gyongyvirdg-
bol” koszortt fontak neki, s eltemették (Rosegger, 1904, 26. o.).

A Kkis fehér godolyét, ,a négyldbii dllatkdt, jobban szerettiik, mint onmagunkat”-
irja
(Rosegger, 1904. 38. o.).

. Bimbd éppenséggel nem volt afféle ‘dllat’, ...hanem 6 volt a mi fakdszindi okrocskénk,
a hdznak a kedvence... olyan édes joszdg volt és olyan szépen tudott b6gni.” (Rosegger,
1904. 105. o.)

A sorokbol nagyfoku szeretet, gondoskodas sugérzik, akdr madérrdl, akar
kis kecskérdl, akar okorrdl van szé. Koztiik nétt fel, részt vett gondozasukban,
megtapasztalhatta felnovésiiket, életiiket.

A kozvetlen kornyezet szocio-kulturdlis aspektusainak atélése kapcsan a
gazdaséagi kiilonbségekre érzékenyen reagalt. , Az iirinépnek itt a faluban taldn
mindennap van ennyi joban része... de nekiink egyszer esik esztenddben kardcson. ”
(Rosegger, 1904. 13. 0.) A tarsadalmi igazsagtalansagot is atéli: "taldn még nincs
egészen rendjén a vildg sora, itt iil egy er8s ember és annyi folos erdvel (négy okros
szekér) czipelteti magdt, én pedig alig birom batyumat cipelni” (Rosegger, 1904. 14.
0.). A megoldast is megfogalmazza: "A szegény embereken segiteni kell” (Rosegger,
1904. 29. o.).

A kornyezetbe beletartozik a tarsas kornyezet is. A szocializacié fontos
dgense a kapcsolatok kialakitdsa, hiszen az ember alapvet6en tarsadalmi lény,
igy kiemelten fontos szdmdra a masik ember. A személyiség kialakuldsdban és
fejlédésében alapvetd szerepe a csalddnak van. A gyermek életében a legels6
kozosség, amely hatast gyakorol ra, fejlodését elésegiti, a csaldd, illetve a csaladi
kapcsolatok. Itt alakulnak ki az els6 tarsas kapcsolatai, itt kezd alkalmazkodni,
itt ismeri meg az elvardsokat, fligg6ségeket, a sziil6i minta szerepét, a kortars
csoportba illeszkedést. Itt kapja az els6 Osztonzéseket a vildg megismerésére.
A csaladban szerzett tapasztalatok az egész életutat befolydsolhatjdk. A gyer-
mek fejlédése sordn a csaldd Gjabb és tjabb elvarasokkal fordul feléje. Erzelmi
életének kiegyensilyozottsaga is jelent6s mértékben fligg az els6 tarsas alap-
helyzett6l az anya-gyermek kapcsolat milyenségétSl. Petike kapcsolata anyjaval
szeretetteljes, kiegyenstulyozott. Az anya szerepe megvalésitja a modern nevelés
csirdit, a gyermek ismeretére alapozott, érzelmekkel atsz6tt nevelést.

A konyvben a sziil6i elvardsok alapvetSen normativ alaptiak, melyeket a
tradiciondlis értékek jellemeznek, azaz a korai sziil6i kovetelésekkel irdnyitott
onkontroll, az engedelmesség, a konformitas értékének kitiintetett szerepe jelen-
tette az irdnymutatast. Ezzel egy id6ben legalabb ekkora szerepet jatszott, tdg
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teret kapott Péter nevelésben a kiilénb6z6 nehézségti feladatok nytijtasaval a
gyermeki 6nallésdg, az onirdnyitds fokozatos erdsitése.

A gyermekkép, mint tarsadalmi képz6dmény, leginkdbb a dicséret-biintetés
kontextusdban ragadhaté meg. Jol tiikrozheti a 19. szdzad masodik felének egy
elzart hegyi paraszti kozosség gyermekkel kapcsolatos kikezdhetetlen nevelési
értékorientéciojat.

Nem mondhatndm, hogy rossz nevelésben részesiiltem. De azért helyesebben mégis
csak azt kell mondanom, hogy semmilyenben sem.” (Rosegger, 1904. 93. o.). A dicséret,
a blintetés minden formdja el6fordult életében. Dicséretet f6ként anyjatol kapott,
aki ,,a megtestesiilt j6sag” volt. A dicséret roppant médon jol esett Petikének,
ilyenkor ugy érezte, hogy hirtelen megn6tt. Néhanapjan apja is dicséri, f6ként
akkor, amikor a feladatat, munkéjat, megbizatdsat maradéktalanul teljesiti. Az
apai dicséret fontos szdmadra, de nem ér fel az anya gondoskodo, szeretetteljes
dicséretével.

Biintetést a szigord apa eszkozolt, aki nem sokat foglalkozott fidval, csak
akkor, ha rossz fat tett a ttizre. Az apa komoly, gondokkal terhelt parasztem-
ber volt, aki a gyermeke felé szeretetét nem tudta kifejezni. Az irdstudatlan
apa vélhet6en frusztrdlédott irdstudatlansagétol, attdl, hogy tole fia legfeljebb
gyakorlati ismereteket sajatithatott el. Nem valhatott gyermeke tanitéjava a sz6
akkori értelmében (v.0. Pukdnszky, 2002).

Petike apjanak vallomasa minderrdl: , Szivem mélyébdl szeretem, ezt csak a jo
Isten tudja! De ezt nem akarom neki megmondani, nem akarom, de nem is tudom. Azt
az egyet tudom, ha biintetnem kell 6t, az jobban fdj nekem, mint neki” (Rosegger, 1904.
101.). A biintetésnek szigort rendje volt: a mérges arcti, dorgd hangt apa feddte
a fidt, ezalatt a fit lecsling6 karokkal, k6vé meredten, reszketve nem vette le a
tekintetét apja arcarél. Mindekozben a biintudat mellett az izgalom és az 6rom
végletes érzéseit élte at, egy megmagyardzhatatlan j6 érzést. Oriilt, hogy ,végre
foglalkozik vele az apja”, hogy végre 6 kertil a figyelem kozéppontjdba, mindegy,
hogy miért és hogyan. Az érzelmek kifejezésének képtelenségérdl, elrejtésérsl
sz6l mindez. A f6h&s igy pusztan figyelemfelhivé szandékkal, akar tudattalanul
kovet el ismétlédden csinytetteket, hogy apja dithos arcdba nézhessen, s a csak
hozza intézett szavait hallhassa. Az apai nevelést a korszak tradicionélis sziil6i
elvei jellemzik, igy a tavolsagtartds, a tekintély, a gyermekt6l elvart feltétel
nélkiili tisztelet.

Fontos kérdés, hogy milyen 6néllésdgot biztositottak a sziilok Péter fiuk
szdmdra. Ugy tlinik mér 10 éves kortdl a kapott kiilonboz8, onalléan elvég-
zend6 sziil6i megbizatasokkal, feladatokkal fejlédhetett a gyermek onéllésaga.
Sokszor az ezekhez a megbizatdsokhoz kapcsol6dé instrukciok meglehetésen
bonyolultak voltak (hajnali sikos, hideg tton le a faluba, a fakeresked6tdl a
tartozds visszakérése, kardcsonyi bevésarlas, kevesebb pénzbdl, viszontagsidgos
hazatit). Az 6nallésdgra neveléshez tartozott a sajat allat felel6s gondozasa, s
a szantas elvégzése. Mindekozben a f6h6s vagya: , Nagy erls és ondllé akartam
lenni” (Rosegger, 1904. 120. o.).
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A gyermeki individuum ontevékenységének, 6nallésaganak gyakorlati, funk-
ciondlis kibontakoztatdsat, szabad tevékeny biztositasat tiikrozi a konyv.

Esemény Probléma Szereplok Problémamegoldas Szerzi értékeld reflexié
L A fakeresked6 ki . Péterke céltudatos, Hatékony
Adoésség . Péterke, . | ok o
. o akart térni az ,, udvarias, kommunikéciéja | érdekérvényesitd
visszakérése . . L | fakereskedd P . P
adossdg megaddsa eldl hatdsos viselkedés
Karacsonyi Bevasarlas kevesebb Petike, Békas Hitel kérése Kis sunyisag,
vasérlas pénzbédl boltos, boltosné husvétig fortély, tigyesség

A batyu visszaszerzése

Eset Zold Petike batyujanak Petike, Z6ld Marczi, (uténa futas, kiils Fondorlat,

Marczival ellopasi kisérlete Tajigds Jancsi o ’ taldlékonysag
segitség felhaszndlasa)

Gerg0 és a, . Kfapolna }q,ralllasarfi | Petike, Gergs, Kimenekiilés a Ugyesség, batorsag,

rosszra csdbitds | kényszeritésb6l adodo P « P

Kisérlete szorult helyzet plébénos csapdahelyzetb6l talpraesettség

Er6, motivécio,
kitartds, 6nallésag,
bizonyitési erd

Az elsd szantas Petike, Andras Megacélozta erejét,

Els6 szantas . . X . PR
kivivéasa béres sikerre vitte a széntést

1. tablazat. Ondlldsdgot biztosit életesemények mintdzata a novelldskitetben eléforduls legfonto-
sabb esetek 0sszegzd bemutatdsa tiikrében (v.6. Szabolcs, 2002

A megbizatasok, feladatok kihivéast jelentettek a f6h6s szdmara. Lelkesen
allt a problémamegoldadshoz, melynek folyamatdban a személyiség erejével,
erbfeszitéssel, meglevd tuddsa mobilizéldsaval jutott az 6ndllg, sikeres megoldés-
hoz, a cél eléréséhez. A sikeres problémamegoldas segitett az dnhatékonysag
megélésében.

1. dbra. Az 0ndlldsdg erbtere

CELELERES MEGBIZATAS
TUDAS ; .
J MOTIVALTSAG,
BIEZEC:ESTT;EI SZEMELYISEG ERE.JE
AT A PROBLEMAMEGOLDAS

TAGABB TARSAS KOZEG

Egyediségiink megéléséhez sziikségiink van a kdrnyezetiinkre, a vildgban szer-
zett tapasztalatokra, a tarsak ,titkrére”. Igényeljitk mdsok elismerését. A ,masik”
szerepet jatszik az én szocidlis konstrukcidjdban, értékelésében, ellenérzésében.
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A tarsak nemcsak az egyén viselkedését befolyasoljak, de gondolkodasat, érzé-
seit is. Az Onismeret, az éntudat szocidlis interakcidk terméke. Az én fejl6dése
az interperszondlis kapcsoloédasok fiiggvénye és viszont, az interperszonélis
kapcsolatok érettebbé véldsa is érett ént feltételez (Guisinger és Blatt, 2003).

A sziil6kon kiviil a feln6ttek vildga is pozitiv-negativ modell, minta-jelleget
Olthet a gyermekek szdmdra, bizonyos fligg6séget alakithat ki a gyermek és
a feln6tt kozott. Péter kapcsolata a felnétt vildggal és a kortarsaival sokrétti,
eleven és valtozatos. A feln6ttekkel gyorsan és hatékonyan tud kapcsolatot
teremteni, példaul a pénz visszakérésénél, vagy a vasarlasnal képes hatékony
érdekérvényesitésre. Taladlkozunk a feln6ttek irdnyabdl dnzetlen jésagos kap-
csolattal Rozal részérdl: , Te bohd fivicska!- ki fogja visszakérni az ilyen csekélységet?
...Olyan j6 volt hozzdm s én a nagy kerek kenyeret eldévajkodtam” (Rosegger, 1904. 43.
0.). Szeretetteljes, jora int8, a helyes ttra visszatéritd kapcsolata Pista bacsival:
.. .. most menj haza, és reménylem, tudod mi a kotelességed? A pénzt visszaadtam!-
jegyeztem meg szepegue. A pénz, az semmi! - mondta Pista bdcsi. - A fiti becsiiletét add
vissza!” (Rosegger, 1904. 89. o.).

Hamissaggal, armannyal is taldlkozik a felnéttek vildgdban, melyet 4tél és
késobb elitél. A fondorlatos rosszra, lopasra csébitds Gergt-féle triikkjét gyorsan
atlatja és elharitja. Marczi lopési kisérletét is kivédi.

A kortars csoport szerepe is meghatdrozé a szocializdcié folyamataban,
megtanit beilleszkedni, hatékonyan részt venni a kozosségi életben. Testvéreihez
szeretetteljes egyiittmiikodés kapcsolja Petit. Sokat jatszanak egytitt, s nagyon
szeretik a testvérei Petike esti meséjét hallgatni. El6fordul azonban az is, hogy
rajtakapjak egy-egy csinytetten és ezért ki is csufoljék.

A gyermek életébdl a csinytettek sem maradhatnak el. Néha a legjobb
szandék is balul siil el, példdul az Gj tinnepld ,ujjacska” szétvdgdsa s a koldusra
teritése, vagy az a véletlen eset, amikor a kenyér jatékos gurigélasa, elguruldsa
nagy bajt okoz. Csalafintasagként indul a kéregetés is mely erkolcsi tanulsdggal
zéarul, helytelen viselkedését belatja, azt, hogy a koldulédssal aldvalé dolgot
cselekedett, hiszen ,,. .. én ép, erls, egészséges gyerek vagyok! Edes apdmnak van hdza,
telke” (Rosegger, 1904. 77. o.). El6fordul végezetiil a vétség letagadasa, elfedése
is.

Peti kogniciéjat a masok éaltal is megfogalmazott okossag, eszesség, fortély,
cselek kitaldldsa, nehéz szitudciok talpraesett megoldésa jellemezi. Eleven
fantaziaja legjobban a mesék kitaldldsdban és elmesélésében tiikrozoédik: ,Mdr
olyan jdrtassdgra tettem szert a mesemonddsban, hogy még vdlasztékos nyelvezettel is
tudtam mesélni, mintha csak konyvbdl olvastam volna!” (ibid. 50.).

A csinytettek kapcsadn tijabb és tjabb megoldasra var6 problémak mertilnek
fel. Mindezek kihivast jelentenek, altaluk mobilizdlédik Petike képessége.
A megoldashoz idénként kiilsé segitségre is sziiksége van. A végeredmény
minden esetben a sikeres problémamegoldas, mely az érzelmi reakciék sorat
indukalta.

A f6hos érzelmi életére a pozitiv és negativ emoécidk egytittes jelenléte a
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Esemény

Probléma

Szereplok

Megoldas

Szerzéi értékeld reflexié

Az tinnepl6 "Gjacska"

Szent Martont utdnozva
az Gj jacskajat
szétvagta

s azt az alvo

koldusra teritette

Petike, koldus

Kiils6 segitséggel,
anyja leszereli

a diihodt apat,
Osszevarrja az Gjast

Petike naivitasa,
hiszékenysége, joindulata,
belétésa,

apa-anya ligyes
konfliktusmegoldasa

A névnapi ajandék

A jatékossag tonkretette
az ajindékozas j6 szandékat

Petike, Jani bacsi,
testvérek

Jani bacsi segitségével

Lelkiismeret- furdalés,
szorongds, aggodalom

Petike, a sédék Az ok nélkiili
A koldusfit Zarandokoktol koldulas cie, @ szomszece koldulés alavaléséganak | Biintudat, 6szinte megbanas
Nécikaja, zarandokok s
belatasa
Petike, Talléros Téni, gczvgﬁ?a'etett csintett
Pénzgytijtemény Jatékossdgbol a tallérok eldugasa | Jancsi az arva, sziilck, R - Megbands, szeretet
. P Jancsi kiengesztelésére
Pista bacsi " .
torekvés
Kereszt szétszerelése,
Apai sz6 arészek eldugdsa, majd Petike, apa, anya Bocsénatkérés, apa és Szeretet, apai figyelem keresése

az apa haragja el6li
elbijds az 6raszekrénybe

Petike egymdsra taldldsa

2. tablazat. Csinytettek mintdzata a novelldskotetben
bemutatdsa tiikrében (v.6. Szabolcs, 2002)

eléfordulé legfontosabb esetek 0sszegzd

2. dbra. A problémamegoldds erbtere anovelldskotetben el6forduld legfontosabb esetek dsszegzd
bemutatdsa tiikrében (v. 6. Szabolcs, 2002.)

: PROBLEMA
PROBLEMA- FELISMERESE,
MEGOLDAS KEPESSEG APROBLEMA

MEGOLDASARA

KULS0 EROFORRASOK (SEGITOK) IGENYBE
VETELE VAGY AKADALY OK LEKUZDESE

jellemz&. Negativ érzelmek kozott a szomorusag, félelem, rémiilet, szorongds,
szégyen el6forduldsa a leggyakoribb. Pozitiv érzelmek kozott rd a szeretet a
legjellemz8bb. ,,Oly jol esett édes anydm kebléhez simulni” (Rosegger, 1904. 31. o.),
a jamborsdg, a kedvesség is tulajdonsag-jegyei kozé tartozott.

Onértékelése egészséges, tudja magérol, hogy képes ttljarni masok eszén,
bétor, okos, fortélyos, illedelmes, jartas a mesemondasban, utalja a hazudozast,
atlatja a hamissdgot. Egyben tisztdban van a negativumaival is, igy a naivitdssal,
idénkénti ,sunyisdggal”, tettetéssel.

A f6h6s tulajdonsagainak 0sszegz6 bemutatasa vildgosan szemlélteti azt a
tényt, hogy igazi gyermekrél ir a szerzo, aki életrevald, talpraesett, 6néllo, de
mindenekel6tt testben-lélekben gyerek.

Osszefoglalva a tartalomelemzés tanulsagait megallapithatjuk, hogy a vizs-
galt irodalmi alkotds gazdag pedagdgiai vonatkozdsokban. Mindenekel&tt
tarsadalmi, kulturalis, szocidlis, pedagdgiai tanulsagokkal szolgal. Kiemelkedik
a gyermek és kornyezete szoros, meghatdrozo szerepe. A gyermeket ért hatdsok
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3. abra. A f6hds személyes tulajdonsdgai a novelldskotetben el6forduld legfontosabb esetek 0sszegzd
bemutatdsa tiikrében (v. 0. Szabolcs, 2002)

ORIGINALITAS,
FONDORLATOSSAG,
TALALEKONYSAG,
PAJKOSSAG

ERO, BATORSAG,
ERDEKERVENYE-
SITES,
UGYESSEG,
EMBERISMERET

HATEKONYSAG,
ONALLOSAG,
SZABADSAG

SZERETET,
BARATSAGOSSAG,
SZORONGAS,
FELELEM

haléjaban kitiintetett jelentséggel bir a sziikebb és tagabb kdrnyezet gyermek-
képe, a gyermekhez val6 viszonya, az ebbdl eredeztethets elvards-rendszere,
mely kiemelten normativ, el6ir6. Megjelenik ugyanakkor a 19. szdzad masodik
felétdl jelentkezo 4j gyermekkép is, a gyermeki 6ndallésagot biztosité nevelés,
mely altal fejlédhetett az dnismeret, 6nkontroll, énértékelés. A sziil6i elvara-
sok milyenségét is meghatdrozza a korszak gyermekrél vallott felfogdsa, igy a
tradiciondlis értékek, normdk. A sziil6i nevelési eljarasok esetlegességére, kovet-
kezetlenségére, esetenkénti elégtelenségére is ravilagit a mi. Osszességében a
megélt tapasztalatok er8s pozitiv, illetve negativ benyomasként, tanulsagként
szolgdlhattak Rosegger pedagégiai koncepcidjanak kialakitasdhoz.

Az ERrDEI [skoLA (WALDSCHULE) KONCEPCIOJA. A WALDSCHULE
LETREHOZASA

Rosegger 1901 nyaran visszatért Alpl-ba, itt megtudta, hogy még mindig nincs
iskoldja az ott é16 gyerekeknek. Az osztrdk iskoldztatds fejlédését még a 19.
szazad masodik felében is nagymértékben hatraltatta a széttagoltsag, kiillondsen
a geografiai viszonyok, a hegyvidéki koriilmények. Igy nem kovette, nem hozta
létre, a 19. szdzad kozepétdl kibontakozo, s a szdzad végére kialakuld kotelezs,
az allami elvarasok szerint m{ikods, allamilag finanszirozott nemzeti oktatési
rendszert.

Rosegger, mint a gyermekek baratja, ahogy ezt irodalmi munkdassaga is
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tiikrozi, segiteni akart az ott é16 gyermekeken, igy gyftijtési akcidba kezdett. A
kozosséghez (, Waldheimat —Geselschaft”) fordulva kérvényezte a sziikséges 3-
4.000 korona Osszegytijtését. Hivatkozasul tobbek kozott azt irja, hogy ,a legtobb
gyerek egydltaldn nem jdrhat iskoldba, ami nagyon szomori, hiszen szegény sziil6k okos
gyerekeit, fontos lenne jovdjiik biztositdsa érdekében frni, olvasni, szdmolni tanitani”
(Schrittwieser, én. 10-11. 0.). O maga 2.500 koronaval jarult hozzé az iskola
felépitéséhez. Az Osszeget felolvasé korutjain gyfijtdtte dssze. 1902-re Gsszegyfilt
11.000 korona, s j6 néhany targyi adomadny, igy butorok, konyvek, kalyha,
pianiné. Az iskola felépiilt, tinnepélyes megnyitéjara még az év szeptember
28-an kertilt sor. Az tinnepségen rengetegen vettek rész, a polgdrmestert6l az
épitésvezetbig innepeltek az emberek. Rosegger viragkoszontésben részesiilt, s
meglepetésére az iskolaépiiletben egy szobat is kialakitottak szdmaéra.

Az 1j iskoldban 23 gyermekkel, 8 évfolyamon kezd6dott el az oktatds. A
hegyen él6 parasztgyerekek megfelel6 szinvonalt képzését kovetelte és sikeresen
valésitotta meg igy Rosegger.

Ki kell emelniink, hogy a roseggeri Erdei Iskola nem azonos a 20. szdzad
forduléjan Eurépa-szerte szamos, orvosi feliigyelettel miikodo iskolaszanatdriu-
mok, utbkezelést is nytjté preventériumok bentlakdsos erdei iskolai halézataval,
a Landerziehungsheim Hermann Lietz-féle intézetekkel, s akar napjainkig is
m{ikod6 erdei iskolak rendszerével. Ugyszintén nem hasonlit a ,szabad le-
vegGs” (open-air school), a szabadban folyé nevelés mozgalméval, azaz sem
az iskolaszanatérium gyoégyitod tevékenységével, sem pedig a szabadban foly6
nevelés reformpedagdgiai tijdonsagaval nem azonosithat6. A természet, a jo
leveg6 a hegyi parasztgyermekek szamdra ugyanis eleve adott volt, szdmukra a
legnagyobb hidnyt a megfelel6 szinvonala oktatds-nevelés jelentette. Itt tehat az
,Erdei iskola” elnevezés a helyben, hegyen, erd6 kozepén laké parasztgyermekek
szamadra szervez8d6 1j iskoldt jelentette.

Peter Rosegger koncepcidjanak megalkotdsakor tudatosan, vagy éppen tu-
dattalanul tdmaszkodott tobbek kozott a 18. szdzad utolsé harmadaban német
nyelvteriileten kibontakoz¢ filantrépizmus reformtorekvéseire, igy példaul a
Rochow (1764-1805) altal megfogalmazott, a falusi gyermekek rossz helyzetének
felvazoldséra, a szamukra sziikséges iskoldk létrehozasara. Ismerhette Pestaloz-
zi és Frobel népnevelési reformjait is. Felfigyelt a Basedow (1723-1790) altal
felismert, a gyermekek életkori sajatossagaihoz igazod6 praktikus ismeretek, gya-
korlati munkafogdsok, szerszdmhaszndlat iskolai terepen torténé alkalmazasara
is (Németh, 2005). Fontos szerepet szdnt Durkheim alapjan az erkolcsosségnek
és a fegyelemnek, mint a tarsadalmi egytittélés nélkiilozhetetlen eszkozének
(Durkheim, 1980).

Rosegger sohasem feledkezett meg arrdl, hogy honnan is jott, milyen kortil-
mények kozott éltek sorstarsai, ahogy a multba visszatekintve mindezt meg is
fogalmazta Petike cimfi novellaskotetében. Igy kordn megalmodta szamukra
a felemelkedést biztositd, pedagogiai felel6sségbdl kiinduld védshalét biztosi-
t6, méltanyos iskolat. Ez az iskola mindenki iskoldja volt, hiszen innen nem
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szoritott ki senkit a hegyen laké gyermekek koziil. Figyelembe vette Rosegger,
sajat tapasztalatai alapjan is, azt a tényt, hogy a hegyen laké paraszt sziil6k
gyerekeinek a legkozelebbi iskoldk (St. Kathrein, Krieglach) elérése tobb orat
vett volna igénybe gyalog, a rendkiviil rossz ttviszonyok s a kiilonb6zd id6jarasi
viszontagsdgok okdn. Masrészt a kozeli, j6l, hatékonyan mtikodé iskolaval
szerette volna meggéatolni a vidékrdl torténé elvandorldst, s nem utolsé sor-
ban segiteni akarta a szegény, elmaradott koriilmények kozott é16 gyermekek
hatékony, méltanyos oktatdsat.

Rosegger a megalmodott iskolajaval tobb célt kivant szolgalni. Mindenek-
el6tt a méltanyossdg céljat, azt, hogy a szegény sorst, elmaradott vidéken él6k
gyermekei a lehetd legjobb oktatast kapjak. Ez az oktatds nem zart ki senkit,
sem a gyengébb képességtieket, sem a fogyatékossdgot mutatokat. Egy iskolan
beliil kivanta megoldani a kiilonb6z6 szocio-kulturdlis hattérrel, képességekkel,
személyiségjegekkel rendelkezé tanul6k hatékony oktatdsat. Az atélt szegény-
ség, ahogy azt Petikérdl sz616 kotetében is megorokitette, kiillonbdzé médon
és formaban volt jelen a hegyen, jellemezte 6t magat és tarsait. A gazdagok
iranyaban mutatott averzidja is megmutatkozott, a gazdag-szegény antagoniszti-
kus ellentétét szerette volna a tanitvanyok képzésén keresztiil csokkenteni. Ugy
kivanta integralni a hegyen laké gyerekeket, hogy személyiségiik sokoldali
megismerése mellett, ahhoz igazitva, és az aktudlis sziikségleteiket figyelembe
véve, szamukra hatékony fejlesztést nydjtson (Réthy, 2013). Pedagdgiai védsha-
16 segitségével minden tanul6 szamadra pedagégiai segitség nyujtasat kivanta,
almodta meg. Befogado, elfogad6 szemlélettel esélyteremtés, esélyigazsagossdg
biztositasaval kivant szebb jovét teremteni a tanuldk szdmara. A kérdést min-
denekel6tt ember/gyermekjogi aspektusbol kezelte, a varosokban, falvakban,
illetve elszigetelt telepiiléseken él6 gyermekek azonos iskolaztatdsi lehet&sé-
geinek megteremtésével. Igyekezett a kiilonboz6 hatranyok okait feltarni, a
kiilonbségeket enyhiteni, a csaladi élet, nevelés hianyossagait (verés, érzelmi
elhanyagolas, ingerszegény kornyezet, negativ mintdk) kompenzalni. Segiteni
kivédnta az eljovendé életben valé boldoguldst. Személyiségfejlesztési céljaiban
mindaz a megélt tapasztalat tiikr6z6dik, melyet Petike cimf{i novelldskotetében
olvashatunk, igy a gyermeki 6ndllésag, szabadsag, hatékonysag, talalékonysag,
erd, ligyesség, emberismeret, érdekérvényesités, onhatékonysag, a személyiség
erejének fejlesztése (Rosegger, 1904. 16. 0.). A tudéds megszerzése, fejlesztése nem
lehet 6ncél, sokkal inkédbb el6térbe kell kertilnie konyvének fontos tanulsdgaként,
a problémahelyzetek megoldani tudasa.

Rosegger egyik taldlé mottéja: ,A gyermek egy konyv, melybdl olvasnunk kell, s
amibe irnunk is kell” (Rosegger, 2011). E mott6 egyértelmiien a gyermekkodzpon-
tasagot, a gyermektanulmanyozasi mozgalom, a gyermek sokoldalti megisme-
résének Hall-i igényét idézi meg. Jelesiil azt, hogy a gyermeket mindenekel6tt
meg kell ismernie a pedagégusoknak, majd a pedagoégiai gyakorlatnak a néven-
dékek konkrét, egyedi tulajdonsagaira kell hatnia (egy konyvet kell kiolvasni),

pan

s a megismerés utdn azt ki kell béviteni az adekvat pedagogiai eljardsokkal,
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(irni kell bele). Mégpedig ez a kib&vités, a konyvbe torténd irds, csak tgy
lehetséges, ha az, a konyvet olvasva, az ott leirtakhoz (forméban, stilusban,
tartalomban, moédszer és eszkoztdrban) illeszkedik.K6zos szerz6ség modern
gondolata tarul fel itt el6ttiink. A gyermeknek tehat Rousseau-i értelemben
6nallé vilaga van, melyet meg kell ismerni, s csak ezen ismeret segitségével lehet
pedagodgiai hatdst szdmdra gyakorolni, mindenekel6tt a gyermeki személyiség
tiszteletben tartdsaval. A gyermekkozpontd szemlélet a gyermek megfigyelését,
egyéni sajatossdgainak megismerését jelenti, kora ,,gyermektanulmanyozasa”
alapjén is. Laboratériumi médszerek hidnydban nyilvan csupdn személyes élet-
tapasztalataira, illetve a természetes megfigyelésre kivant utalni. Jéllehet maga
is tapasztalta és meg is irta kotetében, hogy a hegyen lako tarsai miképpen
kiilonboztek akar gondolkoddsukban, értelmi képességeikben, kreativitasuk-
ban, kommunikaciés készségben, akar tevékenységiikben, offenziv, defenziv
tevékenységi stratégia alkalmazasaban, onallosdgban, akar érzelmi élettikben:
agresszio, félelem, szorongds, harag, diih, frusztracid, akar szociabilitdsukban és
erkolcsi szerepvallaldsukban. A gyermekek kiilonboz8ségére tdmaszkodva, a
szabad, 6nallo, szines, sokrétti tevékenykedtetés biztositasaval gyorsabban ki-
bontakoztathat6 az egyén tevékenységrepertodrja, s eljutdsa az Snkormanyzasig,
a feln6tt tevékenységig, példdul a szantani tudasig (lasd Petike).

A roseggeri iskola dlomiskola volt a sz6 szoros értelmében. Almot, jovét
jelentett az frastudatlan hegyi paraszt sziil6k gyermekei szdmdara. Normativ és
transzcendens értékeket egyiittesen tartalmazo, ezen értékekre fokuszalé célok
jellemzik iskoldjat, mellyel tanitvanyaindl a megbizhat6 erkolcsi itéletalkotds
kialakitasat igyekezett elérni. Olyan erkolcsi talapzat létrehozdsara kivant ala-
pozni, mely megvédi a gyermekeket olyan csabitdsoktol, melyeken Petikének 4t
kellett esnie. Erkolcsi nevelés terén el6térbe kertilt a segit6készség, szolidaritas,
tisztesség, batorsdg, altruizmus, nemzeti érziilet, istenhit fejlesztése, mindaz,
ami Petike életében is kovetendd orientdciot jelentett. Nem csupdn ismereteket,
tudést szeretett volna adni a gyerekeknek, hanem a jovendd életre is fel szerette
volna ket késziteni, foglalkozast, szakmat adva a keziikbe. A lanyok szamara
varrast varrégépek beszerzésével, a fitlk szamara fa és fémmunkat biztositott.
Egyben olyan alapvetd kulturlis javak elsajatitdsat tekintette fontosnak, mint az
olvasaés, irds, szamolas.

Nézete szerint a vildgban tapasztalt kenyérharc megoli a szellemet, ugyan-
is kiilénb6z6 célokért vald versenyfutast jelent. Az iskola egyik legfontosabb
feladatdnak ezzel szemben azt tekintette, hogy vélaszt adjon a gyerekek sajat
életének kérdéseire (Bassola, 1937). Azaz, hasonléan Dewey (1976) felfogdsdhoz,
mas életkoriilmények kozott, 4m itt is az életre vald felkészitést, mint a nevelés
céljat, maga az élet adja Rosegger szerint. Aktivitdsra éptils, onfejlesztd nevelési
folyamatot szervez, célszertien Osszedllitott tevékenységet kindl. Pragmatista
elképzelése az életre valo felkészitésrdl Dewey néz8pontjahoz hasonlit, hataro-
zottan allitja, hogy a feln6tt korban cselekedni tudé egyén fejlesztése lehet a
cél.
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ROSEGGER PEDAGOGIAT REFORMTOREKVESET

A felvazolt pedagégiai koncepciébél logikusan kovetkeznek Rosegger isko-
ldjanak reformtorekvései. Az iskoldban foly6 munka szellemiségét nagyban
befolyasolta Rosegger gyermekkori élményvildga, az 6t tanité Patterer hazi
tanit6 oktatoi tevékenységének milyensége, &m nem elhanyagoland6 szempont
az iskoldba kinevezett elsd iskolamesterek munkalkodasa sem.

Rosegger pedagoégiai koncepcidjdban, iskoldja mtikodésében a méltanyos és
inkluziv pedagégian kiviil tovdbbi szdmos reformpedagdgiai vonds megtalal-
haté. Taldn az elsé maganak a meglévo helyi igénynek a kielégitése, hiszen a
hegyekben é16 gyermekek sziilei maguk is analfabétak voltak, igy gyermekeik
tanitdsat csak szervezett formdaban lehetett biztositani. Ennek az éget6 igénynek,
mint egyéb mas reform iskola, akart eleget tenni az alapito.

Az iskola maganiskolaként szervez6dott, alapitvanyokbdl tartotta fenn ma-
gat.

Az Erdei Iskola épiilete, architekttrdja harmonikusan illeszkedett a kornyez6
természeti tdjhoz. Az organikus épitészet jegyeit magdn visel6 szép faépiilet a
hegy labdnal helyezkedett el. Ezzel is arra torekedett Rosegger, hogy a gyerekek
ne legyenek kiszakitva a hegyi, erdei, falusias, természetes életkoriilmények
koziil. Ezzel mindegy Tolsztoj Jasznaja Poljana-i birtokdn 1849-ben 1étrehozott
iskoldja gondolatvilaga koszon vissza (v.0. Szabd, 1987). Maga az iskolaépiilet
szerinte egy olyan aréna, ahol mindenki gyakorol azért, hogy a késébbi feln&tt
életben helyt tudjon allni (Rosegger, 1894). Az osztilytermek berendezése, a
miihely (varrégép, fa- és fémmunka végzésére alkalmas eszk6zok) maga is a
sokoldalt gyermeki tevékenységet szolgalta.

Az iskola szervezeti felépitésére osztatlan, 6sszevont osztdlyos miikodést
biztositott, amelyben a gyermekek/tanulék két csoportjaban tobb évfolyamot
tanitottak egytitt, igy:

1. csoportban: 1-3 osztadlyokat

2. csoportban: 4-8 osztdlyosokat

Az dsszevont oktatdsi szisztéma, bar kényszermegoldédsként jott 1étre a ré-
gi6 és a teleptiilés fejletlensége és a gyermekek kis létszama okan, elésegitette
a vegyes életkort csoportok egymastol tanuldsat, egymads segitését, egymads
gyengeségének és er6sségének jobb megismerését, az egyiittmiikodést, az in-
terakciok sokféleségét. A szervezeti keret preferélta az egyéni és a csoportos
munkaformdékat, a nyitottsagot, a kooperaciét, s a szabad mozgast a csopor-
tok kozott. A csoportokon beliili alacsonyabb osztélylétszdm el&segitette a
tanuléi megnyilvanuldsok gyakorisdgat, a tanitok részérdl pedig az egyéni sa-
jatossagok differencidlt figyelembevételét, valamint a tanitandé tananyagnak a
tanulok sajatossdgaihoz igazitott folyamatosan torténé tovabbfejlesztését. Ma
mar Nyugat-Eurépa-szerte, a geografiai okok miatt, 1 alternativét jelentenek az
Osszevont osztalyos iskoldk, akar tigy is fogalmazhatunk, hogy reneszanszukat
élik (v.6. Bodonyi, 2012).
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Az iskola hatékony miikodését igazoljdk az 1916/17-ben az iskolai krénika-
ban olvashaté Rottenmanner tanitérél sz616 sorok, aki ,az dllampolgdri nevelésre,
ondllésdgra, kotelességtuddsra kivint nevelni. Fontos az onszabdlyozds kialakitdsa és az
autondémia, melynek kerete a vdlasztott gyermekonkormdnyzat.” (Schrittweiser, én. 16.
0.).

A masik jellemz&je a gyermeki fejlédés sajatossagaihoz val6 alkalmazkodas,
a gyermeki onkibontakoztatds, a gyermeki szabadsag, a személyes felel6sség
kialakitdsa, az 6ndll6sag biztositdsa az oktatds sordn. Az iskola épiilete, a tanter-
mek, s tanmtihely az organikus épitészet jegyeit viselte magan, s6t berendezése
maga is ezeket a torekvéseket szolgalta, igy a tanterem, a munkamdtihely kialaki-
tdsa a mds-mads tanul6i tevékenységek végzését, a gyermeki fejlédéshez igazodd
onallésdgot biztositotta. A kiilonboz6 dsvanyok, kézetek gyftijtése, rendszerezése
Decroly pedagogiai felfogasat tiikrozi, azt, hogy a tanuldkat az iskolaban az
élet altal sziikséges az életre felkésziteni (Vdg, 1974). A munkavégzéshez sziik-
séges eszkozok haszndlatanak elsajatitasa, kiilonb6z6 anyagok (fa, fém, textil)
felhasznalasa, rendbetétele, a kotelességtudas, felel6sség fejlesztését szolgdlta. A
munkdhoz kapcsol6dé oktatasi koncepcié pedig jelent6s el6futdra Kerschenstei-
ner (1854-1912) munkaiskoldjanak. Kerschensteiner , A munkaiskola fogalma”
(Der Begriff der Arbeitschule) cim{i munkdja ugyanis csak 1912-ben jelent meg,
rd nem tdmaszkodhatott Rosegger. S6t a német munkaiskola maésik irdnyzatanak
képviselje
Hugo Gaudig (1860-1913) altal hirdetett felfogds el6futdranak is tekinthets, azaz
a pusztan manudlis készségek fejlesztésén til a tanuldi ontevékenységre, szemé-
lyiségformaldsra, a testi és szellemi fejlesztés harmoénidjdra egyarant tekintettel
volt (Floter és Ritzi, 2012).

Nagy szerepet szan iskoldjaban tehat a munkdra nevelésnek. Fontos elvként
kezeli a gyakorlatiassdgot, az életre valo felkészitést, a gyermek kornyezetének
ilyen irdnyu tudatos pedagogiai szempontti megszervezését a munkamtihe-
lyekkel. A reformpedagogia szdmos elemét felhaszndlva szervezi meg azt,
hogy a novendékekkel megismertesse a termeléssel kapcsolatos kiilonb6zé kézi
munkaformakat.

Az iskolai miihelyoktatassal mas-mas tevékenységre készitette fel a lanyokat
és a fitkat. A mfihelyben a fitk a famegmunkalas és az erdészeti tevékenység
eszkozeit és haszndlatukat ismerték meg, sajatitottak el, példaul a gyalulast,
illesztést, vésést, esztergaldst, hord6-, fazsindely-, szekérkészitést. A lanyok a
miihelymunka keretei kozott a fondst, szovést és a gépi varrast sajatitottak el.

A tanitvanyok segitségével iskolakertet és méhészetet hoztak létre. (Mindezt
500 koronédval Rosegger tdmogatta.) A kiséllattartds céljabol kis istallot épitettek
a tanulékkal kozosen.

A hegyen laké analfabéta felnStteknek tanfolyamokat inditott, az okta-
tasban a lakosok 33%-a vett részt. Tovabbképz6 kurzusokat is nyitott az
erdégazdalkodas- és mezbgazdasag fejlesztése témakorben a hegyen lakoé feln6t-
tek szdmdra. Sokszor kellett a gyermekek érdekében a sziil6ket meggydzni a
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gyermekeik iskoldztatdsanak fontossagéarol, hasznossagardl, ez is volt az oka
annak, hogy a gyerekek nap mint nap egy-egy dltaluk készitett hasznos esz-
kozzel tértek haza (fakandl, kotényke, megmunkdlt faléc, stb.). Rosegger a
tudatos, szorgalmas, pontos, becstiletes, hasznos, értékteremt6 munkéra tor-
téno felkészitd pedagodgiai tevékenység alapvet6 fontossdgat hangsulyozta. A
tanulé munkéjaval szemben tdmasztott kovetelmények hatterében a gyermekek
ismerete és az elérendd célok mérlegelése 4llt. Mindekozben figyelembe vette a
kozosség sziikségletét, valamint a nemek kozotti kiilonbségeket. Egyidejtileg
csak olyan munkakor elsajatitdsara tette alkalmassa a tanuldkat, melyre a tdgabb
és sztikebb kozosségben igény fogalmazédott meg. Mindekozben egytittm{i-
kodésre, a kozosségi élet megteremtésére, azaz az allampolgari nevelésre is
figyelmet forditott.

Gyakorlatias, életkozeli, széles tapasztalati és tevékenységi korre tdmaszko-
do, a helyi igényeket kielégitd ismeretekre Osszpontositott, mindenekel6tt az iras,
olvasds, szamolds és a gyakorlati ismeretek biztonsagos elsajatitdsara. Praktikus,
életre nevel§ tantdrgyak szerepeltek tehat iskoldjdban. E folyamatban a felhasz-
nélt eszkozok széles repertodrt mutattak, s a gyermekeknek mindenekel6tt az
eszkozok biztonsdgos kezelését kellett elsajatitaniuk.

A hétranyos helyzet(i gyermekek felé a legnagyobb tisztelettel fordult. Sajat
életébdl ismerte a megélt hatrdnyokat, a hidnyokat, s ezek megsziintetésére tore-
kedett. Ugy vélte, hogy a j6 iskola visszahat a térsadalomra, magéra a kulturalis
életre. Legfontosabb feladatanak azt tekintette, hogy sziil6helyének sajatos-
sagait figyelembe vevs, méltanyos és inkluziv, j6 iskolat alapitson. Rosegger
pedagogiai koncepcidjat, iskoldja gyakorlatat valodi djitasként, reformpeda-
gogiai probdalkozasként értékelhetjiik, mely a méltanyos, inkluziv pedagogia
el6hirnoke volt.

AZ ISKOLA TOVABBI TORTENETE

A héboru alatt, 1939-1945 kozott az iskolat bezartak. 1945/46-ban 55 tanul6val
indult djra az iskola, megalakult a sziil6k tandcsadé testiilete. Iskolatjsagot,
,Waldschulzeitung” inditottak a tanulék, melyet maguk irtak és szerkesztettek.
Az 1jsdg nem csak Stajer-orszagrol adott hiraddst, hanem mds tartomédnyokrol
is, igy nagy érdeklédés kisérte. 1948-ban tanadrtovabbképzést szerveztek az
iskolaban, az iskola megujuldsa témakorben, ekkor a Waldschule torténetét és
pedagoégiai gyakorlatdt nagy sikerrel Walter Kandler, az iskola tandra mutatta
be. Még ebben az évben Anton Sorge kutatémunkat végzett az iskoldban a
valtozatos oktatdsi formak feltdrasa, s kittintetetten a tanuléi 6nszabdlyozds, a
tanuléi vita tanulmanyozasa céljabol.

Az iskola egyre tobb tanuldja tanult tovabb kozépfokt intézményekben. Az
intézmény az egész tartomanyban ismertté valt, szamos latogatét is fogadott,
koztiik az oktatdsi minisztert, a szovetségi elnokot, a kancelldrt.

49



Pedagogiatorténeti Szemle o 3. évf. 3—4. sz. 29-54. 0. e 2017
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2017.3.3

1952-ben elektromos dramot, csatorndzést kaptak, 4j iskolabttorokhoz jutot-
tak.

A megvaltozott tdrsadalmi, gazdasagi koriilmények okdn azonban egyre
kevesebb tanul6ja lett az iskolanak. Drasztikusan 4talakult ugyanis a teleptilés,
Alpl lakossagénak oOsszetétele
(24 % nyugdijas, 24 % erdei munkas, 24 % bejaré6 munkés, 20 % vendéglds, és
alkalmazott, s csupéan 8 % mezdgazdasagi munkas). Igy 1966/67-ben mar csak 4
osztalyt mtikodtetett, 1970-ben csupdn 11 tanuldja volt, 1974/75-ben pedig csak
3 tanul6 latogatta, igy meg is szlint az iskola (Schrittweiser, é.n.).

Rosegger végakarata szerint az épiilet Krieglach kozosségé lett, de csak
tanitasi célokra hasznélhaté. Igy valt napjainkra emlékhellyé.

ROSEGGER RECEPCIOS HATASA MAGYARORSZAGON

Magyarorszagi recepcidja sztik korti, miveinek leforditdsa esetleges, kis kor-
ben mozgs. Eletében munkaibél alig jelent meg magyar forditds. Petike
cimmel Kérosi Henrik 1904-ben magyaritotta elbeszélékotetét. Bodrogi Lajos
1913-ben , A csuda-méd megmentett jagerhdz” cimmel forditotta le Rosegger
egyik novelldjat. Foerster Frigyes (1913) Iskola és jellem cimii konyvének ,, Te-
kintély, mint az engedelmesség elve” fejezetében teljes félreértéssel Rosegger
autoriter elveire hivatkozik. Kardcsony Sandor (1990) Mikszath nyelvezetét és
szokincsét Roseggeréhez hasonlitja. Pomogdcs Béla (1997) Erdélyiség és eurdpa-
isdg. Az erdélyiség vonatkozasi pontjai cim esszéjében Roseggert a népszerfi
szellemtudomanyok (,,Landschaftstheorie”, ,, Heimatdichtung”, , régionalisme”)
képvisel6i kozott emliti, mint a vidék dbrdzoldjat, a tdjegységi ,néplélek” megis-
mertetdjét. Tandori Dezsé Hegyikristaly cimmel forditotta le, s jelentette meg
magyarul P. Rosegger Kardcsony éjszaka cimfi elbeszélését

Adalbert Stifter Hegyikristdly mtivével egytitt.

Kovéacs Henriette (2014) torténelmi PhD dolgozatdban , Die Waffen nieder”
(Le a fegyverekkel). Békemozgalmak Austria-Magyarorszagon a 19-20. szdzad
forduléjan, mint a békéért érvel6k kozott emliti a nevét.

Pedagogiai torekvéseire nincs utalds a hazai neveléstorténeti munkdkban. A
19. szazad végén a hivatalos magyar pedagégia nem preferalta a pedagdgiai
4jitd, reform szellemet
(Németh, 2008). A hazai pedagdgiai gondolkodds és a gyakorlat, bar német
orientaltsagu volt, mégsem fogadta be még hivatkozasi szinten sem P. Roseggert
a kialakult kdnonba.

Pedagogiai elképzelései, elvei napjainkban szdmos Peter Rosegger nevét
visel6 németorszéagi és ausztriai iskoldkban tovébb élnek. Igy tobbek kozott
Gartringenben, Wiesbaden-Ingstadtban, Reutlingenben, Berlinben, Radebeulban,
ahol egész napos iskolat mtikodtetnek, a kiillénb6z6 tanuléi személyiséghez
igazod¢6 fejlesztést, szabad munkat, csoport és projektmunkét, nagyobb ok-
tatdsi blokkokat, 6nallé tanul6i munkét folytatnak Rosegger szellemiségének
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megfelelSen.

Emléke elevenen él Ausztridban, Stdjer tartomdnyban maradand6 nyomai
vannak. Mtivei nem veszitettek jelent6ségiikb6l, emlékeztetnek arra, hogy régen
milyen koriilmények kozott néttek fel a gyerekek. Mar haldla évében, 1918-ban
bélyeg viselte arcmasat, 1968-ban eziist emlékérmet adtak ki képmadsaval, 1969-
ben arcképe rékeriilt a 25 Schillinges érmére, szamos helyen szobrot éllitottak
tiszteletére, s utcanevek 6rzik emlékét.
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A pedagogusprofesszio és a
hazai kutatastorténeti
el6zmények

F1zer NATAsa

SZTE JGYPK

Az elmult évtizedekben a kiilonb6z6 szakmak hivatdssa valasa, pro-
fesszionalizacidja, intézményesiilése szdmos teriileten keriilt a kuta-
tasok célkeresztjébe. Ahhoz, hogy a professzionalizacié folyamatat
megértsiik, ismerntink kell azokat a gazdasagi, tdrsadalmi, és az
ezekkel parhuzamosan megjelen6 politikai véltozdsokat amelyek
a tradiciondlis szakmék mellett a modern foglalkozasok kialaku-
lasahoz vezettek. Egy szakma hivatdssa valdsdnak folyamatéarol
val6é gondolkodas nem 4j kelet{i, mar a 20. szdzad elsd felében is
tobb gondolkod6 - Durkheim, Weber vagy Marx - nyoman elmél-
kedett Bourdieu az dllam szerepérdl a szakmasodds folyamataban,
Foucault a tudaskonstrukcié oldalarél kozelitett a kérdéshez, mig
Tenorth a szakmai tudds dimenziét vazolta fel. Angolszasz terii-
leteken is szdmtalan elmélet sziiletett a professzionalizacioérdl, pl.
Harold L. Wilensky vagy Andrew Abbott elmélete. Jelen tanul-
manyban a professzionalizdcié fogalmanak bemutatdsa mellett a
a hazai professzionalizacié-kutatasok felvazoldsara, és kiemelten a
pedagégusprofesszid-kutatdsra helyeztem a hangsulyt.

Kulcsszavak: professzionalizaci6, szakmdasodds, pedagdgusprofesszio

BEVEZETES

Jelen tanulmanyom célja, hogy vildgos képet fessek a professzionalizaci6 fogal-
manak eredetérdl, megjelenésének okairdl, a szakmasodds és a professzionaliza-
cié, mint definicidk jelentéskiilonbségérdl, valamint a szakmék kialakuldsdnak
megkozelitési modjairél. Munkam célja bemutatni — masok mellett — Bourdieu
gondolatait az allam szerepérél a szakmdsodadsi folyamatban, Foucault elképzelé-
seit egy adott tertilet tudaskonstrukciés folyamatardl, illetve Tenorth elméletét a
szakmai tudas dimenzi6irél. Teszem ezt els6sorban Németh Andrés a targykor-
ben sziiletett tudomédnyos munkdassdganak feldolgozdsaval, egyfajta Gsszegzést
nyUjtva az altala a 2000 és 2013 kozott publikalt tizenegy munka — konyv,
konyvfejezet, tanulmany — f6 gondolatair6l. Tanulmanyom madsodik részében
az angolszédsz professziédiskurzus rovid bemutatdsa utdn a professzidkutatds,
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és kiemelten a pedagégusprofesszid-kutatdsdnak hazai trendjeit vdzolom fel
kiegészitve egy a témdban megjelent mtiveket felsorolé szakirodalmi attekintés-
sel.

A PROFESSZIONALIZACIO FOGALMA

A felvildgosodas hatdsara a tdrsadalom minden teriiletén meger6sodott az
egyén feletti tirsadalmi kontroll. Ez a hatas természetesen az oktatastigyet, az
iskolarendszert is nagymértékben érintette. A 18. szazadi ipari forradalom
kovetkeztében jelentkezd, a kapitalizmusra jellemzé modern teljesitménykény-
szer megjelenésével a kialakulé modern tarsadalomban a sziiletési elGjogokat
mindinkabb a szabad foglalkozdsvalasztds, a megszerzett tudasra épiilé karrier
véltotta fel. A tudds — részben az (j taldlmanyoknak, urbanizaciénak, politikai
véltozasoknak koszonhetéen — gyorsan differencidloédott, igy a szaktudas meg-
szerzésére a tarsadalmi igény folyamatosan nott. Lépésrol 1épésre alakultak ki
az egyes eurdpai értelmiségi hivatasok sajatos formai. Az angol szakirodalom
a magasan képzett hivatalnok elit fejlédési sajatossagait elemezve vezette be a
szakmdsodds, majd a tevékenységkor hivatdssa valdsanak leirdsara a professzio-
nalizacioé fogalmat. A folyamat elemzése soran egyrészt a szakma létszamanak
novekedése, mdsrészt a szakmai végzettség megszerzésének modja, kovetelmé-
nye, valamint érdekérvényesit6 képessége kertilt a kutaték fokuszaba (Németh,
2008b. 91. o; Németh, 2003. 55. o.).

Németh Andras a szakmasodas és a professzionalizdci6 fogalmat az aldbbiak
szerint valasztja ketté: , A professzionalizdcié fogalmdt a szakértGi vagy tuddselit (...)
egyetemen megszerezhetd tuddsdnak konstrukcids, illetve intézményesiilési folyamataival
Osszefiiggésben haszndljuk. A szakmdsodds alatt az alacsonyabb tdrsadalmi preszti-
zsti, kozépfokii szakiskoldkban megszerezhetd gyakorlatias szakmdk (pl. szakmumnkds,
kozvetlen termelésirdnyité szakemberek, taniték) intézményesiilési folyamatait értjiik.
Képzésiik is egymdstol elkiiloniild, dudlis rendszerben (szakiskola/egyetem) valdsul meg”
(Németh, 2013. 101. o.).

A modern tarsadalomra jellemz6 szakmadk kialakuldsat harom kiilonb6z6
elméleti megkozelitésben vizsgalhatjuk. A funkcionalista elemzések a szakmadk
szervezeti felépitését és annak véltozasat vizsgaljdk, kozponti fogalmuk a ha-
talom, céljuk annak megallapitdsa, hogy a szervezetben elfoglalt hely milyen
elényoket, kivéltsdgokat jelent az azt betolt6k szdmara, illetve milyen hatra-
nyokat azok szadmara, akik ezeket a pozicidkat nem érik el. A funkcionalista
megkozelités hidnyossdga, hogy nem vizsgalja a szakmdva valds mikrofolya-
matait (Németh, 2008b. 87. 0.). A mdsodik, a konstruktivista megkozelitésben
a szakmava valas tulajdonképpen egy tudomdanyosan rendezett tuddsanyag
létrehozésa, amely segit a gyakorlati problémak megoldasdban, lehet6vé teszi
az Osszegyijtott tudasanyag atadasat, valamint kutatds keretében bovithets. A
tudasbazis létrehozasanak fontossaga az el6bbieken til abban is all, hogy segit
az adott szakma identitdsanak kialakulasaban (Németh, 2008b. 87. o.; Németh,
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2013. 102. o.).

A professzionalizacids folyamatok harmadik irdnya mar nem elégszik meg a
szakmak létrejottének intézményi és hatalmi dsszetevdinek vizsgélatdval, hanem
,a valdsdg vijradefinidldsa sordn kialakuld tudds 1ij kognitiv struktiirdinak feltdrdsdra is
torekszik. Abbdl a feltételezésbdl indul ki, hogy egy modern szakma kialakuldsa eqyben
mindazon dolgok iijrarendezését is jelenti, amely ldthatévd, tudhatévd és elmondhatévd
teheték” (Németh, 2008b. 87. o.).

Egy szakma kialakuldsa és professziéva érése azonban nem feltétlentil li-
nedris, magatdl értet6dé folyamat. Az 4llam szerepe az iskolarendszer folya-
matainak alakitdsaban sok esetben egy adott szakma professzionalizdcidjara is
dont6 hatéssal lehet. Pierre Bourdieu (2002) véleménye szerint, akinek elméletei-
ben keveredik Weber, Marx, Durkheim és a francia strukturalizmus hatésa, a
tarsadalmi szereplék haromféle tékével rendelkezhetnek: pénz-, kulturélis és
szocidlis t6kével. A kulturdlis t6ke maga a mfiveltség, a szocialis tke pedig az
egyén éltal birtokolt kapcsolatrendszer. Bourdieu szerint a tdrsadalmi hierarchia
csticsdnak eléréséhez erre a harom t6ketipusra van sziikség. Véleménye szerint
az iskolak csak latszolag valogatjak ki a legtehetségesebb és legszorgalmasabb
tanul6kat, val6jaban rejtetten kijelolik a tanulék helyét a tdrsadalomban, és lat-
szolag objektiv kovetelményeikkel meggydzik a didkokat arrél, hogy az iskolai
eredményeik Gket predesztinaljdk. Rdmutat arra, hogy az iskolai elvarasok ko-
z06tt gyakorta taldlunk olyanokat, amelyeket a privilegizaltabb csalddok gyerekei
otthonrdl hoznak, mig a hatranyos helyzet{iek semmiképpen sem sajatithatjak
el az iskolaban. Az iskoldk tehat rejtett tdirsadalmi diszkriminaciét érvényesi-
tenek, azaz Gjratermelik a tdrsadalmi egyenl6tlenségeket. Az egyes tarsadalmi
osztalyok kiilonleges életmodjukkal, kiilonleges szabadidds tevékenységeikkel
és izlésiikkel 6nmagukat definidljak, és kiilonitik el magukat mdsokt6l. A min-
dennapi élet ezen elemeit Bourdieu a praxis fogalmaban foglalja 6ssze. Ennek
hatterében all az egész tarsadalmi élettel és kulttirdval szembeni kovetkezetes
attitid. Ez utébbit nevezi Bourdieu habitusnak. Ez jellemzi és definidlja a
kiilonboz6 tarsadalmi osztalyokat. Az életmdd tehat nemcsak tiikrozi, hanem
alakitja is a tdrsadalmi struktarat. Ezek az elkiiloniilé csoportok lehetnek az
egyes szakmak képvisel6i is (Andorka, 2003. 81-82; 381-382; 468-469. o0.).

~A habitus mint elkiiloniilt és megkiilonbozteté gyakorlatokat generdlé alapelv hatd-
rozza meg példdul az egyes csoportok fogyasztdsi szokdsait, szabadidls tevékenységeit,
politikai bedllitéddsdt. A habitus implicit médon magdba foglalja a kiilonboz6 besoroldsi
sémdk, osztdlyozds, 1zlés, illetve az észlelés és felosztds eqymdstol eltérd rendszerezd
elveit is. Bourdieu szerint a birtokolt javak és kinyilvdnitott vélemények kiilonbségei,
amennyiben azokat a fenti tdrsadalmi szemléleti kategoridkon és osztdlyozdsi elveken dt
észlelik, szimbolikus kiilonbséggé vdlnak, igy ondlld nyelvet hoznak létre. Ezek a nyelvi
sajdtossdgok megjelennek a kiilonbozd kulturdlis alkotdsok (képzdmfiivészet, irodalom,
tudomdny) ,,mil-alkotdsaiban”, azok kiilonbozd szovegeiben is. Ennek megragaddsihoz
Bourdieu a strukturalista hermeneutika megkozelitésmodjdt tartja a legalkalmasabbnak,
amely a kulturdlis alkotdsokat (a nyelvet, a mitoszokat és ebbdl kovetkezben a milal-
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kotdsokat) strukturdlé szubjektum nélkiili strukturdlt struktiirdkként kezeli. Miként
Saussure a nyelv esetében kimutatta, ezek eqyben sajdtos torténeti képz6dmények, és
ekként kell azokat megfejteni, anélkiil, hogy tekintetbe vennénk az alkotds létrejottének
vagy létrehozoinak gazdasdgi és tdrsadalmi koriilményeit” (Németh, 2008b. 89-90. o.).

Az elmult években a pedagégiai tuddskonstrukciés folyamatok elemzéséhez
leggyakrabban felhasznalt elméleti koncepciok Bourdieu kortarsa, Michel Fou-
cault munkdssagara vezethetSk vissza. Foucault nyomdn abbdl az el6feltevésbol
kell kiindulnunk, hogy ,.a modern szakma kialakuldsa egyben az azzal dsszefiiggésbe
hozhatd, ldthaté, tudhato és elmondhatd dolgok elrendezését is jelenti” (Heidenreich,
1999. 46. o., idézi Németh, 2013. 103. o.). Foucault szerint a tudomanyos beszéd
harom egymast kovetd szintre tagolédik. Az episztemiolégiai szinten tisztdzdsra
kertilnek a téma alapfogalmai. Ebben a stddiumban a diskurzus mar ,igényt tart
(...) igazsdgellendrzési és koherencianormdk érvényesitésére, tovdbbd a tuddssal szemben
uralkodé funkciét tolt be” (Foucault, 2001. 239. o., idézi Németh, 2013. 103. 0.). A
kovetkezé szint a tudomanyos kiiszob atlépése utan kovetkezik, ekkor torténik
meg a tudomanyos diskurzus keretében az alapfogalmak tovabbi pontositasa.
A harmadik, a formécités kiiszob atlépése utan ,a tudomdnyos beszéd a maga
1észérdl képessé vdlik a szdmdra sziikséges axiomdk, az dltala haszndlt elemek, és az
dltala legitimnek elismert propoziciondlis szerkezetek és az dltala elfogadott dtalakuldsok
definidldsdra, amikor ily médon onmagdbdl ki tudja bontani az dltala alkotott formdlis
épiiletet” (Foucault, 2001. 239. o., idézi Németh, 2013. 103. o.).

Foucault életm{ivében gyakran ostorozza az oktatdsi rendszert, alabbi sorai-
ban, mint a ,,diskurzus”, a megszolalds lehetségét, vagy mint a normalizalé
hatalom végrehajtéjat irja le: ,Az oktatds hidba olyan eszkoz, amelynek révén a
mi tdrsadalmunkban jog szerint minden egyes egyén hozzdférhet barmilyen tipusii
diskurzushoz, tudjuk, hogy elosztdsdban, valamint mindabban, amit lehet6vé tesz, és
amit megakaddlyoz, a tdrsadalmi kiilonbségek, ellentétek, kiizdelmek dltal kialakitott
vdlasztévonalakat koveti. Minden oktatdsi rendszer a diskurzusok kisajdtitdsdnak po-
litikai fenntartdsa vagy mddositdsa, mindazon tuddssal és hatalommal egyiitt, ami a
diskurzusok birtokldsdval jar” (Foucault, 1998. 62. o.).

Foucault és Bourdieu véleményében tehat kozos az a pont, amely szerint
az iskola nem objektiv, nem a teljesitményt méri, nem ad egyenld esélyeket a
gyermekek szdmadra a felemelkedésre. Igyekszik ugyan fenntartani a jogszerfiség
és az egyenlGség latszatét, de valdjdban részben a tarsadalmi statusz rekrutaldséat
végzi (Bourdieu), részben allami szinten hatdrozza meg azt a tuddsanyagot,
amelyet az egyes tdrsadalmi csoportok szdmara elérhetévé tesz (Foucault). Tgy —
is — befolyasolva az egyes szakmdk kialakuladsat, szakmésodasuk, professzionali-
zéacidjuk lehetbségeit.

Tenorth egyetért Foucault-val abban, hogy a szakma feladata az, hogy auto-
ném moédon meghatdrozza sajét feladatait. , Tenorth (1999. 439-460. 0.) a szakmai
tudds hdrom dimenzidjdt kiiloniti el: (1) szakmai hierarchia: az adott szakmai csoport
stdtuszdnak elismertsége, elfogadottsdga, a pedagogusszakmdk rangsordban betoltott
helye; (2) szakmai éthosz: szakmai felel6sség mint a legitimdcid fontos érzelmi eleme, ami
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rikérdez a pedagogiai munka értelmére; (3) szakmaikompetencia-tartalmak: a szakmai
képzés sordn habitualizdlni kivint, az eredményes munkavégzéshez sziikséges specidlis
felkésziiltség, illetve a szakmai munka gyakorldsa sordn elvdrt tudds” (Németh, 2013.
113. 0.).

A PROFESSZIéDISKURZUS, A PROFESSZIOKUTATAS HAZAI TREND]JEI

A professzi6, mint tarsadalmi jelenség kialakuldsdnak, sajatossagainak vizs-
gdlata nem 4j kutatési tertilet. Szinte minden tarsadalomtudomanyi irdnyzat
foglalkozott a kérdéssel: egy adott tudasanyag hogyan hatdrozza meg az azzal
rendelkez6 tdrsadalmi csoport helyét és a hatalommal val6 viszonyat?

Emilé Durkheim A tarsadalmi munkamegosztdsrél (1893) cimii mtivében
mar részletesen irt a szakmai kozosségek fontossagarol, majd a 20. szdzad els6
felében tobbek kozott az angol Richard Henry Tawney és honfitarsa, Thomas
Humphrey Marshall, valamint az amerikai Talcott Parsons (1939), a szociol6gia
strukturalista-funkcionalista paradigméjdnak vezéralakja is ebben a szellemben
vizsgaltak a professzié jelent6ségét a modern tarsadalom kialakuldsdban.

A professzi6 vizsgalata az 1930-as években 1ij metdédusokkal boviilt, amikor
az angol Alexander Carr-Saunders és Paul Alexander Wilson 24 szakmaterti-
let szervezeteit vizsgdlva gyfijtotte 6ssze a szakmdak és a professzidok kozotti
megkiilonboztetd jegyeket. Pierre Bourdieu kezdetben oktatdsszociolégiaval
foglalkozott, majd érdeklédése a tdrsadalmi pozicié reprodukciéjanak vizsgélata
felé fordult, amely kutatds sordn bevezette a tdrsadalmilag determindlt praxis
és habitus fogalmat. Michel Foucault (1969) a tudés és hatalom viszonyat, a
tuddskonstrukciés folyamatokat, valamint a szervezetek fizikai tulajdonsédgait
vizsgalta (1971). Geoffrey Millerson (1964) az ,igazinak tartott” professzidk
jegyeit vizsgalta, és ezekbdl attribatumlistat készitett. Az amerikai Harold
L. Wilensky, a szekvenciamodell megalkotdja a professziova vélds folyamatat
fejlédési staciok egymasra kovetkezésének latta, és véleménye szerint ezek a
lépcstfokok sziikségszertien kovetik egymast. Az elmélet kritikusai — Andrew
Abbott (1988) és Terence James Johnson (1972) azonban azzal érveltek, hogy
Wilensky eredményei a brit szakmak esetében nem miikddnek, és ennek oka
az allami szerepvallalds erejének mértékében rejlik. A félprofesszié kategoriat
a német szarmazdasd, Amerikdban é16 Amitai Etzioni (1969) alkotta meg, de
a semi-professszié diskurzusdnak maésik fontos alakja, William Goode irta le,
hogy a sztik értelemben vett professzié két kozponti eleme a rendszerezett
absztrakt tudds és az elkotelezett szakmai magatartds. Az 1970-es években a
korabbi ideédltipikus modelleket felvéltotta a hatalomkozpontti megkozelités,
amely a folyamat lényegének a szakmai csoportok érdekérvényesits torekvését
latta. Larson Max Weber rétegz&dési elméletére tdmaszkodva a professzionali-
z4ci6 céljanak a jovedelemmaximalast és a tarsadalmi presztizs megszerzését
tekintette. Frank Parkin (1979) neoweberidnus megkozelitésben a dominéns és
az aldvetett professzidk dltal alkalmazhat6 stratégidkat vizsgalta (vo. Kleisz, 2002.
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28-42. 0.).

A hazai professzidkutatasok elsédlegesen napjaink, illetve a kozelmult pro-
fesszionalizdcids folyamatait vizsgaljak. A hagyomanyos professzidk koziil jelen
van a jogdszprofesszidra irdnyulé kutatasi irany (Pekdr, 2002; Fonai, Barta, Gyiire
és Pénzes, 2014) — ahol a torténeti dimenzi6 is megjelenik —, illetve az orvosi
(Molndr, Csabai és Csorsz, 2003; Simon, 2010) és gyodgyszerészi (Magos, 2010)
professzié kutatdsa. A segit6 szakmadk professzidjanak vizsgalatardl 2002-ben
doktori disszertacio is sziiletett Kozma Judit tollabdl, majd szintén ezt a tertile-
tet a pedagoégusprofessziéval osszehasonlitva vizsgalta Nagy Krisztina (2009).
Természetesen tobb szocioldgiai kutatds is foglalkozott az elmult években a
professzionalizaciéval. Iranyultak kutatdsok magdra a szociol6gusprofesszié-
ra (Ruszdk, 2013) és a szervezetfejlesztésre, mint a nonprofit szféra egyik 4j
szakmadjara (Dobrai és Farkas, 2014), ugyanakkor tobb tanulmany sziiletett a
humaner6forras-vizsgalatok teriiletén is. A tandcsadé munkakort, mint pro-
fessziot vizsgalta Lovdsz Etelka és Batdriné Tanics Erzsébet (2003), majd az tn.
munkahelyi j6l-1ét kutatasok (Hervainé Szabé és Folmeg, 2015) a tAmogaté mun-
kahelyi légkor és a professzié kapcsolatat helyezték fokuszba. A politikus mint
hivatas vizsgélata Cieger Andrds (2010) nevéhez kothet, az Gjsagirdk és szer-
keszt6k szakmdsoddasanak folyamatair6l Dobor Andrds (2018) munkdja szdmol
be. Fontos megemliteni Kleisz Teréz (2000, 2002) 6sszefoglalé munkait, amelyek
elsésorban az angolszasz vilag kutatdsi eredményeinek kozvetitésében jatszanak
fontos szerepet. Mindezen teriiletek mellett azonban legnagyobb stillyal napja-
inkban a pedagoégusprofesszidkra irdnyuld, a jelen, illetve a mult dimenzidjara
egyardnt vonatkozo kutatdsok vannak jelen.

A PEDAGOGUSPROFESSZIO ES A HAZAI KUTATASTORTENETI
ELOZMENYEK

Az 1868-as népoktatasi torvény kovetkeztében kibontakozé modern magyar
kozoktatédsi rendszer dudlis rendszerré alakult. A két polus, az alsobb iskoldk
(népiskolak) tanitoi és a fels6bb iskolak (elitiskoldk) tandrai két kiilénb6z6 peda-
gogiai kultarat, két kiilonbdzd elméleti és gyakorlati szinten is megfogalmazott
pedagogiai szakmai tudasanyagot hoztak létre. Ez a folyamat természetesen
illeszkedett az Eurépa kiilonb6z6 régidiban mdér a 18. szazad végétdl zajlé valto-
zasokba, amelyek soran — hazankat évtizedekkel megel6zve — kontinensszerte
kialakultak a duélis kozoktatasi rendszerek, és valt a pedagodgia — alanyi jogon —
tudomdnnya.

Az iskolarendszer ebben az idGben kiteljesedd differencidléddsa eqyben a hatékony
tomegoktatds intézményi feltételeinek, tovdbbd modszertani eszkoztdrdnak gazdagoddsdt
is eredményezte. Ekkor vdltak széles korben elfogadottd azok a didaktikai-metodikai
és iskolaszervezési formdk — példdul az évfolyamosztdly, az életkori szakaszok alapjin
kialakitott eqységes tanterv, a tandri el6adds, magyardzat, bemutatds, az (el6irt) oktatdsi
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tartalmak tandrok irdnyitdsdval torténd elsajdtitdsa, a felelés, a tananyag kiviilrdl torténd
megtanuldsa, az 1ij tantdrgyi tartalmak tanulok dltal torténd gyakorldsa, az ismeretek és
a megkdvetelt teljesitmény szintjének tandrok dltal torténd feliilvizsgdlata, az ismeretek
és készségek osztdlyozdssal torténd értékelése és ennek alapjan a tanulék meghatdrozott
teljesitményhierarchidba torténd betagoldsa — amelyek mind napjainkig jellemzik a
modern oktatdsi rendszereket Eurdpdban és Amerikdban” (Németh, 2003. 54-55. o.).

Németh Andras tanulményaiban részletesen vizsgalja a tandri, tanit6i szerep
kialakuldsat, szakméava, professziova valasat. Kutatdsai eredményeként harom
szakaszt kiilonit el. Az els6, az tn. , kvazi-professzids” szakasz Méria Terézia
tantigyi reformjdig tartott. Ebben a korszakban a tandrsdg a papi tevékenységet
megel6z6 ,ugrédeszka”, igy alacsony presztizsti, ideiglenes feladat volt. Az
1777-es Ratio Educationis, az egységes dllami oktatasi rendszer kialakulds utan,
amit Németh , szemi-professziés” szakasznak nevez, mar megjelentek a tandri
szakma kialakuldsanak els6 lépcsdfokai, az egyre inkabb elkiilontilé képzés, és
tananyagtartalom meghatarozasa, valamint a vizsgak altali kivélasztas. A har-
madik szakasz, a tényleges professzionalizdcié eredményeként a 19. szazadtdl
kezd6dden kialakulnak a magasan iskolazott, szakértelmiségi csoportok.

A kordbban kizdrélag a csaldd hatdskorébe tartozé nevelés feladatait azért kell az
dllamnak dtvennie, mert a sziil6k nem mindig teljesitik kell6 felel6sséggel a hagyomd-
nyosan a csaldd feladatdt jelentd nevelési-oktatdsi, gyermekgondozdsi kotelességeiket. Ez
leginkdbb az alsébb néprétegekhez tartozo csalddokra jellemzd, mig a polgdrok képesek
arra, hogy magas szintii milveltséget biztositsanak gyermekeiknek. Az eltérl sziilGi
hozzddlldsbél adédoan, kiilonbozd modon, az egyik esetben kényszerrel, a mdsik esetben a
magasabb szintil milveltséget garantdlo intézmények segitségével, eqymdstol elkiiloniils
szervezeti keretben felépiilG iskoldk, és eqymdstol eltérd modon kiképzett szakemberek
segitségével lehet hatékonyan biztositani az optimdlis feltételeket” (Németh, 2005b.
22-23. 0.).

A fenti gondolatmenetet kovetve az iskoldk rendszere tehét a 18. szazad utol-
s6 harmadatél kezd6déen mind vertikdlisan, mind horizontdlisan folyamatosan
béviilt, strukturalédott, és ebbdl fakadéan a pedagégusszakma is fokozatosan
tavolodott a papi, lelkészi hivatdstol, és 6nall6 szakmava lépett el6. Az intézmé-
nyestilési folyamat fontos eleme volt az Gj szaktudds — a pedagégusmesterség-
tudéds — megkonstrudldsa, valamint a szakma ondefinicidja, ,melynek sordn annak
miivelGi megteremtik identitdsuk szimbolikus és tdrgyi vildgait, tereit és tuddstartalmait.
(...) Ebben a szimbolikus szakmai térben a tuddstartalmak vdltozdsainak alapvet
jellemzGje lesz a folyamatos »szakszeriisodés«, ami a pedagogusok szakmai feladatainak
a kialakulo szakma szempontjai dltal determindlt iijraértelmezését is jelenti” (Németh,
2013. 101. o.).

A szakmai térben foly6, egyre differencialtabb tevékenységnek tehat ki kellett
jelolni a legfontosabb szerepldit, valamint azokat a tulajdonsagokat, amelyekkel
az egyes szereploknek rendelkeznitik kell. A hatékony szakma el6feltétele
ugyanis, hogy meghatarozzuk, mi az elfogadott, normadlis viselkedés, és mi
abnormédlis. Ezek meghatdrozasa utan kellett kijelolni a szakmai feladatokat,
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az un. munkaritudlékat, amelyekkel kolcsonhatdsban a szakma tarsadalmi
presztizse is meghatarozésra kertilt a tarsadalom daltal (Németh, 2013. 108-113.
0.).

Az eurdpai kozoktatdsi rendszerek tehdt egyre nagyobb szamban vontak
be a didkokat, és a kiilonb6zé tipust iskoldk moédszertani igényei is egyre
sokszintibbekké véltak. Az 1860-as évekt6l kezd6dden Johann Friedrich Her-
bart tanitvanyai, Tuiskon Ziller és Wilhelm Rein a mester &ltal kidolgozott
pedagogia-rendszert igyekeztek egy koherens, tudomanyosan megalapozott, az
4j igényekkel 6sszhangban 4ll6 struktirava tovébbfejleszteni. Herbart hatdsa
azonban mér az 1849-ben kiadott Organisationsentwurfban is tetten érhetd.
Herbart a filozoéfiai gondolkodds tapasztalati alapokra helyezésére, illetve a
pszicholégiai torvények matematikai modelldlasara torekedett, igy filozofidja
a matematika és a természettudomanyok felértékeléséhez vezetett, a latin és a
filozo6fia hattérbe szorult (Németh, 2000. 191-196. o.; Németh, 2003. 61. o.).

A népoktatds expanzidjaval parhuzamosan a pedagégusok szama is jelentds
mértékben emelkedett. Szaktuddsuk novekedésével egyidejiileg a tdrsadalom
egyre inkdbb elismerte a tevékenységiiket. Mas pedagéguscsoportoktdl vald
elkiilontilésiik, ugyanakkor szakmai 9sszetartozasuk kinyilvanitdsaként hoz-
tak létre sajat érdekeik képviseletében és védelmében szakmai szervezeteiket,
egyesiileteiket, folydirataikat. Ezzel Gijabb 1épéseket tettek a professziéva valas
atjan.

Hazankban a pedagégusmesterség minden szintjén 1868-t6] kezd6d6en évrol
évre egyre konkrétabban meghatarozésra keriiltek a tanitéi munka szabdlyai, a
képesitési eljarasok, az alkalmazas feltételei, a pedagégusok bérezése és segé-
lyezése. A Bérczi-féle nagyszabasi urbanizaciés reform idején (1906-1918) az
oktatasiigy innovacidjaban nagy szerepet jatszott a hazai néptanitéi elit peda-
gogiai mozgalma, a gyermektanulmény. 1906-ban Nagy Ldszl6 és munkatdrsai
létrehoztak a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasdgot, és 1907-t6] megjelent a
tarsasdg onallo folyodirata, A Gyermek, majd ugyanebben az évben napvildgot
latott a Népmiivelés cimfi foly6irat els6 szdma is. ,A Néptanitok Enciklopédidja a
magyar néptanitok szakmai ondefinicids folyamatdnak emblematikus alkotdsa” (Németh,
2008b. 110. o.).

Az 1990-es évek 6ta jelentSs szerepet kapott a neveléstudomanyi, és ezen
beliil is els6sorban a neveléstorténeti kutatdsok tertiletén a kiilonb6z6 pedago-
guscsoportok professzidjanak vizsgélata. A kutatdsok a pedagogustarsadalom
vertikélis metszetének majd egészére kiterjedtek, és torténeti dimenziéba he-
lyezve az eredmények lehetévé tették a kiilonboz6 szinteken megval6sulé peda-
goégusprofessziok Osszehasonlitdsat. A vizsgélatok mind a népiskolai tanitok,
mind a kozépiskolai tandrsdg szakmasoddsara, illetve professzionalizacidjara
kiterjedtek, és kiilon vizsgélatok targyat képezte maga a tudoményteriilet, a
neveléstudomdany professzionalizacidja, valamint szdmtalan kutatds irdnyult és
irdnyul a neveléstorténet torténetére napjainkban is. A 2000-es években zajlo
kutatdsokat kimeritéen 6sszegezte tanulmanydban Nagy Péter Tibor (2011).

62



Pedagogiatorténeti Szemle o 3. évf. 3—4. sz. 55-67. 0. e 2017
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2017.3.4

A népiskolai tanitok képzésének vizsgalataval Dondth Péter (2008a; 2008b)
tanulmanyaiban és doktori értekezésében foglalkozott, valamint Szabolcs Eva
(2003), Vincze Tamds (2003) és Heged{is Judit (2003) kutatdsi eredményeit is meg-
ismerhettiik ebben a témdaban. A tanitok létviszonyainak bemutatdsaval Baska
Gabriella, Nagy Mdria és Szabolcs Eva (Baska, Nagy és Szabolcs, 2001), mozgalmaik-
kal Kelemen Elemér (2004a, 2004b) foglalkozott. A néptanit6i professzié alakuldsa
fellehetd a korabeli neveléstankényvek, és a pedagodgiai sajté tanitoképének
vizsgdlata soran, ebben a témaban N6bik Attila disszertacidjat és publikacioit
fontos megemliteni (2006, 2010, 2014).

A polgéri iskolai tanitésag-tandrsag képzésének témdjaban Karddy Viktor és
Valter Csilla kismonografiaja (1990), illetve Nagy Péter Tibor (2004) munkdja,
majd az éltalam jegyzett tanulmanyok (Fizel, 2013a, 2013b, 2014a, 2014b) tagi-
tottdk a horizontot. A kozépiskolai tanarképzés tudoménytorténetét, a tandri
professzi6 torténetét Németh Andrés (2000, 2002, 2003, 2005b, 2007, 2008a, 2008b,
2013), intézménytorténetét Mann Miklés (2004) tanulmanya és Laddnyi Andor mo-
nografidja (2008) mutatta be, de foglalkozott a kérdéssel Keller Mdrkus is (2010).
A neveléstigyben kiilondsen nagy jelent6ségti elnbiesedés témajaval, az egyes
szakaszok bemutatdsdval tobb m{ivében is foglalkozott Pukdnszky Béla (2006,
2007). A bolcsészkarok és a természettudomanyi karok hallgatoi Osszetételét
tobb intézmény esetében vizsgalta Nagy Péter Tibor (2006) és Bir6 Zsuzsanna
Hanna (Bir6 és Nagy, 2010). A szakok szerinti specifikdci6 alapjan a kozépiskolai
tanarsagrol Gordon Gydri Jdnos (2004), Bodndr Ilona (2007) és Nagy Péter Tibor
(2009) értekezett.

A magyar egyetemi neveléstudomany teljes korti feldolgozasdt Németh
Andrés végezte el monogréfidiban (2004, 2005a). Az egyes egyetemeken zajl6 fo-
lyamatok kutatdsaban kiemelkednek Brezsnydnszky Ldszlé (2007) és munkatarsai
kutatasi Debrecenben, Németh Andrédsé (2001) Budapesten, és Pukanszky Bélaé
(2001) Szeged vonatkozadsaban. A szakmai sajté megjelenésének és differencialo-
dasanak kutatasa Géczi Jdnos (2007) nevéhez fliz6dik.

OsszEeGzEs

A szakmak kialakuldsérol, fejlédésérél, professzionalizaci6jardl valé elmélkedés
el6szor a 19. szdzadi gondolkodék munkdiban érhets tetten. Ennek okai
els6sorban a politikai és gazdasagi valtozasok nyoman kialakul6 tarsadalmi
véltozasokban keresenddk, kiemelten a modernizacié hatdsaiban és a polgari
tarsadalom kialakuldsanak kovetkeményeiben, az 1ij szakmak megjelenésében.
A 20. szazadban a professzidkutatdsok 1j - kvantitativ - metédusokkal béviiltek,
és ezek segitségével egyre izgalmasabb kutatasi tertiletek nyiltak meg. Egyre
tobb szakma vallalkozott sajat professzionalizacids folyamatainak vizsgalatéra,
megértésére, és kiilonosen a pedagdégusprofesszid esetén hazankban ma mar
komoly szakirodalmi bazison allva folytatédhat az egyes pedagégusszakmak
vizsgdlata. Ebben eléviilhetetlen érdemei vannak a téma legismertebb hazai
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kutat6janak, Németh Andrasnak.
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Feminizacio és szakmasodas a
dualizmus-kori pedagogiai

folyéiratok tiikrében

NOBIK ATTILA

SZTE JGYPK

Ma Magyarorszdgon, ahogy a vildg oktatasi rendszeriben &ltaldban, a
ndk vannak tobbségben a pedagéguspdlydn. Mikozben a nemzetkozi
szakirodalomban a feminizaci6 jelenségének torténetére és kovetkez-
ményeire vonatkozéan szamos kutatds zajlott, hazankban a téma
kevéssé kutatott. Ezért e tanulmany a néptanit6i szakma feminizaci-
6ja kezdeteinek feltdrdsara tesz kisérletet, forrasként dualizmus-kori
pedagogiai folybiratokat haszndlva. A tanulmény els6 részében a
téma elméleti és nemzetkozi kontextusat, majd a néptanitéi szakma
feminiz4cidjanak hazai kezdeteit mutatjuk be. A vizsgélt forrasaink-
bél kidertil, hogy a tanitén8k szdmardnyuknadl kisebb stllyal tudtak
részt venni a pedagogiai kozéletben. A jelenség megértéséhez a
hatalom fogalmanak értelmezéseiben taldlhatunk segitséget.

Kulcsszavak: feminizacid, pedagoégiai sajt6, dualizmus

Az utobbi évtizedben a nénevelés torténetével foglalkoz6 kutatdsok meg-
élénkiilése figyelhet meg a magyar neveléstorténeti kutatdsokban. Talalhatunk
a nénevelés torténetét altaldnosan, nemzetkozi kontextusban targyalé munkat
(Pukdnszky, 2006) éppugy, mint olyat, amelyik els6sorban a 19. szdzadban
megvaltozo ndi szerepekre fokuszal (Kéri, 2008). Vannak kutatdsok, amelyek
a n6k és az oktatastigy kapcsolatdnak egy szeletét vizsgéljak. Hegedtis Judit
taniténdi karriertorténeteket elemzett (Hegedils, 20003), Sztrinkéné Nagy Irén
(2005) a n6k szerepét vizsgalta a magyar reformpedagdgiai mozgalmakban, mig
Biré Zsuzsanna Hanna (2014) a n6i bolcsészdiplomasok tdrsadalmi helyzetének
elemzését végezte el a torténeti oktatdsszociologia eszkozeivel.

Mikozben a fent vazlatosan emlitett kutatdsok szdmos esetben alapvetd
tényeket hoztak felszinre, egyel6re kevésbé hangstlyosan vannak jelen azok a
vizsgalatok (pl. Kereszty, 2011b), amely a téma tarsadalmi nemek elmélete fel6li
megkozelitésére, vizsgalatara vallakoznak. Ahogy Thun Eva megjegyezte: , A
néneveléstorténeti interpretdldsok sajndlatos médon nem kisérlik meg a nék oktatdsa
intézményesiilésének politikai ételemben vett jelentdségét elhelyezni az adott korok
tdrsadalmi kontextusaiban” (Thun, 2012. 367. 0.).
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Noha a megfogalmazott kritika taldn tul szigort, valéban sajatossidga a ma-
gyar nénevelés-torténeti kutatdsoknak, hogy ezek els6sorban az oktatastorténeti
folyamatokra fokuszéltak. A szakmdsodds témakorében példdul foglalkoztak
azzal, hogyan jelentek meg a n6k a taniténdi palyan (pl. Nagy, 2001, 2006), az
ugyanakkor eddig feltdratlan maradt, hogy a tanitén6k bekapcsolédtak-e, és ha
igen, milyen médon a szakmai kozéletbe. Ezért a kutatds ezen részének célja
a néptanitéi szakmdsodds ,néi oldaldnak”, a néptanité szakma feminizaciéja
kovetkezményeinek feltdrdsa volt.

A NEPTANITOI SZAKMA FEMINIZACIOJA NEMZETKOZI KONTEXTUSBAN

A nemzetkozi szakirodalomban (pl. Cortina és San Romdn, 2006) jelentds ér-
dekl6dés mutatkozott a tanitéi szakma feminizaciéja irant. A feminizaci6 a
nemzetkozi szakirodalomban széleskortien elterjedt fogalom. Ha az oktatds
feminizacidjara utal, akkor az a ,,néknek a pedagéguspdlydn torténd nagy létszamaii
megjelenését” irja le (Wylie, 2000. 1. o. idézi: Kelleher, 2011. 1. o.). A magyar szak-
irodalom erre a jelenségre hagyomanyosan az elnéiesedés kifejezést haszndlja.
Jelen kutatdsban azonban ennek a kifejezésnek a mell6zése mellett dontottem, el-
s6sorban a hozza tapadé negativ konnotaciok (leértékelédés, csokkend presztizs)
miatt.

A feminizdciénak harom jelentése kiilonboztetheté meg: ,,a) egy statisztikai
jelentés, amit a nék és a férfiak ardnydnak kiszdmitdsdra haszndlnak eqy szakmdban; b) a
szdmok silydnak hatdsdval kapcsolatos jelentés; és c) a n6k hivatdshoz valé hozzdférésnek
ardnya” (Kelleher, 2011 1. 0.).

A témaval foglalkoz6 kutatdsokban gyakran megjelenik (ha nem is expliciten
kifejezve) az a feltételezés, hogy a feminizaci6 alapvetSen felzarkézasi folyamat,
amelynek sordn a n6i pedagégusok professzionalizmusédnak szintje kozelitett
a férfi pedagégusokéhoz. Ezért a Kelleher altal emlitett két utolsé aspektust
gyakran nem vizsgdljak. Pedig kutatdsuk elengedhetetlenen lenne a feminizaciét
meghatdrozé mogottes folyamatok megértéséhez. Ennek igazoldsara utalhatunk
Strober és Lanford mara mar klasszikussa valt tanulmanyéara, amelyben ravi-
lagitottak a feminizacié néhdny fontos kovetkezményére: ,a nemi szegregdcio
legaldbb két kdros hatdssal jdr. El6sz0r is meggdtolja a férfiakat és a nbket abban, hogy
olyan hivatdst vdlasszanak, amelyek megfelelnek a tehetségiiknek és készségeiknek, és
osztonzi ket arra, hogy a tdrsadalmi sztereotipidknak megfelel6en vdlasszanak. Az ilyen
korldtozott vdlasztdsok csokkentik az egyéni megelégedettséget és a potencidlis gazdasdgi
teljesitményt. Mdsodszor, a foglalkozdsi szegregdcio felel0s a férfiak és a nék kozotti bér-
és fizetéskiilonbség nagy részéért” (Strober és Lanford, 1986. 213. o.).

A nemzetkozi torténeti kutatdsok szamos régidban feltartdk a feminizécié
jellemzsit. Trouvé-Finding azt vizsgélta, hogy a nék nagy mértékii palyara
lépésének milyen hatdsai voltak Anglidban és Franciaorszagban a kés6 19. és
kora 20. szdzadban (Trouvé-Finding, 2005). Clifford pedig a néi pedagégusok
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20 szazad végéig tart6 tarsadalomtorténetét irta meg az Egyesiilt Allamokat
kutatva (Clifford, 2014).

Kanadaval szdmos tanulmany foglalkozott. A kanadai taniténék 1881 és 1901
kozotti helyzetét tekintette 4t Sager (2007) tanulményéban, épitve példaul Janet
Guilford jelent8s, Nova Scotidt vizsgalé kutatasara (Guilford, 1992). Sager felhivja
a figyelmet arra, hogy a n6k karriervélasztdsaban jelentésen tsszefonédnak a
tertilteti mintdk az egyéni motivaciokkal. , A ndk iigy dontottek, hogy pedagdgusi
pdlydra lépnek, és ezt akkor tették, amikor szembesiiltek a korldtozott, de viltozo lehetd-
ségekkel azon kozosségekben, ahol éltek. Az elhatdrozdst, hogy pedagogusokkd vilnak
vagy azok maradnak akkor hoztdk meg, amikor a személyes vdigyak és a csalddi igények
taldlkoztak egyes specidlis munkakorokkel és feltételekkel, mint az elérheté pedagogusi
dlldshelyek szdma; az, hogy ezeken a munkakorokben mennyi volt a férfi versenytdrsak
szdma és elérhetdsége; valamint az, hogy milyen mértékben vdlt kulturdlisan elfogadottd
a nbk részvétele a hdztartdson kiviili fizetett munkaerdpiacon” (Sager, 2007. 235-236.).

Narcisio de Gabriel a n6k pedagéguspalyara 1épését vizsgélta Spanyolorszag-
ban. Szoros kapcsolatot talalt a feminizmus és a feminizacié kozott, ugyanakkor
az eredményei meglep6nek hatottak. , A ndk fokozatos bevondddsa a pedagdgusi
hivatdsba kozvetleniil kapcsolodik a feminista kovetelésekhez. A feminizmus kovetelte
az oktatdshoz és a nok fizetett munkdhoz vald jogdt, és éppen a ldnyok oktatdsa tette
lehet6vé a nék szdmdra, hogy gyakorolhassdk azokat az elsd foglalkozdsokat, amikhez
hozziférhettek. A nbi pedagdgus alakja is patriarchdlis elgondoldsokra épiilt, mégis
érvként jelent meg egy olyan teljesitmény eléréséhez, amely magdnak a patriarchdlis
rendszer néhdny alapjdt kérdGjelezte meg. Paradox mddon, a fiiggésre nevelés, amelyet a
lanyok kaptak az iskoldban, segitette a néket egy olyan szakmdhoz valé hozzdférésben,
amely autonomidt biztositott szamukra” (de Gabriel, 2014. 353-354. 0.).

A tanit6ndk ardnyanak novekedése tehat mindenhol megfigyelhet6 a modern
népoktatasi rendszerekben. Nagy hatdst 0sszehasonlité tanulmanyédban Albi-
setti (1993) megallapitja, hogy sem foldrajzi, sem vallasi, sem iparosodottsagi
szempontok alapjan nem lehet egyértelm{i mintdkat taldlni.

A gyorsan fejl6d6 és iparosodd, nagyobbrészt protestins Németorszagban
1911-ben ,,csupdn” 20,9% volt a tanitondk ardnya. A skandindv allamok koziil
Dénia mutat hasonl6 aranyt a 1895-6s 28%-kal. Svédorszagban ugyanakkor a
szdzadfordulén a taniték 66%-a volt n6. Norvégia a két érték kozé esett 34%-kal.

A katolikus orszagok kozott sem beszélhetiink egységes mintakrol. Francia-
orszagban 1906-ban 46% volt a tanitondk ardnya, ami kozel 4llt a szomszédos
Belgium adataihoz, ahol az 1848-ban megfigyelhet6 40%-r6l 1896-ra 49%-ra
kuszott fel az ardny. A katolikus Portugélidban szintén ezekhez kozeli értéket,
49%-ot taldlunk a szdzadfordulén. Ausztridban ugyanakkor a tanitéknak csupan
29%-a volt n6 (sokuk képesitetlen), mikdzben Olaszorszagban 68%-a. Ez utébbi
adat kozelebb 4ll az egymdst6l kulturélisan messze 4ll6 Oroszorszdghoz (kb.
70-75%), Anglidhoz (73% a szdzadfordulén), az Egyesiilt Allamokhoz (75% a
szazadfordulén) vagy éppen Kanadahoz (65% - 1880; 80% - 1905).

Egyértelmt mintdk tehdt nem azonosithaték, Albisetti (1993) ugyanakkor
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kiemel harom faktort, amelyek jelentds hatdst gyakorolhattak a feminizaci6
mértékére: a képzés szigorisaga, a hdzas tanitonbékkel szembeni tiltdsok és
a vérosiasodottsdg. Az elemzésekbdl gy ttinik, hogy minél hosszabb, for-
malizaltabb és szigoriibban szabdlyozott volt a képzés (pl. Németorszagban),
anndl inkabb hétraltatta a nék palyara 1épését. Bar kevés orszag alkalmazott
explicit tiltdsokat a férjezett taniténék alkalmazdsaval szemben, az 6 ritkabb
alkalmazasuk elterjedt gyakorlat volt. Végiil kijelenthets, hogy a varosokban
mindenhol magasabb volt a n6k ardnya a palyan, mint vidéken. Ez, mint latni
fogjuk, Magyarorszagon is igaz volt.

A helyzet kuszasdga miatt Albisetti 6vatossagot javasol az elemzésekben. , A
feminizdcio szintjét befolydsold tényezbk nagy szdma, beleértve a gazdasidgi feltételeket,
a jogot, a valldst, a kulturdlis hagyomdnyokat, a tdrsadalmi nemi ideologidkat, az
iskoldzottsdgi hosszdt, az urbanizdciét és a hdboriikat, szembe megy barmilyen eqyszertl
magyardzattal” (Albisetti, 1993. 213. o.).

A fenti rovid attekintésbdl is latszik, hogy noha még szamos feltdratlan
tertilet van a feminizaciéval kapcsolatban, annyi bizonyosan kijelenthets, hogy
az a professzionalizdcié mellett a modern oktatasi rendszerek masik jelent&s
kulcsfolyamata.

A NEPTANITOI SZAKMA FEMINIZACIOJA MAGYARORSZAGON

Ahogy kordbban is lattuk, a professzionalizdcié-kutatdsok részeként szamos ku-
tatas foglalkozott az elmtlt évtizedben magyar néptanitéi szakma (ki)alakuldsaval.
A tanitén6kkel kapcsolatos kutatdsok szama alacsony, és els6sorban a szakma-
ban val6 megjelenésiikre koncentral.

A taniténdk szdma a dualizmus idészakaban dinamikusan novekedett. 1890-
ben az 6sszes néptanité (23.382 {6) 12%-a n6 volt. Ez az ardny 1900-ra 20%-ra
ndtt, a torvényhatdsagi jogtt varosokban pedig 45%-ra (Nagy, 2001. 16. o.). Ezek
a szdmok alacsonyabbak, mint Ausztridban, és hasonléak, mint Németorszag-
ban.

Komadaromy Lajos attekintve a népoktatds 1888-89-es helyzetét a kovetkezbket
irta: , A tanitondk alkalmazdsdnak erls novekedését mutatja az is, hogy az ujonnan rend-
szeresitett 266 tanitoi dllomdsbél a nétanité 57,51% ardnyt foglaltak el, mig a férfitaniték
csak 42,49% ardnyt. Legujabban mdr nemcsak az dllami és kozségi iskoldk, hanem a
rémai katholikus felekezetiek is jelentékeny szdmban alkalmaztak ndtanitékat. Az dllami
iskoldkban a tanitéknak 37 %-a volt nétanitd, a kozségi és romai katholikus iskoldkban
22-22%, az izraelita iskoldban 12%, a magdn iskoldkban 55%, az egyesiiletiekben 61%.”
(Komdromy, 1890 77.0.).

A tanitontképzdk szamdanak novekedése szintén dinamikus volt. Az els6
ilyen intézményt 1856-ben hoztdk létre az angolkisasszonyok (Hegediis, 2003).
1868-ban 39 tanito- és taniténdképzd volt Magyarorszagon. Ez a szdm 1918-ra
91 intézményre novekedett. A béviilés els6sorban a tanitondképzék szamanak
novekedésébdl ered. 1868-ban szamuk csupén 5 volt (mind katolikus), ez 1918-ra
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40-re novekedett (Kékes Szabd, 2003). Dinamikusan emelkedett a taniténSkép-
z6kbe jarok szama is. ,Mig 1868-ban 119 tanuldja volt dsszesen 5 képzdnek, addig
1880-ban 1283 tanulét taldlunk Osszesen 16 tanitonéképzbben. Lithaté tehdt, hogy az
iskoldk szdmdnak novekedése nem koveti a létszdm novekedését. Mig 1868-ban az egy
iskoldra jutédtlag 23,8 f6 volt, addig ez a szdm 1880-ban 80,2.” (Neszt, 2010. 315.
0.). A polgéri iskolai tanitéon8k képzése pedig a Zirzen Janka éaltal 1873-ban
megszervezett, kés6bb Erzsébet Néiskola néven ismert képzdben indult meg
(Fizel, 2018. 74-75. o.)

A novekedés egyik oka az volt, hogy a népoktatasi torvény nem tett kiilonbsé-
get a tanitok és tanitondk képzése kozott. A szabalyozas szerint a képesitésiiknek
ugyanolyan értéke volt, és ugyanolyan esélyiik volt az allashelyek elnyerésére.
A valbsag természetesen ezt az egyenldséget jellemzden feltilirta. Az oktatasi
kormdnyzat a néptaniték ,ttltermelésétél” és munkanélkiiliségétdl valo féle-
lemében kezdetben tobbszor is megproébalta korldtozni a taniténdk bejutdsat
a képzésbe. Ezek a kisérletek azonban sikertelenek maradtak. A tanitén&i
munkanélkiiliségtél valé félelem elttlzottnak bizonyult. Részben azért, mert
az iskolarendszer expanzidja elegend6 szamu allashelyet biztositott szamukra,
részben pedig azért, mert a taniténSknek mds ,karrierlehet6ségeik” is voltak.
Altalanos tarsadalmi elvérés volt a tanitonékkel szemben a hazassdg, béar a 19.
szdzad végén a tanitonSknek csupédn 23%-a volt hdzas, mig a férfi taniték 73%-a.
Mivel ekkor a tanitéondk 73%-a 20 és 39 év kozotti volt, és csupan 15%-a 40 és
59 év kozotti, 6vatosan feltehetjiik, hogy szamos férjezett taniténé elhagyta a
pélyat.

A hazassagi stratégidk szerepe a feminizdciéban ugyanakkor egyelére nem
feltart. Habar a hivatalos szabalyozds nem tett kiilonbséget férjezett és egyediil-
all6 taniténdk kozott, mas forrasok egyértelmtien arra utalnak, hogy a nemiik
és csalddi dllapotuk befolyésolta a tanitén6k alkalmazasat. A felekezeti iskoldk
ellendllasat részben az is indokolta, hogy a tanitéi dlldasok szdmos helyen olyan
egyhazi alldsokkal (pl. kdntor) voltak 0sszekotve, amelyeket né nem lathatott el.

A tanitéi szakma feminizaciéja ugyanakkor tobb okbdl is feltartdztathatatlan
volt. Egyik ilyen ok volt az, hogy — ahogy korabban emlitettem — az oktatési
rendszer expanzi6ja olyan mennyiségt allashelyet hozott létre, amelyet lehetet-
len volt férfiakkal feltdlteni. Ezért miniszteri rendeletek kotelezték az dllami és
kozségi iskoldkat tanitonok felvételére, kiilonosen lanyok és fiatal fitk tanitasara.

Masik ok volt a hagyomanyos kozéposztély tarsadalmi helyzetének véltoza-
sa. Szamos kozéposztélybeli csaldd elszegényedett, és férfi tagjai kénytelenek
voltak hivatali alldsokat vallalni. Lanyaikat keres6képes foglalkozasra valo
felkészitéssel tudtak tdmogatni. A tarsadalmi kornyezet és a polgari csaladok
szerkezetének valtozasa csak erOsitette ezt a folyamatot, és a munkaerSpiacra
lépésre kényszeritette a kozéposztalybeli lanyokat, akik szdméra a taniténsi
szakma idedlisnak bizonyult (Neszt, 2010). Mindez azt is eredményezte, hogy
a tanitondk tarsadalmi hattere jellemz6en magasabb volt, mint a férfi tanito-
ké. A magyar neveléstorténeti kutatdsokban alig jelent meg a fenti folyamatok
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hatasanak vizsgélata.

Jelen vizsgélat el6zményeként emlithets, hogy egy kordbbi kutatdsomban
(N6bik, 2014) azt igyekeztem feltdrni, hogy a tanitén6k bekapcsolédtak-e, és ha
igen, milyen médon 1887 és 1891 kozott a Csaldd és Iskola cimfi folyéiratban folyd
szakmai diskurzusokba. A kutatds legfontosabb megéllapitdsa azonban az volt,
hogy a néptanitésag szakmai kozéletére, a néptanitéi tuddskdnon formalédira
a feltételezettnél is erésebb férfidominancia volt jellemzs, a palyéra 1ép6 nék
ekkor még nem tudtdk 4ttorni a szakma hagyomdanyos hatalmi viszonyait a
Csaldd és Iskoldban.

Ezért a jelen kutatdsban a vizsgalt id6szakot megtartva, de a forrasba-
zist kibGvitve vizsgédltam, hogy a tanitéi pédlya feminizaléddsanak kovetkez-
tében megjelennek-e a tanitondk a szakmai kozéletben, és ha igen, akkor
megfigyelhet&-e a témak feminizalédasa.

Kitekintésként érdemes megemliteni, hogy mig a neveléstorténeti kutata-
sokban eddig kevéssé jelent meg a feminizacié kutatdsa, pszicholégusok és
oktatdsszociol6gusok tettek kisérletet a feminizdcié okozta kihivasok, ideértve a
férfi szerepmodellek és fegyelmi problémak feltérképezésére (N. Toth, 2014).

Koziiliik néhdnyan megkérdéjelezték a feminizacié hagyomanyos értelme-
zését, és amellett érveltek, hogy a feminizacié nem okozéja, hanem kovetkez-
ménye a pedagégusszakmdk leértékel6désének. Véleményiik szerint a férfiak
az alacsony jovedelmi viszonyok, a kihivast jelentd koriilmények és a csokkend
presztizs miatt hagytdk el a palyat. Ezeket az elhagyott pozicidkat foglaltdk el a
nd, kihaszndlva az oktatdsi rendszer expanzidjat (Fonai és Dusha, 2014).

Az oktatdsszociologiai kutatdsok egy masik igéretes aspektusa annak hangsu-
lyozésa, hogy a feminizacié nem csupédn a néi pedagégusok szamdnak novekedé-
sét, hanem a pélydval szembeni elvarasok dtalakuldsét is jelenti. A feminizacidval
parhuzamosan olyan értékek (pl. gondoskodds, empétia) valtak meghatdrozova,
amelyeket a tdrsadalom tradiciondlisan a néi szerepekkel azonosit (Kovdcs, 2015).
A tandri palyaval kapcsolatos értékelvarasok vizsgalata érdekes teriilete lehetne
a neveléstorténeti kutatdsoknak is.

A fenti elméleti héttérre és kutatasi el6zményekre alapozva kutatdsomban
a feminizacié hatdsanak egy kis szeletét vizsgaltam. Kutatdsom célja annak
feltarasa volt, hogy a taniton6k ardnydnak emelkedése magéval hozta-e bekap-
csolédasukat a pedagogiai kozéletbe, képesek voltak-e érdemben befolyasolni
a folyodiratok témadit, diskurzusait, és reflektaltak-e sajat helyzetiikre hazai és
nemzetkozi kontextusban.

A vizsgalt folyodiratok a kovetkezdk voltak: Néptaniték Lapja, Csaldd és Isko-
la, Fels6 Nép- és Polgdri Iskolai Kozlony, Kalauz a Népiskolai Nevel6-Oktatds Terén,
Protestdns Eqyhdzi és Iskolai Lapok, Evangélikus Egyhdz és Iskola valamint a Nem-
zeti Nonevelés. A kivalasztott folyéiratok mind tobb évig megjelens, népszerti
folyéiratnak szamitottak. Megtalalhaté kozottiik hivatalos kozlony, regionalis
szakmai lap, katolikus és protestdns szakfolydirat is.
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NOI SZERZOK A FOLYOIRATOKBAN

A ndi szerz6k aranya az Osszes folydiratban nagyon alacsony volt. A harom
egyhdzi fenntartast folydiratban egyéaltaldn nem taldlunk néi szerzét. A Nép-
taniték Lapja harom évfolyaméban (1887, 1888, 1889) szintén nincs taniténé a
szerzOk kozott. Vagyis a tanitonék novekvd ardanydrél tantskodé adatok ellenére
a vizsgélt az egyhazi és dllami pedagdgiai Gjsdgokban a tanitonék hangja nem
jelent meg.

A masik végletet a Nemzeti Nonevelés jelentette, ahol a n6i szerz6k ardnya
minden vizsgélt évben meghaladta a 20%-ot, s6t 1891-ben elérte a 40%-ot is
(42/17). A vizsgalt folyéiratok koziil ez az egyetlen, amelynek néi szerkeszt6je
volt. Sebestyén Gyuldné Stetina Ilona (1855-1932) 1890-t61 1915-ig toltotte be a
f6szerkeszt6i posztot.

Stetina Ilona a dualizmus-kori nénevelés kiemelked6 alakja volt. 1876-t61
bekapcsolédott a Zirzen Janka vezette Allami Polgari Iskolai TanitonSképz6inté-
zet munkdjdba. 1885-ben alapité tagja Maria Dorothea Egyesiiletnek, amelynek
1889-t61 halalaig alelnoke volt. 1911-t61 a budapesti Allami Néipariskola igaz-
gatdja lett. Szdmos publikdcidjdban foglalkozott a nSoktatds kérdésével (Loutfi,
2006).

Stetina Ilona tehat sajat jogan is szerkesztévé véalhatott volna, ugyanakkor
érdemes megjegyezni, hogy férjétsl, Sebestyén Gyulatol (1848-1911) vette at
az Ujsag szerkesztését, aki a dualizmus kordnak neves torténésze, pedagoégusa
és mitivel6déspolitikusa volt. Elképzelhets, hogy sajat érdemei mellett csaladi
kapcsolata is szerepet jatszott a poszt elnyerésében, noha errdl biztosat allitani
nem lehet. Alakja beleillik abba a trendbe, mely szerint a vizsgalt lapokban
megjelend ndk tobbsége a néptanitéi elithez tartozott, vagy oda tartott. Stetina
Ilonan kiviil igazgaténd volt vagy hamarosan az lett Binder Laura, DeGerando
Antonina, (Lazarné) Kasztner Janka, Nemessanyi Adél és Schwarzel Adél.

Vagyis hidba jelentek meg a n6k egyre nagyobb szamban a tanitéi palyan, a
pedagogiai kozéletbe val6 bekapcsolddasra csak azoknak volt redlis esélye, akik
maguk is valamilyen hatalommal rendelkeztek. Kiilonosen feltting ez a Csaldd és
Iskola Pedagodgiai esetek cim rovatdban, amely kifejezetten a néptanitéi tapasz-
talatok gytijtését tlizte ki célul. A rovatban csupén két taniténs, Nemessanyi
Adél és J6zsa Danielné publikalt.

Mar a néi szerz6k alacsony szdmabdl kiindulva is megfogalmazhaté a kovet-
keztetés, hogy a tanitéon6k megjelenését a szakmdaban nem kovette a szakmai
nyilvanossdg formdinak hasonlé iitemfi 4talakulésa.

A, TANITONOI TEMAK” HIANYA
A témadkat elemezve megdllapithatjuk, hogy a publikalé taniténdk irdsaiban

megjelenik a néoktatds (Binder, 1887; Ldzdrné, 1888) kérdése. Néhany cikk
tartalmazott nemzetkozi kitekintést, elsésorban kiilfoldi intézmények (The Royal
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Holloway College, Cheltenham Ladies College) nevelési gyakorlatat ismertetve,
néhany pedig a kulfoldi leanynevelés nem intézményes kezdeményezésivel
foglalkozott.

A tipikus” taniténdi cikkekben azonban jellemz&en nem jelenik meg vala-
miféle 6nallé néi hang és témavalasztas, azok témdi belesimultak a folyéiratok
témai kozé. Ez is aldtdmasztja, a fentebb emlitett, a témdak formaldsara valé
képtelenséget.

A taniténdk tanulmadnyai jellemzden a folyéiratok olyan tipikus témai koriil
mozognak, mint a médszertan, vagy a csaldd és iskola viszonya. Nemessanyi
Adél (1889) a magantanitas elényeirdl irt ,, pedagogiai esetet”, Lazarné Kasztner
Janka (1889) pedig Herbert Spencer az erkolcsi nevelésrdl vallott elveit ismertette.

Moédszertani kozleményeik a foldrajz és természetrajz (Binder, 1888, 1889a,
1889b) a rajz (Kordsi, 1888), a matematika (Schwarzel, 1889), és az anyanyelv
(Binder, 1890; Czukrdsz, 1890) tanitdsaval foglalkoztak. Szintén moédszertani
jellegti volt Pap Mari (1890) cikksorozata az elmézésrél.

A tanitén6k koziil tobben (pl. Binder, 1889a, 1889b; Schwarzel, 1887, 1888)
éles tolld, igen kritikus recenzensnek bizonyultak. Kritikdikban a témakban
lathatéan magabiztosan mozogva rdmutatnak a férfi szerzk altal irt tankonyvek
modszertani és targyi tévedéseire.

Ebben az értelemben atipikusnak szamitanak azok a cikkek, amelyek ki-
fejezetten a tanitondk helyzetére reflektdlnak. Néha csak egy rovid utaldst
taldlunk, mint példdul Burogdny Mariska irdsdban, aki egy, a finn n6k helyzetét
ismertetd amerikai cikket forditott magyarra. Ebben taldlhaté az aldbbi leirds
a finn taniténdkrol: , Emlitésre mélté azonban, hogy ugyanazon munkdért sohsem
részestilnek ugyanolyan fizetésben, mint férfi kollégdik. Nem tudom, igaz-e, de hallottam
olyan vidéki iskoldkrol, hol a férfi tanité tehenének eltartdsdra 20 dolldrt utalvdinyozott a
kozség évenkint, mig a taniténd tehenének 15 dolldr értékii takarmdnnyal kellett beérnie.
Ezt meguallom, kegyetlenségnek taldlom a szegény tehénnel szemben, melynek igy kell
blinhGdnie azért, hogy tulajdonosa a gyengébb nemhez tartozik” (Burogdny, 1890. 248.
0.). A rovid szdvegben a szerz6 a mai napig jol ismert wage gap jelenségére
hivja fel a figyelmet.

Tulajdonképpen ez a jelenség volt az apropdja a taniténdk helyzetére leg-
mélyebben reflektél6 cikknek, melyet Nemessanyi Adél irt. Nemessanyi cikke
tulajdonképpen vélasz Vécsey Janosnak egy korabbi cikkére, melyet a tanitéi
fizetések {ligyében irt. Ebben szdmos tdmogathat6 elemet 1t, mint példaul a szol-
gélati hely , drdgasagi viszonyai” vagy a pdlyan eltoltott id6 szerint differencidlt
fizetések.

Erésen kifogasolta viszont Vécsey azon alldspontjat, mely szerint a taniténd-
ket a férfiakndl alacsonyabb fizetés illetné. , Hogy hosszadalmas ne legyek, roviden
elmondom, hogy Vécsey kartdrsunk s vele eqyiitt a tdrsasdgnak egy bizonyos elfogultan
gondolkodd része, a tanitondk szdmdra a férfitanitonak meghatdrozando fizetésnél kisebb
dijazdst kivdn megszavazni, azzal érvelvén, hogy: a tanitond hivatdsdnak teljesitése
sokkal konnyebb munkdval jdr, mind a férfi tanitéé, — a tanitondt nagy fizetése fényfizévé
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teszi, — nincsen annyi kotelezettsége a tdrsadalommal szemben, mint taniténak, — ha
férjhez megy férjének is van fizetése, — helyettesitése az iskolafentartd kozséget nagyon
megterheli, — végiil dllitja, hogy a felsé lednyiskoldndl a kormdny a szerinte helyes elvbil
indulva ki, mdris tesz kiilonbséget a két nemii tanerdk kozott” (Nemessdnyi, 1890, 281.
0.).

Nemessédnyi hosszasan utasitja el és cafolja Vécsey elképzeléseit, alaposan
korbejarva az ellenérvek minden pontjat. Kijelenti, hogy a taniténék munkéja
nem konnyebb, nem igényel kevesebb felkésziilést, mint a férfitanitoké, legfel-
jebb irdnyaban kiilonbozik, amennyiben a lanyok nevelése kiilonbozik a fitik
nevelésétol. A tanitondk tarsadalmi kotelezettségeit is hosszasan sorolja, bizo-
nyitva, hogy azok sem kevesebbek a férfitanitok kotelességeinél. Ugyantgy
tagjai kiilonféle helyi és orszdgos szakmai és jotékony egyleteknek, rdadédsul
tdjékozodasukhoz nekik el kell fizetni azokra a lapokra, amelyeket a férfiak a
kaszin6kban megkaphatnak. Arnyaltan elemzi a férjezett taniténSk helyzetét
is, kiemelve példdul, hogy a tanitén8k férjhezmenetele egyaltalan nem olyan
elterjedt, mint azt a férfitirsadalom feltételezi. A gyermeket neveld férjezett
taniténdk alkalmazasat viszont ellenzi, nem tudnak két szerepben is teljesen
megfelelni. A fels6 leanyiskoldk tanerSinek fizetése kozotti kiilonbséget Vécsey-
vel ellentétben nem a kormény szdndékaban latja. Kiemeli, hogy a kiilonbség
oka, hogy az ilyen iskoldkban a férfitaner6k tobbsége eredetileg kozépiskolara
képesitett.

Ervelése olykor nem nélkiilozi az ironikus hangnemeit sem. ,Ha mdr most

2 X

ily fontos teenddkkel jdr a tanitond hivatdsa, vajjon rdér-e ily koriilmények kozott a mai

7.z

tdrsadalom egyik nagy hibdjdt: a fényiizést gyakorolni? Bizony mondom, csak iires

Z. 7

lelkii no s még iiresebb lelkii tanitond lehet az, a ki a divat babjdvd torpiil s egyéb noi és
taniténdi magasztos kotelességek helyett csak teste szolgdlatidba szegddik! A tanitondnek
kell ugyan arra nézni, hogy a tdrsasdgban tisztességesen feloltozve megjelenjék, ruhdja
ne legyen a mult szdzad divata szerint varrva kiilonben nevetségessé s guiny tdrgydvd
vdlhatik, - mindez azonban nem feltételezi, hogy az illetd azutdn fényt iiz s hidbavaldsdgra
koltekezik. Ha pedig egyik-mdsik fiatalabb tdrsunk kelleténél tobbet gondol a maga
kiilsejével, 1igy az bdr nem helyeselhet6, de mindenesetre kissé menthet6 azzal is, hogy
tobbé kevésbbé minden ember hitl s azért vannak bizony piperkfcz férfitaniték is, a kik
féltékenyen iigyelnek arra, hogy ruhdzatuk minden darabja a legutolsé divat szerinti
legyen. Egyébirdnt szorosan vizsgdlva a dolgot, annak a sokat s méltdn kdrhoztatott
fenyiizésnek is csak a férfiak a kozvetett okai. Kiveszi észre mostani vildgban az olyan
lednyt, ki szerény, csendes magaviselete mellett eqyszerti ruhdban jelenik meg valahol,
vgjjon nem a diszesen kioltozott, bar sokszor bizony anndl iiresebb lelkii nék lesznek a
férfiak dltal kitiintetve; a jol nevelt, szerény ledny pedig elmélkedhetik a folott, mennyire
kiilonbozik sokszor a szépen hangoztatott theoria a praxistél” (Nemessdnyi, 1890. 284.
0).

A Nemessanyi 4ltal megiitott hangnem és az altala felkarolt témak szokatla-
nok voltak a korszakban. Ahogy utaltam ra, gyakorlatilag hidnyzott az elemzett
folydiratokban a taniténdk egyenldségéért folytatott harc. A folyoiratokban
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publikdl6 tanitondk nem a harc stratégidjat, hanem az idomulés, alkalmazkodds
stratégidjat valasztjdk. Ezen a stratégian keresztiil nem csak a diskurzusokba
torténd, bar meglehetsen korlatozott bekapcsolddasra nyilt lehetéség, hanem
—ahogy azt Czukrdsz R6za példdja mutatja —, kés6bb akar a néptanitéi tudas-
kanon jelentés mértékdi alakitasara is.

Mar a korszakban sem példa nélkiili a ndi tankdnyvszerz6. Scwarczel Adél
példaul foldrajz tankonyvet irt az elemi népiskola harmadik osztdlya szamara.
De, tudomésunk szerint, Czukrasz Réza az egyetlen koziiliik, aki a férfiakhoz
hasonlé szimbolikus hatalommal rendelkezett. Szdmos tankonyv szerzéje volt
(Czukrdsz, 1899, 1903, 1934), az dltala feltaldlt, népszeriisitett olvasdstanitdsi elvek a
20. szdzad elsd felében rendkiviil elterjedtté vdltak.

. Olvasdstorténetiink leghatékonyabb mddszere a fonomimika volt, Tomcsdnyiné
Czukrdsz Roza taldlmdnya. A fonomimika — mint neve is mutatja — a hangot és a
mozgdst kapcsolta Ossze: a hanghoz egy kézmozdulatot rendelt, a kézmozdulatot mindig
jobb kézzel kellett végezni, s az Osszeolvasdskor is alkalmaztik. Az olvasdstanitdsnak
tudniillik két kritikus pontja van: a hang-betil kapcsolat kialakitdsa és rogzitése, va-
lamint az 0sszevonds/kapcsolds vagy Osszeolvasds. A hanghoz tdrsitott kézmozdulat
bevitte a cselekedetést a tanitdsba (mnemotechnikai szerepe is volt), s az egyiittmozgdssal
segitette az dsszeolvasdst. Tomcsdnyiné tisztdban volt a 20. szdzad eleji reformpedagogia
torekvéseivel, tagja volt a Magyar Gyermektanulmdnyi Tdrsasdgnak, ezenkiviil igen
okos taniténd volt, els6sorban sajdt megfigyeléseire és tapasztalatdra tdmaszkodott. Az
1925 és 1950 kozotti dbécék fonomimikaiak voltak, a fonomimikdt ajanlottdk a korabeli
tantervek is. Rendkiviil hatékony mddszer volt, tudomdsom szerint a tomegoktatdsban
csak ndlunk alkalmaztdk, magyar taldlmdny, olvasdstanitdsunk jellegzetessége volt. Nyil-
vdnvaléan azért is, mert tobb érzékszervet mozgatott meg, ezdltal tobbféle gyerektipusnak
volt megfelel6; modszeressége mellett jdtékos is volt, s ily médon megfelelt a nagyobb
mozgdsigényil, eqyhelyben még nehezen il kisgyereknek” (Adamikné, 2006. 81-82.
0.).

A TANITONOI STRATEGIAK ERTELMEZESE

A kutatds eredményeképpen tehat megallapithat6, hogy a tanitén6k részvétele
egyediil a Nemzeti Nonevelésben nevezhetd er6snek. A tobbi folydiratban orszagos
ardnyukat jéval alulmulé ardnyban publikdltak taniténék. A témavalasztasaik
szinesek voltak, de alkalmazkodtak a foly6iratok meghatarozé témadihoz. Kevés
explicit utaldst tettek a tanitonSk helyzetére, valamint elvétve jelennek meg
kiilfoldi példak a publikacidikban. Erdekes kérdés, hogy a magyar taniténsk
vizsgalt frdsaiban miért nem jelenik meg erételjesen a taniténdk helyzetére
iranyul6 reflexio, illetve miért valasztjak az alkalmazkodds stratégiajat.

A vizsgalt idészakban a szerkeszt&i posztokon, a Nemzeti Nonevelés két évfo-
lyamat kivéve csak férfiakat taldlunk. Az altaluk birtokolt valés hatalom erésen
korlatozhatta a n6k részvételi lehetSségeit a szimbolikus hatalom birtoklasdban,
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vagyis a részvétel lehet6ségét a néptanit6i tudaskanon alakitasaban, és az arrél
foly6 diskurzus formaldsaban.

Az alkalmazott stratégidval kapcsolatban érdemes utalni Mineke van Essen
kutatdsara, aki a holland tanitén6k mozgalmait vizsgalva azok harom stratégiajat
azonositotta: a professzionalizacid, a hagyomanyos néi teriiletek védelme és
kiterjesztése, valamint a harc az egyenléségért (v. Essen, 1999).

A magyar tanitonk esetében a vizsgalt forrasbazison egyik stratégia sem
azonosithat6. Van Essen a professzionalizdcion a képzési lehetéségek egyenl&sé-
gét és az extra képzési lehetbségek keresését érti. Magyarorszdgon a taniténdk
képzése azonban, néhdny aprébb kiilonbségtdl eltekintve, jogilag egyenld volt
a tanitok képzésével. A hagyomanyos néi teriiletek védelmén a nénevelés néi
dominancidjdnak meg6rzését érti. Hazankban azonban, noha a nék jelent&s
szerepet jatszottak a néneveld intézetek kiépitésében, a ndoktatds nem volt
egyértelmtien noi tertilet. A kordbbi és a jelen kutatds eredményei pedig azt
valészintisitik, hogy a magyar taniténdkre az aktiv harc az egyenlségért nem
volt jellemzé.

Van Essen a holland helyzettel kapcsolatban is felveti, hogy az altala azo-
nositott stratégidk nem feltétleniil voltak széles korben hasznélt kozosségi cse-
lekvésformak. ,, Sok kiilonbozd tényez0 jarulhatott hozzd ahhoz az alacsony szinthez,
amit a feminizdcié Hollandidban elért. A n6i pedagégusok dltal haszndlt stratégidk
ezek egyike lehetett. Ha stratégidikat azokhoz hasonlitjuk, amelyeket ndluk sikeresebb
kollégdik alkalmaztak mds nyugat-eurdpai orszdgokban, kiilonosen Németorszdgban és
Nagy Brittanidban, amelyek szintén protestins tobbségfiek voltak, egy fontos kiilonbség
megfigyelhetd: a holland pedagogusndk — a szakképzésben oktatok kivételével — nem
szervezték magukat szdndékosan nemi alapon. (...) Emellett nem alakitottak ki erGs
informdlis nyomdsgyakorlé csoportokat karrierlehetbségeik javitdsa, illetve a ldnyok
oktatdsdban valé monopdliumdnak védelme és bovitése érdekében. Ehelyett a holland
pedagogusndk inkdbb a férfiakkal valo egyiittmiikodést preferdltdk, és a kiilonbség helyett
az eqyenldséget hangsilyoztdk. (...) Néhdny, az egyenld keresetre és a hdzassdgi tilalom
bevezetése elleni tiltakozdsra irdnyuld esetleges csoportos akcidk kivételével a cikkben
ismertetett tevékenység egyéni kezdeményezés volt” (v. Essen, 1999. 433. o.).

Az altalam vizsgalt frdsok szerzdi az alkalmazkodas stratégidjat valasztot-
tdk, amirdl feltételezhetjiik, hogy els6sorban a jelent6s hatalmi kiilonbségek
realitidsanak tudomadsul vételét jelenthette. Hipotézisként megfogalmazgato,
hogy a magyar tanitondk redlis stratégidja éppen ezért nem a férfitanitékkal
parhuzamos kozosség kiépitése, hanem a férfikozosségen beliil torténd érvénye-
stilés lehetett. Ez magyarazhatja a nemzetkozi példak hidnyat is, hiszen nem
elssorban a kiilfoldi mintakhoz valé alkalmazkodds lehetett elérendd céljuk.

A kutatas késobbi kiterjesztésének lehet6sége a hatalommal kapcsolatos
allaspontok attekintése. Farkas Zoltan (2001) tanulmdanydban a hatalom fogal-
ma értelmezésinek sokszintiségére hivja fel a figyelmet, és kisérletet tesz sajat
hatalomfogalménak kidolgozaséara, melyben kiilonbséget tesz a tarsadalmi erd,
a hatalom és az uralom fogalma kozott. Ezek részletes ismertetése a jelenlegi
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kutatés kereteit szétfeszitené, igy csak arra utalunk, hogy értelmezésében , A
hatalom az adott eqyén (vagy csoport) nagymértékii tarsadalmi erejébdl és a nagymeér-
tékben egyenldtlen tdarsadalmi erbviszonyokbol eredl tdarsadalmi erdfolénye a tdrsadalmi
élet adott teriiletén, az egyének (vagy csoportok) adott korében. E szerint hatalmi vi-
szonyoknak nevezziik az olyan nagymértékben egyenldtlen tdrsadalmi erbviszonyokat,
amelyekben egy adott eqyén (vagy csoport) hatalommal rendelkezik a mdsik egyénnel
(vagy csoporttal), illetve mds egyénekkel (vagy csoportokkal) szemben. (...) A hatalom
az adott egyénnek (vagy csoportnak) aktudlisan lehetdséget nyiijt mdsok érdekei érvénye-
siilésének alapvetden egyoldalii befolydsoldsira, és eziltal sajdt érdekei, illetve az dltala
képuiselt érdekek kiemelkedd mértékil érvényesitésére” (Farkas, 2011. 36-39. o.).

Mivel lathattuk, hogy a valédi hatalom (pl. igazgatéi posztok) birtokosai, ha
még csekély szdmban is, de lehettek n6k, olyan elméletek segithetik a feltart
jelenségek elemzését és értelmezését, amelyek expliciten reflektdlnak a val6di és
a szimbolikus hatalom (t6ke) kozotti kiilonbségekre.

Ezért a tovabbi kutatasok kiindulépontja lehet Bourdieu tékeelmélete. O igy
fogalmaz a szimbolikus t6kével kapcsolatban: ,, A hatalmat elsGsorban a gazdasdgi
téke (és annak kiilonbozd formdi), a kulturdlis t8ke és a tdrsadalmi téke, valamint a
szimbolikus toke jelenti. A szimbolikus téke, amit dltaldban presztizsnek, hirnévnek stb.
neveznek, nem mds, mint a tobbi t6kefajta legitimként észlelt és elismert formdja. [...] A
kozos értelmezés kialakitdsa koriil folyd vagy, pontosabban szélva, a legitim megnevezés
monopdliumdért — vagyis a tdrsadalmi vildg legitim szemléletmddjdnak hivatalos (tehdt
explicit és nyilvdnos) elfogadtatdsdért — vivott szimbolikus harcban a cselekvbk azt
a szimbolikus tékét haszndljdk fel, amelyre a kordbbi harcok sordn tettek szert, és
kiilondsen mindazt a hatalmat, amellyel az intézményesiilt — a hivatalos minGsitésekhez
hasonléan a gondolkoddsban rogziilt vagy tdrgyiasult — taxondmidk felett rendelkeznek.
Igy mindazok a szimbolikus stratégidk, amelyek segitségével a cselekvSk megprobaljdk
mdsokkal elfogadtatni a tdrsadalmi vildg felosztdsdrol és a benne elfoglalt pozicidjukrol
kialakitott szemléletmddjukat, két végpont kozott helyezkednek el: az eqyik a sértés, eqy
idiosz logosz, amely dltal az egyén igyekszik sajdt ldtdsmodjdt mdsra rdkényszeriteni,
ugyanakkor joggal tarthat attél, hogy a mdsik fél is ugyanerre torekszik; a mdsik végpont
a hivatalos megnevezés, vagyis a szimbolikus kikényszerités aktusa, amely mogott ott
dll a kozosség, a konszenzus és a kozos értelmezés minden ereje, hiszen ezt az aktust
a legitim szimbolikus erbszak monopdliumdval rendelkezd dllam megbizott képuviselGje
végzi el” (Bourdieu, 2013. 167-171. o.).

Bourdieu elmélete j6l magyardzhatja, hogy a hatalom birtokdban 1év6 férfi
pedagogusok miért voltak képesek az igazodds stratégidjara kényszeriteni a
nyilvanos pedagégiai térbe belép6 tanitondket.

OsszEGzEs
Tanulmanyunkban a néptanitéi szakma feminizacidjanak dualizmus-kori tor-

ténetét vizsgéltuk, a dualizmus-kori pedagogiai szaksajtd segitségével. Azt
vizsgaltuk, hogy a pélya feminizdci6ja megnyitotta-e az utat a taniténdk sza-
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mara a folyéiratokban foly6 szakmai diskurzusokban torténd megjelenésre. A
vizsgélt forrdsainkbdl kidertil, hogy a tanitén6k szamardnyuknal kisebb stllyal
tudtak részt venni a pedagogiai kozéletben és nem tudtdk vagy akartdk sajat
hangjukkal érdemben befolyasolni a szakmai diskurzusokat.

Véleményiink szerint a kutatds folytatdsanak egyik lehet6ségét a hatalom
értelmezésének vizsgalata jelentheti, amely vélaszt adhat arra a jelenségre,
hogy miért nem tudtdk a taniténdk a rendszerben 1évd sulyukat hatalomra
konvertdlni. A hatalom kérése mellett szintén kutatdsra érdemes kérdés a
szazadvégen meger8sodd hazai feminista mozgalmak és a tanit6néi egyestiletek,
mozgalmak jelenleg még csak részben feltart kapcsolata (Kereszty, 2011a). A
vizsgdlt id6szak kiterjesztése a szdzadfordul6 utani és a két vilaghdbora kozotti
évekre szintén tovdbb drnyalhatna a most felvazolt képet.
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A szegedi Egyetemi Enekkar
szerepe az egyetem

torténetében 1925-1940 kozott

PeTHO VILLO

SZTE ZMK

A szegedi Egyetemi Enekkar torténetének vizsgélata kapcsolédik
a szegedi egyetemen foly6 egyetemtorténeti kutatdsokhoz. A kuta-
tds csak az egyetem Szegedre koltoztetése, 1921 utdn vizsgdlja az
énekkar torténetét, melyet 1924-1925-ben alapitottak. Az énekkar
megalapitdsa 6ta mtikodik az egyetemen beliil, 2015-ben tinnepelte
fennélldsanak 90. évforduléjat. Olyan miivészeti csoportosulasrol, te-
vékenységrdl van sz6, mely nemcsak a korabeli eurépai egyetemeken
volt fellelhets, de a mai eurdpai egyetemeken is megtalalhato.

A kutatés kozponti kérdése az volt, miként alakul az énekkar torté-
nete az egyetemen beliil, ezen kiviil milyen médon vesz részt a varos
kulturdlis életében. A kutatds még nem zdrult le, a tanulmany az
eddig feldolgozott dokumentumokra tdmaszkodva, az 1925 és 1940
kozotti idszakot mutatja be.

A vizsgalat elsédleges forrasaként Kertész Lajos kérusvezetd a sze-
gedi Somogyi Konyvtarban taldlhat6 hagyatéki anyaga, valamint a
sajtéban megjelent cikkek és tudésitdsok szolgaltak. Tovabbi forras-
ként a szegedi kulturdlis életr6l és koruséletrdl sz6l6 antologidkat,
illetve az 1920-1930-as évek kérusmozgalmaihoz valamint a Szegedi
Vérosi Zeneiskoldhoz kapcsol6dé kutatdsok eredményeit hasznaltam
fel.

Kulcsszavak: Szegedi Egyetem, énekkar, zenei nevelés

A KUTATAS KERDESEI

A kutatas soran tobb kérdés megvdlaszoldsdra tettem kisérletet: egyrészt érde-
kelt, hogy a szegedi egytittes koveti-e mds egyetemek énekkari hagyomanyait
vagy maga is hagyomanyt teremt a mtikodésével? Kérdés volt, hogy az ének-
kar szerepe mennyire meghatarozé az egyetem és a varos kulturdlis életében?
Valamint, hogy az egyetem, a varos vagy maés, a varosban miikodd miivészeti
csoport hatdssal volt-e a kérus szakmai munkdjara, alakithatta-e szakmai életét?
Az 1920-as 1930-as években a magyar koruséletben, kéruskultirdban markans
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véltozasok zajlottak, ki kell emelni ebb6l az id6szakbol Kodaly Zoltan és volt
novendékei! munkassagat, akik nagy hatassal voltak nemcsak a hazai ének-
tanitdsra, de a kérusmozgalomra is. A kutatds arra is valaszt keresett, hogy
az emlitett jelenségek, valtozasok a szegedi Egyetemi Enekkar torténetében is
nyomon kovethet6ek-e.

A kéruskultira megjelenése, elterjedése Magyarorszagon

Magyarorszagon a koruskulttra tobb évszazados multra tekint vissza. Mar
Nagy Lajos kiradly udvarédban is volt egyhdzi és vilagi mtiveket egyarant bemuta-
td, a korabeli eurdpai egyiittesekkel egyenrangti szinvonalon mi{ikodé énekkar.
A 15. szazadban Matydas udvardban pedig két kérus is miikodott: a nagyhir,
sok korabeli elismert énekest vonzoé kiralyi kérus, valamint a Beatrix kirdlyné
altal 1480 koriil, flamand énekesekkel megalapitott énekkar. Az els6 évszazadok
koérusai jellemzden az egyhdzhoz vagy az uralkodé6i udvarokhoz kapcsolédtak
(Mardti, 2005).

Markans valtozdsok a 19. szdzadban kovetkeztek be, 6nalld, az egyhaztol és
az uralkodoktodl fiiggetlen korusok létrejottérsl, az ezekbdl kialakuld kéruskul-
tarardl a reformkortdl beszélhetiink. Ebben az idészakban a kérusok fontos
tdrsadalmi szerepet is betoltottek, mtisorukon elsésorban a nemzeti érzése ke-
riilt el6térbe, inkabb, mint a nemzeti érzéseket megjelenité mtivek el6addsanak
szinvonala (Mardti, 2001). 1840-ben alakult az els6 hivatalosan bejegyzett 6néll6
térfikar Pesten, Havi Mihdly a Nemzeti Szinhdz énekese, majd kés6bb vandor
szintdrsulati igazgatd vezetésével. A szintdrsulathoz tartoz6 kérus az orszag
minden szegletében nagy sikert aratott népszinmtivekb6l és operakbdl vett
kérusszamokkal. Sikereik hatdsara tjabb énekkarok, akkori néven daldardak
szervezddtek (Mardti, 2005). A reformkorban az énekkarokt6l — akkori neviikon
dalardaktdl — elsésorban a hazafias eszmék terjesztését vartak el, a kérus- vagy
daldrmozgalom legfébb céljdnak a nemzetté vélds folyamatanak tdmogatasat
tartotta, ehhez példaként pedig a német Liedertafel mozgalom? szolgalt: leg-
tobbszor tercels, nem tudl bonyolult harmoénidkat hasznal6, homofén énekkari
mitivek, érzelg6s, deklamalé el6adéi stilus vélt elfogadottd. A szabadsagharc
leverése utan a kiegyezésig tarté Bach-korszakban kezdetben az amat6r kérusok,
daldrddk nem léphettek fel, magyarul nyilvanosan nem énekelhettek. 1854-

! Tobbek kozott: Adém Jend, Bardos Lajos, Kerényi Gyorgy, Kertész Gyula (vo. Pethd, 2011)

2 Az els6 német férfikari egyestilet vagy Liedertafel 1809-ben alakult Berlinben, Carl Friedrich
Zelter (1758-1832) vezetésével, mely a korabeli templomi és kollégiumi kérusokkal szemben a
nemzeti érzéseket kifejez6 vildgi mtivek éneklését tartotta feladatdnak. Zelter nemcsak karveze-
t6ként miikodott, de a kérus szdmara tobb mitivet is komponalt, melyek az tn. ,berlini iskola”
szellemében sziilettek. Az emlitett iskolahoz tartoz6 szerz6k miivei nagyrészt koral-dallamok és
kozismert didknétak alapjan komponélt tobbszélamt, nehezen énekelhets szévegti, révid stré-
fakbol 4ll6 kompoziciok. Az emlitett férfikar sikere nyoman Németorszdgban tovabbi énekkari
egyestiletek alakultak. A kérusegyesiiletek szdimara mds zeneszerzk, Franz Schubert, Carl Maria
von Weber, Felix Mendelssohn és Robert Schumann is irtak férfikari m{iveket, ezek azonban tul
nehéznek bizonyultak a jellemz6en zeneileg képzetlen, sokszor kottat olvasni sem tudé énekesek és
szintén képzetlen karvezet6ik szamara. Mivel a kérusok tuddsa nem volt elegendd veretes miivek
megszoélaltatdsdhoz, igy leginkdbb miikedveld szerzok darabjait adtdk el6 (Mardti, 2001).
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ben a Pest-Budai Daldrda nyilvanos hangversenye azonban aktivizélta a régi
kérusokat és tjabb énekkarok alapitdsara is 6sztonzott. A dalardak miisoran
ekkor jelentek magyar kolt6k — Pet6fi, Arany Janos, Kisfaludy Karoly — verseinek
feldolgozasai. Az egyiittesek szakmai szinvonalat mar ekkor is érték birdlatok
(Mardti, 2005).Az els6 Orszagos Dalostinnepség és Verseny megrendezésére
1863-ban Sopronban kertilt sor, ide férfi- és vegyeskarokat, egyhdzi és vildgi
kérusokat egyarant vartak. Ezt kovetéen 1867-ben az Aradon megrendezett
Orszagos Dalartinnepség keretében alakitottdk meg az els6 orszagos dalos ér-
dekvédelmi szervezetet, az Orszdgos Magyar Daldregyestiletet, melynek feladata
a nemzeti szellem dpoldsan tal daldriinnepségek szervezése volt. Az egyesii-
let sajat lappal is rendelkezett, ez volt a Magyar Dal foly6irat. A kovetkez6
években megrendezett tinnepségein djra megfogalmazodott, hogy a kérusok
miivészi felkésziiltsége nem megfelelS. A férfikarok szdma mellett eltorpiilt a
noéi és vegyeskaroké és az is nyilvanvaléva valt, hogy bizonyos mtivek eléadasa
azért hitsult meg, mert nem tudtak megfelel6 szakmai tuddssal rendelkez6
vegyeskarokat kidllitani. Az egylittesek m{isordn jobbara német és olasz nyelv{i,
romantikus, homofén feldolgozasu a capella mtivek, népdalfeldolgozasok, nép-
dalegyvelegek, magyar nétdk és bordalok szerepeltek, melyek nem képviseltek
magas miivészi szinvonalat (Mardti, 2005).

A 19. szdzad végén a polgdri kérusmozgalom veszitett kezdeti lendiiletébdl,
ezzel parhuzamosan az 1870-es évektdl jelentek meg az elsé munkdas énekka-
rok. Az 1j egyiittesek megalakitdsaval kezdetben inkdbb a munkésok gyfiléseit,
Osszejoveteleit szerették volna kulturdlis tevékenységként feltiintetni. Az els6
kérusok megalakuldsa még sajat szakszervezeteik 1étrejottét is megel6zte. Ezek
a csoportok ugyancsak német mintat kovettek: Németorszdgban ekkor mar
a munkdsénekkarok rendelkeztek 6nall6 szovetséggel, lappal, kottakiadéval.
Akércsak a polgdari daldrddk esetében, a munkdaskérusok feladata is elsésor-
ban mozgositas, lelkesités volt, ennek megfeleléen a magyar munkasdaldrdak
repertodrja f6leg mozgalmi dalokbdl allt. A munkdasdaldrdak épptagy, mint
korabban a polgdriak, 1908-ban megalapitottdk sajat szervezetiiket, a Magyaror-
szagi Munkasdalegyletek Szovetségét, dalostaldlkozokat szerveztek, sajat lapot —
Munkdésok Dal- és Zenekozlonye — adtak ki (Mardti, 2001).

A 20. szazad elején a polgari és munkas kérusok ugyanazokkal a gondokkal
kiizdottek: a lelkes, &m zeneileg képzetlen karvezettk altal vezetett zeneileg
iskoldzatlan, kottdt olvasni nem tudé énekesek fellépéseit gyakran érték kritikak.
Az egyiittesek mfisoran f6leg ,népdalegyvelegek”?, szerendd-, koszonts-, és
bordalok szerepeltek. Fellépéseiken csupdn az tigynevezett ,mozgalmi” dalok-
ban mutatkozott kiilonbség: a polgdriak Himnuszt, a Szézatot, a Hiszekegyet,
az 1920-as évektol pedig trianoni csonkitas ellen tiltakozé mtiveket, a munkds-
dalosok pedig kiilfoldrél atvett, magyar szoveggel ellatott mozgalmi dalokat

SA népdalegyvelegekben altaldban magyar nétik szerepeltek, és nem a Kodély és Bart6k altal is
gyijtott népzenei kincsrél van sz6
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énekeltek. A magas szinvonalat képviseld régi mesterek miivei és 1j kortars ma-
gyar mtivek azért nem kaptak helyet mfisorukon, mert a kérusok egyrészt nem
tudtdk volna megszolaltatni ezeket a mtiveket, mésrészt a Liedertafel hagyoma-
nyain feln&tt énekesek és karnagyok nehezen fogadtak el az (ij modern miiveket,
az Uj zenei torekvéseket (Mardti, 2005). A Maréti altal kozreadott kérusmtisorok-
bél is latszik (Mardti, 1994, 2001, 2005), hogy a kérusok szakmai szinvonaldnak
emelkedése csak joval késébb kovetkezett be. A 20. szdzad els6 évtizedeiben
azonban 1j egytittesek is megjelentek a daldrdak mellett, jellemzen felkésziil-
tebb, kottat ismer6 énekesekbdl alltak, és koncertjeiken szinvonalasabb mtisor
bemutatdsara torekedtek. 1908-ban alakult meg Lichtenberg Emil vezetésével a
Magyar N6k Karegyesiilete, mely rovid id6 alatt vegyeskar lett, és sajat zenekar-
ral kiegésziilve alkotta a Budapesti Enekzene Egyesiiletet. Lichtenberg egytittese
nagyszabdsu barokk és romantikus, valamint kortdrs mtivek bemutatasara is
véllalkozott.* Ehhez hasonlé kezdeményezés volt az 1912-ben megalakitott
Székesf6varosi Enekkar, mely tanitokbol és éneket, zenét tanité pedagégusokbol
allt. Vezetdje Sztojanovits Jend® volt, az egyiittes oratériumok, vegyeskart és
zenekart foglalkoztaté nagyszabast, addig Magyarorszagon még nem ismert
miivek bemutatdsaval aratott sikereket. A Gamauf Laszl6 katolikus pap él-
tal 1917-ben megalapitott kivalé énekesekbdl 4116 Palestrina kérus elsésorban
magyar reneszansz madrigalok és barokk oratérikus mtiveket tizott mtisorara,
de 6k mutattdk be Koddly Psalmus Hungaricusat is 1923-ban (Mardéti, 2005).
Kodaly 1921-ben irt kritikdja® pontos képet fest a magyar kérusok allapotardl:
Hatdrozottan a karének-egyiittesek zenéje a leghdtramaradottabb Magyarorszdgon. Nem
szdmitva a szdmos férfikart, amelyek valamikori nagy divatja letfint, és amelyek koziil a
legjobbak is ritkdn érik el a milvészi szinvonalat, két énekkar van Budapesten.” - irt
elismeréssel Lichtenberg és Gamauf egytitteseir6l (Koddly, 1921/2007b. 359. 0.).A
magyar kérusmozgalom torténetében meg kell emlitentink Kodély és kortérsai,
valamint a Kodélyt kovet6 volt tanitvanyok és munkatarsak hatasat. Koddly mar
gimndziumi évei alatt irt kisebb kérusmftiveket, nagyobb, kérusra és zenekarra
irt kompozicidkat. Az akadémiai évek alatt fontosnak bizonyult zeneszerzés ta-
néra, Hans Koessler hatdsa (Edsze, 2000). Eletpalyaja és a kérusmuzsikahoz val6
kapcsolédédsa szempontjaboél meghatarozo fordulatot az 1920-as évek hoznak. A
Psalmus Hungaricus sikere Gjabb utakra inditotta, a m@ 1924-es bemutatdjan
kozremiikodd gyermekkar sikerén felbuzdulva tGjabb miiveket irt gyermekek
szamdra. Kodaly igy nyilatkozott 1926-ban a Vildg cimfi lapban: ,,... egyik célom
az, ...hogy munkdlkodjam a magyar énekstilus kialakitdsdn” (Koddly, 2007c. 490.
0.). Kodaly szamadra a kérusmiivek tekintetében inspirdciot jelentettek angliai

1914-ben mutattdk be, 1917-ben Kodaly noikari és Bartok férfikarra irt miiveit adtak eld.

5 Sztojanovits Jend (1864-1919), zeneszerzd, zenepedagdgus és karnagy

6 Kodaély 1921-1923 kozott irt, 6sszesen nyolc ,Budapesti levél”-ben tudésitott a févarosi zenei
életrdl. frasai a parizsi La Revue Musicale, a Musical Courier angol, és az Il Pianoforte olasz nyelvii
lapokban jelentek meg el6szor.
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atjai is, teljesen lenytigozte az 1928-as ttja sordn megismert angol kéruskulta-
ra és zeneoktatas. Ezek az élmények élete végéig meghataroztak a kérushoz,
karénekléshez és a kérusmtivekhez f(iz6d6 viszonyat. Mar 1929-ben Sopron
cimi frdsdban szorgalmazta, hogy az 1715 6ta minden évben megrendezett,
régi mesterek és é16 szerz6k miiveit bemutaté gloucesteri fesztival mintdjara
Sopron, Gy6r és Szombathely rendezzen hasonl6 tinnepet (Koddly, 1929/2007a,
36-37. 0.). Kés6bbi irasaibodl kideriil, hogy ezek az élmények nemcsak a gyer-
mekek iskolai zenei nevelésére iranyitottdk rd a figyelmét, de az is vilagossa
valt szdmara, hogy a hazai karénekes tradicié megteremtéséhez els6sorban az
iskolai énekoktatast kell atalakitani’.A kérusmiiveket dsszegyfijto osszkiadas
harom kotete 24 férfi-, 45 vegyes- és 78 gyermek és nodikart, 0sszesen 147 m-
vet tartalmaz. A 135 eredeti kérus-alkotas (az dtdolgozasokat nem szadmitva)
kozé 129 eredeti a capella, és 8 hangszerkisérettel ellatott mii tartozik (Breuer,
1982). A tanulméanyunkhoz kapcsolédva bévebben kell szélni Kodély férfikari
miiveirdl, melyek kérusmftiveinek kis szeletét jelentik, jelent6ségiik azonban
nem kisebb, hiszen — mondhatndnk — annak ellenére késziiltek, hogy Kodéaly
élete végéig hangstlyozta a férfikarok vegyeskarra alakitdsdnak sziikségességét:
. . .0 meglévd daldrddk béviiljenek ki vegyeskarokkd. Ez a fejlédés mdr meg is indult” —
irta 1937-ben (Koddly, 1937/2007a. 72. o.). Kodély azonban tisztdban volt azzal,
hogy egy tobb szdzéves hagyomanyt nem lehet egyik pillanatrél a masikra
felszamolni: ,Jol tudom: nem sziinhetnek meg mdrdl holnapra a férfikarok. (S6t néhol,
mint a tanitoképzokben vagy papi szemindriumokban mindig lesznek. S legyen egyeldre
inkdbb férfikar, mint semmilyen kar.)” (Koddly, 1935/2007a. 52. o.). A férfika-
ri miivek bizonyos szempontbdl igazodnak a daldrda és a magyar férfikarok
hagyomanyaihoz: talalhaté koztiik népdal-ihlette m{i, melyek a nemzeti érzés
kozvetitik és reformkori kolték — Batsanyi, Kolcsey, Vorosmarty, Pet6fi — verseire
irt sajat zenei anyagot mutaté kérusok is (Redkai, 2008).

JA férfikar szdzada el6késziilet volt. Most jojjon a teljesedés” - irta Kodaly 1936-
ban (Koddly, 1936/2007a, 57. 0.). A vegyeskari hangzas szdmara a teljességet, az
egységet szimbolizélta, erre tobb fradsaban is taldlunk utaldsokat. Az 1929-ben irt,
az Gj magyar miiveltségeszmény megfogalmazasanak tekinthet6 Gyermekkarok
cfmfi tanulményéban is utal a kérusok szervezésének fontossagara. frasaiban
nem vdlaszthat6 szét az iskolai zenei nevelés, a magyar zenei anyanyelv, a
népdal meg6rzésének fontossaga és az egyiittes éneklés gondolata. A kérusokkal
kapcsolatosan tobb visszatérd ,, motivumot” talaltunk, mely motivumok tobbsége
az életreform hatdsait is mutatja. Ezekben az irdsokban, beszédekben ir arrél,
hogy a kérusok tjabb kozosségeket teremtenek, a vegyeskarok djra teremtik, tjra
formdljak a magyar kéruskulttrat és hatdssal lehetnek a magyar zenekulttréra,
fontos szerepet jatszanak egytttal a tdrsadalom szervezésében is, a demokratikus
tarsadalom kialakitdsaban (1d. b6vebben: Pethd, 2011).

A Kodalyt kovet6 zeneszerzd és karnagy tanitvanyok szintén fontos szerepet

7 1d. Vissaztekintés I. kotet (Kodaly, 2007a)
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jatszottak a magyar kérusmozgalom torténetében. A tanitvanyok koziil tobben
dolgoztak gyermekkarokkal és feln6ttkérusokkal is, ezek kozott pedig férfika-
rokkal®. Maréti utal r4, hogy a munkésénekkarok szamara milyen sokat jelentett,
egy-egy akadémiat végzett karnaggyal valé6 munka. Nyilvdnval6an ez is segitet-
te a kérusok szinvonaldnak emelkedést, a kérusrepertoar kortars — Kodaly és
Bartok — mtivekkel valé bovitését (Mardti, 2001). A felnSttkérus-mozgalomra is
hatéssal volt az Enekl§ Ifjtisdg hangversenyek elterjedése, a mozgalom kiépiilése
1934-t6l. E6sze meglatdsa szerint Kodély a capella kérusmtivei a 20. szdzad
vokalis mtivészetét betet6z6 alkotdsok (Edsze, 2000). Németh Laszlé Kodaly
kérusmiiveivel kapcsolatosan a népdalok szerepét emeli ki: ,, A népzene feltdrt
mélységeiben § a bifvds ragasztdanyagot kereste, a korusszerz6 alkotdsaival az egész
magyarsdgot akarta eqy millios kérusként talpra dllitani, és iijra egybeénekelni” (idézi
Téthpdl, 2008. 138. o.).

KORUSELET SZEGEDEN

Reizner Jénos Szeged varos torténetérdl irt munkaja® szerint a férfikari hangzas-
sal az 1830-as években a szegedi varba zart olasz foglyok révén ismerkedhetett
meg a varos. Az 1848-as szabadsagharcot kovetSen itt is alakult egy ,, magan
dalkor”, kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok altal alakitott egytittesek mtikodtek
hosszabb-révidebb ideig, nyilvanosan pedig viszonylag kevés egyiittes adott
hangversenyeket rendszeresen (Reizner). Ki kell emelni az 1863-ban Hanki Ede
vezetésével megalakulé Szegedi Dalardat (Berényi és T. Knotik, 2013) és Szegedi
Hangédszat-oskolan beliil is mtikodd koérust (Pethd és Janurik, 2016), mint az
elsd nyilvanosan miikodo és fellépd egyiitteseket. A dalardak emlékei kozott
daldrdazaszl6, pecsétnyomok és jelvények maradtak fenn, az tinnepségeken és
6néll6 hangversenyeiken pedig tobbszor felhangzottak a ,jelige” cimmel jelolt,
az egyes daldrddk szdmara irt miivek.A varosban mi{ikod6 egytittesek, dalardak
szdmdara meghataroz6 esemény volt az 1876-ban Szegeden megtartott orszdgos
daltinnep, melyen a polgdri dalardak vettek részt. Az tinnepség megtartdsara
kiilon épiiletet is emeltek, melynek épitését 1872-ben kezdték. A Daldrcsarnok a
Zso6tér -hdzzal szemben, a mai birésag elott allt, késébb 1878-ban azonban az
éptiletet le kellett bontani (Berényi és T. Knotik, 2013). A héanyattatott sorst, idén-
ként feloszl6 egyiittesek tjra alapitasat tobb esetben ezek a nagyobb {innepségek
motivalhattdk, az itt szerzett élmények segitették ezeknek az egytitteseknek a
tovabb élését, tovabbi munkdjat (Reizner).

Kiraly-Konig Péter zeneszerz6 1904-ben kertilt Szegedre, a Varosi Zeneiskola
igazgatdi posztjat nyerte el. Konig eurdpai szinvonalti zenei élet megteremté-
sén faradozott, nagy mtivek megszolaltatasat ttizte ki célul. Onall6 néi kart

8 pl. Vaszy Viktor, Addm Jend, Bardos Lajos, Vésarhelyi Zoltan, Kerényi Gyorgy (vo. Pethd, 2011)
9 Reizner Janos. Szeged torténete http://www.bibl.u-szeged.hu/reizner/ letoltés ideje. 2017.
januér 5.
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szervezett, melyet a vegyeskart igénylé miivekhez dsszevontak a varosban mii-
kodo férfikarokkal. 1909-ben atvette a Szegedi Dalarda vezetését is. Az els6
vildghabort utdni id6szak tjdonsagokat hozott a helyi daldrda életében, Konig
vegyeskarrd szervezte, mellyel nagy volumenti, vegyeskart is igényl6 miiveket
szolaltattak meg.!0 Az 1920-as évek is kedveztek a nagy rendezvényeknek. 1922-
ben a polgari dalosszovetséghez tartozé szegedi férfikarok — Szegedi Polgari
Dalarda, Szegedi Dalarda, MAV Hazéank Dalkor, Postai Tisztviselsk Dalkore —
egyttt adtak hangversenyt. 1926-ban tartottdk a munkas daldrdédk talalkozo-
jat, 1927-ben pedig a polgari kérusokat tomorité Orszagos Dalosszovetség 21.
dalosiinnepét Szegeden (Erdds, 2013).

Az 1920-as évek szegedi koruséletérdl a korabeli forrasok koziil leginkabb a
Lugosi Dome 4ltal 6sszeéllitott jelentés!! tantskodik!?. Lugosi szerint , Szeged
szabad kirdlyi vdros tandcsa mindig élénk érdeklddést tamiisitott 1igy a vildgi, mint az
egyhdzi ének- és zenekultiira irdnt és azokat a sziikséghez képest is tdmogatta” (Lugosi,
1929, 34. 0.). A polgari, onszervez6d6 korusok mellett a varosban miikodé
templomokhoz is kapcsolédtak énekes egyiittesek. Az 1897-ben el6sz6r megszer-
vezésre keriilé belvarosi templomi kérus mellett a tobbi felekezet templomaiban
is mtikodtek énekes egytittesek. Ezek alland6 vagy alkalmi kérusok voltak, férfi-
karokat és vegyeskarokat egyaltalan taldlunk koztiik. Lugosi jegyzéke szerint
Szegeden az 1920-as évek végén az egyhazi kérusokon kiviil mtikodé kérusok
kozott hat daldrdat, két kordbbi dalardabol alakult vegyeskart, egy vegyeskart ta-
lalunk. A daldrdak egyike a szegedi Ferenc J6zsef Tudomanyegyetem ,Egyetemi
Enekkar”-a volt (1. 4bra)

A vérosban késébb is alakultak énekkarok. 1934-ben alapitottdk meg a Ta-
nédrképzd Foiskola Kamarakorusat, amelynek vezetdje Szeghy Endre volt. A
kérus magas szinvonalon m{ikodott, repertodrjdn szdmos kortars mfi szerepelt.
Erd6s szerint ez a korus szakitott el6szor a dalardak altal kovetett Liedertafel
hagyoményokkal. Mdr els6é mtisorukon Veress Sdndor, Bardos Lajos népdalfel-
dolgozésai, Kertész Gyula és Bardos egyhazi mfivei szerepeltek. Késtbb pedig
tobb Kodaly-mi szegedi bemutatéja fiz6dott a neviikhoz.!® 1936-ban kezdte
meg miikodését a Szegedi Vérosi Enekkar Egyesiilet Fricsay Ferenc karnagy
vezetésével kezdetben férfikarként, majd 1937-ben Beethoven IX. szimfénidjanak
el6adédsara vegyeskarra boviilt. A vegyeskarokat és zenekart is igénylé mtivek
megszolaltatdsa, a nagy korus hangversenyek egyértelmtien az 1930-as évektol

10 Mozart Requiemjét (1920), Haydn Evszakok (1922) és Hindel Jephta (1924) cimf{i oratériumat,
Konig Fogadalmi miséjét (1924)

11 Zenemtivelés Szegeden. Szeged Szab. Kir. Varos jelentése a Vallds és Kozoktatdsiigyi miniszter-
hez. Osszeéllitotta: Lugosi Dome. Szeged, 1929.

12 Klebelsberg Kuné vallds- és kdzoktatdsiigyi miniszter 395 kérdésbél 4ll6 kérdsivet kiildott el
1928-ban a magyar varosok polgdrmestereihez, hogy az illet6 varosok zenei életérdl tajékozodjon.

13 Kodély-mfivek az énekkar miisordn: Jézus és a kuférok (1935), Oregek (1936), Maétrai képek
(1937), olnar Anna (1939), Enek Szent Istvén kiralyhoz (1940), Akik mindig elkésnek, Norvég lanyok
(1942), A Székelyekhez (1944). (Erd6s, 2013)
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1. dbra. Zenemiivelés Szegeden

Zenemiivelés Szegeden. Szeged Szab. Kir. Varos jelentése a Vallds és Kdzoktatdstgyi
miniszterhez. Osszedllitotta: Lugosi Déme. Szeged, 1929

sapitdséve o kérusneve kérusak fajti tagak szima

1 1868, Szegedi Polgdr Dalirda datdrda {férfikar)
45
1872 Saeged Datérda dalirda
2. 100
1520. Szeged] Daldrda Veayeskara vegyeskar
100
3 1msm Saeged] Vasutasok  Hazink” Dal-&s Olvasdhtire daldrda
220
1508, Szegedi Aftaldnos Munkis Dalegyiet dakdrda
3 &
1908, [19277]  Munkds Dalegylet Vegyeskan vegyeskar

5. 1923.mdrcs  Seegedi Postatisziviseddk Enck- ds Zeneegyesileténak Férfikara daldrda

Szegedi m. kir. Ferenc lézsef Tudomdnyegyetem

6. 1924, daldrda

LEgyetemi Enekkar” 38

7. 1805.mijus  Seegedi Visschang Dalkér Calirda
82

8. 1625 Szegedi Refarmatus Enekkar dalirda

ASzegedi m. kir. Dahdnygyr kerllet srocidlls munkdssinak , Honszeretet”
Dalkére

9, 1mE vegyeskar

valtak jellemz6vé a szegedi kéruséletben, a kdrusok egyre kevésbé ragaszkodtak
a régi daldrdas repertodrhoz, egyre inkdbb magas szinvonalti munkara tore-
kedtek. Az elsé Enekl Ifjtisdg hangversenyt 1935-ben rendezték meg 12 iskola
részvételével, a miisoron klasszikus és kortars mtivek szerepeltek (Erdds, 1988,
2013).

EGYETEMI ENEKKAROK MAGYARORSZAGON

Az egyetemi, foiskolai énekkarok lehetséges szerepét, jelentdségét tekintve
tobb tényez6t is emlithetiink. Egyrészt a legmagasabb képzést, tudast adé
intézmények ezeken az egyiitteseken keresztiil osszefoghattak a kiilonb6z6
szakirdnyokon tanul¢ ifjasagot. A kiilonboz6 érdeklédésti, iskolazottsagu —
zeneileg sokszor esetleg iskoldzatlan — fiatalok szdmadra belépést jelenthettek a
zenekultirdba. Jarosy Dezs6, a Kolozsvaron alapitott egyetemi énekkar egyik
hangversenyének alkalmabdl kiadott konyvecskéjében pedig felhivja a figyelmet
arra, hogy ez a fajta kulttirakozvetités a kozvetitok és a hallgatok szamadra
is rendkiviil fontos: ,A zenemiivészetet szolgdld kultiira két nagy tdborra oszlik:
egyik a termel6 demokrata és a mdsik a fogyaszté arisztokrata. ... A modern fejl6dés
alapjdn dllo zenekultura mdsként cselekszik. Megforditja ezt a zeneszocidlis egyenletet és
koztdrsasdgot teremt az eléadonak és hallgatonak eddig makacsul széttagolt birodalmdbol”
(Jdrosy, 1909, 4. o.).

Az 1900-as évek elején Magyarorszagon is megjelend mtivészeti torekvések
egyik fontos pontja volt, hogy a szinhdzi, zenei el6addsok, hangversenyek
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kiilondsen azokhoz a rétegekhez — példdul munkasokhoz — jussanak el, mely
rétegek a miivészettel addig nem keriiltek kapcsolatba'. Jarosy utal ezekre
az el6addsokra is, azonban megjegyzi: ,,...a proletdrsigot népszeril filharmoniai
hangversenyek nem gyogyitjik meg, mig nagyon éppen ennek ellenkez6jét igazolja a
mindennapi élet” (Jarosy, 1909, 7. o.). Sokkal inkabb arra helyezi a hangstlyt, hogy
a passziv befogadds helyett a mtiveltebb rétegeknek is aktivan kellene részt
vennie a magyar zenei életben, zenekultiraban. Par évtizeddel késébb Kodaly
ugyancsak az aktiv zenélés mellett tesz hitet, kiemelve, hogy az Gj zenekulttira
kiépitését mar kora gyermekkorban aktivan zenéld rétegeken keresztiil lehet
megvaldsitani (v6. Koddly, 2007a).

A kutatdas megkezdésekor még egy kotet keriilt a kezembe, ez pedig az
akkori Pesti Egyetem kérusanak a Budapesti Egyetemi Enekkarok 1862-1948
kozotti torténetét feldolgoz6é munka volt. Az egyetemen 1862-ben alakult meg az
egyetemi daldrda. Egyetemi énekkarok — tobb karon mtikédd kérusokbdl ossze-
vont énekkarrdl van sz6, a karokhoz tartozé kérusok a kari rendezvényeken
onalléan is felléptek. Ez férfikar volt és az 1920-as évek mdsodik felében is csak
atmenetileg egésziilt ki néi szélamokkal vegyeskari mtivek el6adasa céljabol.
A dalosok létszama mar az 1860-as években elérte, tobbszor meg is haladta a
400 fét. A dalegylet az els6 id6kben az egyetemi olvasokor részeként, annak
erkolesi és anyagi tdmogatdsa mellett a kiilfoldi egyetemi énekkarok mintéjara, a
magyar férfikari hagyomanyok folytatéja volt. 1893-1906 kozott az egytittes nem
miikodott, 1906-t6l Gj karnagyokkal és vezettkkel kezdték meg a munkat. Kiilo-
nosen sokat tett az egyiittes felvirdgoztatasaért Hackl N. Lajos!'® zeneakadémiai
tanulményokat is folytaté énektandr, karnagy. Markdns véaltozdsok az 1920-as
évek végétdl kovetkeztek be, az énekkar ekkortol mér szervesen kapcsolodott az
egyetem programjaihoz, rendszeresen fellépett annak rendezvényein és tinnepsé-
gein (diszdoktorra avatds, kiilfoldi vendég fogaddsa stb.) Az egytittes mtisoran
a Himnusz, a Szézat, és a kovetségeken val6 fellépéseknek koszonhetSen tobb
orszdg himnusza szerepelt. A vegyeskarra kiegésziilt egytittes késébb tobb ora-
torikus mii el6adasaban is kozremtikodott, nem egyszer profi kérusok mellett.
Ilyen volt példaul a Psalmus Hungaricus el6adésa. Ezek a markans valtozasok,
melyek az 1920-as évek végétsl kovetkeztek be, egyértelmtien az egytittes akkori
karnagyéhoz, Vaszy Viktorhoz'® kothetSek. Vaszy 1941-ig vezette az egyfittest,
mely az 6 munkassaga alatt élte fénykorét, aratta legnagyobb bel- és kiilfoldi
sikereit. Ekkor véltak rendszeressé a kérus 6nallé hangversenyei is, évente 5060
alkalommal szerepeltek a nyilvanossag el6tt. Az egyiittes repertodrja sokszintivé

14 pl. A Thalia Térsasdg szinhézi el6adésai 1904-1908 kozott, a Szellemi Tudoményok Szabad
Iskoldja el6addsai 1917-ben (Pethd, 2011).

15 Hackl Napoleon Lajos (1868-1942) énektanar

16Vaszy Viktor (1903-1979) zeneszerzé, karmester, Kodaly tanitvany. Tébbek kozott a Székesféva-
rosi Zenekar, a Budapesti Egyetemi Enekkar, a Palestrina Kérus karnagya is volt. A Zenakadémidn
elméleti targyakat tanitott, vezette a kolozsvari Magyar Operat és a Szegedi Nemzeti Szinhazat is,
melynek zeneigazgatéja is volt. Nevéhez fiiz6dik a Szegedi Szabadtéri Jatékok megujitdsa
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vélt, agy tlinik, hogy elsésorban Vaszynak koszonheten levetkdzték a dalarda
hagyomanyokat (szinvonaltalan mftivek, nétdk, bordalok), mtisorukon magas
miivészi szinvonalat képvisel6 régi mesterek mftivei épptigy megtaldlhatoak
voltak, mint Kodaly és kortarsai kérusai'’. Id6vel pedig természetes lett, hogy
nemcsak az egyetem életében, de a févaros zenei életében is részt vettek: hang-
versenybérletek mfisoraiban is szerepelt az egyiittes, vidéki hangversenyttra is
tobbszor indultak és felléptek az Operahdzban is. Munkajuk elismertségét, a
magyar zenei életbe val6 bedgyazottsagat mutatja az is, hogy 1932-ben a kérus
disztagjava valasztotta Dohnanyi Ernét és Kodaly Zoltant (Kovdcs, 2001).

A szegedi egyetemi énekkart megel6z6en Kolozsvéarott mar mtikodott ha-
sonlo egydittes, a szegedi egyetemre késébb atkoltoztetett egyetemen, melyet
a mér emlitett Hackl N. Lajos, a Budapesti Egyetemi Enekkarok vezetSje ala-
pitott az 1908-1909-es tanévben. Az alapitds tényér6l a mér emlitett Jarosy
Dezs6 kis konyve tudosit, mely az ,Egyetemi Enekkarok a magyar zenei kultdra
szolgalataban. A kolozsvari , Egyetemi Enekkar” 1909. évi marcius hé 26-an
Temesvarott megtartott monstre-hangversenyének alkalmara” cimmel kertilt
kiaddsra még ugyanebben a tanévben. Figyelemre méltd, hogy az egydiittes
maér roviddel alapitdsa utdn 6néllé hangversenyt adott, és kés6bbiekben tobb
koncertet is terveztek mdas varosokban. Az egyiittes mtikodésérél tovabbi adatok
egyel6re még nem éllnak rendelkezésre, annyit feltételezhetiink azonban, hogy
a kolozsvari kérus a pesti énekkar hagyomanyait, m{ikodését kovetve szerve-
z6dott. Ki kell emelni azt is, hogy Jarosy lelkes hangvételti konyvecskéjében
egy nagyobb szervezet, az Orszadgos Magyar Féiskolai Enek Szovetség kés6bbi
megalakitdsara is buzditott, mely szervezet 6sszefognd a f&iskoldkon alapitott
énekkarokat, szervezgjévé vélhatna az ifjisdgi zenei életnek, egytttal Gjabb
szinvonalas kérusmitiveket ismertetne meg az Gjonnan alakulé egytittesekkel,
egyfajta , kulturélis djjasziiletést” eredményezve (Jdrosy, 1909. 18. o.).

A szeEGEDI EGYETEMI ENEKKAR TORTENETE 1925-1940 xO0zOTT

s %

A kovetkezbkben a folyamatban 1év6 kutatds eddigi eredményeit vetem Ossze
a magyar kérusmozgalom és a szegedi korusok torténetével, emellett pedig
parhuzamokat keresek a pesti Egyetemi Enekkarok torténetével is.

Az alakulas koriilményei, alapszabélyok

7

A szegedi magyar kiralyi Ferenc J6zsef Tudomanyegyetem , Egyetemi Fnekkar”
megalakuldsdnak pontos idejét illet6en tobb adatot is taldltam az eddig attekin-
tett dokumentumokban. Lugosi jelentése szerint az énekkar alapitasanak ideje

17 példaul Bardos Lajos, Bartok Béla, Johannes Brahms, Clemens non Papa, Demény Dezs6,
Dohnyéanyi Ernd, Erkel Ferenc, Farkas Ferenc, Harmat Artir, Kodaly Zoltan, Lassus, Liszt Ferenc,
Martini, Felix Mendelssohn-Bartholdy, Muszorgszkij, Palestrina, Franz Schubert, Szogi Endre, Vaszy
Viktor és Verdi miivei
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1924. 1939-ben Szegedi Uj Nemzedékben a kérusrél sz616 cikkben az egyiittes
alakuldsanak idejét 1924 decemberében jelolték meg.

Az Egyetemi Enekkar alapszabalya 1925. februdr 27-i keltezéssel frédott, a
lap tetején ez olvashat6: Kivonat az ,Egyetemi Enekkarok” alapszabélyaibol.
Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a szegedi egyiittes alapszabalyzatdnal a
budapesti Egyetemi Enekkar szabalyzatat vették figyelembe. Az irat alairéi Dr.
Kubinyi Pél egyetemi tanar, mint az énekkar tandrelncke, Dr. Szandtner Pal
egyetemi tandr, mint az énekkar magistere és Domotor Gyula orvostanhallgato,
az énekkar ifjusagi elndke. Az alapszabdly a kovetkez6 pontokat tartalmazta:
1. Minden tag dnként jelentkezés Gtjan 1ép be az Enekkarba.

2. Felvett tagokra az alapszabalyok kotelezd erével birnak.

3. Tagok kotelesek a kozosen megéllapitott el6re meghatarozott id6ben és helyen
énekorakra pontosan megjelenni.

4. Tavolmaradast el6re vagy utélag legkésébb 3 napon beliil irdsban kotelesek
igazolni.

5. Haromszori igazolatlan tavolmaradés utédn az Enekkarbol kizératik, melyrél

a helybeli ifjasagi alakulatok atiratban értesiilnek.

6. Indokolatlanul késén j6vé 5000 K-t tartozik fizetni az ,Egyetemi Enekkarok”
céljaira.

A nyilatkozaton tizenot hallgaté alairdsa mellett az is szerepelt, hogy a kérus-

prébakat minden kedden és pénteken este a kozponti egyetem mdsodik emeleti,

II. szdm1 jogi teremben tartjak.

Erdekes, hogy az alapszabaly elfogaddsa utdn csak mintegy kilenc hénap-
pal késobb, 1925 novemberében (1925. nov. 30.) sziiletett az a nyilatkozat,
melyben az Egyetemi Tandcs tudomdsul vette az Enekkar megalakuldsat, és
engedélyezte, hogy az a ,,Magyar Kirdlyi Ferencz Jézsef Tudoményegyetemi
Enekkar” elnevezést hasznélja.

1935. januér 25-én megalakult az Egyetemi Enekkaron beliil a Dr. Berecz J4-
nos Egyetemi Egyhdzi Koérus, mely tobb alkalommal kézremtikodott a Démban.

Az 1937-b6l szarmazé alapszabaly A szegedi magyar kiralyi , Ferencz J6zset”
Tudoményegyetem énekkara, réviden a Szegedi Egyetemi Enekkar szdmara
késziilt. Az alapszabaly itt mar hosszabban és szabatosabban fogalmazza meg
az egyestilet céljait, mtikodésének szabalyait, megjelennek egyfel6l a dalardas
hagyomanyok, de elmozdulés latszik a vegyeskarra alakulds felé is. A daldardak
fontos jelképei voltak a pecsétek és jelvények. Az egytittes pecsétjén a Szegedi
Egyetemi Enekkar feliraton kiviil egy lant és az 1925-6s évszam lathat6, 5 cm ét-
mérdjii jelvényén piros-fehér-zold alapon egy eziist lant, benne E bet(i, kor{ilotte
pedig az egyetem szineit jelképezd piros kék sav lathat6. Az egyesiilet céljaként
a magyar dalmiivészet dpolasat, a karéneklés, zenei oktatds és a karirodalom
fejlesztését, a magyar kulttira és nemzeti eszme elémozditdsat jelolték meg. Ki-
jelentették, hogy belépnek a Dalosegyestiletek Orszagos Szovetségébe, és céljaik
elérése érdekében férfikart, esetleg vegyeskart (!) szerveznek és tartanak fent.
Ennek érdekében azok a megfelel6 zenei képzettséggel, hanggal rendelkez6
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férfiak és n6k lehettek az egytittes tagjai, akiket két tag és a karnagy ajanlasara
titkos szavazassal a vélasztmany felvett.

Az egylittes otéves jubileumat 1930. marcius 11-én tinnepelték. Az egyetem
Auldjdban 11-kor matinékoncertet tartottak, ez alkalombdl pedig a disztagoknak
jelvényt adtak at. 1934. mdjus 13-dn a Tisza Szall6 nagytermében iinnepelték az
Egyetemi Enekkar 10 éves jubileumat, melyet meghivé és a Délmagyarorszag
1934. m4j. 17-i cikke is bizonyit'®.

Az egyiittes megjelenése a korabeli sajtoban, 6sszefoglalé munkak-
ban

Az egyiittes elfogadottsdgat, munkdjanak megbecsiilését mutatja, hogy a saj-
téban, a varosi kulturdlis életr6l sz6l6 munkédkban mikor jelenik meg el6szor
hiradas az énekkarrol. Az 1920-as évek végén két Szeged vdros kulturélis életét
Osszegzb munka is késziilt. 1928 méjusdban a Szegedi Szemlében jelent meg
,Kis tiikor Szeged zenei életér6l” cimti irds. Gabor Arnold cikkében hosszan
sorolja mindazokat az egyiitteseket, egyesiileteket, iskoldkat, intézményeket, me-
lyek a szegedi kulturalis élet meghatarozé alakjainak szamitottak ekkor. Ebben
a felsoroldsban kilenc egyhazi és vildgi énekkarrdl tesz emlitést, ezek kozott
azonban az Egyetemi Enekkar nem szerepel.

A mar idézett Lugosi-jegyzékben, mely egy évvel késébb, 1929-ben kertil
kiadéasra, az énekkar mar szerepel a tobbi varosi énekegyiittes kozott. Lugosi a
jegyzék tobb kérdésére valaszolva ir az egytittesr6l. Bar a kérus karnagyanak
nevét nem irta le, de azt megjegyzi, hogy egyuttal egyhazi karnagy volt, aki
két masik énekkar, a Szegedi Daldrda és a Belvarosi Egyhdzi Enekkar karnagyi
tisztjét is ellatta. A karnagyot az Egyetemi Tandcs képviselje és az énekkar
elnoksége vélasztotta, munkdjat csak idénkénti tiszteletdijal jutalmaztak. A
koérus tagjai egyetemi hallgatdk voltak, a probakat a Horthy Miklds Internatus
zenehelyiségében hetente kétszer, kedden és pénteken tartottdk. A probdk
latogatottsaga Lugosi szerint kielégitd volt, a tagok az egyetemi tanulmdnyaiktél
fliggben vettek részt az egyiittes munkajdban. Az énekkar minden évben hat
hénapon keresztiil probdlt, ,csak idészaki munkat végez”, a tagok viszonylag
gyorsan, két-hdrom évente cserélédtek. Lugosi ebben latta annak okat, hogy
a korus nagyobb szabdsti miiveket nem tudott betanulni, 6nallé hangversenyt
nem adott ebben az id6ben. A daldrda kottatara 6 partitirabol és 1000 kéziratos
kottabdl allt, az egytittes nem volt tagja egyik dalosszovetségnek sem (Lugosi,
1929. 88. 0.).

A Délmagyarorszag napilap 1925-1940 kozotti szamait vizsgalva lathato,
hogy az els6 hiradas az Egyetemi Enekkarrdl 1933-b6l val6, 1940-ig mintegy 40
cikk, hir, beszamol6 kapcsolédik az egyetemi énekkar cimszéhoz. A Kertész
Lajos-hagyatékban szerepl6 lapkivdgatok arrél tantiskodnak, hogy a Szegedi

18 Ez a harmadik hiradas a Délmagyarorszag napilapban, mely az énekkarhoz kapcsolédik
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Uj Nemzedék is rendszeresen kozolt cikkeket és hiraddsokat az egyiittesrl és
karnagyarol Kertész Lajosrol.

Az énekkar taglétszamanak alakulasa

Az egyiittes tagjainak szdma a vizsgalt id6szakban 1925 és 1940 kozott az eddig
rendelkezésre 4116 adatok szerint er6sen megerdsiti egytttal a Lugosi-jelentés
megjegyzését, hogy a korus létszama folyamatosan ingadozott a beiratkozo,
illetve az egyetemet elvégz6, a kérus munkdjaban tobbé részt nem vevd hallgatok
szamdnak véltakozadsaval. Az 1925-6s alapit6é nyilatkozaton tizenot hallgaté
neve szerepelt, itt megjelolték azt is, hogy ebbdl tizenegy orvostanhallgatd, egy
matematikus, két joghallgat6 és egy gyogyszerészhallgatd volt. Egy 1926-ban
kelt dokumentumon 46 kérustag neve szerepelt, arr6l, hogy mely karokon
tanultak, ezen nincs adat. Egy 1933. 4prilis 1-i ddtummal elldtott névjegyzék 107
énekes nevét tartalmazta, itt sincs adat arrdl, hogy mely karok hallgatéi vettek
részt a kérus munkdjaban. Az 1934. méjus 13-i jubileumi koncertmiisorhoz
csatolt névjegyzékben pedig 52 énekkari tagot tiintettek fel, a képzést ezuttal
sem jelolték. Az 1937-b6l szarmazé névjegyzékében 42 tagot jeldltek, a tenor
sz6lamokban 21, a bariton szélamban 10, a basszusban 11 {6 énekelt ekkor.

A korus karnagyai és hatasuk az egyiittes életére

A pesti Egyetemi Enekkarok torténetét attekintve ldthaté, hogy mennyire meg-
hatdroz6 lehet egy folyamatosan cserél6d6 tagokbol 4ll6 egytittes szempontjabol
is az, hogy milyen képzettségti karnagyok vezették, és a munka egy-egy kar-
naggyal milyen hosszt idén at folyt. A szegedi egyiittes torténetének els6
éveiben azt lathatjuk, hogy gyorsan valtottdk egymadst a karnagyok. 1925-ben
Geyer Béla (1892-n.a.) zenetandr, karnagy vezette az énekkart. Geyer tanitéi és
polgari iskolai tandri diploma megszerzése utdn Kirdly Konig Péter tanitvanya-
ként a Zeneakadémidn végzett. 1916-ban szerzett zenetandri diploméat. Szegedre
keriilve a Szegedi Daldrda tarskarnagyaként is mtikodott, ahol ekkor mar a
szegedi zeneiskola igazgat6jaként Kiraly Konig! volt a vezets karnagy. Az egye-
temi énekkarral val6 egytiittmiikodés nem tarthatott sokaig, mert 1925 6szét6l
mar Csomak Elemér (1887 - n.a) énektanar, a Szegedi Dém karnagya, f6kantora
és orgonistdja vette at a korus vezetését. 1929-ben a munkéjat Antos Kalméan
(1902-1985) zeneszerzd, orgonamiivész vette a4t. Antos egytttal a Fogadalmi
templom orgonistdja és a zeneiskola tandra volt, az egyetemi énekkar mellett a
Polgari Daldrdat, a Szegedi Daldrdét, a zeneiskola és a redlgimnazium énekkarét
is vezette. Az énekkar kapcsolata Csomdkkal és Antossal is szoros lehetett, mert
el6bbi karnagyként kozremtikodott az 1930 mérciusdban megrendezett Gtéves

19 Kiraly-Konig Péter (1870-1940) zeneszerz6, 1904-1935 kozott a Szegedi Vérosi Zeneiskola
igazgatdja, tanara
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jubileumi tinnepségen, Antos pedig az 1934-es tizéves jubileumon vezényelte a
koérust.

Csomaék Elemér és Antos Kalman utédn az egytittes élére 4j karnagy kertilt
Kertész Lajos (1897-n.a.) zeneakadémiai végzettségli hangversenyénekes, a
székesegyhdz szélistdja és karnagy személyében. Kertész a Honszeretet Dalkor
vezetése mellett 1931 marciusatol mér a Szegedi Daldrdaval dolgozott, az utébbi
férfikar egyhangulag valasztotta ekkor szakmai vezet6jévé. Kertész el6szor
1933-ban dirigalta az énekkart, az Egyetem évnyit6 tinnepségén. A hozza frott
1933. oktéber 12-i keltezésti levélben koszonte meg a kérus Kertész munkdjat,
ekkor vélasztottadk az egylittes tiszteletbeli karnagyava. Ezt kovet6en keletkezett
az a latin nyelv{i koszontd levél, amelyet az 1934. november 24-i tinnepség utan
az Egyetemi Enekkar tandcsa irt az egyiittest vezetd Kertésznek.

Az egyetemi énekkar els 6nall6 koncertjén, 1935 méjusdban a karnagy mar,
mint az énekkar hivatalos szakmai vezetSje mtikodott kozre. 1937 februdrjdban a
Szegedi Uj Nemzedék adott hirt arr6l, hogy Kertész Lajos éneklektori megbizést
kapott ,Az énektanitds és mddszerei targykorb6l”. A karnagy ezt kovetSen
egészen 1956-ig vezette az egyiittest, személyéhez szamos vdarosi tinnepségen
valé kozremfikodés, 6nallé hangversenyek, vidéki és budapesti koncertek és
kilfoldi koncertkorutak kapcsolédtak. Akdrcsak Vaszy Viktor az Egyetemi
Enekkarok életében, Kertész is meghatarozé szerepet jatszott a szegedi egyiittes
repertodrjanak, m{ivészi szinvonaldnak kialakitdsa szempontjabol.

Az énekkar és az egyetem kapcsolata

A dokumentumokbdl, fennmaradt meghivokbdl is kideriil, hogy az énekkar
1925-6s megalapitasat kovetSen egyre szorosabban kot6dott az egyetemhez. Az
alapité okiratot két egyetemi tanar is hitelesitette, az énekkarral kapcsolatos
tgyekrol az Egyetemi Tandcs dontott.

Akércsak a pesti Egyetemi Enekkarok esetében, a szegedi egytittes is rend-
szeresen miikodott kozre egyetemi rendezvényeken: tanévnyit6 vagy tanévzaré
tinnepi kozgyftiléseken, testvéregyetemek és kiilfoldi delegéciok fogaddsan vagy
az egyetem volt tandrainak bticstztatéin. Enekeltek 1930 oktéberében az egye-
temi épitkezések zarkovének letétele alkalmabdl és a zdszldavatd tinnepségen
is. Az énekkar az egyetemi rendezvényeken altaldban a kezdé és az utols6
miisorszamként szerepelt, ilyenkor a Himnuszt, Hiszekegyet, illetve a Sz6zatot
énekelték. A kiilfoldi vendégek, delegaciok fogadasa alkalmabdl pedig a ven-
dégek nemzeti himnuszait adtdk elé. Ebbdl a szempontbdl a kapcsolédas és a
repertodr megegyezik a pesti Egyetemi Enekkarokéval. Az egyetem ezeken az
alkalmakon meghatarozta tehat, hogy mely mtivekkel lépjenek fel. Egy 1930.
maéjus 16-an kelt, az énekkar egyik vezet&jéhez, Domotor Gyuldhoz irt levelében
Gyorfty Istvan rektor a kovetkezdket kérte a kérustol: ,, Folyd hé 20-azaz kedden
délutdn félhat érakor a wilnai Bdthory Istvdn testvér egyetem néhdny tandra, akik egyben
a lengyel politikai életben is elSkelG poziciokat toltenek be, EQyetemiink megldtogatdsdra
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vdrosunkba érkezik. Kivdnatosnak tartom, hogy a magas és kedves vendégek fogaddsa
megfeleld keretek kozott torténjék, felkérem ennélfogua, hogy a folyé hé 20-dn d. u.
5 6ra 20-perckor az Enekkarral a pdlyaudvaron megjelenni, s ott a lengyel himnuszt
elénekeltetni, tovdbbd folyé hé 21-én déli 1 6rdra az Uj-Szegedi Vigadéban az Enekkarral
megjelenni, s ott az egyetemi hivatalos bankett alatt a lengyel és magyar himnusz
megfelelG jelre vald eléneklése utdn, a legutobbi hangverseny énekszamait elénekeltetni
sziveskedjék.”

Egy masik alkalommal pedig, a 1937. janius 5-én Wojcieh Swietoslawski
lengyel kultuszminiszter tiszteletére tervezett tinnepségen Héman Balint kul-
tuszminiszter kérésére Erkel Bordalat is el kellett adniuk a Bank ban cimf{i
operabol.

A varos kulturélis életébe val6é bekapcsolodas

A pesti Egyetemi Enekkarok munkéja szinvonalanak emelkedését az is jelezte,
hogy az egyetemi {innepségeken valé kdzremiikodés mellett 6nallé koncerte-
ket adtak, vegyeskarra egésziilve oratorikus mtivek el6adasdban vettek részt,
rendszeres szerepl6ivé valtak a f6varos zenei életének és emellett kiilfoldi kon-
certkorutakra is indultak. Mindezek a véltozdsok f6ként Vaszy Viktor karnagyi
miikodéséhez kothetbek.

A szegedi énekkar az egyetemi tinnepségek mellett mar megalakuldsatol,
1925-t61 folyamatosan szerepelt a varosban miikodé egyesiiletek, szovetségek,
egyhdzi korok tinnepségein is. Ez a fajta szerepvallalds, kiillondsen az egyhdazi
rendezvényeken valé kozremtikodés egyértelmtien az énekkar karnagyaihoz
kothetd, akik egyhézi karnagyként, zeneigazgatoként is miikodtek. Ennek a
szerepvallalasnak koszonhet6, hogy 1935-ben megalakult az Egyetemi Enek-
karon beliil az Egyetemi Egyhazi Korus, mely példdul 1936 szeptemberében a
Fogadalmi Templomban rendezett évnyité istentiszteleten a mise alatt szerepelt.

Az énekkar tagjainak lehet6sége nyilt azonban maésfajta szereplésre is. Az
egytittes 1929-ben maér szerepelt a Varosi Szinhdzban, 1931. janudr 19-én a
Szegedi Hirlap pedig arrél irt, hogy az Egyetemi Enekkar tagjai a szinhaz
operael6adéasain is kozremiikodnek majd, el6éreldthatélag pedig 16 kérustagot
szerz6dtetnek az el6addsokra.

A szegedi egyetem énekkarardl Lugosi jelentésében tgy irt, hogy az egytit-
tes 6ndll6 hangversenyeket nem ad, elsésorban a gyorsan valtozoé felallasnak
koszonhetben. Mindehhez valészintileg az is hozzéjarult, hogy az egyiittes m-
kodésének elsd éveiben viszonylag gyorsan cserélédtek a vezetd karnagyok. Az
els6 két 6nallé hangverseny az 6t- és a tizéves jubileumhoz kothets: 1930. marci-
us 11-én az egyetem Auldjédban, 1934. mdjus 13-an a Tisza Szall6 nagytermében
tinnepelték az Egyetemi Enekkart.

Az els6 6néll6 kérushangversenyt az egyiittes Kertész Lajos vezényletével
adta. Az 1935. méjus 16-4n megrendezett koncertrél a Szegedi Uj Nemzedék és
a Délmagyarorszag is hirt adott. Ezt kdvetSen ugrdsszertien megszaporodtak
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az énekkar egyetemen kiviili fellépései is.

Onall6 koncertek Szegeden kiviil

A Kertész Lajossal megkezdett munka hamar meghozta gylimolcsét, az egyetemi
fellépések mellett a karnagy miikodésének idejére esnek az elsé komolyabb
vérosi szereplések és az els6 6ndll6 koncert is. Az egytittes 1935 decemberében
Kertész vezetésével a budapesti rddiéban szerepelt. A mtisorban elhangzo
miiveket viaszlemezre vették fel, amelyet Amerikdba is kozvetitették. ... legyen
szabad idézniink a magyar rddié igazgatdjanak Dr. Hlasky Endre urnak azon kijelentését,
hogy a szép és sikeres szereplésiink megnyitotta a rddid kapujdt, ahol énekkarunk
mindenkor szivesen ldtott vendég lesz. Ugyanigy nyilatkozott széban majd kés6bben
frdsban is ... a magyar kirdlyi Zeneakadémia féigazgatdja, Dr. Dohndnyi Ernd.” — irta
beszdmoléjaban a szegedi egyetem rektordnak az egyiittes nevében Domotor
Gyula.

1937-ben az egytittes Bécsben adott 6ndll6 hangversenyt, melyet magyaror-
szagi koncertek el6ztek meg, ennek kapcsan pedig az egytittes a bécsi radiéban
is szerepelt Az eseményeket a Szegedi Naploban megjelent tuddsitds alapjan
idéztem fel. Az énekkar médjus 5-én a szegedi egyetem auldjdban adott hangver-
senyt, melyen Beethoven, Schubert, Liszt és Erkel m{ivei mellet Kodaly Karadi
noétak cimt miive is szerepelt. Méjus 7-én ismét a budapesti radiéban léptek
fel, majus 8-an pedig mér Bécsben énekeltek Schuschnigg kancellar el6tt, illetve
délutan a bécsi rddidban, ahol az elhangz6 miiveket gramofonlemezre vették.
Majus 9-én vasdrnap megkoszortztik az ismeretlen h6sok emlékmfivét, itt az
osztrdk és a magyar himnusz mellet egy Beethoven miivet is megszolaltattak.
Ezt kovetben az Augustina templomban tartott mise keretében adtak el régi
magyar egyhazi énekeket. Majus 10-én délel6tt latogatast tettek a bécsi egyetem
rektorandl dr. Johan Aret-nél. Majd megkoszoruztik Ferenc J6zsef sirjat, dél-
utdn latogatast tettek egy papneveld intézetben, ahol hangversenyt is adtak. Ezt
egy karlsbergi autés kirdndulas kovette, ahol Schubert sziil6hdzanal elénekelték
a Bolcs6dalt. A bécsi szereplések mtisoran tobb Kodaly kérusmfi is szerepelt, a
miisor Osszedllitdsa a régi dalardas hagyomanyoktél valo elszakadast mutatta.

Az Gt megszervezésében, lebonyolitdsdban az énekkart természetesen se-
gitette a szegedi egyetem rektora, dr. Erdélyi Laszl6, valamint Dr. Berecz
Janos és dr. Ivanyi Béla professzorok, az énekkar egyhazi és vildgi elnokei és
dr. Véarkonyi Hildebrand bolcsészkari dékén, az énekkar patronusa. Emellett
azonban Héman Balint kultuszminiszter, dr. Szily Kalmén 4llamtitkar, Fiilei-
Szant6 Endre miniszteri tandcsos, valamint dr. Szandtner P&l és dr. Baranyai
Jusztinidn egyetemi professzorok tdmogatasat is élvezhették, mely azt jelzi, hogy
ezeknek a szerepléseknek nagy jelentésége volt kulturalis, az egyetemek kozotti
kapcsolatok szempontjabdl is.

Az egylittes nemcsak a bécsi hangversenyeken aratott sikereket. Ugyan-
csak 1937-ben a Zeneakadémidn megrendezett dalosszdvetségi hangversenyen
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Dohnényi Erné babérkoszortaval tiintette ki az egytittest. December 3-4n a
budapesti I. szamu radidallomds sugarozta a szegedi énekkar hangversenyét,
melyen tobbek kozott Kodaly, Bardos Lajos és Kertész Gyula mfivei hangzottak
fel. Utébbiakrdl viaszlemezfelvétel is késziilt, hogy rovidhulldimua mtisoron is
megismételhessék.

1938 tavaszéan a kérus lengyel hangversenykorttra indult, 6sszesen hat len-
gyel varosban, koztiik Varsoban adtak hangversenyeket. Osszesen 17 koncerten
énekeltek, emellett felléptek a krakkéi és katowicei radidban is. 1939-ben a
Zeneakadémia Magyar a magyarért cimti diszhangversenyén léptek fel, ugyan-
ebben az évben pedig Miskolcon és Kassdn adtak koncertet és tjabb kiilfoldi
fellépéseket is terveztek.

Az énekkar repertodrja

Az 6nall6 koncertek feltétele a megfelel6 mennyiségti és szinvonalti m ismerete,
dlland6é mfisoron tartésa is. A pesti Egyetemi Enekkar repertoérjédba id6vel
kortars magyar szerz6k mfivei is bekertiltek, idénként vegyeskarra boviilt. A
szegedi daldrddk tobbsége szintén vegyeskarra alakult. Az 1930-as években
alapitott 1j szegedi énekkarok is szinvonalas repertoarral rendelkeztek: Szeghy
Endre kamarakorusa kortars, kiilonosen Kodédly-mfiivek bemutatasaval jart eldl, a
Szegedi Varosi Enekkar nagy volumenti oratérikus mtivek bemutatéin mtikodott
kozre.

Az Egyetemi Enekkar miikodésének kezdeti id6szakéban apolta a férfikari
hagyomanyokat, mely a m{isorvalasztasukban is megmutatkozott: az elsé fel-
lépéseken a Himnusz, a Hiszekegy és a Szézat mellett f6leg irredenta dalok,
népdalegyvelegek, magyar nétak, bordalok, kisebb szerzék férfikari mtivei sze-
repeltek. Az 1934-ben rendezett jubileumi tinnepségen szegedi kortars szerz6k
— Kiraly Konig Péter, Figedy-Fichtner Sandor és Antos Kalman — férfikarra irt
miiveit is megszdlaltattdk.

Az 1935-0s 6nall6 koncert mfisordn egy Beethoven mii valamint Révfy Géza,
Kiraly-Konig Péter és Grof Zichy Géza mitivei mellett Kodély Karddi nétdk cimt
énekkara is szerepelt, mely egyértelm{ien azt mutatta, hogy az egyiittes igyek-
szik kovetni a varosi egytitteseket, egyre szinvonalasabb, magasabb mtivészi
teljesitményt igényld miivek el6adasaval. A Szegedi Naplé igy tudésitott a
hangversenyr6l: , Az eddig foleg megnyito és zdré iinnepélyekrdl ismert Egyetemi
Enekkar tegnap este nyilvdnos hangversenyt rendezett a Tisza-Szdllé nagytermében.
[...]1 A kizdrolag eqyetemi hallgatokbél dll6 korus-egyiittes munkdjdt igen megneheziti,
s gdtolja az, hogy — eltekintve a nagymérvil egyetemi tanulmdnyi elfoglaltsdgtdl — tagjai
nagyrészt évrdl-évre kicserélédnek. [. .. ] Nagyjelentdségii, hogy az uttord munkdt végz6
tandrképzo foiskola mult havi orszdgos sikerii vegyeskari Koddly-bemutato hanguversenye,
valamint a szegedi Enekl8 Ifjiisdg vasdrnapi monstre hangversenyén domindlé Koddly
gyermekkorusok megszolaltatdsa utdn az Eqyetemi Enekkar az, mely Koddly-férfikart
mutatott be el6szor Szegeden. [...] Tehdt az uj magyar kérusmiivészetnek vannak mdr
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lelkes interpretdldi Szegeden is.”

Az el6z6 fejezetben az 6ndllé koncertekkel kapcsolatosan tobb helytitt az
énekkar miisoran 1év6 miivek, a miivek szerzdi is emlitésre keriiltek. Ezekb6l
is lathatd, milyen valtozéast hozott az énekkar életébe Kertész Lajos. A karnagy
munkdjinak koszonhetden a koérus bar bizonyos dalardakra jellemzé jegyeket
megdrzott és miisoran f6ként férfikari mtivek szerepeltek, de mtisoran elis-
mert szerz6k ismert és magas mtivészi szinvonalat visel6 férfikari mtivek is
megjelentek.

Az énekkar kapcsolata a varos kulturalis elitjével

Az egyetemi énekkar mtikodése szempontjabdl el6relépést jelentett az is, hogy
az egyetemi varos kulturdlis életének mads szerepl6ivel is szorosabba valt a
kapcsolat. Az els6 karanagyokon keresztiil kiépiilé egyhdzi kapcsolatoknak
koszonheten az egylittes a D6m rendezvényein is fellépett. Tobb alkalommal
vettek részt a Szeged zenei életében fontos szerepet jatsz6 Kirdly Konig Péter
oratérikus miiveinek bemutatéin, Kénignek az énekkar szamaéra irt Jelige cimfi
miive tobb koncertjiikon elhangzott. Belle Ferenc?, aki a zeneiskola hegedi-
tandra, a szegedi Szimfonikus Zenekar koncertmestere is volt, kozremtikodott
az egylittes 1930-as jubileumi koncertjén. Amikor Bellét 1935-ben a zeneiskola
igazgatdjava vélasztottdk, az énekkar szerenddot adott a tiszteletére. Ennek a
kapcsolatnak koszonhet6en Belle igazgatosaga alatt a kérus probait a zeneiskola
épiiletében tarthatta.

OsszeGzEs

A kutatés eddigi eredményeib&l mar tobb, a kutatds megkezdésekor feltett kér-
désre is valaszt kaphattunk. Egyfel6l tovabbra is feltételezhetd, hogy a szegedi
Egyetemi Enekkar mas egyetemeken mtikodé egyiittesek példajat (alapszabalyat
stb.) kovette a megalakuldsakor. Ezek a pozitiv példdk minden bizonnyal a ké-
sObbiekben is hatdssal lehettek az egytittesre. Az egytittes megalakuldsat kovet
par évben mar rendszeresen szerepelt az egyetemi rendezvényeken, az egyetem
részérdl tobb esetben érkezett kérés a felhangz6 miisorszdmokkal kapcsolatosan,
ily médon bizonyos szempontbdl az egyetem elvérésai is alakitottdk a kérus
munkdjat. F6ként Kertész Lajos miikodése alatt valt az énekkar meghatarozo
szerepl&jévé a varos zenei életének. Kertészhez kothet6 az is, hogy az egyiittes
levetkodzte a daldrdds hagyomanyokat és magas szinvonalt szakmai munkat
végzett még annak ellenére is, hogy tagjai folyamatosan cserélédtek. Nemcsak
a repertodr valtozasan, de az elnyert dfjakon, koncertmeghivasokon keresztiil
is lathat6 ez az el6relépés. A Szegedi Uj Nemzedék 1939-ben elismeréleg ir a

20 Dr. Belle Ferenc (1891-1977) hegedtim{ivész, zenepedagogus, 1919-t6] a Szegedi Varosi Zeneis-
kola tandra, 1934-1944-ig igazgatdja.
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korusrol, mely a cikk szerint a ,,... zenei felkésziiltség és tudds tekintetében a magyar
énekkarok legels6 vonaldt jelent6 miivészi szinvonalra emelkedett”.
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