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A fegyelmez6 tér és ido megjelenése
a Soproni Katonaiskola fegyelmi
tigyeiben

NAGY ANDREA

ELTE PPK Neveléstdomanyi Doktori Iskola

Jelen kutatas elméleti bazisat Foucault hatalom elmélete adja, amely
magdaban foglalja a fegyelmez6 hatalom és a fegyelmezés modsze-
reinek, technikdinak elemzését is amely a katonasdggal is szorosan
Osszefiigg. Mivel a katonai nevelés egyik célja Foucault terminologi-
djaval élve az ,engedelmes katona testek” 1étrehozasa, a fegyelmez6
hatalom technikdi — mint a tér és az id6 megfelel6 felhaszndldsa —
jelen vannak a katonai képzésben, annak szabalyrendszerében és min-
dennapjaiban. Jelen tanulmany {6 kutatdsi kérdése, hogy a Foucault
elmélete alapjan létrehozhat6 osztalyozasi rendszer alkalmazhat6-e
a Soproni Magyar Kirdlyi Honvéd Foredliskola fegyelmi tigyeinek
rendszerezésére, amely a kés6bbi kutatdsok sordn majd megkonnyiti
azok elemzését, értelmezését. A kérdés megvalaszoldsahoz a levéltari
dokumentumok kertiltek elemzésre.

Kulcsszavak: Foucault, hatalomelmélet, fegyelmezés, katonaiskola

A katonaiskoldk izgalmas metszéspontjat képezik a katonasagnak, az iskola-
nak és az interndtusnak, amelynek koszonhet6en szdmos pedagégiai kutatdsi
lehetGséget rejtenek magunkban. Az 1990-es rendszervaltds utan fellendiilt a
tisztképzés torténetének kutatdsa, elsésorban az egykori hallgatok visszaemléke-
zésein keresztiil. A kozépfoku katonai oktatds kutatdsai azonban nem nagyon
mentek til az iskolatorténeti kutatasokon. Igy egy olyan jellegti kutatés, amely a
kozépfoki katonai iskoldk pedagodgiai vonatkozasait vizsgalja mind a katonasdg,
mind a pedagodgia szamadra szolgdalhat 4j, izgalmas és hasznos eredmények-
kel. Ezért is valasztottam késziilé doktori disszertaciom témdjaul a kozépfoku
katonai nevelést Magyarorszagon a kiegyezésttl 1945-ig.

A fegyelem témakore a kezdetektdl fogva szerves részét képezi a pedagogi-
dnak és a katonasdgnak is. El6bbi inkabb érték- és normarendszerként tekint
ré, utdbbi pedig a ttlélés zalogaként. Az 4ltalanos pedagoégidban a fegyelem a
tarsadalmi normdakhoz, a rendszabalyokhoz, az egyiittéléshez val6 alkalmaz-
kodas eszkoze. A katonapedagoégidban — ahogyan az Foucault elméletében is
megjelenik az ,engedelmes test” -nél és a test megsemmisitésénél — a fegyelem
a legfébb nevelési eszkoz a személyiség atalakitdsahoz. Az atalakitds célja a
tokéletes, engedelmes és bajtarsias katona létrehozésa.
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Az utobbi évtizedekben a hazai neveléstorténeti kutatdsokban is el6térbe
kertilt a fegyelmezés mddszereinek vizsgdlata. Pukdnszky Béla tobbek kozott a
tankonyvek fegyelemképét kutatja (Pukdnszky, 2004), Ugrai Janos a Sarospataki
Reformétus Kollégium fegyelmi tigyeit elemezte (Ugrai, 2012), Hegedis Judit
pedig az 6vodai fegyelmezés modjait vizsgalta a dualizmus koraban (Hegedils,
2015). Elsésorban a nemzetkozi pedagogiai szakirodalmak korében azonban
a fegyelem, fegyelmezés témakore kapcsan egyre tobben fordulnak Michel
Foucault elméletei felé.

A kutatéds elméleti bazisat Foucault hatalom elmélete adja, mivel az magaban
foglalja a fegyelmez6 hatalom és a fegyelmezés modszereinek, technikdinak
elemzését is, amik szorosan Osszeftiggenek a katonasdggal is. A francia filozéfus
gyakran él katonai példédkkal teéridja bemutatédsa sordn, hiszen a katonasag a
fegyelmez6 hatalom egyik megtestesit6je. Mivel a katonai nevelés egyik elva-
résa az engedelmesség, a feljebbval6i parancsok tokéletes végrehajtasa, illetve,
Foucault terminolégidjaval élve az ,engedelmes katona testek” létrehozasa. A fe-
gyelmez6 hatalom technikai — mint a tér és az id6 megfelel6 felhasznaldsa — jelen
vannak a katonai képzésben, annak szabdlyrendszerében és mindennapjaiban.

Mindezeknek koszonhetéen a tanulmény kozéppontjdban Foucault elmélete
all. Az a feltételezés vezérelt, hogy egy, a Foucault elmélete alapjan létrehozhat6
fegyelmezési kategériarendszer segitségével valoban elemezhet6vé, rendsze-
rezhet6vé valjanak a katonaiskoldk fegyelmi tigyei. Tehat a kutatés jelenlegi
szakaszdban még csak a kategoriarendszer kialakitasa zajlik. A {6 kutatasi kér-
dés ebben a fazisban, hogy a Foucault elmélete alapjan létrehozhaté osztélyozési
rendszer alkalmazhat6-e a kutatasi dokumentumok, a Soproni Magyar Kiralyi
Honvéd Féredliskola fegyelmi tigyeinek rendszerezésére. Amennyiben a feltéte-
lezés helyes, az a késébbi kutatdsok soran majd megkonnyiti a dokumentumok
elemzését, értelmezését. A dokumentumelemzés elsédleges forrdsai az elébb
emlitett soproni katonaiskola napiparancs kdnyvei, az iskola megalakuldsatol az
els¢ vilaghabortig, azaz 1898-t6l 1914-ig.

Ez a tanulmany tobb késziil6 mélyebb értekezés prolégusa. Felfoghat6
egyfajta prébaként, pilot kutatdsként arra nézve, hogy dnmagaban az elmélet
kulcsfogalmaibdl alkotott kategoériarendszer elegend6 magyarazattal szolgél-e a
fegyelmi tigyek megértéséhez. Foucault elmélete tehdt a kutatds ezen szintjén
még kizardlag rendezd elv, nem pedig értelmezési keret. Emiatt a bevezet6
rész az elméleti hattérnek csupan rovid annotécidjat tartalmazza. A munka
Foucault hatalomelméletének neveléstudomanyi recepcidjdnak rovid, néhdny
fokuszpontot kiemeld attekintésével kezdédik. Ezt kovetSen pedig sor kertil
az elemzett intézmény fegyelmi tigyeinek Foucault elmélete alapjan torténd
kategorizdlasara. A tedria logikdjat kovetve hdrom nagy teriiletre fokuszal: a
fegyelmez6 térre, a fegyelmez6 id6re és a panoptikussdgra. A dokumentum-
elemzés és a kategoriarendszer szemléltetése sordn pedig némi betekintést is
nyerhetiink az iskola életébe, annak mindennapjaiba.
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FOUCAULT HATALOMMELMELETE — A TANULMANY ELMELETI HATTERE

A posztmodern tudomanyfelfogas nézépontvaltozasidban fontos szerepe volt
Foucault életmtivének, amelyben a torténelemanalizis, a filozoéfiai fejtegetés és a
miielemzés izgalmas kombindci6ja valésult meg. Eletmiivének elsé szakaszaban
féként ismeretelméleti megkozelitésti mtiveket irt, mint A szavak és a dolgok,
valamint A tudds archeoldgidja. Ezekben a miiveiben a tudomanyos tudas létre-
jottének torténeti vetiileteit vizsgalja az akadémiai-tudomanyos gondolkodds
fejlédésének aspektusabdl (Németh, 2015).

Michel Foucault pedagogiai szempontbdl is jelentés kés6bbi munkai, mint a
Feliigyelet és biintetés vagy A tudds akardsa, a hatalom mikrostruktardit vizsgaljak
(Németh, 2013). Hatalomelmélete az, amely tartalmazza a fegyelemrdl alkotott
nézeteit is. Hatalomelméletének értelmezése szempontjdbol fontos megjegyezni,
hogy a hatalmat alapvetéen nem tartja negativ erének. Ugy véli, hogy a tarsadal-
mat a hatalmi viszonyok szélai szovik at és tartjdk egyben. A hatalom alatt nem
csak az uralkodét vagy az dllamot érti, sokkal szélesebb értelmezésben hasznélja
a fogalmat (Zétényi, 2005). Szintén fontos eleme az elméletnek, hogy a hatalmat
egyszerre tartja egyéniesité és totalizalo torekvésnek, azaz egyszerre irdnyul az
egyes emberre és a tomegre (Kiss, 1994). A hatalom gyakorldsdra pedig minden
esetben dgynevezett technikdk alkalmazdsa révén kertil sor (Zétényi, 2005). Ilyen
technika — ahogyan majd a kés6bbiekben részletesen is bemutatasra keriil — a
tér, az id6 vagy éppen a norma.

Foucault a kiilonb6z8 torténelmi korokban vizsgdlta a hatalmat és annak
kiilénbo6z6 formaciéit, mint az elnyomo hatalom, az élet hatalom, az integracios
hatalom, a fegyelmez6 hatalom, és — a jelenleg is uralkod6 — ellen6rzé hatalom.
Az elnyom¢ hatalom a feudalizmus kordban jelent meg. Ebben a korszakban az
uralkodé a dolgok, az id®, a test, az élet és a haldl felett is rendelkezik. Azonban
az élet felett csak korldtozott a hatalma, igy uralmat inkabb a halal felett valé
rendelkezésével tudja kimutatni. Ez csak a modern élet hatalmaknal, vagy mas-
képpen biohatalmakndl véltozik meg, ahol a népesedéspolitikak megjelenésével
az uralkod6 mar az élet felett is rendelkezik (Messerschmidt, 2006). Igy a 18.
szazadtoél kezd6dben lett az uralkodoék célja az alattvaldk életének, testének,
egészségének megobrzése, nem pedig annak elpusztitasa (Zétényi, 2005). A fel-
vildgosodas koraban, a 18. szdzad végén, a polgdri tarsadalomban jelenik meg
az integral6- és a fegyelmez6 hatalom, amelyet a normalizdlé mechanizmusok
jellemeznek a hatékonysag, az er6k és a nyereség maximalizaldsdnak érdekében.
Itt mér tehdt nem korlatozzak az életet, hanem annak erejét akarjak tigy novelni,
hogy kozben a fegyelem, és annak adminisztrativ jellege, megmaradjon. Ennek
koszonhetSen jonnek létre a kiillonbozé jogi formuldk és tilalmak, amelynek
jellegzetes példdja a tarsadalmi szerz6dés (Messerschmidt, 2006).

A polgari tdrsadalom hatalmi tipusa tehdt a fegyelmez6 hatalom, amelynek
célja a fegyelmezésen tdl a tanulékonysag és a produktivitds novelése tgy, hogy
a tdrsadalmat szétosztja térben és id6ben, ami altal ellenérizhet6vé, atlathato-
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v4, a fejlédés pedig mérhet6vé valik (Messerschmidt, 2006). Ugyanezen célok
figyelhet6ek meg a modern katonasag kialakitdsdnal is. A korabbi esetlege-
sen szervezddd, rendezetlen tomeg helyett egy szervezett, sikeres, atlathato,
ellendrizhet6 és tanithaté hadsereg létrehozasara torekedtek.

A fegyelmi hatalom két legfontosabb technikaja, amelyen keresztiil a testre
hatni tud, a tér és az id6 felosztdsa. A teljeskord feltigyelet és megfigyelés kiala-
kitdsdhoz ugyanis mindenekelé&tt a teret és az id6t kell a hatalom szolgélatdba
allitani, és altaluk pedig a testet. Mind a teret, mind az id6t a lehetd legkisebb
egységre kell bontani. A tér esetében ez az egység legaldbb egy emberi testnyi
méretti. Igy a testek el6re megszabott helyre keriilnek a térben, ami megkonnyiti
az ellendrzést és a megfigyelést, tovdbba mar 6nmagéban is fegyelmez (Zétényi,
2005). A tér ilyen aproélékos felosztdsa a hadsereg sikerességének alapeleme,
hiszen — hogy egy egyszer(i példaval éljiink — minden katondnak az egyes
hadm(tiveletekben meghatdrozott helye van, amit nem hagyhat el. A modern
hatalmak az id6t is felosztjdk a lehet6 legkisebb egységre. Ennek célja az, hogy
minden mdasodpercet ki lehessen haszndlni, mégpedig minél hatékonyabban
és intenzivebben, hogy a lehet6 legnagyobb hasznot hozza, kiszoritva tehat
minden lehet8ségét az id6pazarldsnak és a semmittevésnek (Németh, 2010). A ka-
tonasdgban nem létezik tétlenség, minden egyes percet gyakorlassal toltenek és
még a szabadidejiikben is készenlétben kell allniuk, hogy barmikor bevethet&ek
legyenek.

A fegyelmezd hatalom tovéabbi fontos technikéja, vagy eszkdze a norma és
a normadllitds. A norma és a normadllitds célja, hogy minden embert hozz4
lehessen mérni, viszonyitani, és ezdltal konnyebben lehessen dokumentélni, ad-
minisztralni, azaz mindenkirél tudni lehet, hogy milyen. A normak megsértése
pedig természetesen szankcidkkal jar (Kiss, 1994). De a normak, a tér és az id6
felosztasahoz hasonléan, énmagukban is fegyelmez6 hatassal birnak, hiszen
onnevelésre, dnfegyelmezésre késztetik az egyént annak érdekében, hogy minél
inkdbb igazodjon a meghatarozott normahoz és minél kevésbé szegje meg azt
(Zétényi, 2005). A katonasagban a legf6bb norma a tokéletes katona eszménye. A
katonaiskoldk célja pedig a névendékek teljes atformaldsa ennek az idedlnak az
elérése érdekében. A tokéletes katona koriilirdsat, meghatarozasat segitik azok a
dokumentumok, amelyek el6irjdk, hogy egy katondnak mit szabad, és mit nem
szabad tennie. A katonasdg egyik legfontosabb ilyen jellegti dokumentuma az
adott id6szakban érvényes szolgélati szabdalyzat.

Mindezeknek koszonhetben a fegyelmez6 tarsadalom olyan fegyelmez6 in-
tézményeket hozott létre, mint példdul a borton, az elmegydgyintézet vagy a
javité intézet. De hasonl¢ strukttréaval ruhézta fel a kaszarnydkat vagy éppen az
iskoldkat is. Ez a hatalmi forma és annak mikrotechnikai jol lathatéan kozponti
szerepet jatszottak a human tudoményok, igy a pedagégia, mint tudomaény, és
az iskola, mint intézmény formélédasaban is (Messerschmidt, 2006). Jol latszik
ez Marcelo Caruso (2015) tanulmdanydban is, amelyben a 19. szdzadban ki- és
dtalakul6 német elemi oktatds rendszerét irja le, és magyardzza a Foucault 4ltal
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megfogalmazott fegyelmezési technikdk segitségével. Ebben az idészakban
alakul ki ugyanis a tomegoktatds, ahol a falusi, egytanitds, vegyes életkord
csoportokat felvaltjdk a korcsoport szerint megszervezett osztilyok. Mégpedig
pontosan azért, hogy a semmittevést, az ellendrizetlenséget, a lathatatlansagot
minimalizaljdk, és ez altal tegyék hatékonyabba az oktatast. Ez a hatékonysag
csak akkor lehetséges tehdt, ha a pedagdgus minden pillanatban képes azono-
sitani, hogy ki hol tart6zkodik, és mivel foglalatoskodik. Ezen fegyelmezési
technikdk mentén alakult ki az iskolai napirend, az 6rék, a sziinetek, a vizsgak
rendszere, tovdbbd a termek berendezése, az iiltetési rend, az osztdlyrangsor.
Ezeknek az eszkozoknek és technikdknak kdszonhetéen mindig konnyen &t-
lathat6 és ellendrizhet6 példdul, hogy ki van jelen, ki milyen tanul6, valamint
maximalizélhat6 a tanuldsra szént id6 felhaszndldsa a testek 6sszehangoldséval
és ritmizaldsaval.

Napjainkban pedig az ellenérz6 hatalom uralkodik, ami észrevétleniil van
jelen az ember életében koszonhetSen annak, hogy a fegyelmezé hatalom tech-
nikait mar rejtve, mélyen a tdrsadalomba dgyazottan alkalmazza (Messerschmidt,
2006). Erre kitlin6 példa Jeremy Bentham borton terve, a Panopticon, amelyet a
francia tudés maga is a totdlis feltigyelet legkivalobb példdjanak tart (Zétényi,
2005). A Panopticon egy gyfirfis szerkezetti épiilet, a gyfir(i belsejének kdzép-
pontjdban egy 6rtoronnyal. Ez az elrendezés lehet6vé teszi, hogy a toronybdl
egy ember szemmel tartsa az Osszes tObbi embert, akik a gyfirtis épiilet egy-
személyes celladiban helyezkednek el. Fontos eleme a megfigyelésnek, hogy az
Or elhelyezkedése a tornyon beliil rejtve marad, ugyanis egy optikai rendszer
segitségével végzi a megfigyelést. Mindezeknek kdszonhetéen a megfigyeltek
nem tudjdk, hogy mikor figyelik Sket aktualisan és mikor nem, csak azt tudjdk,
hogy megfigyelik 6ket. A megfigyeltek tehat, ha el akarjdk keriilni a biintetést,
akkor mindenkor fegyelmezetten fognak viselkedni. A Panopticon a rejtett
hatalom tokéletes metafordja (Foucault, 1990. 273. o.).

A hatalom valtozdsdnak az el6bbiekben roviden felvazolt folyamata bemu-
tathat6 a biintetési technikdk valtozasan keresztiil is. Az elnyomé hatalom
esetében a cél a biin totalis megtorldsa volt, azaz a blinds test megsemmisitése,
réadasul a nyilvanossdg el6tt. Eppen ezért a 18. szézadig gyakoriak voltak a
nyilvdnos kinzasok és kivégzések. Csak a 18. szdzadban tfinik el a blintetések
nyilvanossdga. Ebben a korban a biintetések egyre inkabb ,sotétben” zajlanak,
mig a lathat6 folyamat nem lesz mds, mint egy jogi procedira. Ez természe-
tesen nem jelenti azt, hogy a biintetések megsziinnének, csupan azok, egyre
finomabb technikédkat alkalmazva, egyre mélyebben bedgyazédnak a tarsadalom
szerkezetébe (Messerschmidt, 2006). Ilyenek példaul a 19. szazadtél megjelend
kényszerit6 intézkedések, mint a menetrend vagy a rendszeresség. Ezen techni-
kak célja pedig mar nem a b{inds test megsemmisitése, hanem a test megjavitasa
és az engedelmes test létrehozasa (Németh, 2010). Ezek az egyre finomabb
mechanizmusok és technikdk, amiket eredetileg a bortonokben fejlesztettek
ki, az iskoldkban is megjelennek, ahogyan az Caruso (2015) tanulmanyéban is
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megjelenik. A pedagogia tehat kifejezetten a sikeresség érdekében hasznélja fel
a fegyelmez6 hatalom mikrotechnikdit.

Mindezen hatalmi folyamatokkal parhuzamosan a 18. a 19. szdzadban a
modern allamokban kialakultak a modern nemzeti hadseregek, az innen-onnan
Osszeverbuvdlt és vasarolt zsoldos csapatok helyett. A hadsereg egy sajatos meg-
nyilvanulasi formaéja a fegyelmezd hatalomnak, egyrészt demonstrativ jellege
miatt, masrészt mert maga is egy eleve er6sen fegyelmezett szervezeti forma.
Az adlland6 hadseregek kialakuldsa megkivanta az utanpoétlasképzést, aminek
kovetkeztében létrejottek el6szor a tisztképzd intézmények, majd a tiszti el6kép-
z6 intézmények. A nem-katonai iskoldkhoz képest, ezekben az intézményekben
taldn még nagyobb hangstily helyez6dik a képzés hatékonysagara, arra, hogy
minden egyes perc és tér hasznosan legyen kihasznalva azért, hogy maximali-
zéljak a felkészités eredményességét és a hadseregnek megfelel engedelmes
testeket hozzanak 1étre. Eppen ezért a fegyelmez6 hatalom mikrotechnikai, aho-
gyan az a kutatasi részbdl is kideriil, igen er&teljesen jelen vannak a katonasag
és a katonai képzés mindennapjaiban.

AZ ISKOLAPARANCSNOKSAGI PARANCSKONYVEKBEN MEG]ELEN6
FEGYELMI UGYEK — KUTATASMODSZERTAN

Az eredetileg 1975-ben megjelent Feliigyelet és biintetésben Foucault tobbek kozott
a fegyelmezé hatalom, a fegyelmezd modszerek alaptechnikait és azok kialaku-
lasat elemzi. Elméletében a fegyelmi hatalom legfontosabb technikédi a tér és
az id6 felosztdsa, valamint a norma és a normaallitds. A tanulmany, ahogyan
arra a cim is utal, részletesebben csupan a fegyelmez6 tér és id6 technikdival
foglalkozik.

Foucault a fegyelmez6 térnek négy tipusat kiilonbozteti meg: az elzarast, a
kvadralast, a funkciondlis elhelyezést és a felcserélhetdséget. A térhez hasonléan
az id6t is kiilonb6zé moédokon lehet felhasznélni. Foucault ezek koziil 6tot
kiilonboztet meg: az id6beosztést, a tevékenység idSbeli megszervezését, a test
és a mozdulat 6sszekapcsoldsat, a targy és a test kapcsolédasat, és a kimeritd
felhasznalast (Foucault, 1990. 193-211. o.). A kutatds soran a térnek ez a négy,
és az id6nek ez az 6t technikdja jelenti majd a kategériarendszert — kiegészitve
a panoptikussiggal. Osszesen tehat hdrom f6 kategoria keriilt kialakitdsra: tér,
id6, panoptikussdg. Mind a tér, mind az id6 kategoériajan beliil négy alkategéria
taldlhat6, amelyek megegyeznek a Foucault éltal 1étrehozott fegyelmez6 tipusok-
kal. Tehét a tér f6kategoriajan beliil: elzaras, kvadrélas, funkciondlis elhelyezés,
felcserélhet6ség. Az id6 fokategoridjan belill az id6beosztas, a tevékenység
id6beli megszervezése, a test és a mozdulat — a targy és a test kapcsolédasa, és
a kimeritd felhasznalas.

A kutatéas sordn a Soproni Magyar Kirdlyi Honvéd Féreéliskola iskolapa-
rancsnoksédgi parancskonyvei képezték vizsgdlat targyat az iskola életének els6é
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szakaszdbol, tehat megalakuldsatol az els6 vilaghabortig, vagyis az 1898-1914
kozotti id6szakbol. A valasztas azért is esett a soproni katonaiskolara, és a
napiparancs konyvekre, mert ebbdl az intézménybdl maradt fent a legtobb
kutathaté dokumentum. A katonai iskolak iratanyagainak jelent6s része ugyanis
a masodik vildghabortiban megsemmisiilt, koszonhet6en a kitelepitéseknek és
annak, hogy az intézmények stratégiai célponttd valtak a hdbortuban, hiszen
gyakorlatilag laktanya szintti felszereltséggel rendelkeztek, vagy akar akként
is funkcionadltak. A dokumentumok feldolgozdsa manuadlisan tortént. A do-
kumentumok egy része kézirdsos, tobbségiik rossz minéségii papirra irédott,
elmosédott. Emiatt a dokumentumok legfeljebb szkennelhet6ek, de tartalom-
elemz6 szoftver hasznélata nem johetett széba.

A napiparancs konyvekben azok a legfontosabb kihirdetni valé informaéci-
0k, személyi és egyéb tligyek jelentek meg, amelyek az egész iskolat érintették,
vagy az intézeti parancsnok engedélyét, itéletét igényelték. De itt olvashatoéak a
Honvédelmi Minisztérium rendeletei, a napi posta feljegyzések, vagy éppen a
szabadsdgolasi kérelmek is. A napi szinten el6fordulé fegyelmi kihdgéasok koziil
csak a katonai rendszabdlyokat, a szervi hatdrozvanyokat, vagy a hazirendet
egyértelmtien megsértd, stlyosabbnak szamité vétségek kertiltek bele. Tehat
a vizsgélat ald vonhat6 tigyek mar atestek egy kordbbi szelekcién. A kutatas
targyat képez6 tigyek azonban igy is jol reprezentaljdk a vizsgélt intézményben
leggyakrabban el6fordulé fegyelmi vétségek és bilintetések tipusait. Az iskola-
parancsnoksdgi parancskényvekben a fegyelmi iigyek leirdsa minden esetben
egyltt tartalmazza magat a kihdgast, annak esetleges kovetkezményeit és a
kiszabott bilintetést. A fegyelmi vétségek koziil jelen kutatds nem foglalkozik
az altalanos szorgalom vagy magatartdshidny miatti megintésekkel, csak az
egyéb kihdgasokkal. A kihdgasok koziil azok, amelyeket tobben kovettek el, a
vétségek stlyossaga szerint kiilon tigyként lettek kezelve, ahogyan a mindenkori
iskolaparancsnok is tette, hiszen a kiilonb6z6 mértékii részvétel és dltalanos
magaviselet kiilonb6z6 mértékii biintetést vont maga utan.

A vizsgalt id6szakban Osszesen 16 iskolaparancsnoksagi parancskonyv kertilt
attekintésre. Atlagosan, konyvenként 350 nap bejegyzései olvashatéak, naponta
3-12 bejegyzéssel. Igy hozzavetslegesen harmincezer beirds kertilt tnézésre,
amelybdl 279 fegyelmi iigy lett regisztralva, plusz egy nagyobb politikai jellegii
botrany 1906-b6l, ami Osszetettsége miatt ebben az el6kutatdsban nem kertil
érintésre. Csekélynek tlinhet a fegyelmi tigyek szdma az atnézett bejegyzések
szamdhoz képest, de ismét hangstilyozndm, hogy ezekbe az iratokba csak a
szabalyzatokat egyértelmiien megsért6 esetek kertiltek bele, vagyis azok, ame-
lyekben kizarélag az iskolaparancsnoknak volt biintetési jogkore. Figyelmen
kiviil lettek hagyva a magatartds- és szorgalomhidny miatti megintések, vagy
egyéb biintetések is. A fegyelmi tigyek, ahogyan az a kés6bbiekben részletes
bemutatdsra keriil, két szempontbdl is megvizsgdlasra keriiltek. Egyrészt vizs-
gdlat targyat képezte, hogy maga az elkovetett vétség besorolhaté-e a Foucault
nyomdn létrehozott kategériarendszerbe — és ha igen, akkor hova —, illetve, hogy
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a kiszabott biintetésekre is alkalmazhat6-e a létrehozott osztalyozasi rendszer.

A tovabbiakban részletesen bemutatasra keriilnek mind a tér, mind az idéo,
végiil pedig a panoptikussdg fegyelmezd technikdi, egy-egy példaval szemléltet-
ve a vizsgalt fegyelmi tigyeket. Valamint ezek el6forduldsanak, gyakorisdgdnak
egyszer(, leir6 statisztikai adatai, 6sszegzései kertilnek ismertetésre.

A FEGYELMEZO TER

A vizsgalt fegyelmi vétségeket tehat mind az elkovetett kihdgds, mind a kisza-
bott biintetés szempontjabdl megvizsgélasra és besoroldsra keriilt. Abban az
esetben kertiltek a fegyelmez6 tér kategoridjdba — kiilon a kihdgdsok és kiilon a
biintetések — hogyha az aldbb kifejtésre kertils térbeli fegyelmezési technikdk
kozé besorolhatok voltak.

Foucault (1990. 193-194. 0.) a fegyelmez6 térnek négy tipusat kiillonbozteti
meg. A térben val6 fegyelmezés egyik formaja (1) az elzards, azaz egy 6nma-
gdban zart hely kijelolése a térben. Ez jelentheti magédnak az intézménynek
az elzartsadgat, ahogyan az nem csak a kaszdrnydknal, de a katonaiskolaknal
is megjelenik, hiszen fallal, keritéssel van kortilvéve, j6l lathatéan elkiiloniil a
véros vagy teleptilés tobbi részét6l, nincs szabad ki- és bejards. Ennek a tipust
elzdrdsnak az a célja és a funkcidja, hogy semlegesitse, meggatolja azokat a
kiils6 tényezdket, amelyek felboritandk az intézmény belsé rendjét, egyenstilyat,
mordljat.

Az aldbbi fegyelmi intézkedésekbdl kittinik a szigort ki- és bejdrdsi szaba-
lyozas a soproni katonaiskoldban. Nem hagyhattak el az iskolat akarmikor a
novendékek, csak az arra kijelolt id6ben, és nem is mehettek akdrhova, csak az
arra kijelolt vagy engedélyezett helyekre:

,C. K, M. L,L I, FA.,S E,A. L. é T ] novendékek, mert az intézetbdl a
keritésen dt eltdvoztak és tilalom ellenére a szomszédbeli fliszeriizletbe mentek bevdsdrlds
végett, ezt az 1idiilé ordkban tették, mikor az intézetbdl valo eltdvozds tiltva van, 3-3 nap
szigoritott fogsdg, valamint C. K. és M. L. akik kitervelték és inditvinyoztik a kihdgdst
a hiisvéti szabadsdg elvondsdval fenyitem meg.” !

,L. G. és S. Gy. 2. évfolyamos novendékeket, azért mert korukhoz nem ill6 helyeket
kerestek fel minek folytin megbetegedvén hosszabb idGre szolgdlatképtelenek voltak
és tanulmdnyaikban hdtrdltattak, azon feliil, hogy magaviseleti osztdlyzatukat jéra
lejjebbitem, a hisvéti sziinidd elvondsdval fenyitem meg.” 2

Ezekben az intézményekben, a globalis elzdrason kiviil 1étezett még az elkii-
16nités azon formaja, amely egyéni, kifejezetten biintets jellegti intézkedés volt,
és amelyet a katonasdgban, és igy a katonaiskoldkban is, fogsdgnak neveznek.
Ez volt a leggyakoribb biintetési forma a soproni katonaiskolaban azokkal a
kihdgédsokkal szemben, amelyek eljutottak a parancsnokhoz, tehat stilyosabbnak

1 HL, M. kir. honvéd Féredliskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1906.
2 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs, 1907.
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szamitottak. A vétség stilyossagatol fliggott ennek id6tartama, valamint médja,
ugyanis megkiilonboztettek egyszer(i és szigoritott fogsagot. Arrél, hogy milyen
kihdgasok esetén jart egyszerti illetve szigoritott fogsdg, valamint hogy ezek
mit jelentettek és konkrétan hogyan hajtandok végre a Hézi és szolgalati rend
rendelkezett.

Az elzardsndl észrevétlenebbiil, de mégis érzékelhetéen hasznélja fegyelme-
zésre a teret (2) a kvadralds, vagy mds néven az elemi helyhez kotottség. Ennél
a fegyelmezési médszernél parcelldkra oszlik a tér, amelyben minden egyénnek
megvan a maga helye, és minden kijel6lt helyen egy egyén tartézkodik. Ezek a
parcelldk lehetnek valésak, tehat példdul fallal, vagy paravannal kijelolt tertile-
tek, de lehetnek eszmeiek is, azaz nem feltétlentil kell hozz4 szemmel lathato
térelvalasztds. Az eszmei kvadralasra példa a tornasorban elfoglalt és kijelolt
hely, vagy az étkez6ben, osztilyteremben az iiltetés rend. Ennek a tipusu fegyel-
mezési eszkoznek az a célja, hogy a tér atlathat6 legyen, és ezéltal mindig tudni
lehessen, hogy ki hol tartézkodik, tovabbd, hogy konnyen észrevehetd legyen, ha
valaki hidnyzik, nem tart6zkodik a helyén. Ennek a médszernek koszonhetSen
minden percben valamennyi egyén viselkedése ellenérizhetd (Foucault, 1990.
194-195. o.).

Néhany példa a kvadralasra a fegyelmi tigyek koziil:

,T. A. 1. osztdlyos novendéket, azért mert engedély nélkiil a sorbdl kilépett és az
iidiilo terembe ment szivarozds végett, tovdbbd mert az ismétlés alatt bajtdrsainak tanu-
ldsdt zavarta, az osztdlyelsé rendre utasitdsdt figyelembe nem vette, vele gorombdskodott
és sértegqette tekintettel arra, hogy a tanuldsban is feltiind hanyagsdgot tanisit, szabdly
ellenes és rendetlen magatartdsért mdr tobbszor fenyitve volt és fegyelem ellenes magtar-
tdsdval bajtdrsaira rossz befolydst gyakorolt, 4 napi szigoritott fogsdggal fenyitem meg,
és ezenfeliil t6le a szabad kimenés kedvezményét a félévi zdrlatig elvonom.”

+H. Gy., 2. évfolyamos novendék, parancskiadds utdn a szuronydt nem vitte a
helyére a 2. emeletre, hanem az elsé emelet folyosdjin eldobta és a kantinba tdvozott,
felelGsségre vondsakor valdtlan dllitdsokat tett, tekintettel az utobbi id6ben ismételten
fegyelem és rendellenes magaviseletére 3 nap szigoritott fogsdggal fenyitem meg.” *

Az idézett fegyelmi tigyekbdl jol kitlinik, hogy a kvadralasnak koszonhet6en
mennyire kdnnyen és pontosan tudtdk azonositani nem csak azt, hogy melyik
novendék mikor, hol tartézkodik, vagy éppen mikor nincs jelen a szdmara
kijelolt helyen, hanem hogy az egyes novendékek szamadra kiosztott hasznalati
eszkozok a helyiikon vannak-e.

A (3) funkciondlis elhelyezésnek koszonhetSen olyan fegyelmezd tér hozha-
t6 1étre, ahol minden helynek kijel6lt funkciéja van és csak arra hasznalhat6 és
ezéltal valik ellen&rizhet6vé és egyben szabalyozé eszkozzé. Emellett a funkcidk
pontos kijelolésével a tér hasznos kihaszndldsa is fokozédik (Foucault, 1990.
196-198. o.).

3 HL, M. kir. honvéd Féreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1902.
4 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs, 1905.
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A Kkijelolt terek megfelel6 hasznalatdnak megszegésére példak az aldbbi
fegyelmi tigyek:

,Sz. A., mds foglalkozdsra el6irt id6ben a zeneszobdba ment zenélni, amikor felelds-
ségre vontdk mind a helyszinen mind mdsnap a kihallgatdson valétlansdgokat dllitott, te-
kintettel dltaldban rendetlen magaviseletére 3 nap szigoritott fogsdggal fenyitem meg.” ©

WP A., 3. évf., tilalom ellenére és dacdra, hogy csak néhdny nap el6tt iskola parancsi-
lag is megtiltatott, oly idGben jdrt a zeneteremben, amikor neki ott keresni valdja nem
volt, 2 nap szigoritott fogsiggal fenyitem meg.” ©

Végiil, de nem utols6 sorban a fegyelmezd térben (4) az elemek felcserélhe-
téek, ugyanis a fegyelmez6 térben minden elemet a sorozatban elfoglalt helye
hatdroz meg, ezéltal az egységet és a rendet a rangsor teremti meg. A rang-
sorban viszont a helymegjel6lés nem jelent helyhez kotést, igy elmozdithatéva
valnak az elemek a rangsorban (Foucault, 1990. 198-203. o.). Vagyis maga a
rangsor megléte a lényeg, és nem az, hogy az egyén éppen hol helyezkedik el
benne. Erre példa az aldbbi fegyelmi iigy, melynek kovetkeztében a kordbbi
évfolyamels6t megfosztjak kittintetésétol és 1j évfolyamelsot tiintetnek ki, amivel
a rangsor megmarad, csak az egyének szerepe és helye valtozik benne.

,D. B., 2. évf., mint évfolyamelss, mieldtt az évfolyam szabdlyszerfien sorakozott
volna, a katonai rend és feqyelem mellozésével az évfolyamndl alkalmazott Srmester
felszolitdsa és figyelmeztetése dacdra az évfolyamot tiintetGen elvezette, eddig még
fenyitve nem volt, 1 nap szigoritott fogsdg. Tovdbbd mivel fegyelemellenes tettével
bajtdrsainak rossz példdt mutatott, s6t rossz irdnyba befolydsolta 6ket, magaviseleti
osztdlyzatdt jora lejjebbitem, jeles kitiintetését elvesziti, az évfolyamelsdséget T. B. veszi
.7

A fegyelmez6 tér komplex tereket hoz létre, amelyben egyszerre van jelen
az épitészeti funkci6, a hierarchia és a hasznossdg elve. Emellett jol lathato,
hogy a tér helyes felosztasa segiti az analizélast és az atlathatosdgot, amelyek
a pedagoégiaban elengedhetetlenek a minél hatékonyabb nevelési és oktatasi
modszerek alkalmazasdhoz.

A kategorizalds eredményeként a kihdgdsok 27,2 szdzaléka tartozik a fegyel-
mez6 tér kategoridjaba, ezen beliil pedig 46 szdzalék az elzards kategoridjaba
sorolhat6. Ez 4ltaldban, ahogyan az a példdkbdl is latszott, az iskola teriiletének
illegalis elhagydsat jelentette. A kvadralas kategoridjaba 20 szazalék sorolhato,
tehdt amikor az elemi helyhez kotottségiiket szegték meg a novendékek, példaul
elhagytdk a helytiket a sorban. A funkciondlis elhelyezés szabalyait 33 szdzalék-
ban szegték meg, tehdt nem engedélyezett helyen tartézkodtak. Mindossze 1
szézalék sorolhat6 a felcserélhet6ség kategoridjdba, itt egy novendék engedély
nélkiil viselt egy jelvényt. A biintetéseknek szamottevd, 85,3 szdzaléka tartozik
a fegyelmez6 tér kategoridjaba. Az ide sorolhaté leggyakoribb biintetési formak
a fogsag, a szabad kimeno elvondsa, és a sziinid6 elvondsa (ez azt jelentette,

5 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1905.
6 HL, M. kir. honvéd Féredliskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1905.
7 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1905.
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hogy nem hagyhatték el az intézmény épiiletét az iskolasziinet ideje alatt). Az
elzaras kategoridjaba sorolhaté a fogsag, és ide tartozik a térbeli biintetések 97
szdzaléka. 5,9 szazalékuk pedig a felcserélhet6ség kategoridjaba is besorolhat6
volt, amikor is a névendékek a kihdgds kovetkeztében elvesztették kitlintetésii-
ket vagy osztalyelstségiiket (1. tdblazat). A biintetések esetében gyakran van
atfedés, hiszen egy kihdgds tobbféle biintetést is maga utdn vont.

1. tablazat. A térbeli feqyelmi vétségek szdzalékos megoszldsa mind a kihdgds, mind a biintetés
szempontjdbol a Foucault alapjdn létrehozhaté kategériarendszerben

Elzaras Kvadralas Funkc1ona/1hs Felcserélhet6ség
elhelyezés
Vétség 46 20 33 1
Biintetés 97 0 0 5,9

A FEGYELMEZO 100

A térhez hasonléan az idét is kiilonb6z6 médokon lehet felhaszndlni a fegyelme-
zés eszkozeként, Foucault ezek koziil 6tot kiillonboztet meg (1990. 203-211. o.).
A fegyelmez6 térhez hasonléan a fegyelmezs id6 esetében is mind az elkovetett
kihdgas, mind a kiszabott biintetés szempontjdbdl kiilon-kiilon megvizsgaldsra
és kategorizalasra kertiltek az elemzett fegyelmi tigyek.

Az egyik legalapvettbb fegyelmez6 felhasznaldsi modja az idének az (1)
id6beosztias. Az id&beosztds harom f6 eleme a ritmus, a meghatarozott fog-
lalatossag és a ciklikussag. Az id6t tehat titemezni kell, amely egyszersmind
finomitja az id6t, hiszen minél kisebb egységekre kell bontani mind az idét,
mind a tevékenységet a minél pontosabb szabalyozhatdsdg érdekében. Az id&be-
osztdshoz hozzatartozik a pontossag is, és ezaltal szigora biintetés jar a késésért
(Foucault, 1990. 203-205. o.). Erre rengeteg példat taldlni a katonaiskolak-
ban, f6ként a sziinid6kro6l vagy a szabad kimen6krol valé késve visszaérkezést
biintették szigortian.

,,S. L. 1I. osztdlyos novendéket azért mivel szabadsdgdrdl 24 ora késéssel vonult be
holott forgalmi akaddlyok folytdn alkalma lett volna mdr 10 orai késéssel az intézetbe
visszatérni azzal fenyitem meg, hogy a hisvéti sziinidd tartalmdra szabadsdgot nem
nyer.” 8

,O. K. 11. évfolyambeli novendék szabadsdgdrol elkésve vonult be, és késését elfogad-
haté indokkal nem igazolta, miért is t6le a hisvéti szabadsdgot elvonom.” ¥

A rend és fegyelem fenntartdsa érdekében elengedhetetlen, hogy a (2) te-
vékenységek megszervezése az id6ben minél pontosabban és aprélékosabban

8 HL, M. kir. honvéd Féreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1901.
9 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs, 1904.
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legyenek meghatdrozva. Ennek koszénhetSen valamennyi tevékenység altalanos
keretet kap. A pontossdg érdekében a mozdulatokat elemeire bontjak, minden
egyes mozzanatot pontosan kijeldlnek, meghatarozzak a test minden egyes moz-
dulatanak az irdnyat, kiterjedését, id6tartamat (Foucault, 1990. 205-206. o.). A
kivant precizen kivitelezett mozdulatsorokat pedig gyakorlas titjan lehet elérni,
amelyre példa az alabbi parancsnoki bejegyzés:

A tegnapi kirdandulds alkalmdval a novendékek koziil tobben botranyt keltd ma-
gaviseletet taniisitottak, s az 0sszes novendékek dltaldnos magatartdsa is laza s nem
katonai novendékhez ill6 volt. Hasonlo esetek elkeriilése czéljdbol elrendelem, hogy a
sétdk alkalmdval jov6ben a novendékek zdrt rendben tiszt feliigyelete alatt orszdgutakon
egy kijelolt menetczélig és vissza vezetenddk.” 1°

A madr elsajatitott preciz mozdulatsorok hibatlan végrehajtasat pedig jutal-
maztdk, amelyre az aldbbi parancsnoki bejegyzés a példa:

Miutdn az I. osztdly novendékeinek katonai kiképzése annyira elérehaladott, hogy a
katonai magatartdst elsajdtitottdk, s a szabdlyszerii tisztelgést teljesiteni tudjdk, megenge-
dem, hogy nekik oktober hé 4-t61 az osztdly parancsnoksdg dltal vasdr és iinnepnapokon a
kimenésre engedély adassék megjegyezvén, hogy ezen kedvezményben csakis azon noven-
dékek részesitenddk, akik a katonai kovetelményeknek minden tekintetben jol megfelelnek.”
11

A mozdulatsorok hatékonysaganak és precizitdsdnak maximalizaldsa érde-
kében elengedhetetlen a (3) test és a mozdulat 6sszekapcsoldsa, valamint a (4)
test és a targy dsszekapcsoldsa. A fegyelmezés ugyanis nem csak tanitja vagy
el6irja a meghatdrozott mozdulatok sorat, hanem el6irja a legjobb viszonyt egy
mozdulat és a test viselkedése kozott, valamint a test és a targy kozott. Ennek
koszonheten semmi nem marad tétlen vagy haszontalan, minden mdsodperc a
lehet6 leghatékonyabban van kihaszndlva (Foucault, 1990. 206-208. o.). Ennek
elérésére is a leghatékonyabb modszer a gyakorlas, az egyik legszemléletesebb
példa pedig az irds. A szépiras helyes mozdulatsora ugyanis egy olyan Osszetett
mozdulatsor, amelyben mind a test és a mozdulat, mind a test és a targy kap-
csolatanak preciz 6sszehangoldsa sziikséges. A szépirds fontossdgat jelzi az is,
hogy a katonaiskoldban is kiemelten odafigyeltek ra.

,Miutdn tapasztaltam, hogy a novendékek irdsbeli dolgozatai kiilalakra nem eléggé
gondozattak, a legtobb novendék irdsa feltiinben rossz és ismételt figyelmeztetések dacdra
semmiféle haladds e tekintetben nem érzékelhetd, elrendelem, hogy mindazon novendékek,
akik az trdsbél elégséges osztdilyzattal birnak, ezentiil vasdr- és iinnepnapokon délelGtt
10-15-ig a szépirds tandrdnak vezetése alatt irdsoktatdsban részesiiljenek és mindaddig
folytatandd, mig a novendékek a szépirdsban oly haladdst tamisitanak, hogy a szaktandr
iir dltal hozott javaslat alapjdn ezen oktatds aldl felmenthetdk lesznek. [... 1" 12

Az id6 felhasznéldsaban a fegyelem fenntartdsa érdekében elengedhetetlen
az (5) id6 kimerit6 felhasznaldsa. Az id6t nem szabad elpazarolni, a semmit-

10 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnoksdgi parancs, 1902.
11 HL, M. kir. honvéd Féreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1900.
12 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1899.
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tevés karos a fegyelemre. Ezzel ellentétesen itt az id6 névekvd hatékonysagu
felhasznalasanak elvérdl van sz, azaz az id6 legkisebb pillanatanak is produkti-
van kell eltelnie. Az id6b&l minél tobb felhasznalhaté pillanatot kell kihasznalni
(Foucault, 1990. 208-211. o.). Erre példa, hogy gyakran figyelmeztették vagy
megintették a novendékeket azért, mert az egyes tandérdkon vagy gyakorlatokon
nem tanusitottak kell$ figyelmet, ahogyan az aldbbi fegyelmi tigyekbdl is latszik:

,Sz. A., novendék, ismételten hidba valé firkdldssal toltotte az id6t ismétlés és
tandrdk alatt is, a miilt honapban ezért mdr fenyitve volt, lefekvés és az tigyeleti tiszt
1ir szemléje utdn novendéktdrsainak alvdsdt dllati hangok utdnzdsdval zavarta, 4 napi
szigoritott fogsdggal fenyitem meg.” '3

,Frochlich Péter 1. évf., mennyiségtan ordn el6adds alatt ismételt figyelmeztetés
ellenére németdolgozattal foglalkozott — noha elGtte 1év6 nap ki nem elégitot kapott
mennyiségtanbol a feleletére — mikor a szaktandr kérdGre vonta dacosan viselkedett
tovdbbd a novendéki fogddba cigarettdt csempészett be, az iskola iigyeleti altiszt el6tt
ezt tagadta és vele szemben tiszteletellenesen viselkedett, dllandéan kifogds ald esé

magaviselete miatt figyelmeztetem és ezen feliil 3 nap szigoritott fogsdg” 4

Jol lathat6, hogy az idé minden pillanatdban lehet8ség van a pontos ellen-
Orzésre, igy az kivalo eszkoze a fegyelmezésnek. Emellett az idében torténd
szabdlyozas biztositja a minél hasznosabb és hatékonyabb id6eltoltést, amely a
fejlédés kulcsa, igy nélkiilozhetetlen eleme a pedagégianak és a katonai nevelés-
nek.

A kategorizélds eredményeként a kihdgdsok csupén 12,9 szdzaléka tartozik a
fegyelmezd id6 kategoéridjaba. A fegyelmezd ido kisebb mérték(i megjelenését a
vétségek esetében az magyarazza, hogy a kutatdsban a szorgalomhidny miatti
figyelmeztetéseket és megintéseket, amelyek az id6 kimerit6 felhasznaldsanak
kategoridjaba esnének, nem keriiltek figyelembevételre. Az id6beli vétségek 51,2
szdzaléka sorolhat6 az id6beosztds megszegésébe, ami dltaldban kései bevonulast
jelentett. 48,8 szdzalékuk pedig az id6 kimerit6 felhaszndaldsanak kategoridjaba
tartozik — ezek azok az esetek, amikor nem a legjobb tudasuk szerint teljesitettek
a novendékek. A biintetések esetében nagyon ritkan fordul el a fegyelmez6
id6, a szankcidk csupdan 0,7 szdzaléka tartozik a fegyelmez6 id6 kategoriajaba.
Az ide sorolhat6 biintetési forma a sziinid6r6l valé kordbbi bevonulas, vagy
a sziinid6 elvondsa (hiszen nem rendelkezhettek a szabadidejiikkel) — ide az
esetek 95 szdzaléka volt sorolhaté. A kimerit6 felhaszndlds kategoéridjaba pedig
5 szazalék volt sorolhaté. Ezekben az esetekben gyakorlast irtak eld. Ez esetben
is oka lehet az alacsony reprezentaltsagnak, hogy a vizsgalat soran nem kertiltek
figyelembe vételre az altaldnos szorgalomhidny és magatartdsproblémak miatti
megintéseket, és dltalaban ezek a kihdgasok vontdk maguk utdn a sziinid6rél
val6 kordbbi bevonulast. (Lasd 2. tablazat)

13 HL, M. kir. honvéd Féreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1904.
14 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1906.
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2. tablazat. A térbeli fegyelmi vétségek szdzalékos megoszldsa mind a kihdgds, mind a biintetés
szempontjdbol a Foucault alapjdn létrehozhaté kategériarendszerben

Tevékenység  Test és mozdulat, Kimerit6

Idgbeosztds megszervezése test és targy felhasznalas
Vétség 51,2 0 0 88
Biintetés 95 0 0 >

VIRTUALIS PANOPTICON

A Panopticon egy olyan gyfir(is szerkezetti épiilet, ahol a megfigyeltek a korépii-
let celldiban soha nem tudhatjik, hogy adott pillanatban éppen figyelik-e 6ket,
csak azt, hogy megfigyelik 6ket. Foucault szerint ez az épiilet nem mds, mint
a tokéletes megfigyel6 és fegyelmezd tér (Foucault, 1990. 278-280. o.). Jeremy
Bentham borton terve valésagga is valt, példaul Hollandidban Anaheimben. De
a Panopticon modelljét felfoghatjuk metaforaként is, amire maga Foucault is utal.
Hogyha metaforaként, egyfajta virtudlis Panopticonként értelmezziik a modellt,
akkor arra a tipusti hatalomra kell gondolnunk, amely teljesen rejtve marad
az ember szeme el6tt, mégis mindent lat, mindig mindenhol jelen van. Ez az
elképzelés gyakran utépidkban, vagy disztopidkban is megjelenik, mint példaul
George Orwell (2001) 1984 cimfi regényében. De val6s torténelmi példakat is
konnyen taldlunk rd, mint példdul a diktatarak alatt m{ikodo bestigohdlézatok.

A soproni katonaiskola iratanyagai kozott is taldlhatunk arra utalé bizo-
nyitékokat, hogy a katonasdg is lathatatlanul mindenhol jelen volt, szemmel
tartotta a katondkat és a katonanovendékeket is. Ez annak is koszonhet6, hogy
a katonaiskoldk a mindenkori hadsereg részét képezték, ezaltal ugyanazok a
szabalyok vonatkoztak a katonai noévendékekre, mint a hivatdsos katonakra, igy
példaul a sziinid6k alatt jelentkeznitik kellett a helyi parancsnoksagon ellenérzés
céljabol.

Néhany példa:

,B. Z. 11. osztdlyos novendéket mivel a kardcsonyi sziinidei szabadsdgon, Budapesten
feltiinden szabdlyellenes sapkdt viselt és emiatt a budapesti honvéd dllomds parancsnoksdg
részérdl feljelentésre okot szolgdltatott 2 napi szigoritott fogsiggal fenyitem meg és ezen
kiviil téle a hiisvéti sziinidei szabadsdgot elvonom. [...]” 15

,B. S. II. osztdlybeli novendéket azért mivel hazug dllitdsokkal eloljdro osztdlyfonokét
félrevezetni akarta amennyiben a kardcsonyi sziinid6k alkalmdval szabdlyellenes atlétdt
viselvén ennek beszolgdltatdsdra utasittatott, de ehelyett 6 eqy teljesen szabdlyszeril
atlétdt mutatott be, melyet avégbol készittetett, hogy ezzel szabdly ellenes eljdrdsdt mentse
két napi szigoritott fogsdggal fenyitem, ezen feliil t6le a hiisvéti szabadsdg engedélyét
elvonom.” 16

15 HL, M. kir. honvéd Féreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1901.
16 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1901.
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,Szentjobi Elemér novendéket azért mivel a sziinidG folyamdn egy fiit az utcdn
szuronydval tettleg bantalmazott, dacdra annak, hogy eme magatartdsit az eladott
enyhitd koriilmények dltal némileg indokolta, a durva és helytelen eljdrdsa miatt 5 napi
szigoritott fogsdggal, s a kardcsonyi sziinidSk elvondsdval fenyitem meg.” V7 Tehat
a vizsgdalat ald vonhato tigyek mar dtestek egy kordbbi szelekcién. A kutatds
targyat képez6 tigyek azonban igy is jol

Jol latszik tehat a fenti idézetekbdl is, hogy bizony a kihdgasok tekintetében
gyakran el6fordultak olyan esetek, amik a katonasag panoptikussdgarél adnak
tantibizonységot. Osszességében a kihdgasok 6,5 szdzaléka sorolhat6 be ebbe a
kategoéridba. A biintetések esetében ez a kategéria nem volt értelmezhetd.

Voltak olyan kihdgasok és biintetések, amelyek a Foucault elmélete &ltal
létrehozott kategériarendszerbe nem voltak besorolhatdak. A biintetések koziil
ide tartoznak a parancsnoki figyelmeztetések és megintések, amelyek az isko-
lakban hasznélatos intének feleltethetéek meg. Ezen kiviil rongalasok esetében
el6fordult az okozott kar megtéritése. Valamint a biintetés egyik formdja volt az
Osszes kedvezmény elvondsa, amely példdul magéba foglalta az tdiil6termek
hasznalatanak tilalmat.

Ezekre néhédny példa:

Az osztilyfonokségtdl vett jelentés szerint T. G. novendék a rendes haszndlatra
kiadott kopenyét rosszakaratiilag annyira megrongdlta, hogy az hasznavehetetlen dlla-
potban van. Meghagyom ennélfogua, hogy a kdr kezel6bizottsdgilag megbecsiiltessék és
az igy megdllapitott kdrtéritési osszeg T. G. novendék dltal megfizettessék.” 18

,K. O. 3. Evfolyamos névendék, hazugsdg, valétlan dllitdsok és bizonyitott tények
onkényii elferditése miatt tobb izben fenyitve volt és lequtdbbi fenyitése is hasonlé okbdl
szabatott ki, komoly figyelmeztetésben részesitem.” 1°

A vétségek esetében be nem sorolhaté fegyelmi {igyek példaul a rongalasok;
a nem engedélyezett targyak és élelmiszerek birtoklasa; a tiszteletlenségek;
a parancsmegtagaddsok; az adéssdgfelhalmozasok; a tiltott szerencsejatékok;
egymaés bantalmazdsa; és a rdgalmazdasok.

Ezekre is néhdny példa:

M. F. 1I. osztdlyos novendéket azért, mivel egy polgdri tanuld kozvetitésével tiltott
tdrqyakat és olvasmdnyokat az intézetbe becsempészni akart, tovdbbd mert tilalom
dacdra sziileit6l valdtlan iiriigy alatt pénzt kiildetett magdnak és ennek birtokdban
szintén kozvetités utdn jutott, végiil minek sziileinek tudta és beleegyezése nélkiil a
katonai igazgatdsdghoz folyamodott a gimndziumba vald felvétele végett, tekintettel eddig
tanusitott a tobbi ndvendékre rossz befolydst gyakorlo magaviseletére, 4 napi szigoritott
fogsdggal fenyitem meg.” 2

K. A. novendék, aki az elrendelt vasdrnapi séta alkalmdval a 2?? fennstk gyakorldte-
rén mid6n egy romai katolikus lelkész a novendékek felé kozeledett eqy a valldst és a papi

17 HL,, M. kir. honvéd Féresliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksédgi parancs, 1902.
18 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1902.
19 HL, M. kir. honvéd Féreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1906.
20 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs, 1901.
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dlldst becsmérl0 dallamot tiintetlleg énekelt, s ez dltal botranyt idézett el6 — az iskola
parancsnoksdgi figyelmeztetésen feliil t6le a folyé évi kardcsonyi sziinidd kedvezményt
elvonom.”

P A. 3. éuf., egy alsébb évfolyambeli novendéktdl pénzt kolcsonzott és ezt huzamo-
sabb ideig nem fizette vissza, pedig megtehette volna, tekintettel arra, hogy az utébbi
id6ben fenyitve nem volt, 4 nap szigoritott fogsdggal fenyitem meg.” 2

+R.R., M. L., L. L, L. évfolyambeli novendékeket, mert tdrsaikkal tiltott szerencsejd-
tékot folytattak, - tovdbbd mert a vdrosbél meg nem engedett mddon csokolddét hoztak be
s azt bajtdrsaiknak jéval a beszerzési dron feliil drusitottdk, 1-1 napi szigoritott fogsdggal
fenyitem meg, és 3 havi idGtartamra figyelmeztetem.” 23

OsszEeGzEs

Ebben a tanulmanyban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy Foucault hata-
lomelmélete alapjan létrehozhaté-e egy olyan kategériarendszer, amely alkalmas
a Soproni Magyar Kirdlyi Honvéd Féredliskola fegyelmi tigyeinek rendszere-
zésére, amely a késébbi kutatasok sordn majd megkonnyiti azok elemzését,
értelmezését.

A kérdés megvalaszoldsahoz el6szor roviden attekintésre keriiltek Michel Fo-
ucault hatalomelméletének legfébb elemei, amely magéban foglalja a fegyelmezé
tér és id6 technikdit. Ezen technikdk alapjdn létrehozhatunk egy osztdlyozasi
rendszert. Az ez utdn kovetkezé dokumentumelemzés els6dleges forrdsa a
soproni katonaiskola napiparancs konyvei voltak az iskola életének els6 szaka-
szabol, megalakulasatdl az els6 vilaghdbortig, 1898-1914. Ezen id6szak alatt
Osszesen 279 fegyelmi {igy keriilt regisztrdldsra, nem szamitva az altaldnos szor-
galomhiany és magatartdsproblémdk miatti megintéseket. A fegyelmi kihdgdsok
két szempontbdl is megvizsgalasra keriiltek. Egyrészt, hogy maga az elkovetett
kihdgas besorolhaté-e a Foucault nyomén létrehozott kategdriarendszerbe — és
ha igen, akkor hova —, illetve, hogy a kiszabott biintetésekre is alkalmazhaté-e a
létrehozott osztdlyozasai rendszer. Az eredményeket a 3. tdblazat foglalja Ossze.

3. tablazat. A fegyelmi vétségek szdzalékos megoszlisa mind a kihdgds, mind a biintetés szem-
pontjdbél a Foucault alapjdn létrehozhaté kategdriarendszerben

Fegyelmez6 tér Fegyelmez6 idé Panoptikussdg Egyéb

Vétség 27,2 12,9 6,5 53,4
Biintetés 85,3 0,7 0 14,0

A tablazatbdl is lathatd, hogy onmagdaban a fegyelmi tigyek kategorizdlashoz

2L HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs, 1901.
22 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnokségi parancs, 1906.
2 HL, M. kir. honvéd Férealiskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs, 1913.
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nem elégséges Foucault elmélete, hiszen mind a vétségek, mind a biintetések ese-
tében sziikség volt az ,,egyéb” kategoéria létrehozasara. A kihdgasok tekintetében
az esetek tobb mint fele, 53,4 szdzaléka tartozik ide. Ebbe a kategéridba olyan
tgyek keriiltek, mint példaul a tiszteletlenségek, a tiltott kartyajatékok jatszasa,
rongélasok és parancsmegtagaddsok, hogy csak a leggyakoribbakat emlitsem.
Az egyéb kategoéria alapvetéen normaszegést jelent. Az ide sorolhaté kihdgasok
tehat nagyon sokszintiek, mindenképpen a kategoéria tovabbi drnyalasa sziik-
séges. A Foucault altal 1étrehozott rendszerbe besorolhaté kihdgasok koziil a
vizsgélt fegyelmi tigyek 27,2 szdzaléka tartozik a fegyelmezé tér kategoridjéba;
12,9 szazalék a fegyelmez6 id6hoz; 6,5 szdzalék pedig a panoptikussagba.

A biintetések tekintetében mar mas a helyzet, ott a biintetések 85,3 szazaléka
a fegyelmez6 tér osztalyaba sorolhatéak be. Az ide tartozé szankcidk féleg a
fogsdg, a szabad kimend elvondsa és a sziinid6 elvondsa. A biintetések csupan
0,7 szdzaléka tartozik a fegyelmez6 id6 kategéridjaba. Az ide sorolhat6 biintetési
forma a sziinidérol valé korabbi bevonulds. A panoptikussag csak a vétségek
esetében jelent meg, azok 6,5 szazaléka volt besorolhaté ebbe a f6kategéridba. A
biintetések esetében is sziikség volt az egyéb kategodridra. Ide az aldbbi szankciok
keriiltek: figyelmeztetés, megintés, kartérités valamint az dsszes kedvezmények
elvondsa. Ide a szankcidk 14 szdzaléka tartozik.

A Foucault nyomdn létrehozhat6 kategériarendszer tehat onmagaban nem
elegend6 a fegyelmi tigyek kategorizdldsdhoz. A kategorizalas tobb nehézségbe
is titkozott. Egyrészt nehézséget okozott, hogy a fegyelmi kihdgasok tébb mint
a fele nem volt besorolhaté az elmélet alapjan létrehozott kategériarendszerbe.
Masrészt pedig a besorolhat6 tigyek esetében is gyakran problémat okozott,
hogy konkrétan melyik alkategéridba keriiljon, hiszen sok esetben Gsszetett,
tobb komponensti kihdgasokroél volt sz6. Hasonloképpen a biintetések esetében
is sokszor egy kihdgds tobbféle biintetést is magaval vont, igy nem lehetett csak
egy kategoéridba besorolni.

A kategoriarendszer tehat mindenképpen tovabbi drnyaldst igényel. Ehhez
j6 alapot szolgaltat Foucault hatalomelmélete, de kiegészitése elengedhetetlen
annak érdekében, hogy a fegyelmi tigyek valéban, tartalmilag is elemezhet6vé,
értelmezhet6vé valjanak. A kategériarendszer kiegészitéséhez, vagy egy 1j
kategoériarendszer kialakitdsahoz forras lehet a kor katonai iskoldira is vonatkozé
Szolgélati Szabélyzat, amely magaban foglalja a fegyelmezések rendszabalyiét is.

LEVELTARI FORRASOK

HL, M. kir. honvéd Foredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1898.

HL, M. kir. honvéd Féredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1899.

HL, M. kir. honvéd Foredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1900.
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HL, M. kir. honvéd Foreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1901.

HL, M. kir. honvéd Féredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1902.

HL, M. kir. honvéd Foredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1904.

HL, M. kir. honvéd Foreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1905.

HL, M. kir. honvéd Foredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1906.

HL, M. kir. honvéd Foredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1907.

HL, M. kir. honvéd Foredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1908.

HL, M. kir. honvéd Foreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1909.

HL, M. kir. honvéd Foredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1910.

HL, M. kir. honvéd Féredliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksdgi parancs,
1911.

HL, M. kir. honvéd Foreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1912.

HL, M. kir. honvéd Foreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1913.

HL, M. kir. honvéd Foreéliskola, Sopron, Iskolaparancsnoksagi parancs,
1914.
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Az elemi népoktatas viszontagsagai a

XIX. szazad masodik felében a
korabeli torvények tiikkrében egy

nagykozség, Romhany példajan
keresztiil

MiszArROS ADAM
Magyar Nemzeti Levéltar Heves Megyei Levéltara
Eszterhdzy Karoly Egyetem Torténelemtudoményi Doktori Iskoldja

A magyar oktatasiigy a 19. szdzad masodik felében gyokeres atala-
kulason ment keresztiil, ugyanis az 1868-as népoktatasi torvény gj
alapokra helyezte azt. A torvény éltal el6irt rendelkezések azonban
csak nagyon lassan kezdték éreztetni hatdsukat, hiszen az orszag sok
tanoddja nem tudott megfelelni az el6irasoknak. Tanulmanyunkban
a legalapvet6bb problémaékat egy nagykozség, Romhédny népisko-
lajanak példajan keresztiil mutatjuk be, tllnyomoérészt elsédleges
forrdsok alapjan.

Kulcsszavak: népoktatdsi torvény, tankotelesek és iskoldba jarok
aranya, ismétls iskola, faiskola, taneszkozok, segédtanitok

A XIX. szdzad méasodik fele Magyarorszdgon egy olyan id6szak volt, amely-
ben a népoktatds tigye folyamatosan fontos kérdésnek szamitott, s az oktatastigy
egyértelmii fejlddésnek indult, de ezt szdmos probléma nehezitette. Tanulma-
nyunkban Romhény kozség példdjan keresztiil megvizsgaljuk, hogy milyen
viszontagsagokon kellett keresztiilmennie egy nagykozségi elemi népiskolanak.
Természetesen a kozségi adatokat — ahol csak lehetséges — Ossze kell vetniink az
orszagos, illetve varmegyei trendekkel is. Romhany kozség népiskolaja annak
ellenére is sok probléméval kiizdott a vizsgdlt idészakban, hogy az iskoldba jarék
aranya szinte végig meghaladta az orszagos, s6t az orszagosnal jobb varmegyei
mértéket is. Problémai kozott fenntartasi, infrastrukturalis és személyi problé-
mak sokasagat taldljuk. A kovetkez6kben ezek részletes vizsgélatat végezziik
el.

ROMHANY OKTATASI VISZONYAT A XVIII. sZzAzAD VEGEN £s A XIX.
SZAZAD ELSO FELEBEN

2 2z

A magyar oktatds elhanyagoltsidgat felismerve, annak fejlesztéséért Maria
Terézia tett sokat, s a felvildgosult abszolutizmus alapelveinek érvényesitésével
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igyekezett egységes — osztrdk — iranyitds ald vonni. A kirdlynd a kozoktatds
megreformaldsat az 1777-ben kiadott I. Ratio Educationis értelmében hajtotta
végre. Csaknem 30 évvel késtbb, 1806-ban I. Ferenc kiraly kiadta a II. Ratio
Educationist, amely a Mdria Terézia-féle Ratio hidnyossédgait volt hivatott orvo-
solni. A dokumentum el6irta az alapfoku oktatds ingyenességét, valamint a 6-12
éves koru gyermekek kotelezé iskoldztatasat. Ha a sziilének felréhaté hibabol
a gyermek nem jart iskoldba, akkor a sziil6 pénzbiintetést kapott. Rendelke-
zett arrél is, hogy a tanitd, illetve segédtanit6 kinevezésének feltétele legyen a
tanitoképzo elvégzése. A két Ratio tehat alapvetéen igyekezett szabalyozni az
iskoldztatast s a XIX. szdzad kozepéig ezek hataroztdk meg a tantigyet (Nobik és
Pukdnszky, 2015). 1845-ben azonban az iskoldzas torténete tijabb mérfoldkshoz
érkezett, ugyanis ekkor kibocsatottak egy helytartétandcsi rendeletet az elemi
tanoddk szabalyairdl. A rendelet két részre osztotta az elemi iskolat; az 1. és
2. osztalybdl allo als6 elemire, illetve a 3. és 4. osztalybodl all6 fels6 elemire.
Az als6 elemi iskolakban a mindennapi élethez sziikséges alapvetd ismereteket
adtdk at a gyermekeknek, a fels6 elemi iskoldakban pedig a tovdbbtanulni kivdné
gyermekek képzése, felkészitése folyt. A Helytart6tandcs kiilon tanodak épitését
rendelte el a férfi és a n6i nem szamadra, s ahol ez nem volt lehetséges, ott kiilon
idépontban kellett az eltér6 nemfi gyermekeket oktatni, vagy kiilon padokba
iiltetni. Az als6 elemi iskoldknak ekkor rendszerint csak egy tanitdja volt, de
igény szerint tarthatott segédtanitét. A hitoktatdst a telepiilés lelkésze, vagy
képldnja végezte. A rendelet értelmében a tanitds egyetlen teremben tortént,
azonban ha a tanulék szdma meghaladta a 100 f6t, gondoskodni kellett egy
mésik tanterem feléllitasarol.!

Az 1848 /49-es forradalom és szabadsagharc hivei gytkeresen at akartdk
alakitani a magyar kozoktatdstigyet, amelynek rendszerét E6tvos Jozsef dolgozta
ki torvényjavaslat formdjaban, melyet julius 24-én terjesztett az orszdggyfilés elé.
Ennek legfontosabb elemei a kovetkez6k voltak: az dllamnak gondoskodnia kell
arrdl, hogy minden helységben legyenek népiskoldk, a tanitdsnak ingyenesnek
kell lennie, a tanoddk fenntartdsa a kozség lakossdgara kivetett iskolaadébol
val6sult meg, az oktatdsnak anyanyelven kellett torténnie, ktelez6 tantargyként
irtdk el az irdst, olvasést, szdmtant, természettant, természetrajzot, magyar
torténelmet, foldrajzot, polgéri-jogi ismereteket, testnevelést és az éneket. A
vallastant nem tekintették iskolai tantdrgynak, csak abban az esetben, ha az
adott kozségben egyazon felekezetb6l 50-nél tobb tankoteles gyermek él. A
torvényjavaslat a tankotelezettséget fitiknal 6-12 éves korig, lanyoknal 6-10 éves
korig hatdrozta meg. Eotvos torvényjavaslatdnak megvitatdsat az orszdggytilés
,békésebb id6kre” halasztotta. A szabadsdgharc leverése és az 6nkényuralom
miatt azonban erre csaknem 20 évet kellett varni (Mészdros, Németh és Pukdnszky,
2003. 301-302. o.).

A XVIIL szazad végének és a XIX. szdzad els6 felének taniigyi viszonyait

1 MNL OL, C, Helytartétanacsi Levéltér, Magyar Kirélyi Helytarttanacs regisztrataraja, C 69

Departamentum scholarum nationalium, Normalia, 1845. F. 19. 74. o.
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attekintve vizsgéljuk meg, hogy vélasztott kozségiinkben miként alakult az
iskoldzas iigye, s mennyiben tért el az orszdgos viszonyoktdl. A romhényi
iskola alapitdsdnak koriilményei sajnos a mult homadlydba vesznek. Az els6
irasos emlékeink az iskoldval kapcsolatosan az 1770-es évekbdl valdk, bar a
keresztelési anyakonyvet lapozva 1703-bdl taldlhatunk egy bejegyzést, mely
a kovetkez6képpen szol: [...Jludimagistro Romhan: Andrds Dedk”? Tehét a
kozségben 1703-ban mar volt tanitd, igy feltételezhetjiik, hogy iskola is. Mivel
a torok idok alatt a telepiilés csaknem teljesen elpusztult, s plébanidjat is 1702
végén allitottdk fel djra, feltételezhetjiik, hogy az iskolat is ekkor létesitették.
Az els6 biztos informéaciénk a tanoda létezésérsl 1770-bodl szarmazik. Ekkor a
tanit6osszeirds megemliti, hogy a faluban a tanitasi feladatokat Lissay Janos latta
el, a gyermekeknek irast és olvasast tanitott.> Az 1772, 1773 és az 1774-es évekbdl
szintén maradtak fenn tanitéosszeirdsok, melyek mar pontosabb informéacidkat
szolgaltatnak. A tanité még ekkor is Lissay Janos volt, azonban megtudjuk,
hogy Piispokhatvanbdl szarmazott, és 1769-t6l latta el a tanitési feladatokat a
kozségben.

A tanuldk létszama ebben az id6ben 50 és 60 kozott mozgott. A tantar-
gyakra nézve némi pontatlansagot fedezhetiink fel. A vaci ptispoknek kiild6tt
jelentések szerint a tanuldk irédst, olvasast, szétagolast, illetve valldstant tanul-
tak. A szamtant kovetkezetesen nem emlitik meg, amelynek okat sajnos nem
tudjuk, ugyanis a Maria Terézia 4ltal elrendelt Osszeirdsok a szamtan tanita-
sardl is emlitést tesznek. Az Osszefrdsok és jelentések beszdmolnak a tanité
fizetésérdl is, melynek alapjan a tanitéi javadalom a parbérbdl, a stdlajovede-
lembd], illetve természetbeni jovedelembdl tevédott ossze. Mivel az 1772-es
iskolai jelentés temetési st6lajovedelmet is emlit, igy a tanité minden bizonnyal
kéntori feladatokat is ellatott.* Ezt kovetSen 1789-ig nincs adatunk az iskolardl,
amikor egy tanit6i jovedelem-dsszeirdsban részletesen taglaljak a taniténak jar6
jovedelmeket. A tanit6 ekkor mdar Strih6 Istvan, Osszes évi jovedelme pedig
125 rajnai forint 12 2/5 krajcar volt. A javadalmazas a kovetkez6kb6l tevédott
Ossze; az iskolamester rendelkezett telekjovedelemmel, melybe beletartozott a
szant6foldbol, a hazikertbdl, a kenderfoldbdl, illetve a kdposztasfoldbol szar-
maz6 haszon. A szant6foldbol szdrmazé jovedelmeket btiza-rozs keverékében,
rozsban, illetve zabban kapta, mértékiik 11-20 pozsonyi mér6 kozott ingadozott,
évtdl fliggben. A telekjovedelem mellett — mivel kdntortanité volt — rendelkezett
egyhdazi jovedelemmel, vagyis stélajovedelemmel is, melyet a hivek fizettek
temetések és hazassagkotések utdn. Ennek értéke temetésenként 15 krajcar,
hazassagkotésenként pedig 7 krajcar volt. Ezeken kiviil a lakossagtol megillette
6t deputatumként pénzben paronként 15 krajcar parbér, természetben pedig

2 VPKL Plébéniai levéltar, A romhanyi r.k. plébania iratai, Anyakonyvek, Liber baptizatorum,

matrimoniorum et defunctorum, 1702-1733.

3 MNL NML IV-1/b 390. doboz, 2. Tanitok 1770-1773, Tanitok 6sszeirasa, 1770.

4 MNL NML IV-1/b 390. doboz, 2. Tanitok 1770-1773, Tanitok dsszeirdsa, 1772-1773.

VPKL Piispoki levéltdr, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 1. doboz
1770-1852, A romhdnyi plébania tanitéinak ¢sszeirdsa, 1770-1774.
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paronként ¥ pozsonyi mérd buiza, a lakossagtol pedig egy fél szalonna, 50 font
s6, 4 icce vaj, 4 font faggy, 2 kocsi széna, valamint 12 6l ttizifa. A tanul6k tandjj
cimén évi 10 forintot fizettek.”

Az 1789-es Osszeirdst kovetSen évtizedekig nincs informdacionk az iskolarol.
1818-ban azonban ismét emlitik a forrasok a telepiilés tanodajat egy nagyobb
mértékii feltjitds kapcsan. Ekkor megtudjuk, hogy a szdznal tobb iskolds
gyermek miatt sziikség volt az iskolai tanterem kib&vitésére, de egyttal a
tanitoi lakast is fel kellett Gjitani.® Az iskola — a kdntorlakkal egyiitt — roviddel
a felqjitds utdn, 1824 nyaran leégett, melyeknek wjjaépitésére a piispok 282
valtéforintot adomanyozott (Chobot, 1913. 35. 0.). 20 évvel kés6bb, 1844-ben
ismét sziikségessé valt az iskola renovélasa, illetve atépitése.

Az épitkezéshez Géczi Elek és Pronay Jénos foldbirtokosok 100 illetve 25
forintot, a plébanos 100 forintot adomanyozott, mely 0sszeghez még a kozség
hozzaadott 200 forintot, tovabbé a nyersanyagot és a munkaerét. Igy tehat az
épitkezésre 425 forint allt rendelkezésre. Az atépitést 1844 majusaban kezdték
meg, s az elkésziilt iskolaépiiletben volt egy 5 4/6 61 hosszisagt és 3 % ol
szélességli tanterem, valamint a kdntortaniténak és a harangozénak lakas. A
plébanos ezen feliil még 150 forintot a kozségnek adomanyozott, hogy az
utémunkalatokat befejezzék. Ennek koszonhet6en 1845-re fejez6dott be az 4j
iskola épitése (Chobot, 1913. 42. 0.).

A ROMHANYI ISKOLAZAS HELYZETE AZ ONKENYURALOM
IDOSZAKABAN

Az 1848/49-es forradalom és szabadsagharc leverése utdn az orszagra nehéz
id6k koszontottek. A Habsburgok tjra bevezették az abszolutisztikus kormany-
zast, mellyel céljuk Magyarorszag Habsburg Birodalomba valé beolvasztésa volt.
Ezzel parhuzamosan igyekeztek serkenteni a polgari atalakuldst, természetesen
az 1848-as alapoktol eltérve, osztrdk mintdra. Ez az intézkedés jelentds hatast
gyakorolt az 1850-es évek oktatasiigyére. Az osztrak korményzat torekedett
arra, hogy minél tobb gyermeket részesitsenek legaldbb népiskolai oktatasban.
A f6 feliigyeletet ezen a téren is az allam gyakorolta, tehat a centralizacié ezen a
téren is megval6sult. Az alapfoku iskoldkban is kotelezévé tették a német nyelv
tanitdsat, s magyarra forditott osztrak tankonyvekbdl tanitottak. Az 1850-es
évek els felében a mar emlitett 1845. évi helytartétandcsi rendelet maradt
érvényben, tehdt az elemi iskola tovabbra is két részbdl allt; az alsé 2 osztalybol,
a fels6 szintén 2 osztalyb6l. 1855-ben azonban némi véltozas kovetkezett be,

5 VPKL Puispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Acta scholastica, 1. doboz

1736-1845, Osszeiras Nagy-Romhany falu tanitéjdnak dsszes jovedelmérsl és elsirt illetményérdl,
1789.

6 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Acta Parochiarum, Romhany, 1. doboz
1774-1869, 392/818. A romhényi plébaniaépiilet tetejének javitdsa és a fels6bodonyi helyi iskolahaz

felépitése, 1818.
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ugyanis a korményzat 4ltal kiadott rendelet értelmében mar két tipusu elemi
iskola létezett; a f6elemi és az alelemi. A fSelemi iskoldk 4 osztalybdl alltak,
féként varosokban voltak jellemz&ek. Az alelemi iskoldk ezzel szemben csak
2, illetve 3 osztalybdl alltak, s tulajdonképpen ez az iskolatipus felelt meg a
falusi népiskoldknak. Ezekben az iskoldkban a tanité gyakran szdznal is tobb
gyermekkel foglalkozott egyidejtileg, egyetlen tanteremben. 1858-t6] azonban az
alelemi népiskolai oktatést is 4 osztdlyosra bovitették ki. A népiskolak szellemi
vezetését az egyhdz latta el, ugyanis 1849-ben el6irtak, hogy kiilonosen nagy
hangstlyt kell fektetni a gyermekek valldsi és erkolcsi nevelésére. 1868-ig tehat
csak egyhazi fenntartdst népiskoldk léteztek Magyarorszdgon, a kozségek tobb-
nyire csak a tanodak anyagi fenntartdsdhoz jarultak hozza. Az 1850-es években
az elemi iskolak szama jelent6s mértékben novekedett, ugyanakkor sajnélatos
tényként kell megallapitanunk, hogy az osztrdk kormanyzat az allami kiadasok
kevesebb, mint 2 %-at forditotta a kdzoktatdsra. A népiskoldk szdmanak gyara-
podasa ellenére az orszagban 5-6000 telepiilés volt iskola nélkiil, s a tankoteles
gyermekeknek is kevesebb, mint fele jart iskoldba (N6bik és Pukinszky, 2015).

Az 1850-es évek végén — amikor a Bach-rendszer valsdgba jutott — a magyar
oktatdsiigy a Helytartétanacs kezébe keriilt, tehat lazult az osztrdk korményzat-
tol valo fiiggés. Joggal varhatnank, hogy az iskoldzas ezaltal nagyobb fejlédési
titemet mutasson, azonban csokkent az iskoldk ldtogatottsdga, olyannyira, hogy
1863-ban 100.000-rel kevesebb gyermek jért iskoldba, mint 1859-ben. Az 1860-as
évek elsé felében ezekbdl kifolydlag telepiilések szdzai zartdk be népiskolajukat.
Ennek a mélypontnak okat minden kétséget kizardlag az osztrdk kormanyzati
feltigyelet csokkenésében kell keresniink (Mészdros, Németh és Pukdnszky, 2003.
304. o.).

A szabadsagharc leverése utdn a romhanyi tanoda életében is 4j korszak
kezd6dott, ugyanis ebben az idében érkezett a telepiilésre Bazs6 Gabor tanito,
aki egy évtizeden keresztiil latta el a romhanyi gyermekek nevelését. Erkezésé-
nek pontos ideje ismeretlen, a fennmaradt forrdsok alapjan 1849 szeptembere
és 1850 juniusa kozé tehetjiik.” A tanité munk4jat a segédtanitok segitették,
akik tobbnyire 1-1 tanéven at tevékenykedtek a kozségben. Tobbek kozott itt
dolgozott az 1850-es évek soran Arndorfer Jézsef, Valent Antal, Kacser Libor,
Gytirki Titusz, illetve Magyar Mihdly. Az iskola tovébbra is egy tanterembdl allé
trividlis tanoda volt, ahol egész napos oktatés folyt, magyar nyelven. A didkok
a tanodaban vallastant, olvasast, irast, szamtant, bibliai torténeteket, illetve
foldrajzot tanultak, de nagy hangsulyt fektettek a foldmtivelés és a sz6lészet
alapjainak elsajatitdsara is. Erdekes azonban, hogy a foldrajz mint oktatott
tantargy 1856-t6l kezdve nem szerepel az iskolai jelentésekben. A tankoteles
gyermekek szdma az évtized elején, vagyis az 1851/52-es tanévben 160 £6 volt,
ami az évtized masodik felére jelentSsen csokkent. Az 1857/58-as tanévben
csupan 141 tankoteles gyermeket irtak dssze a kdzségben. Ezt kovet6en noveke-

7
1872.

VPKL Plébéniai levéltdr, A romhényi rk. plébénia iratai, Szamadaskonyv Romhany, 1769—
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désnek indult a szamuk, az 1858 /59-es tanévben 151, az 1859/60-as tanévben
pedig mar 172 iskolas kort gyermek volt. Mds képet kapunk azonban az isko-
laba jar6 gyermekek esetében. Az 1850-es évek elején a tankoteleseknek 94,4
%-a jart iskoldba, tobbnyire rendszertelentil. Az évtized végére azonban ennek
aranya romlott, az 1858/59-es tanévben a tankotelesek 93,4 %-a, az 1859/60-as
tanévben pedig mar csak 90,6 %-a latogatta a tanodét. 8 Mind a tankotelesek,
mind pedig az iskoldba jar6k szdma jéval meghaladta az 1845-6s rendelet al-
tal maximalt 100 f6t. A Bach-rendszer végére tehat az oktatds szinvonaldnak
altalanos hanyatlédsa a telepiilésen, de a szomszédos Tereskén és Fels6-Szdtokon
is érzékelhet6 volt.” Igaz ez az infrastruktdrara is, ugyanis mar 1856 tavaszan
felmertilt a régi iskolaépiilet lebontasa, és egy 1j tanoda, illetve tanitéi lakds
épitése.'’ Ez a terv minden bizonnyal nem valésult meg, melyre az 1860-as
években tapasztalt allapotokrol kovetkeztethetiink.

A provizérium éveiben tehat tovabbi hanyatlést figyelhetiink meg. 1860-ra
a tanitdi lakds dllapota annyira leromlott, hogy annak 0sszed&lésétél félve —
a tereskei tanitéhoz hasonléan — Bazsé tanit6 elhagyta hivatalat és Lorincibe
téavozott. Ahhoz, hogy a megiiresedett kdntortanit6i dllomdst a kozség be
tudja toltetni, el6szor a tanitoi lakot kellett helyreéllitani, vagy Gjraépiteni. A
kozség ezt a kotelezettséget magara is vallalta, azonban az épitkezés mégis
nagyon lassan haladt elére. Az tj palyazat kiirasdnak kapcsdn megismerjiik a
kantortaniténak jaré jovedelmeket is. Ebben az id6ben a kdntortanité a lakdson
és a hozza kapcsolodoé kerten kiviil rendelkezett ingatlanbirtokokkal, melyeknek
tertilete a folyamatban 1év6 tagositds utan 8 holdra egésziil ki. Parbérként
minden par utdn % pozsonyi méré rozs, illetve 16 krajcér illette meg, melyhez
jott még 15 krajcar stéladij. Deputatumként kapott fél szalonnat, 50 font sét, 4
font faggyt, 4 icce vajat, 2 kocsi széndt, 12 ol ttizifat. A tandfj cfimén 10 osztrak
értékii forint illette meg. Az ostyasiitéshez kdntori minéségében 2 pozsonyi
méré buzat kapott.!! Lathatjuk tehét, hogy a tanité javadalmazasa 1789-hez
képest csak minimadlisan valtozott.

A tadvozott kdntortanité helyére 1860-ban Kovacs Jozsef érkezett, aki az
1860-as évek végéig toltdtte be Romhanyban ezt a hivatalt. Az 1864/65-6s tanév-
r6l 52016 jelentésben részletesebb képet kaphatunk az 1860-as évekbeli iskola
életérdl. A kozség tanoddja tovabbra is egy tanterembdl allé elemi altanoda volt,
ahol a tanul6k hdrom részre voltak osztva, els6, masodik és harmadik osztalyra.
A didkok oktatdsaért és neveléséért a kantortanitd, illetve a segédtanité feleltek.
A kantortanitéi javadalmazds 495 osztrak értékii forintot tett ki, melyb&l 165
forintot készpénzben, 302 forint 86 krajcart terményben, 27 forint 14 krajcart

8  VPKL Piispoki levéltdr, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 1-4.
doboz 1770-1865. Informatio scholaris Romhény, 1851-1860.

9  MNL NML IV-152/b, 120. doboz, 4618/1860.Tereske és Szatok elhanyagolja az iskolat, 1860.

10 MNL NML IV-152/b, 105. doboz, 4370/1856. Iskolaépités Romhanyban, 1856.

11 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Acta Parochiarum, Romhany, 1. doboz
1774-1869, 1640/1860. A romhanyi iskolamester és kdntor tires dlldshelyének betoltésére allds
hirdetése és jovedelmeinek el6irasa, 1860.
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pedig az ingatlanbirtokok jovedelme utdn kapott. A 6-12 éves tankotelesek sza-
ma a tanévben 175 {6 volt, az iskolai jelentés szerint a tankoteleseknek 100 %-a
jart iskoldba, ami feltting, hiszen az orszdgos trendeknek teljesen ellentmond. A
vizsgalt korszakban még egy év, 1899 fordul el6, amelyben szintén 100% az isko-
lat latogat6 gyermekek ardnya. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy Romhényban
alapvet&en magas az iskola elfogadottsaga. Felmeriilhet ugyanakkor az is, hogy
az iskolai jelentés téves adatot tartalmaz, azonban kontrollforrds hidnyaban a
kérdés nem eldonthetd. Ismétld iskola latogatasara — tehat 12-15 év kozott — a
kozségben 90 gyermek volt kotelezve, azonban ismétls iskola a faluban nem
létezett. A tantigyi jelentés az iskola épiiletét kozépszertinek tiinteti fel, azonban
errél a kovetkez6 évben mas képet kapunk.!? 1865-ben ugyanis a kozség plé-
bénosa, Kopich Ignéc a kovetkezd szavakkal jellemezte a tanodat: ,, [...Jscholam
tunc temporis ovili similem in qua scholares ob defectum schamnorum terrae insidere
coacti fuerant, [...]”, mely sz6 szerinti forditasban a kovetkez6képpen hangzik ,,
[...] az iskoldt, amely abban az idGben istdllohoz hasonlitott, ahol a tanuldk a padoknak
hidnya miatt a foldon kényszeriiltek iilni vala, [...] "' Az iskola épiilete tehét
kiils6leg és belstleg egyarant elhanyagolt volt. 1865 augusztusdban a plébanos
a foldesurak, a kozségi eloljarok és a hivek egytittes 6sszefogdsaval beliilrsl
felgjittatta az épiiletet. Az iskola padléjat deszkakkal lefedték, Gj padokkal,
katedraval, fesziilettel, 4ij asztalkédval és székkel, valamint kemencével rendezték
be."* A plébanos sajat koltségén 6 db, bibliai eseményeket abrazolé képet, illetve
14 olvasétablat adomanyozott az iskoldnak.!®> Még ugyanez év szeptemberében
Ehn Bernat egyhézkertileti tanfeltigyel6 iskolalatogatast tartott a kozségben,
melynek sordan megallapitotta, hogy a tankotelesek magas szdma miatt — kb.
180-an lehettek — sziikség van egy masik tanterem felépitésére. Ezt az 1845.
évi helytartotanacsi rendelet is el6irta, ugyanis maximalisan 100 f&t engedett
egy tanteremben tanitani. Emellett a telepiilés didkjainak méas probléméval is
szembe kellett nézniiik. Romhany a XIX. szdzadban még 2 részbdl allt, a Lékos
patak folydsatol északra helyezkedett el Nagyromhany, délre pedig Kisromhany.
Nagyromhdnyt a kozség lakosai Falunak, Kisromhédny magasabban fekvd részét
Dombnak, a lapalyos teriileten fekvét pedig Pastnak nevezték, s nevezik még ma
is. A két teleptilésrész kozott, a Lokos arterén még a XX. szdzad elején is erdds,
beépitetlen tertilet volt. Mivel az iskola épiilete a Faluban volt, igy a Dombon
és a Paston lako tanuléknak naponta kb. 2 km-es utat kellett megtennitik az
iskolaig, valamint az otthonukig. Ez kiilénosen a Lékos dradasakor, az es6s,
saros id6szakban — amikor az utak jarhatatlanok voltak —, valamint a téli nagy
hidegben jelentett problémat. Mivel a lakossdg szegénysége miatt a didkok

12 yPKL Puispoki levéltdr, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 4.

doboz 1860-1865, Tablazat a Romhdnyi egyhdzkozségben 16v6 népiskoldk dllapota irdnt az 1865.
tanévben.

13 VPKL Plébaniai levéltar, A romhényi r.k. plébania iratai, Historia Domus, II. kotet, 1845-1997.

14 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Acta Parochiarum, Romhany, 1. doboz
1774-1869, 1774/1865. A romhanyi iskola feltjitasa, 1865.

15 VPKL Plébaniai levéltar, A romhanyi r.k. plébania iratai, Historia Domus, II. kotet, 1845-1997.
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ruhdzata hidnyos volt, igy a dombi és a pésti gyermekek a téli idészakban alig
jartak iskoldba. A tanfeliigyel® a probléma orvosldsara inditvanyozta, hogy a
kozség a Dombon épitsen egy masik iskolat, a tanitdst pedig a kantortanit6
altal felfogadott és eltartott segédtanité végezze. Cserébe viszont a kozség
emelje meg a kantortanit6 jovedelmét. Ezzel a tervvel tehat megoldédott volna
a 60-70 kisromhanyi gyermek tanodéba jardsa, valamint a Faluban 1év( iskola
talzsuafoltsdga is. A kozség eloljaroi és a szolgabiré nem fogadtdk szivélyesen
a tanfeliigyeld inditvanyat.!® Csaknem masfél hénappal késébb a tanfeliigyels
ismét Romhdényba latogatott az iskola tigyének rendezése céljabol. A kozség
eloljaréi ekkor mar belédttak, hogy az 1Gj elemi iskola valéban sziikséges, viszont
az 1865-06s év mostoha viszonyai miatt csak az elkovetkezend6 években lattak
kivitelezhettnek a felépitését. A tanfeliigyel6 ekkor javaslatba hozta, hogy amig
a kozségnek nincs anyagi fedezete az 1j iskola felépitésére, addig vegyen ha-
szonbérbe egy lakohdzat, s rendezze be iskolateremnek. A kozség erre a célra
azonnal ki is bérelte 6zvegy Baldzs Palné lakohazat, azzal a feltétellel, hogy az
iskoldban val6 tanitdst a kdntor, vagy a segédtanité azért a fizetésért végezze,
amennyit jelenleg is kap a kozségt6l. A kantortanit6 azonban ezt megtagadta,
ugyanis a tanuldk nagy szdma miatt koteles volt ugyan segédtanité tartasara,
de csak a jelenlegi iskoldban, vagy annak szomszédsagédban. Mivel a Dombon
létesitendd iskola tavol esett, igy csak jéval nagyobb bérért tudott volna segéd-
tanitét fogadni. A kozség azonban a kantortanitéi jovedelem megemelésére
tovdbbra sem volt hajlandé, igy kérte Peitler Antal vaci ptispokot, hogy helyez-
zen ki egy 4j tanitot a dombi iskoldba, valamint hogy az tj tanito fizetéséhez
valé hozzajarulastdl a nehéz anyagi viszonyokra valé tekintettel a kozséget
mentesitse. A tanfeliigyel® ekkor javasolta, hogy a kdntortanit6tol vegyék el a
parbért, s adjdk az 4j taniténak, valamint a kozség még 1-2 ol ttizifaval jaruljon
hozz4. Ez ellen azonban mind a kantor, mind pedig a plébénos tiltakozott, de
a kantortanitéi jovedelem megcsonkitasatdl a puispok is elzarkézott. A vitds
ligy rendezéséig a plispok javasolta, hogy a tanitd részére a kozség ideiglenesen
ajanljon meg a lakason kiviil 200-300 osztrdk értékii forintot, valamint 1-2 6l
tlizifat, majd pedig ha a plébanos és a kozségi eloljarésdg megegyezésre jut,
akkor 4jb6l rendezik a tanitéi fizetést.!” A kozség azonban a sziikés anyagi
helyzetére hivatkozva az ideiglenes hozzajarulastél is elzarkézott.!® Igy tehat a
dombi iskola megvaldsitdsira még hosszt évtizedeket kellett varni, de az egy
tanterembdl 4ll6 tanoda tulzsufoltsdga is csak évek milva oldédott meg.

16 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Acta Parochiarum, Romhény, 1. doboz
1774-1869, 2290/865. A Romhanyban épitendé masodik iskola tigye, 1865.

17 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Puispoki Hivatal iratai, Acta Parochiarum, Romhdny, 1. doboz
1774-1869, 2721/1865. Ismertetés, hogy a romhanyi 1] iskolaba kinevezend? tanit6 kifizetendd béré-
hez az iskolamesterét hozza lehet-e kapcsolni, de gy, hogy ez a kozosségi kotelesség megmaradjon,
1865.

18 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Acta Parochiarum, Romhany, 1. doboz
1774-1869, 2932/1865. Romhényban sziikséges egy tanito beiktatdsa, s annak kifejtése, hogy a hivek
polgéarjogi eszkozokkel legyenek bérének fizetésére kényszeritve, 1865.
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ROMHANY TANUGYI HELYZETE A ,,BOLDOG BEKEIDOK” ELSO EVEIBEN

Magyarorszag torténetében — s ezzel egytitt az oktatastigy torténetében is —
mérfoldkovet jelentett az 1867-es kiegyezés, melynek soran Ferenc J6zsef elis-
merte az 1848-as torvények nagy részét. Az wjjdalakitott kormanyban a vallas-
és kozoktatasiigyi miniszter E6tvos Jozsef lett, aki immadr hozzéfoghatott az
oktatasiigy megreformaldsdhoz. Lényegében az 1848-ban megalkotott térvényja-
vaslatdhoz tért vissza. A torvényjavaslat 1868 nyardn keriilt a parlament elé, de
csak decemberben szentesitette az uralkod6 (Nébik és Pukdnszky, 2015). Ezzel
tehat megalkottak az 1868. évi XXXVIIL. torvénycikket, vagyis az tigynevezett
népoktatasi torvényt. A térvény kimondta az altaldnos tankotelezettséget, tehat
minden 6 és 15 év kozotti gyermeknek iskolaba kellett jarnia, 6-12 év kozott
mindennapi iskoldba, 13-15 év kozott pedig ismétls iskoldba, ahol nyaron heti 2,
télen pedig heti 5 6ra volt a kotelez6 tanitdsi id6. Az iskoldztatds elmulasztdsa
esetén a gyermek sziileit pénzbirsaggal sudjtottdk, melynek mértéke 50 krajcartol
4 forintig terjedt. Ennek hatdstalansiga esetén a gyermeket kiilon gyamsag ala is
helyezhették. A torvény értelmében a korabbi 3, 4, illetve 5 osztélyos elemi isko-
lak megsziintek, helyettiik hatosztalyos elemi népiskolak jottek 1étre, melyekben
a kovetkez6 tantargyak kotelezd oktatasat irtak eld: hittan és erkolestan, iras,
olvasds, szamtan, nyelvtan, természettan és természetrajz, foldrajz, torténelem,
polgéri jog, mezdgazdasag és kertészet, ének, testgyakorlat. Az iskoldkat el
kellett latni a sziikséges taneszkozokkel, tdblakkal, foldgombokkel, térképekkel,
természetrajzi dbrakkal. A tanévnek falvakban legaldbb 8, varosokban legaldbb
9 hénapig kellett tartania. A torvény 80 f6ben maximalta az egy tanit6 altal, egy
tanteremben tanithaté gyermekek szamat. A taniték személyére vonatkozéan
a torvény eldirta, hogy csak képezdét végzett, okleveles tanitok tanithatnak. A
segédtanitok esetében azonban megengedte, hogy oklevél nélkiili, képzésben
még résztvevl személyek is oktathassanak. Az elemi iskolai rendes tanito ja-
vadalmazasdra nézve a torvény lakast, %4 holdnyi kertet, illetve minimum 300
forint pénzbeli fizetést irt elS. Segédtanitok esetében ez 200 forint volt. Az 1868-
as népoktatdsi torvény tehat igyekezett az oktatdsiigy minden tertiletére hatni.
A torvénynek koszonhetSen a dualizmus idején nagymértéki fejlédés indult
meg a kozoktatdsban, viszont ahhoz, hogy a torvénybe foglaltak ténylegesen
megvaldsuljanak, hosszt évtizedekre volt sziikség.

A dualizmus els6 éveiben Nograd varmegyében az iskoldak nagy része
felekezeti jellegti volt, kozségi, tdrsulati, magan és allami iskoldk csak elenyészé
szdmban voltak. Az iskoldk szdma 1869-ben 278 volt, mely 1875-re 23-mal
gyarapodott.

A tablazat adatait vizsgalva megallapithatjuk, hogy a népoktatasi torvény
életbe 1épését kovetben mind az orszagban, mind pedig a varmegyében emel-
kedett az iskolat latogatok aranya. A varmegyei ardnyok azonban jéval ked-
vez8bbek az orszdgos adatokndl. Noégrad varmegye esetében az aranyokat
érdemes lehet tovabb vizsgdlni aszerint, hogy a tankotelesek koziil mennyi
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1. tdblazat. A népiskoldba jdré tankotelesek ardnya 1869-1875 kozott

Tanév Magyarorszag Noégrad varmegye

Tankoteles Neplskolaba .I\,Ie/plsko/laba Tankteles Neplskolaba .I\,Iel:)lsko/laba

jart jarok ardnya jart jarok ardnya

1869/70 n.a 1111 705 n.a n.a 19796 n.a
1870/71 2216375 1224480 55,25% 29548 20623 69,79%
1871/72 2144758 1379 671 64,33% 29489 24357 82,60%
1872/73 n.a 1443 266 na 29401 25292 86,02%
1873/74 2139207 1497 144 69,99% 27643 23668 85,62%
1874/75 2124899 1491121 70,17% 27874 24983 89,63%

gyermek jart elemi és mennyi ismétlé iskoldba. Az 1871 és 1874 kozotti években
a varmegye egészében a 6-12 éves tankoteles gyermekek 91-92 %-a latogatta az
elemi iskolat, majd az 1874/75-6s tanévben ez 95 %-ra emelkedett. Mas volt a
kép a 13-15 év kozotti, ismétld iskoldra kotelezett gyermekeknél. Az 1871-74
kozotti idészakban a 13-15 éves tankotelesek 59-70 %-a jart ismétls iskoldba, az
1874 /75-6s tanévben azonban ardnyuk 74 %-ra nétt. Lathatjuk tehat, hogy az
ismétls iskolak latogatottsdga jéval elmaradt az elemi iskoléakétol.!”

Az 1874/75. tanévrdl a négradi jardsra vonatkozodan is maradtak fenn
statisztikai adataink, melyb6l megtudjuk, hogy a jarasban 3966 tankoteles gyer-
mek volt, akik koziil 3455 jart iskoldba, tehdt 87 %-uk. A tankotelesek 13 %-a
viszont iskolakertil6 volt, de az iskolat latogatoknak is 98 %-a csak télen jart.
Az iskolakertil$ tankotelesek ardnya tehat a jardsban 3 %-kal magasabb volt,
mint megyei szinten. A jardsban kizardlag felekezeti iskoldk léteztek, szamuk 40
volt, ezekben 41 tanité mtikodott, tehat egy tanitéra atlagosan 84 didk jutott. A
tantermek szdma csak 32 volt, melyre atlagosan 94 didk jutott. Ez ellentétben all
az 1868-as népoktatdsi torvénnyel, ugyanis a torvény szerint egy tanteremben
80 didknal tobb nem tanulhat. Tehdt a jardsra tanterem- és tanitéhiany volt
jellemz6. A taneszkozokre nézve is tapasztalhatunk hidnyossdgokat. A jaras
iskolaiban osszesen 40 fekete irétabla, illetve 36 olvasétabla volt. Nagyobb volt a
hianyossdg a természetrajzi és természettani taneszkézokbol, ugyanis el6bbibél
20, utébbibél csupan 9 darab volt a jaras tanodaiban.2

A varmegyei taniigyh6z hasonléan Romhdany oktatasi helyzete sem a leg-
szebb id6szakat élte a dualizmus els6 éveiben. Az 1867-es esztendd a kozség
tanodéjanak életében is fontos mérfoldké volt, ugyanis ekkor keriilt segédtani-
toként a kozségbe az ipolysagi sziiletésti Trautwein Gyula. A segédtanitébol
1869-ben kédntortanito lett, s tobb mint fél évszazadon at — 1921-ben bekovetkezett
halalaig — végezte kival6 szorgalommal és eredménnyel a romhényi gyermekek

19 MNL NML XV-15, 493. tekercs, Négradi Lapok, Négrad varmegye népoktatdsanak allapota
az egyes tanévekben, 1873-1876.

20 MNL NML XV-15, 493. tekercs, Négradi Lapok és Honti Hiradé, 4. 17. sz. N6grad megye
népoktatdsi dllapotanak jardsok szerinti kimutatasa (1876.04.23)
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oktatdsat és nevelését, tovabba a kantori feladatok ellatdsat.?! Az ezt kovetd
évekbdl sajnos nincsenek adataink az iskola életére vonatkozéan azon kiviil,
hogy 1871 novemberében a népoktatasi torvény el6irdsanak megfeleléen a koz-
ségben is megszervezték az ismétls iskolai oktatdst.?? Az évtized kozepe viszont
kulcsfontossagu volt a kozség tanoddjanak torténetében. 1874-ben a kozségi
pénztar 800 forintnyi maradvannyal rendelkezett, melyet egy masodik tanterem
létesitésére kivantak forditani. Egeten nagy sziikség is volt erre, ugyanis kiin-
dulva abbdl, hogy az 1864/65-6s tanévben 175 elemi iskolai tankoteles volt a
teleptilésen, szamuk a kés6bbi években sem lehetett sokkal kevesebb. Az 1868.
évi népoktatési torvény viszont csak 80 gyermeket engedett egy tanteremben
tanitani, tehat az egyetlen tanterembdl all6 iskola, és az egyetlen tanit6 mar
régoéta nem szolgélta ki az igényeket. Az 1865-0s kudarc utdn, 1874 nyaran végre
felépitették a mdsodik iskolai tantermet, melyhez tanitéi szobat is épitettek,
tovabba ezeket padokkal és buitorokkal is berendezték. A tanuldk nagy szama
miatt Gjbol megszervezték a kdzségben a segédtanitoi allomdst, a kozségtol jaro
évi 150 forint fizetésért és a kantortanité altal nydjtott ellatasért.”> A Népta-
niték Lapjdban olvashatunk is segédtanit6i dllashirdetéseket 1874 juliusabol,
illetve decemberébdl, valamint 1875 augusztusabodl. 1874-ben a 150 forint évi
fizetésen és a kdntor altal biztositott lakdson és élelmezésen kiviil 6 forint havi
mellékjovedelmet is igértek a segédtanitonak, viszont elvartdk téle az 1. osztaly
tanitdsat, illetve az ismétl6 iskolai oktatést, tovdbba a kantori feladatokban valo
segédkezést (Néptanitk Lapja 7. 14. és 24. sz.). 1875-ben mellékjovedelmet mar
nem igértek neki (Palyazatok (1875.09.30). Néptanitok Lapja 8. 18. sz. 325. o.).
Az 1874/75-6s tanévben Minke Béla, az 1875/76-0s tanévben pedig egy Szrnka
vezetéknevii segédtanité miikodott a kozségben.?

Osszességében véve elmondhatjuk, hogy az 1870-es évek elején az oktatés-
ligy a varmegyében és a telepiilésen egyarant zavaros id6szakat élte, ugyanis a
sorozatos természeti csapdsok, jarvanyok nem kedveztek a még gyerekcipSben
jar6 népoktatdsi reform kibontakozasdnak. A korabeli lakossdg egy része nem
szivesen jaratta gyermekét iskoldba, mert igyekezett a gyermeket munkdra fogni
— f6leg a nyari id6szakban. Télen viszont a meleg ruhdzat hidnya akadalyozta
sokszor az iskola latogatdsat. Az iskolakertilésért kiszabandé pénzbiintetés
sem mindig valtotta ki hatdsét, ugyanis a teljesen elszegényedett lakossag nem
tudta azt kifizetni, hiszen sokszor a megélhetésért kellett kiizdenie.?® A tanitok

2L VPKL Piispoki levéltar, Véci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhany 1895-
1950, 1. doboz, 812/915. Trautwein Gyula kdntortanité a Wodianer-féle ¢sztondijért folyamodik,
1915.

2 VyPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris ,
6. doboz 1877-1883, 166/1877. A romhdnyi alesperesi keriiletben 1étez6 elemi iskoldk éllapotat
foltiintetd jelentés az 1877. évi iskolai évrél.

23 VPKL Pléb4niai levéltar, A romhényi r.k. plébania iratai, Historia Domus, II. kotet, 1845-1997.

24 VPKL Plébéniai levéltar, A romhdényi rk. plébania iratai, Historia Domus, II. kotet, 1845-1997.

25 MNL NML XV-15, 493. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hiradé, 5. 10. sz. Taniigy.
Népnevelés akadélyai (1877.03.11)
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szamdanal megéllapithatjuk, hogy folyamatos tanitéhiany volt, szimuk 1873-t6l
kezdve csak lassan emelkedett. A taneszkozok tekintetében szintén hianyos-
sagok tapasztalhatok ebben az idészakban. Példaul az 1871/72. tanévben a
varmegye 297 iskoldjdban csak 295 irétdbla, illetve 255 olvasétabla volt, ami
azt jelenti, hogy voltak iskoldk, ahonnan ezek hianyoztak.?® Hasonl6 volt a
helyzet a tobbi taneszkozzel is, bar szdmuk az id6 elérehaladtaval folyamatosan
gyarapodott. A népoktatdsi torvény kotelez6vé tette, hogy a tanitdk egyletekbe
szervezddjenek, s ezaltal elémozditsa a tanitok szakmai szervez6dését (Ndbik,
2006. 44. o.). Ez a rendelkezés az orszag mas teriileteihez hasonléan Négrad
varmegye taniigyi helyzetére mindenképpen serkentéleg hatott, ugyanis 1874
janudrjaban megalakult a Nogradmegyei Tankertileti Tantestiilet, melynek leg-
fébb feladata az iskolatigy szabélyozasa, illetve egységes rendszerbe foglaldsa
volt (Pacséri, 1900. 8. o.).

AZ OKTATAS HELYZETE A DUALIZMUS FENYKORABAN

Tisza Kalman miniszterelnokségének idején (1875-1890) a dualizmus virag-
korét élte, ugyanis rohamosan fejlodott a gazdasag és az infrastruktira, de
a politikai életre is a stabilitds volt jellemz6. Az oktatadsiigyet a népoktatasi
torvény rendelkezéseinek megvalésitésa, illetve olykor pontositdsa jellemezte. A
torvény rendelkezései lassan ugyan, de kezdték éreztetni hatdsukat. Az 1868-as
népoktatasi torvény rendelkezett a felettes iskolai hatésdgokrol, a kozségi és az
allami iskolak folé megszervezték az iskolaszéket, amely egy 9 tagbdl allo, va-
lasztott testiilet volt. Tagjait 3 évre valasztottak, feladatuk pedig a tanitok, illetve
segédtanitok valasztasa, az iskolak miikodésének és a torvényi rendelkezések
betartasdnak ellenérzése volt. Emellett az iskolaszék gondoskodott az iskolai
épliletek esetleges feltjitasarol, a taneszkozok beszerzésérdl, dontott az iskolat
érintd tigyekben, s feliigyelte a vizsgdk menetét. Tovabba kapcsot képezett az
iskoldk, illetve a tankeriileti iskolatanacs kozott. 1868-ban az iskolaszékek és a
tanfeliigyel6ségek feldllitasat a felekezeti iskoldkra nem terjesztették ki, ez majd
csak az 1876. évi XXVIIL. torvénycikk értelmében tortént meg. Innentdl kezdve
tehdt a kozségi iskoldk felett a kozségi iskolaszék, a felekezeti iskolak felett pedig
a felekezeti iskolaszék allt. 1879-t61 minden népiskoldban — a nemzetiségiekben
is — kotelezd tantargyként vezették be a magyar nyelvet (N6bik és Pukinszky,
2015).

Az 1876-0s esztendd Romhdany tanodéjanak életében baljos kimenetel{i
volt, ugyanis a sorozatos természeti csapdsok miatt a kozség nem tudta tovabb
véllalni a segédtanitéak jaré évi 150 forint fizetését.”” Ezzel parhuzamosan a
tankotelesek szdma is er6sen csokkent, igy a segédtanit6i dllomast besziintették,
a hat osztédly két tanteremben val¢ tanitasa, illetve az ismétl6 iskoldsok tanitasa
egymagdara Trautwein Gyula kdntortanitéra harult. Mindezek mellett 1876 tava-

26 MNL NML XV-15, 493. tekercs, Nogradi Lapok, 1. 1. sz. Tantgy (1873.01.01)
27 VPKL Plébaniai levéltar, A romhanyi r.k. plébania iratai, Historia Domus, II. kotet, 1845-1997.
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szén himlgjarvany miatt az iskolat 2 hétre be kellett zarni.28 A kozségi népiskola
ezen vészterhes id6szakardl meg is jelent egy pikirt hangvételii irds a Nogradi
Lapok hasdbjain Nyilassy Ferenc tollabdl, aki a kovetkez6 szavakkal illette a
kozség oktatastigyét: ,[...] tdrsadalmi mozzanatrél Romhdnyban frni annyit tesz,
mint a vaknak a szin kiilonbféleségeit magyardzni,[...]. A mostani gyermeknemzedék
szdmdra dllitottunk ugyan egy sok koltségbe keriil6 elemi népiskoldt, fel is szereltiik a
sziikséges taneszkozokkel, de nem gondoskodtak tanito-erdrdl, pedig e nélkiil minden ide
forditott t6ke holt vagyont képez [...]. Ne hidje tehdt kozségiink eloljardsiga, hogy az is-
kola épiiletdldozatdval befejezte a novelés és mifveltség irdnt tartozé kotelességeit; hanem
menjen tovdbb, szerezzen még legaldbb két tanité dllomdst a fenndllo torvény értelmében.
[...]"? Nyilassy Ferenc ezeket a sorokat nyilvan téjékozatlansagbdl irta, ugyanis
csak a masodik tanteremrdl volt tudomasa, a segédtanitéi allds szervezésérdl
nem, hiszen azt ekkorra mar besziintették. Nyilassy tajékozatlansdga Kis Mikl6s
kozségi biré vélaszabdl is kitinik, aki a kovetkezd sorokkal védte meg kozsége
iskoldjat: ,[...] mds részr0l pedig az iskoldt oly szdnandé siralmas dllapotban feltiinteti;
pedig ha kirdnduldsi alkalmdval az iskola irdnti érdekeltségét, akdr az el6addsok, akdr
a jolsikeriilt vizsgdnak csak egyszeri megldtogatdsa dltal is tanusitotta volna, meggyo-
z0dhetett, miszerint falusi elemi iskoldnk nem nevel ugyan pdpaszemes jogtudorokat,
vildgboldogité dllam bolcsészeket, mindenhez ért6 nemzetgazddkat, hanem igen is az
1868. 38. t.cz. dltal elbirt ismeretekben oktatott polgdrokat, és pedig az illetd hatdsdg
megelégedését kiérdemelt sikerrel. [...]”30 A kozségi biré soraibél latjuk tehat, hogy
a kozség igyekezett volna az 1868. évi népoktatdsi torvény rendelkezéseinek
megfelelni, viszont anyagi helyzete miatt ez igen nagy nehézségekbe titkozott.
Mint kordbban emlitettiik, 1876-t6l az oktatas ismét egyediil a kdntortanitéra,
Trautwein Gyuldra harult, aki a kantori feladatok mellett az oktatést is a kortil-
ményekhez képest kival6 szinvonalon végezte. Munkajaért 1877 aprilisdban az
egyhdzmegyei tanfeliigyel6t6l dicséretet is kapott, de 1880-ban is a romhanyi
iskolat hozta fel kovetendd példanak a tobbi kozség szdmara.3! A tankotele-
sek és az iskolat latogat6 gyermekek aranyat szemléltet6 tablazatot vizsgalva
megallapithatjuk, hogy mind az orszdgos, mind varmegyei viszonylatban fo-
kozatosan emelkedett az iskolaba jar6 tankotelesek ardnya 1875-1880 kozott.
A 2. tablazatbdl lathatjuk azt is, hogy az 1870-es évek végén Romhanyban is
fokozatosan emelkedett a tankotelezettek szama, az 1876/77-es tanévben 136,
az 1877/78-as tanévben 150, az 1878/79-es tanévben pedig 160 volt. Az iskolat
latogatok ardnya azonban nem mutatott olyan novekvé tendencidt, mint az
orszag, vagy a varmegye egészében.

28 MNL NML XV-15, 493. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hirado, 4. 21. sz. Kis Mikl6s levele
(1876. 05.16)

2 MNL NML XV-15, 493. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hiradd, 4. 20. sz. Nyilassy Ferenc
levele (1876.05.11)

30 MNL NML XV-15, 493. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hirado, 4. 21. sz. Kis Mikl6s levele
(1876.05.16)

31 yPKL Piispoki levéltdr, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 6.
doboz 1877-1883, Informatio scholaris Districtus Romhény, 1878-1880.
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2. tablazat. A népiskoldba jir6 tankitelesek ardnya 1875-1880 kozot

Tanév Magyarorszéag Nograd varmegye Romhany kozség
Tankételes Neplskolaba Ne!;nskollaba Tankételes Neplskolaba N e}plsko‘laba Tankételes .lf;kolaba ll?k)olaba)
jart jarok aranya jart jéarok ardnya jart jarok aranya

1875/76 2129 597 1507 031 70,77% 26260 20962 79,82% n.a n.a n.a

1876/77 2127 950 1559 636 73,29% 27204 22035 81,00% 136 104 76,47%
1877/78 2117192 1625 235 76,76% 27452 22330 81,34% 150 135 90,00%
1878/79 2114 864 1 644 803 77,77% 28025 23360 83,35% 160 142 88,75%
1879/80 2097 490 1619 692 77,22% 27529 24413 88,68% n.a n.a n.a

Megfigyelhetjiik azt is, hogy az 1870-es évek mésodik felében a romhéanyi tan-
kotelesek szdma az 1850-es évek végének szintjére esett vissza, s6t 1876/77-ben
még az ald. A tankotelesek alacsony szamét az 1860-as évek végének kiilondsen
magas gyermekhalanddsdgaval magyarazhatjuk. A ténylegesen iskolaba jar6
gyermekek szama is novekedést mutatott, mig az 1876/77-es tanévben a tan-
koteleseknek csak 76,4 %-a jart iskoldba, az 1877 /78-as tanévben mar 90 %-a,
az 1878/79-es tanévben pedig 88,7 %-a. Az iskoldba jarok ardnya tehat csak
az 1876/77. tanévben maradt el a virmegye egészében tapasztalhaté ardnytol,
ugyanis az 1876/77-es tanévben a tankoteleseknek 81 %-a, az 1879/80-as tan-
évben pedig 88,6 %-a latogatta az iskolat. Az 1876/77-es tanévben a romhdanyi
iskolaba jarék alacsony ardnyat a kiilonféle betegségekkel, hanyagsédggal, illetve
ruhahidnnyal magyarazhatjuk. Sok esetben a tobbgyermekes csalddoknal a
gyermekek felvaltva jartak iskoldba, mert nem volt elegend6 ruha. A ruhahi-
dny mint mulasztasi ok a kés6bbi években is gondot okozott a kozségben, s
a tavolsag miatt f6ként a Dombon laké gyermekeket akadélyozta az iskolaba
jarasban. Az 1876/77-es iskolai jelentésben megfigyelhetjiik, hogy az iskolat
latogatok kozott kiilonosen kevesen voltak a fitik, alig tobb mint feleannyian
jartak iskolaba, mint a lanyok. Ebbd&l arra kovetkeztethetiink, hogy a fitikat —
f6leg az id6sebbeket — a sziil6k tudatosan tartottdk tavol az iskolatél, ugyanis
a gyermeket a nagy szegénység miatt inkdbb dolgozni kiildték. A tanuldk az
iskoldban hittant, bibliai torténeteket, irast, olvasast, szamtant, foldrajzot, termé-
szetrajzot, torténelmet és éneket tanultak. Taneszkozok terén az iskola ebben
az id6szakban a Bardny Ignéc-féle olvas6tablakkal, Eurépa és Magyarorszag
falitérképével, természetrajzi abrdkkal, természettani eszkozokkel, szdmologép-
pel vagy mas néven abakusszal, f6ldgombbel, illetve az irds tanitdséhoz nagy
iskolatablaval rendelkezett. Tankonyvként a Szent Istvan Tarsulat altal kiadott
tankonyveket hasznaltdk. Az ismétls iskoldra vonatkozéan csak az 1876/77-es
tanévrél van adatunk, ekkor 74 tanulé latogatta.3? Az évtized legvégén azonban
més kozségekhez hasonléan Romhdanyban is problémat jelentett az ismétls is-
kolak latogatottsdganak hanyagoldsa, ugyanis a kozség nem akart ezért kiilon
fizetést adni a taniténak. Ennek kovetkeztében 1879-ben a tankeriileti feltigyel6
utasitotta a plébanosokat, hogy ha a kozségek erre tovdbbra sem hajlandéak,

32 VPKL Piispoki levéltar, Véci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris , 6.
doboz 1877-1883, Informatio scholaris 1877-1880.
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akkor a szolgabird, illetve a varmegyei Kozigazgatasi Bizottsag elé terjesszék
az ligyet. A tanitéknak ugyanakkor meghagyta, hogy ha kiilon tiszteletdijat az
ismétld iskolai tanitadsért nem kapnak, akkor sem szabad az oktatast megtagadni,
ugyanis az ismétls iskola funkcidja az, hogy az elemi iskoldban megszerzett
ismereteket a didkok elmélyitsék, emlékezetiikben megtartsak.3

Romhény 1870-es évekbeli tantigyének targyaldsakor sziikséges néhany
szot szélnunk a kozség izraelita vallasti gyermekeinek oktatasarol is. Az 1880-
as népszamlalds szerint a telepiilés lakossdganak csupan 3,5 %-a volt zsido,
tehat szdmuk igen elenyész6 volt. Egy 1878-ban kelt 6sszeirdasbél megtudjuk,
hogy az 1877/78-as tanévben Romhdanyban 16 izraelita tankoteles gyermek volt.
Szamuk csekélységénél fogva nem volt izraelita felekezeti iskola, a gyermekek
magdaniskoldban, illetve magadnyos zugiskoldban tanultak. A didkok oktatasat
két tanité végezte, Graf Sdmuel, illetve Stuko Samuel. A Schwaiczer és Rosen-
berg gyermekeket magéniskoldban tanitotta Graf Samuel, a tobbi 7 gyermek
pedig Stuko Samuel tanitvanya volt, akik zugiskoldban tanultak.3* Az izraelita
gyermekeknek — bar maganiskoldban tanultak — ugyanazokat a tantargyakat, és
ugyanannyi évig kellett tanulniuk, mint a rendes elemi iskoldba jaré tankotele-
seknek.%® A zugiskoldkat az 1880-as évek elején sorra betiltottdk, s 1883-ban mar
csak egyetlen zugiskola maradt Négrad varmegyében, mégpedig Szirdkon.*

Az 1870-es évek végének taniigyi problémadi dtnyultak az 1880-as évtized
elejére is. Tovabbra is dltalanos problémat jelentett az ismétld iskoldk hanyago-
lasa. Egy 1880-ban kelt tjsagcikk részletesen be is szamol a probléma okairdl.
A lakossdg az intézményt tovadbbra is haszontalannak tartotta, jelentdségét
nem ismerte fel. Elegend6nek tartottdk, hogy az elemi iskola 6 osztilydban a
gyermek megtanult szamolni, irni, olvasni, elsajatitotta a hittan alapijait, illetve
még néhany alapvet6 ismeretet. Innent6l kezdve viszont a sziil6k a gyermek
munkaerejét kivantdk haszndlni, a megszerzett ismeretek ismétlését — tehat
az ismétld iskolat — feleslegesnek tartottdk. Emellett a tanit6k hozzaallasaval
is sok esetben probléma volt, ugyanis az ismétlé oktatdst délutan tartottak,
rdadasul szombaton, illetve vasdrnap. A vasarnapi oktatds a kdntortanitékra
az istentisztelet miatt még nagyobb terhet rétt, igy sokszor lelkesedés nélkiil
végezték tanitist. A bajt csak tetézte, hogy a gyermekek is igen rendszertelentil
latogattdk az ismétls iskoldkat, sok esetben minden mdsodik, harmadik alka-
lommal. A rengeteg mulasztds szintén akadalyozta a sikerességet.”” Az ismétls

3 VPKL Puispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris , 6.

doboz 1877-1883, 2076 /1879. Informatio scholaris Districtus Romhany, 1879.

3 MNL NML VI-501, 1. doboz, Vegyes tanfeliigyel&i iratok, 46/878. Kimutatés a ngradi jards
teriiletén 1évs izraelita tankotelesekrdl, 1878.

35 MNL NML XV-15, 494. tekercs, Négradi Lapok és Honti Hirado, 5. 1. sz. A taniigy koréb6l
(1877.01.07)

3 MNL NML XV-15, 495. tekercs, N6gradi Lapok és Honti Hiradé, 9. 18. sz. N6gradmegye
kozigazgatasi bizottsagi tilése (1883.05.01)

37 MNL NML XV-15, 494. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hirad6, 8. 2. sz. Taniigy. Az ismétl§
iskola akaddlyai (1880.01.11)
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iskoldzas a varmegye egészéhez hasonl6an Romhényban is gyenge labakon allt,
ugyanis, — bar a tanfeliigyel6 tobb izben is figyelmeztette a sziil6ket a gyermek
iskoldba jaratdsara — a sziil6k nagy része ezért plusz tandfjat nem volt hajlandé
fizetni, részben szegénységiik, részben hanyagsdguk okan.3® Az évtized vége
felé azonban javult a kép, ugyanis az 1887/88-as tanévben az ismétl6 iskoldra
kotelezetteknek 85 %-a, az 1888/89-es tanévben pedig 82 %-a jart iskolaba. Ez
az ardny tehat jonak mondhat6, hiszen egyrészt j6val meghaladta a varmegyei
aranyt, masrészt pedig Romhanyhban az elemi iskoldra kotelezetteknek is 90
%-a latogatta az emlitett tanévekben az iskolat.? A tdblazatot vizsgélva meg-
allapithatjuk, hogy az orszdgban az iskoldk latogatottsdganak aranya szerény
mértékben emelkedett, az 1884 /85-0s tanévtdl kezdve a tankoteleseknek 80%-a
jart iskolaba. Ezzel szemben Nogrdd varmegye mas képet mutatott, ugyanis az
elemi iskoldk latogatottsdgdnak ardnya az 1880-as évek elejétol kezdve fokozato-
san csokkent. Ez a csokkend tendencia az évtized kdzepén megallt, majd szerény
novekedés és stagndlds utdn az 1888/89-es tanévre elérte a 86%-ot. A tablazatot
vizsgalva megallapithatjuk, hogy az iskolat ldtogaté tankotelesek ardnya még
mindig elmaradt az évtized elején tapasztalt ardnyt6l.4°

3. tablazat. A népiskoldba jdr6 tankotelesek ardnya 1880-1889 kozott

Tanév Magyarorszag Nograd varmegye Rombhiény kozség

Iskolaba

Tankoteles Népiskol:iba Né!:)iskolléba Tankoteles ‘I\‘Iépiskoléba Né:piskoléba jarok Tankoteles ‘I>:,kolziba jarok ardnya
jart jarok ardnya jart aranya jart (elemi és ismétl)
1880/81 2119 676 1656 337 78,14% 27204 24719 90,87% na na n.a
1881/82 2189 672 1691922 77,27% 28115 24879 88,49% 262 na na
1882/83 2232891 1742 668 78,05% 29046 24731 85,14% 254 na na
1883/84 2250062 1785893 79,37% 30262 24538 81,09% na na na
1884/85 2283361 1827141 80,02% 30790 25435 82,61% n.a n.a na
1885/86 2317875 1864638 80,45% 31323 26402 84,29% na n.a na
1886/87 2373334 1925 852 81,15% 32847 27454 83,58% na na na
1887/88 2403507 1946 246 80,98% 33016 27594 83,58% 255 226 88,63%
1888/89 2466243 2009 929 81,50% 33046 28479 86,18% 243 214 88,07%

Romhény esetében a tankotelesekre, illetve az iskolat latogatokra nézve
az 1880-as évek elsd felérdl nem, illetve csak nagyon kevés statisztikai adattal
rendelkeziink. 1881-ben 262 tankoteles gyermek volt, az elemi és az ismétl6

iskolara kotelezetteket egybevéve.*! Az 1882/83-as tanévre ez 254-re csokkent,

38 VPKL Piispoki levéltdr, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris,

6. doboz 1877-1883, 2222/1880. Jegyz6konyv a romhanyi alesperesi kertiletben megejtett iskola
latogatasrél az 1879/80. iskolai évben.
39 MNL NML XV-15, 496. tekercs, N6gradi Lapok és Honti Hiradg, 18. 11. sz. Taniigy. Komjathy
Anzelm kirdlyi tandcsos és kiralyi tanfeliigyel6 jelentése (1890.03.16)
VPKL Piispoki levéltar, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 7-8.
doboz 1884-1892, A romhanyi népiskolarél sz616 évi jelentés, 1888-1889.
40 MNL NML XV-15, 496. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hirado, 16. 33. sz. Alispani jelentés
(1888.05.30)
41 MNL NML XV-15, 494. tekercs, Négradi Lapok és Honti Hirad6, 9. 34. sz. Kozigazgatasi
bizottsagi tilés (1881.08.13)
A Nogradi Lapok 1881. évi 34. szaméban olvashat6, hogy a romhdanyi iskoldnak 262 tanuléja
van, mely adat minden bizonnyal a tankoteles gyermekek szamat jelenti, ugyanis az 1880-as évek
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melybdl 150-en jartak elemi iskoldba, vagyis az elemi iskolara kotelezettek 85,7%-
a.2 Ez teh4t még mindig elmaradt az ugyancsak csokkend tendenciat mutaté
varmegyei szinttol.

Mivel az iskoldban még mindig csak egyetlen tanité mtikodott — hiszen
1876-ban a segédtanitéi dllomadst besziintették —, igy a tanul6k magas szama
miatt egyre égetébb sziikséggé valt a segédtanitoéi dllds tijboli rendszeresitése.
Ennek fontossdgat az egyhdzmegyei tanfeltigyel6 mar 1878-t6l kezdve folya-
matosan hangstlyozta, viszont a lakossag elszegényedése miatt ez ekkoriban
kivitelezhetetlennek bizonyult. 1881 nyardn azonban a romhényi segédtani-
t6 tigye Nograd Varmegye Kozigazgatdsi Bizottsaganak asztaldra kertilt. Az
augusztus 13-an tartott tilésen vita bontakozott ki arrél, hogy a segédtanito6i
dllomas rendszeresitéséhez a kozségnek, vagy pedig a helybeli hitfelekezetnek
kotelessége hozzajarulni. A bizottsdg ekkor hatdrozatot hozott arrél, hogy az
ligyben el6szor a kozségi képviselbtestiilettel kell targyalni, s meg kell ismerni
allaspontjat.®3 A kozség képviselbtestiilete a hozzajaruldst azonban megtagadta,
anyagi fedezet hidnyaban. Végiil a Kozigazgatasi Bizottsdg novemberi iilésén
hozott hatdrozata értelmében a kozség képviselGtestiiletének és a helybeli is-
kolaszéknek egyiittm{ikodve kell a segédtanitoéi 4llast megszervezni.** Ennek
eredményeként 1882 6szét6l ismét rendszeresitették a segédtanitoi allomast,
am 1874-t6l eltéréen a kozségtdl csak évi 100 forint, valamint a kdntortanit6tol
jaré élelmezés fejében.®® A Néptanitok Lapjdban olvashat6 allashirdetésbdl
megtudjuk azt is, hogy az egyik helyi foldbirtokos tovabbi 150 forintot, tovabba
a szilinidore teljes ellatast kindlt a leendd segédtaniténak, amennyiben a tani-
t6 elvallalja — az evangélikus — csaldd gyermekeinek tanitdsat is (Palyazatok
(1882.09.09). Néptanitck Lapja, 15. 36. sz. 572.). Az 1882/83-as tanévben a
kozségben segédtanitoként miikodott Kerekes J6zsef, majd pedig egy Frei veze-
téknevii tanitd. A segédtanito fizetése, illetve a kdzségi hozzdjarulas mértéke
még a kés6bbi években is elégedetlenkedést sziilt a telepiilésen, mivel a rémai
katolikus iskoldban mtikodé segédtanito fizetését felekezeti hovatartozdsra valé
tekintet nélkiil, 1élekszam ardnydban vetették ki a lakossagra. Ezt 1889-ben
Laszkary Gyula romhényi fldbirtokos meg is fellebbezte.*® Segédtanitét tehat
a kordbban ismertetett javadalmazdssal alkalmaztak a faluban. Az 1882/83-as
tanévrol szol6 jelentésben a rendes tanité javadalmazasdra nézve is taldlunk
adatokat. A kdntortanit6 parbér fejében a 285 par utan kapott 142 és %2 pozsonyi
mérd rozst, tovabbd minden par utdn 25 krajcar készpénzt. Emellé jart még

végén az Osszes tankotelezett szama 240-255, az iskoldba jaroké pedig 216-226 6 kozott valtakozott,
az ismétld iskoldsokkal egyiitt.

42 yPKL Puispoki levéltar, Vaci Puspoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 6.
doboz 1877-1883, Informatio scholaris 1882/83

4 MNL NML XV-15, 494. tekercs, Négradi Lapok és Honti Hirad6, 9. 34. sz. Kozigazgatasi
bizottsagi tilés (1881.08.13)

44 MNL NML XV-15, 494. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hiradd, 9. 47. sz. Kozigazgatasi
bizottsagi tilés (1881.11.20)

45 VPKL Plébéniai levéltar, A romhdényi rk. plébania iratai, Historia Domus, II. kotet, 1845-1997.

4 MNL NML V-302, 1. doboz, Képviselstestiileti jegyzékonyvek 1886-1897. 1/89. kgy. hat.
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stolajovedelem cimén 50 forint, deputatumok cimén 12 61 fa, valamint kisebb
adomanyok 6sszesen 34 forint értékben. A 16 hold fold utan 100 forint telek-
jovedelem is megillette 6t.4” Erdemes ezt 6sszevetniink a kantortanité 1860-as
évekbeli javadalmazdsaval. A tankotelesek és az iskolat latogatok szdmét meg-
vizsgdlva megallapithatjuk, hogy az évtized legvégén, az 1887/88, illetve az
1888/89-es tanévben a romhdnyi tankoteles gyermekek 88 %-a jart iskoldba,
s mint kordbban emlitettiik a 6-12 éves tankoteleseknek 90%-a, a 13-15 éves
tankoteleseknek pedig 85, illetve 82 %-a latogatta a tanodét. Ez a 88%-o0s arany
tehat meghaladta mind az orszagos viszonylatban tapasztalt 81%-ot, mind pedig
a varmegyében tapasztalt 83-86%-ot. Az oktatdst tovdbbra is a falu dicséretes
kantortanitéja, Trautwein Gyula, valamint Szvetelszky Emil és Schrenker Géza
segédtanitok végezték. 48

1888-ban azonban tjabb sorscsapds érte a romhdanyi népiskolat, ugyanis az
prilis 23-4n — a tervezett s végiil elmaradt tanév végi vizsga napjan — kititott
tlizvész sordn a templommal, a pardkiaval, a kozséghazaval és még kb. 50
hazzal egyiitt az iskola épiilete is leégett.*’

Mivel a tanoda épiilete a kozség tulajdonat képezte, igy helyredllitasa a
kozségre harult. Az épiiletek helyreéllitasdra a biztosité 1100 forintot allapitott
meg. Tovébbi 350 forint réfizetéssel az iskolat a jegyz6i lakkal egytitt a korabbi
zsindelytetd helyett cseréptetével lattak el, tovabba az ajtok és ablakok javitdsdra
is forditottak az 6sszegb6l.”? Emellett a kozség eloljarésaga felségfolyamod-
vanyt is benyujtott, melynek koszonhetSen 6felsége Ferenc Jozsef a romhanyi
tlizkarosultaknak 500 forintot adomanyozott. Ebb6l az 6sszegbdl 75 forintot az
iskola ablakainak, ajtéinak, padjainak javitdsara, tovdbba a tonkrement tanszerek
p6tlasara forditottak.”! A tlizvész azonban évekre megpecsételte az iskola sorsat,
ugyanis még az 1890/91. tanévrdl szol6 iskolai jelentés is hidnyos taneszkozok-
16l szamol be, amelyek ekkor semmisiiltek meg.>? Az iskolaszék azonban még
1893 nyaran is azzal a panasszal fordult a kbzség képviselGtestiiletéhez, hogy az
iskola mellett nincs drnyékszék és a tantermek sincsenek megfelel eszkozokkel
ellatva. A képvisel6testiilet még ebben az évben sajat koltségén feldllittatott
egy arnyékszéket a tanoda mellé, valamint elkészittette az iskola téli ablakait.
Mindezek mellett az Gj tanévre elegend szivaccsal és krétaval is ellatta azt.>3

47 VPKL Puispoki levéltdr, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 6.
doboz 1877-1883, Informatio scholaris 1882/83.

48 VPKL Piispoki levéltdr, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 7-8.
doboz 1884-1892, A romhanyi népiskolarél sz616 évi jelentés, 1888-1889.

49 VPKL Puispoki levéltar, Vaci Puspoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 7.
doboz 1884-1888, 4078/888. A romhényi kertilet alesperese indokolja az évvégi vizsgélat elmaraddsat
a romhanyi népiskolaban, 1888.

VPKL Plébdniai levéltdr, A romhdanyi r.k. plébania iratai, Historia Domus, II. kotet, 1845-1997.

50 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 7/89. kgy. hat.

51 MNL NML V-302, 1. doboz, Képviselttestiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 9/88. kgy. hat.

52 yPKL Puispoki levéltar, Vaci Puspoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 8.
doboz 1889-1892, 3710/890. Evi jelentés a romhanyi rémai katholikus népiskolarél, 1889/90. évre.

5 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 12/93. kgy. hat.

37



Pedagogiatorténeti Szemle o 2. évf. 34. sz. 20-48. 0. ¢ 2016
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2016.3.2

NEPISKOLANK ELETE A SZAZADFORDULO IDOSZAKABAN

A szazadfordulé magyar oktatastigyét tovabbra is az 1868-as népoktatasi
torvény hatarozta meg. Idénként azonban sziikség volt a torvény egyes rendel-
kezéseinek pontositdsdra. A felekezeti iskoldkban tanitok fizetésére nézve az
1868. évi torvény nem rendelkezett, csupan az allami és a kozségi iskoldkban
tanitokét szabalyozta. Az egyhdzkozségek tehat maguk hataroztdk meg tanitéik
fizetését, igy tehdt igen nagy kiilonbségek lehettek az dllami és az egyhdzi
tanitok fizetése kozott (Kelemen, 2007. 24. 0.). A probléma orvoslasaként nép-
iskolai torvény tanitok fizetésére vonatkozo rendelkezését az 1893. évi XXVI.
torvénycikkben kiterjesztették az egyhdzi iskoldk tanitéira is. Emellett az 1893.
évi torvény biztositotta mind a kozségi, mind a felekezeti tanitéknak az 6tod-
éves korpo6tlékot, amely 5 évenként emelkedett 50 krajcartol 250 forintig. Ezt
azonban csak azok a tanitok vehették igénybe, akiknek fizetése nem érte el a 300
forintot. Ezt a mindenkori iskolafenntarténak kellett a tanit6 részére havonként
vagy negyedévenként a fizetéssel egytitt kifizetni. Ha az iskolafenntarté ezt
a terhet nem tudta viselni, illetve az 5 %-o0s iskolai pétadé is ki volt meritve,
akkor allamsegélyért lehetett folyamodni, mellyel a tanité fizetését 400 forintig
ki lehetett egésziteni. Az id6szakban pozitivumként kell tekinteniink az allami
elemi iskoldk szamanak novekedésére, amely 1898-t6l volt igazan szamottevs.
Ezzel parhuzamosan tobb felekezeti elemi iskola kérte dllamiva valé atalaki-
tasat, melynek hatterében az esetek tobbségében a szlikos anyagi helyzet allt.
Ugyancsak el6relépés tortént a magyar tannyelv terén is, hiszen mig 1879-ben
az elemi iskoldknak csak 46%-a volt magyar tannyelvii, 1899/1900-ra ez az
ardny 60 %-ra emelkedett. Az iskolat ldtogat6 tankotelesek szama az évtized
folyamén szintén gyarapodott. Mig 1869-ben a tankoteleseknek csak 49 %-a
jart iskolaba, az 1893 /94-es tanévben ez az ardny csaknem 76%-ra emelkedett,
majd a szdzadfordulén madr a tankoteleseknek 81%-a jart iskolaba (Felkai, 1994.
57-63. 0.). Taneszkozok tekintetében az el6z6 id6szakhoz képest nem tortént
jelent&s eldrelépés. Az iskoldk tobbségében a Kogutowicz-féle, vagy pedig a
Lange-féle torténelmi képeket hasznaltdk. A természetrajzi képek koziil az
ekkorra mér elavult Gonczy-félék voltak hasznélatban (Felkai, 1994. 66.). A
szdzadfordul6 id6szakanak minden kétséget kizdréan a legfontosabb vivma-
nya a gazdasagi ismétl6 iskoldk megszervezése volt. Az errél szol6 rendelet
1896-ban latott napvilagot, mely az altalanos ismétls iskolak latogatésa terén
tapasztalt hibdkat igyekezett orvosolni. A rendelet célja, hogy a mindennapi
iskolat elvégzett gyerekeknek gyakorlati ismereteket adjon a foldmitivelés, az
allattenyésztés és a gytimolcstermesztés terén. Az ilyen jellegti ismétl6 iskoldkat
azokban a kozségekben tették kotelezévé, ahol a lakossag tobbsége az agrarszek-
torbol élt. Az oktatds 3 évig tartott, télen heti 5, tavasztol 6szig heti 2 6raban
tanitottak a gyerekeket. Az dltalanos ismétld iskoldkhoz képest ez az iskolatipus
sokkal nagyobb sikert konyvelhetett el, a nép korében sokkal nagyobb volt a
latogatottsaga (Felkai, 1994. 68. 0.). Sajndlatos, hogy Romhdany esetében nem
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rendelkeziink olyan részletes adatokkal, amelyekbdl megéllapithat6 lenne az
ismétld iskola, illetve gazdasagi ismétld iskola népszertiségének mértéke, igy az
nem vethetd Ossze az orszagos trendekkel.

A XIX. szdzad utols6 évtizedében Romhény iskoldjanak szdmos problémé-
val kellett szembenéznie. Tobbek kozott ilyen volt a segédtanito fizetésének és
nyugdijjarulékanak tigye, a faiskola elhanyagoltsdga és gazdatlanséga, illetve a
tankotelesek nagy szdma miatt sziikségessé valt masodik és harmadik tanité6i
allomds megszervezése, tovabbd egy harmadik tanterem felépitése. Munkank
sordn mér szoltunk arrdl, hogy 1882-t6l a kozségben évi 100 forint dfjazésért
ismét alkalmaztak segédtanitot, akinek a fizetését 5%-os iskolai ad6 formajaban
lélekszam aranydban vetették ki a kozség lakosaira, felekezetre val6 tekintet
nélkil. Ez elégedetlenséget sziilt, foleg a protestans foldbirtokosok korében, igy
Laszkary Gyula 1889-ben meg is fellebbezte ezt a hatdrozatot. 1890-ben azonban
ismét napirendre keriilt a segédtanit fizetésének és nyugdijanak iigye, mivel
Romhény az 1874 6ta alkalmazott segédtanité nyugdijjarulékat nem fizette, igy
16 évi hatralékban volt. Ennek kapcsdn a kozség jegyzdje inditvanyozta, hogy
a 100 forint fizetést a kozségi koltségvetésbe vegyék fel, mert a lakosoktdl valé
beszedés bizonytalan volt, ugyanis a szegény csaladok sokszor nem fizették be.
A kozség képviselotestiilete azonban ett6l elhatarolédott, sem a 100 forintos
fizetést, sem pedig a nyugdijjarulékot nem volt hajlandé fizetni, tekintettel arra,
hogy az iskola rémai katolikus felekezetti, igy a fenntarténak, vagyis a rémai ka-
tolikus hitkozségnek kell a tanit6 fizetését allnia.>* Az 1890 decemberében tartott
varmegyei kozigazgatasi bizottsdgi kozgytilés jegyzokonyvébsl megtudhatjuk,
hogy a kozség mégis vallalta a hatralékban 1év6 nyugdijarulék megfizetését,
valamint a nyugdijjarulékhoz val6 kozségi hozzajarulast is. A segédtanito fi-
zetéséhez pedig évi 40 forinttal jarult hozza, melybdl 30 forintot Laszkary és
Prénay foldbirtokosok, 10 forintot pedig a plébanos adott. A 100 forintnyi fize-
téshez még hianyz6 60 forintot a romai katolikus felekezet(i lakosokra vetették
ki ad6juk ardnyaban.”®  1893-ban ismét napirendre keriilt az {igy, ugyanis
a rémai katolikus iskolaszék kérelmezte, hogy a segédtanitéi fizetés terhét a
kozség viselje, tovdbba — mivel a 100 forint kevésnek bizonyult — emeljék meg
azt évi 150 forintra. A kozség azonban ismét elzdrkdzott, tovdbba a tanterem és
a tanitoi szoba fiitési koltségeinek fedezésétdl is. Feltételiil szabta, hogy csak
abban az esetben hajland6 ezeknek a terheknek a viselésére, amennyiben az
iskola felekezeti jellege megsz{inik, és kozségi iskoldvé alakul 4t.>° A Néptanitok
Lapjaban kozzétett segédtanitéi allashirdetésekbdl megtudjuk azt is, hogy a
segédtanit6 fizetése 1894-t6] készpénzben mar évi 120 forint volt, valamint a
kantortanito altali elldtas és élelmezés 80 forint értékben (Pélyazatok (1894.01.10).

5 MNL NML V-302, 1. doboz, KépviselStestiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 4/90. kgy. hat.

5 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhany 1895-
1950, 1. doboz, 2098/1894. Utasités a tanitdi dllomds szervezése targydban, 1894.; MNL NML IV-401,
1. doboz, Négrad Varmegye Kozigazgatdsi Bizottsdganak kozgytilési jegyzdkonyve, 354/890. kgy.
hat.

5 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 12/93. kgy. hat.
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Néptanitok Lapja, 27. 3. sz. 30.). Ebbdl tehat lathatjuk, hogy a segédtaniténak
1894-t81 is csak az 1893. évi XXVI. tc. éltal kotelezben el6irt minimalis 200
forintot adtak.

A segédtanit6 fizetése és nyugdijjaruléka mellett az 1890-es évek sordn
alapvetd problémat jelentett a telepiilésen a faiskola allapota is. Az ezzel kap-
csolatos problémék azonban nem csak Romhanyt érintették, hanem az egész
varmegyében jelentkeztek. A faiskoldkat a legtobb helyen az 1850-es illetve az
1860-as években végbement tagositasok alkalmaval létesitették abbol a célbdl,
hogy a tanulokkal megismertessék a gytimolcstermesztés, illetve a kertészet
alapjait. Azonban az intézmény nem véltotta be a hozza f(izo6tt reményeket,
ugyanis szinte az egész varmegyében elhanyagolt volt. A kozségek hataranak
tagositdsakor a faiskoldkat olyan helyeken jel6lték ki, melyre mas nem tartott
igényt, tehdt a faiskoldk tobbsége teljesen hasznavehetetlen teriileteken léte-
sult. Tovdbbi problémat jelentett, hogy nem rendeltetésiiknek megfelel$ célra
hasznaltdk, hanem vagy haszonbérbe adtidk, vagy parlagon hevert, esetleg a
tanité sajat hasznara {iltette be kapasnovényekkel.”” Az 1880-as évekre tehat
sziikségessé valt a probléma orvosldsa. 1881-ben szabdlyrendeletet alkottak a
faiskoldk kezelésérdl, melyben minden kdzség szdmara kotelezben el6irtdk a
faiskolak létesitését, valamint a mar 1étezd faiskoldk rendeltetésszertien torténd
hasznalatat és bekeritését. Mivel a faiskolak nagy része terméketlen teriileten
volt kijelolve, igy a szabalyrendelet el6irta az ilyen tertiletek cseréjét, tovabba
a faiskoldk feltigyeletére a kozségi birdkat és jegyzbket, kezelésére pedig a
tanitokat utasitotta.”® A faiskolaiigy azonban csak nagyon vontatottan haladt
el6re, igy 1883-ban a faiskoldkat a Nogrdd Megyei Gazdasagi Egylet feltigyelete
ald helyezték.>”® A probléma azonban sok helyen még az 1890-es években is
fennallt, melyet az is bizonyit, hogy 1894-ben torvényt kellett alkotni a fais-
koldkrol és a fasitasokrol. A részletes szabdlyozést az 1894. évi XII. tc. VI
fejezete tartalmazza. Romhanyban a faiskolatigy 1893-ban valt tobb izben is
a képviselbtestiilet napirendi pontjava. A kozségben az 1861-ben végbement
tagositaskor hasitottak ki foldet faiskola céljara. A tertilet azonban a vizeny6s
talaja miatt nem felelt meg a célnak, ezért a kozség haszonbérbe adta.®” Minden
valészintiség szerint az 1864/65-0s tanévrdl szolo jelentés ezért nem is szl
a faiskola 1étezésérsl.®! FeltehetSen a varmegyei szigoritdsok miatt a kozség
1891-ben a régi faiskola helyett egy 1j, jobb min&ségti szantéf6ldbdl hasitott

57 MNL NML XV-15, 494. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hirad6, 10. 12. sz. Valami a
szorgalmi kertekrdl (1882.03.19)

5 MNL NML XV-15, 494. tekercs, Négradi Lapok és Honti Hirad, 9. 13. sz. Szabalyrendelet a
kozségi faiskolakrol (1881.03.27)

59 MNL NML XV-15, 495. tekercs, Nogradi Lapok és Honti Hiradé, 11. 50. sz. Cantatio post
festa (1883.12.16)

60 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 12/93. kgy. hat.

61 yPKL Piispoki levéltdr, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 4.
doboz 1860-1865, Tablazat a Romhdnyi egyhdzkozségben 16v6 népiskoldk dllapota irdnt az 1865.
tanévben
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ki 1 holdnyi teriiletet, melyet haszonbérbe adtak 7 forint 80 krajcarért, illetve
azzal a feltétellel, hogy a bérls koteles a tertiletet vad gyiimolcsfacsemetékkel
betiltetni. Emellett a k6zség rendelkezett még egy — a Topolyos nevfi tertilet-
b6l kihasitott — 100 négyszogol kiterjedésti szederfaiskolaval is.®? Problémét
jelentett azonban, hogy a helyi kdntortanité, Trautwein Gyula a gytimolcsfak
oltasdban és kezelésében jaratlan volt, de szandékot sem tantusitott a faiskolak
irdnt, igy azok kezelésével az egyik uradalmi kertészt biztdk meg.%3 A kozség
tudataban volt annak, hogy a faiskoldk helyzete tarthatatlan, viszont megoldast
csak abban latott, ha vezetésiiket a kantortanité veszi at. Erre nem utasithatta,
ugyanis ez a rémai katolikus iskolaszék hatdskorébe tartozott, viszont a kozség
faiskolatigy melletti elkttelezettségét mutatta, hogy hajlandénak mutatkozott a
faiskoldk fenntartasaval jaré koltségek fedezésére, valamint a kantortanité pénz-
beli jutalmazasara is. Hogy megoldddjon a faiskola tigye, a képviselStestiilet
1893-ban kérvényt intézett a varmegyéhez, hogy eszkozolje ki az egyhdzmegyei
hat6sdgnal a kéantortanit6 faiskola kezelésére val6 utasitasat.®

A 6-12 éves tankoteles gyermekek szdma az 1890-es évek elején jelentésen
megnovekedett mind a varmegye, mind pedig a kozség esetében. Varmegyei
szinten a legnagyobb mértékii novekedést az 1891/92-es illetve az 1892/93-as
tanév kozott figyelhetjiikk meg, mértéke 17,6% volt. Romhany esetében a leg-
nagyobb mértékd novekedést az 1889/90-es, illetve az 1890/91-es tanév kozott
figyelhetjiik meg, ekkor a novekedés mértéke 22,4% volt. Az elemi iskolai tan-
kotelesek szdma a kozségben azonban az 1890/91-es tanévtél az 1892/93-as
tanévig tartésan magas volt, 218-234 {6 kozott alakult, majd az 1893 /94-es
tanévben hirtelen 187 fére csokkent, ami megegyezett az 1887/88-as szinttel. Az
elemi iskolaba ténylegesen jar6 gyermekek szdma a virmegye egészében szintén
novekedést mutatott az 1890-es évek elején. Kozségiink esetében azonban nem
figyelhetiink meg ilyen tendenciat, ugyanis egyik tanévben magasabb, masik tan-
évben alacsonyabb volt az elemi iskolat latogatok szama. Az 1889/90-es, illetve
az 1890/91-es tanév kozott 39 fével gyarapodott a mindennapi iskolat latogatok
szdma. Az 1893/94-es tanévre ezen a téren is nagy csokkenés figyelhet6 meg,
ebben a tanévben 49-cel kevesebb gyermek jart iskoldba, mint az el6z&ben. Az
elemi iskolat latogaté gyermekek ardnyanak vizsgalatakor az eddigiektdl eltérd
képet kaptunk. Noégrad varmegyében az 1891/92-es és az 1893/94-es tanév
kozott a tankotelesek 80-90%-a jart iskoldba. Kozségiink esetében ugyanezekben
a tanévekben a 6-12 éves tankoteles gyermekeknek 83-88%-a latogatta a tanodat,
mely az 1889/90-es és az 1890/91-es tanév sordn tapasztalt 90-91%-os ardnyhoz
képest romlott. Az 1891/92-es tanévre az elemi iskolét ldtogatéd gyermekek
aranya 92,2%-r6l 84,7%-ra esett vissza. Hasonl6 csokkenést figyelhetiink meg az
1893 /94-es tanévben is, ekkor 88%-r6l 84%-ra esett vissza.®®

62 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 12/93. kgy. hat.
6 MNL NML V-302, 1. doboz, Képviselstestiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 1/93. kgy. hat.

6 MNL NML V-302, 1. doboz, Képviselstestiileti jegyzdkonyvek 1886-1897. 9/93. kgy. hat.

65 Magyar Statisztikai Evkonyv. Uj Folyam 1893-1899. Orszégos Magyar Kiralyi Statisztikai
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A tankoteles gyermekek nagy szamébol ered infrastruktdrahidnyt a korban
is aggasztonak talaltdk, ugyanis az 1894. méjus 4-én iskolaldtogatast tart6 kiralyi
tanfeliigyel§ elrendelte a harmadik tanterem felépitését.®® Ugyanezen év 6szén
a vaci plispok is ,siralmas” jelz&vel illette a romhdnyi tantigyi allapotokat,
melynek okat a masodik tanitéi dllomdas hidnydban l4tta.?” A kozségbe ugyanis
évente kerestek segédtanitot, melyet aztan vagy sikertilt szerezni, vagy nem.
Példaul az 1889/90-es tanévben nem talaltak segédtanitét, igy az egyik osztalyt
a kdplan tanitotta. Az 1890-es évek elsd felében a telepiilésen segédtanitoként
miikodott 1890-92-ig Sipos Jend, majd 1-1 tanéven at Stevola Péter és Lehoczky
Séndor.®®

1894 nyaran tehat napirendre kertilt, hogy a segédtanitéi dllomdst a tan-
kotelesek nagy szdma miatt rendes tanit6i dllomadssa kell atalakitani, tovabba
egy harmadik tanitéi dlloméast, egy harmadik tantermet és két tanitoi lakast
kell létesiteni. A segédtanito fizetését allamsegély ttjan 300 forintra kivantak
kiegésziteni, amennyiben azt rendes tanit6i dlloméssd szervezik at.% A tanit6
fizetésének az 5%-os iskolai adé dtjan valé fedezésébol azonban vita pattant ki
az iskolaszék, a foldbirtokosok és a plébanos kozott. A plébanos és a pilispok az
5%-os iskolai ad6t a hitkdzség tagjaira akarta kivetni, az iskolaszék azonban ez
eldl elzarkozott, csak a felekezet nélkiili politikai kozségre val6 kivetést volt haj-
land6 megszavazni. Az evangélikus foldbirtokosok viszont csak akkor szavaztdk
volna meg a felekezet nélkiili addkivetést, ha az iskola rémai katolikus felekezeti
jellege megsz{inik és kozségi iskolavd alakul 4t.70 A piispok azonban errdl halla-
ni sem akart, igy utasitotta a plébanost, hogy a segédtanitéi dllomas onalldsitasa
utan a taniténak jar6 évi 300 forint fizetését a hitkozségtdl 5%-os iskolai ad6
formajaban beszedett 143 forint 57 krajcarbdl, illetve az allamsegélyként kért
156 forint 43 krajcarbol fedezzék.”! Ilyen feltételek mellett 1894 szeptemberében
Szotfrid J6zsef acsai sziiletésti tanit6t valasztottadk meg segédtaniténak évi 120
forint készpénzbeli, tovabba a kantortanit6 altal nydjtott 80 forint értékii ellatas
fejében. A mar kérelmezett dllamsegély elnyerése utan a segédtanité dllomasat
rendes tanitéiva akartdk atalakitani, fizetését pedig 300 forintra kiegésziteni. A

Hivatal, Budapest, 1894-1900.
VPKL Piispoki levéltar, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 8-9.
doboz 1889-1904, Informatio scholaris Districtus Romhény 1890-1894.

66 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhéany 1895-1950,
1. doboz, 2098/894. Utasitds a tanitéi dlloméds szervezése targyaban, 1894.

67 VPKL Puispoki levéltar, Vaci Puspoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 9.
doboz 1893-1904, 3909/894. Informatio scholaris Districtus Romhany, 1894.

68 VPKL Pispoki levéltar, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 8-9.
doboz 1889-1904, Informatio scholaris Districtus Romhény 1890-1894.

0 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhéany 1895-1950,
1. doboz, 2098/894. Utasités a tanitéi dlloméds szervezése targyaban, 1894.

70 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhany 1895-
1950, 1. doboz, 2793/894. Elbterjesztés a romhadnyi masodik 6nall6 tanitéi dllomds szervezése
targyaban, 1894.

71" yPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhany 1895-1950,
1. doboz, 3313/894. A plébanos aggélyai a tanit6i dllomds szervezése kortil, 1894.
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megvalasztott segédtanité azonban a tanév megkezdése utdn 2 nappal lemon-
dott, mert a vaci siketnémak intézetében kapott allast. Igy tehat a romhanyi
iskola 200 elemi iskolas tankotelezettje egyetlen tanitéra, Trautwein Gyulara
maradt.”? Mivel a kantortanité ennyi didkot képtelen volt egyszerre tanitani,
igy csak a 90 fels6bb éves gyermek jart iskoldba. Az 1894/95-6s tanévben tehat
a 110 kisebb gyermek tanitdsat a 2 kdplanra akartdk bizni, akik ezt az dllamse-
gély elnyerése fejében hajlandéak is voltak elvallalni. Ellenkezd esetben tartani
lehetett az iskola bezardsatol, hiszen nem volt tanit6. A véci piispok ezt 1894
decemberében engedélyezte is, melyre a vallds- és kozoktatasiigyi miniszter
jovdhagyésat kérte.”3

1896 nyaradn sok viszontagsag utdn megvalosult a kozségben a méasodik és
a harmadik tanitéi dllomas megszervezése. A mdsodik tanit6i dllomdsra Hartl
Gyorgy perbetei tanitét valasztottdk meg évi 400 forint fizetésért, amelybdl 143
forintot a hitkozség altal, 257 forintot pedig dllamsegély formédjdban fedeztek. A
harmadik tanitéi dllomast Perg6 J6zsef vadkerti tanité toltotte be, fizetése szintén
évi 400 forint volt, melyet teljes egészében édllamsegély formdjaban fedeztek.
A készpénzbeli fizetésen kiviil mindkét tanitét megilletett egy 1 szobds lakas,
illetve egy % hold teriilet(i kert.”* Lathatjuk tehat, hogy a tanitok fizetését az
évi minimalis 300 forint helyett allamsegéllyel évi 400 forintra egészitették ki az
1893. évi XXVL tc. alapjan. A tanitok megvélasztdsaval megoldédott a faiskola
szakszer(i kezelésének tigye is, melyért a kozség képviselStestiilete évente 20
forint jutalmat szavazott meg.75

Miutan a 3 rendes tanit6i dllomas feldllitdsa megtortént, hozza kellett 1atni a
harmadik tanterem felépitéséhez. Mivel az iskolaépiilet a kozség tulajdona volt,
s az épliletet is a kozség tartotta fenn, igy a kozségi képviselGtestiiletnek kellett
gondoskodnia az épitkezésr6l. 1894-ben a kozséget egy nydri gyermekmenhely —
mai nevén napkoziotthon — épitésére kotelezték, igy a képviselStestiilet 1896-ban
felvetette, hogy a menedékhdzat tigy is fel lehet épiteni, hogy az egyben iskola
és tanit6i lakas is legyen. Tehat igyekezett a kotelezettségét koltséghatékonyan
teljesiteni. Mivel az épitkezés el6késziiletei el6relathatélag hosszabb id&t vettek
igénybe, s az nem volt kivitelezhet6 az 1896/97-es tanév kezdetéig, igy erre az
iskolai évre a kozség egy lakohdzat bérelt ki harmadik tanterem és tanitélak

72 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhény 1895-1950,
1. doboz, 4330/894. El6terjesztés a romhanyi iskolai dllapotokrol, 1894.

73 VPKL Piispoki levéltar, Véci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhany 1895-
1950, 1. doboz, 5069/894. Az iskolaszék kérelme az irdnt, hogy engedje meg a kapldnoknak az
iskoldban a tanit6 helyettesitését, 1894.

VPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhany 1895-
1950, 1. doboz, 5268/894. Folyamodvény a nagymélt6sigu vallds és kozoktatdsi magyar kirdlyi
minisztériumhoz, melyben a kdpldnok részére tanitasi engedély kéretik, 1894.

74 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhany 1895-
1950, 1. doboz, 3231/896. A tanitok valasztasardl felvett jegyz6konyv jévahagydsra felterjesztetik,
1896.

75 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 7/96. kgy. hat.

43



Pedagogiatorténeti Szemle o 2. évf. 34. sz. 20-48. 0. ¢ 2016
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2016.3.2

gyanant, melyet a sziikséges taneszkozokkel és padokkal be is rendeztek.”®
Még 1896 augusztusdban a képviseltestiilet hozzalatott a létesitendd tanterem
helyének kivélasztdsahoz. Mivel évtizedek 6ta problémat jelentett a kozségben,
hogy a Domb és Past nevii falurészen él6 gyermekeknek naponta 2-3 km-t
kellett megtenniiik az iskoldig, melyet es6s és téli id6szakban a sdros utak,
illetve a Lokos-patak draddsai még jobban megnehezitettek, igy célszertinek
lattdk, hogy az 4j tantermet a Dombon épitsék fel. Erre taldltak is egy — a
kozség tulajdonat képez6 — beépitetlen kozteret, ahol a gyermekeknek megfeleld
tertiletti udvart is tudtak volna biztositani.”” 1897 februérjdban azonban ezt
az elképzelést mddositani kellett, ugyanis, bar indokolt lett volna a tanterem
Dombon torténd felépitése, azonban ennek kivitelezése tobb ezer forintba kertilt
volna, tovdbba sziikségessé tette volna egy 4. tanit6i dllds megszervezését is.
A kozség azonban csak 600-700 forintnyi fedezettel rendelkezett, igy a dombi
iskola kivitelezésére képtelen lett volna. Ebbdl kifolydlag a képviselStestiilet tgy
dontott, hogy a kozség ,Falu” nevii részén 1év6 régi iskolahdzat béviti ki tgy,
hogy az 3 tanterembdl és 2 tanit6i szobabdl alljon. Az épitkezést 1897 nyarara
tervezték kivitelezni.”8 1897 tavaszan azonban N6grad Varmegye Kozigazgatési
Bizottsdganak nyomadsara a képvisel6testiilet elhatdrozta, hogy egy kozségi fenn-
tartdsd gazdasédgi ismétlo iskoldt 1étesit. Ennek feltételei a telepiilésen adottak is
voltak, ugyanis rendelkezett megfeleld faiskoldval és kertészeti szerszdmokkal,
a 3 helybeli tanit6 az ismétls iskoldban valé tanitést elvallalta, tovdbba az év
nyaran kib6viteni tervezett elemi iskoldban tantermek is rendelkezésre alltak
volna. Az ismétls iskola fenntartdsat a politikai kozségre kivetett — még fel
nem haszndlt — 5%-os iskolai adébdl kivantak fedezni, mely 59 forintot és 40
krajcart tett volna ki. Csupén a tanitok tiszteletdfjara nem volt fedezet, erre
viszont 4llamsegélyt kivantak kérni.”? 1897 juliusdban hozzakezdtek a felekezeti
iskola épiiletének kib&vitéséhez, melyet a tanév kezdetére be is fejeztek. Az
épitkezés koltsége Gsszesen 1747 forintra ragott, mely Osszeget a kozség pénztari
maradvanyabdl, a kiilonféle alapokbdl vett kolcsonbdl, tovabba az alispantdl a

kozmunkaalapbdl kolesonként kérelmezett 208 forintbol teremtették el.3

A kozségi fenntartasti gazdasagi ismétls iskola megalapitdsa negativ hatdast
is gyakorolt a felekezeti iskoldra, ugyanis eddig szokasban volt, hogy az iskola
ftitési koltségeihez a foldbirtokosok is hozzdjarultak. Az 1898/99-es tanévt6l
azonban ezt az adomdanyt megtagadtak a felekezeti iskolatél, de a gyermekek
sem hordtak fat az iskoldba, mert csak dragan lehetett beszerezni. Fadeputa-
tum hidnydban az 1898/99-es tanévben a kozségben 1év6 tantermek heteken
kereszttil flitetlenek voltak, ezért az 1899/1900-as tanévre szol6 koltségvetésbe
fel kellett venni a f{ités cimén 138 forintot, viszont fedezet nem volt ra. Az

76 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 5/96. kgy. hat.
77 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 6/96. kgy. hat.
78 MNL NML V-302, 1. doboz, Képviselttestiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 2/97. kgy. hat.
7 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 6/97. kgy. hat.
80 MNL NML V-302, 1. doboz, Képvisel6testiileti jegyz6konyvek 1886-1897. 8/97. kgy. hat.
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el6allt helyzet megolddsanak reményében a plébanos kérvényezte a piispoktol,
hogy a tanitok fizetését dllamsegély Gitjon emeltesse meg 138 forinttal, amely
nyomdn fedezetet nyerne az iskola f{itési kiaddsa. A piispok azonban az enge-
délyt megtagadta, hiszen allamsegélyt csak a 400 forintndl kevesebb fizetéssel
rendelkez6 taniték kaphattak, Romhanyban viszont a tanitok fizetése elérte
ezt az osszeget.3! Ehhez kapcsolédéan egy masik problémaval is meg kellett
kiizdenie a romhényi tanoddnak, illetve az azt fenntarté hitkdzségnek. Még
1896-ban azzal a feltétellel valasztottdk meg Pergd és Hartl tanitokat, hogy csak
1-1 szobdabdl 4ll6 lakast kapnak. 1899-re azonban ismét el6térbe keriilt az tigy,
ugyanis Noégrad Varmegye Kozigazgatasi Bizottsdga februdrban hatarozatot
hozott arrél, hogy a romhanyi iskolaszéknek a torvény erejénél fogva koteles-
sége a tanitoi részére lakas, illetve lakdspénz biztositasa. A hitkozség azonban
erre szegénységénél fogva képtelen volt, ugyanis sem telekkel, sem pedig a
tanitoi lakds felépitéséhez elegendd készpénzzel nem rendelkezett. Atmeneti
megoldasként — az alispdn nyomadsara — felajanlotta a tanitoknak, hogy lakds és
kertilletmény helyett évi 100-100 forintot ad a lakdspénzként, negyedévenkénti
25 forintos részletekben, de csak abban az esetben, ha az 4llamtdl segélyként
kért 138 forintot megkapja. A hitkozség segélykérelmét azonban elutasitottak.
Ugyanezen év szeptemberében a Kozigazgatasi Bizottsag hatarozatot hozott
arrél, hogy az 1893. évi XXVL torvénycikknek megfeleléen a tanitéknak legalabb
két padozott szobdbdl, egy konyhdbdl és egy kamrabdl 4ll6 lakést kell biztositani,
s ez a romhdnyi iskola tanitéira nézve is kotelezé érvényti volt. Figyelembe véve
azonban a hitkozség szegénységét, a tanitéi lakdsok és illetmények rendezésére
1900. szeptember 1-ig haladékot engedélyezett. Az igy kialakult helyzet miatt a
tanitok is tiirelmetlenek voltak. Pergd Jozsef 1899 oktéberében kérvényt intézett
a f6szolgabir6hoz, hogy hajtsa be a hitkozség éltal még dprilisban megigért 100
forint lakdspénzt, melynek els6 részletét szeptemberben kellett volna kifizetni.
A kérvény rendkiviil értékes szamunkra, ugyanis képet kaphatunk egy XIX.
szédzad végi falusi tanité anyagi helyzetérél. Perg6 tanité a sajat helyzetét a
kovetkez6képpen mutatta be: ,[...] ki ismeri egqy 400 forintos taniténak amigy is
nyomoriisdgos s annyiszor epébe mdrtott kenyerét s kinek osztdlyrésziil nem jut mds,
mint egy-egy riigds azoktdl, kik kenyeret 1igyse tudnak adni [...]”.8? A tanit6 valéban
sz(ikos kortilmények kozott élhetett, ugyanis annak ellenére, hogy a hitkozség a
tanitéi illetmények rendezésére csaknem 1 évnyi haladékot kapott a Kozigaz-
gatasi Bizottsagtol, mégis egy korabbi megdallapodésra hivatkozott, miszerint a
hitkozség igéretet tett arra, hogy 1899 szeptemberétdl fizet. A kozség plébanosa
azonban masképpen latta a tanité helyzetét, melyet a kovetkez$ szavakkal muta-
tott be a f6szolgabirénak: ,[...] Pergs Jozsef tanito tirnak lakds miatt panasznyiijtdsra

81 VPKL Piispoki levéltar, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Schola, Romhany 1895-
1950, 1. doboz, 1775/899. A tanitok fizetésének fedezésére az dllamsegély 138 forinttal felemeltetni
kéretik, 1899.

82 MNL NML V-302, 5. doboz, 1381/899. Pergé Jozsef romhanyi tanité kérvénye tanit6i
fizetésének behajtdsa targyaban, 1899.
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oka sem lehet, mert 6 neki, mint nétlen fiatal embernek, oly tisztességes egy szobdbol
dll6 lakdsa van, melyben a legkényesebb természetil iri ember is el lakhatik [...]” 8 A
f6szolgabir6 Pergd Jozsef kérelmét egyelre elutasitotta, mivel a hitkozség az
illetmények rendezésére haladékot kapott. A tanitéi lakds tigyében az iskolaszék
a politikai kozségt6l kivant segitséget kérni, mégpedig oly médon, hogy a tulaj-
dondban 4l16 kovécslakot adja at a hitkdzségnek, s abbdl egy tanitdi lakdst és
egy tantermet alakitsanak ki, valamint a jelenlegi iskolahazat is alakitsdk 4t agy,
hogy a torvény rendelkezéseinek megfeleljen.3* Az iigy tovabbi fejleményeirél
forrasok hidnydban nincs tudomasunk.

Az 1898/99-es tanév soran madsik veszteség is érte az iskolat, ugyanis
1898. december 6-dan elhunyt az iskolatigy egyik legfé&bb tdmogatéja, Bagyinszky
Frigyes iskolaszéki és képvisel6testiileti tag. A tanodardl haldla utdn is kivant
gondoskodni, igy 600 koronat hagyomanyozott a kozségnek, — ami egy rendes
tanit6 egy évi minimalis fizetését jelentette — hogy azt iskolai célokra forditsak,
viszont az 6sszeget csak felesége haldla utdn kaphattdk kézhez.8> A Bagyinszky-
hagyomany sorsdnak targyaldsa azonban tanulmanyunk idébeli keretein kiviil
esik.

A XIX. szazad legvégére tehdt egy 3 tanterembdl 4ll6 iskolaval, egy gazda-
sdgi ismétld iskoldval, valamint 3 rendes, okleveles tanitéval biiszkélkedhetett a
kozség, akik hosszu éveken keresztiil végezték a romhdanyi gyermekek oktatdsét
és nevelését. A szdzad végére az iskolalatogatok aranydban is nagymértékii
javulas kovetkezett be, ugyanis az 1899/1900-as tanévben a tankotelesek 100 %-a
jart iskoldba, mig Nograd varmegye egészére nézve ez csak 83% volt. A tanoda-
ban a didkok valldstant, olvasdst és {rdst, szamtant, foldrajzot, természetrajzot,
természettant, polgdari jogi ismereteket, torténelmet, éneket és testgyakorlatot ta-
nultak. Tankonyvként tovabbra is a Szent Istvan Tarsulat tankonyveit hasznaltak.
Az iskola tanszerekkel megfelelGen el volt latva, a tantermekben megtalalhato-
ak voltak a fali tdblak, a szamol6gép, a természetrajzi és természettani dbrak,
foldgémb, valamint Magyarorszag és Eurdpa térképe is.5

A romhanyi iskolaiigy régmultjat attekintve lathatjuk, hogy a vizsgalt id6-
szak kozel sem volt nyugodt a kozségben. Az oktatds felekezeti jellege, illetve
az iskolaépiilet és a targyi feltételek kozség altal vald biztositdsdnak kotelessége
dllandé vita targyat képezte, mely azt az érzést kelti, hogy az iskoldnak valéja-
ban nem volt igazi gazdaja. Az 1868-as népoktatdsi torvény elvardsainak valo

8 MNL NML V-302, 5. doboz, 1381/899. Pergé Jézsef romhanyi tanité kérvénye tanit6i
fizetésének behajtasa targyaban, 1899.

84 MNL NML V-302, 5. doboz, 1381/899. Perg6 Jozsef romhanyi tanité kérvénye tanitoi
fizetésének behajtdsa targyaban, 1899.

85MNL NML V-302, 1. doboz, Kozgy(ilési jegyzdkonyvek 1903-1907. 9/904. kgy. hat.

Az 1892. évi XVIL tc. értelmében 1j pénznemként vezették be a koronat, s az dsszehasonlithat6sag
kedvéért kozoljiik, hogy 1 eziist forint 2 eziist korondval egyezik meg.

86 VPKL Piispoki levéltdr, Vaci Piispoki Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris, 9.
doboz 1893-1904, 3163/1900. Ertesitvény a romdanyi rémai katolikus népiskolarél az 1899/1900
tanévre.
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megfelelés éppen ezért sok esetben nehézségekbe titkozott. Mindezek mellett
- ha a tankotelesek és az iskolat latogatok ardnyat vizsgéljuk — lathatjuk, hogy
az iskola igyekezett megfelelni a vele szemben tdmasztott elvdrdsoknak, sok
esetben jobb aranyt mutatva a megyei és az orszdgos trendeknél. A levéltdri
forrasokat, a statisztikai adattdrakat és a szakirodalmat felhaszndlva igyekeztiink
megrajzolni Romhany kozség iskolatigyének torténetét a vizsgalt id6szakban,
s ahol erre lehetség kindlkozott, ott a kapott adatokat, informécidkat megyei
illetve orszdgos kontextusba dgyazva vizsgéltuk. A legtobb esetben azt lathatjuk,
hogy a helyi adatok kedvez8bbek, mint az orszagos vagy éppen a megyei érté-
kek. A romhdényi iskolat tehdt a nehézségek ellenére is sikeresnek, viszonylag
népszertinek tekinthetjiik. Tanulmdnyunkban lathattuk, hogy a XIX. szdzadban
tapasztalhat6 fejlédés mellett szdmos probléma is jelen volt, hiszen a kozség,
illetve az iskolat fenntarté hitkozség anyagi erejénél fogva sokszor nem tudott
megfelelni a torvények rendelkezéseinek. Bar a fejlédés tagadhatatlan, a nehéz-
ségek még a XX. szdzadban is érezhet6 médon nyomtak rd bélyegiiket a kdzség
népoktatdsdnak tigyére.

LEVELTARI FORRASOK

Magyar Nemzeti Levéltar Nograd Megyei Levéltara (MNL NML) IV-1/b
Megyei torvényhatosdgok, Nogrdd Varmegye Nemesi Kozgytilésének iratai,
Kozgytilési iratok (1610-1848), 390. doboz

Magyar Nemzeti Levéltar Nograd Megyei Levéltara (MNL NML) IV-152/b,
Megyei torvényhatésdgok, A Noégradi Csaszari Kirdlyi Megyehat6sag iratai,
Megyef6énoki altaldnos iratok (1850-1860), 105, 120. doboz

Magyar Nemzeti Levéltar Nograd Megyei Levéltdra (MNL NML) IV-401,
Megyei torvényhatésdgok, Nograd varmegye f6ispanjanak iratai (1872-1923), 1.
doboz

Magyar Nemzeti Levéltdr No6grad Megyei Levéltara (MNL NML) V-302,
Mezévarosok, rendezett tandcsti varosok, kozségek, Romhany nagykozség iratai
(1886-1950), 1, 5. doboz

Magyar Nemzeti Levéltar N6grad Megyei Levéltara (MNL NML) VI-501, A
kozponti dllamigazgatds tertileti szervei, Négrdad Varmegye Tanfeliigyel6ségének
iratai (1870-1950), 1. doboz

Magyar Nemzeti Levéltar Nograd Megyei Levéltara (MNL NML) XV-15,
Gyftjtemények, Mikrofilmek gytijteménye, Négradi Lapok és Honti Hirad6
(1873-1890) 493-496. tekercs

Magyar Nemzeti Levéltar Orszdgos Levéltara, C, Helytartétandcsi Levéltar,
Magyar Kiralyi Helytart6tanacs regisztrattrdja, C 69 Departamentum scholarum
nationalium (1776-1848), Normalia, 1845

Véci Piispoki és Képtalani Levéltar (VPKL) Piispoki levéltar, VAaci Piispoki
Hivatal iratai, Acta Parochiarum, Romhény, 1. doboz 1774-1869

47



Pedagogiatorténeti Szemle o 2. évf. 34. sz. 20-48. 0. ¢ 2016
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2016.3.2

Véci Plispoki és Kaptalani Levéltar (VPKL) Piispoki levéltar, Vaci Plispoki
Hivatal iratai, Iskolai iratok, Acta scholastica, 1. doboz 1736-1845

Véci Piispoki és Kédptalani Levéltar (VPKL) Piispoki levéltar, VAaci Piispoki
Hivatal iratai, Iskolai iratok, Informatio scholaris 1770-1900. VAci Puispoki és
Képtalani Levéltar (VPKL) Puispoki levéltdr, Vaci Plispoki Hivatal iratai, Iskolai
iratok, Schola, Romhany 1895-1950, 1. doboz

Vaci Puispoki és Képtalani Levéltar (VPKL) Plébéniai levéltar, A romhényi
rk. plébania iratai 1702-1997.

FELHASZNALT IRODALOM

Chobot Ferenc (1913): A romhdnyi plébdnia torténete. Szent Istvan Tarsulat,
Budapest.

Ezer év torvényei. Letoltés: https://1000ev.hu/ Letoltési id6: 2017. aprilis
23.

Felkai Laszl6 (1994): Magyarorszdg oktatdsiigye a millennium koriili években.
Orszéagos Pedagogiai Konyvtar és Mtzeum, Budapest.

Kelemen Elemér (2007): A tanité a torténelem sodrdban. Tanulmdnyok a magyar
tanitdsdg 19-20. szdzadi torténetébdl. Iskolakultira, Pécs.

Magyar Statisztikai Evkonyo. Uj Folyam 1893-1899. (1894-1900) Orszégos
Magyar Kirélyi Statisztikai Hivatal, Budapest.

Meészaros Istvan, Németh Andrés és Pukanszky Béla (2003, szerk.): Nevelés-
torténet. Bevezetés a pedagdgia és az iskoldztatds torténetébe. Osiris Kiad6, Budapest.

Néptaniték Lapja (1874). 7. 14. és 24. sz.

Palyéazatok (1875.09.30). Néptaniték Lapja, 8. 18. sz. 325.

Palyazatok (1882.09.09). Néptanitok Lapja. 15. 36. sz. 572.

Palyazatok (1894.01.10). Néptaniték Lapja. 27. 3. sz. 30.

Nobik Attila (2006): Népiskolai tanitésdg a 19. szdzadi neveléstorténeti tankonyvek
tiikrében. Iskolakultira, 16. 4. sz. 41-48.

Pacséri Karoly (1900, szerk.): Nogrddvdrmegye népoktatdsdnak torténete. Balassa
Gyarmati Konyvnyomda Részvénytdrsasdg, Balassa Gyarmat.

Pukénszky Béla — Nobik Attila (2015): A magyar iskoldztatds torténete a 19—
20. szdzadban. Letoltés: http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Magyar_
isk_tortenete/index.html Letoltési id6: 2017. dprilis 23.

48



Pedagogiatorténeti Szemle o 2. évf. 3-4. sz. 49-64. 0. @ 2016
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2016.3.3

Ritualé-kutatas a ,MondoCon”
szimbolikus vilagaban

SzeENTE DORINA

ELTE PPK Neveléstdomanyi Doktori Iskola

Kutatdsom sorédn a serdiil6kort, mint &tmeneti szakaszt vizsgaltam
egy iskolan kiviili kozosségi program a ,MondoCon” keretein beliil.
Az antropolégia és a pszicholégia egyardnt dtmeneti id6szaknak
tekinti ezt az életszakaszt, amelyben az identitds kialakuldsa, a sze-
mélyiség formalédasa, az én meghatarozdsa bekovetkezik. A kor-
tarskapcsolatok, kozosségi identitds irdnti vagyat az iskolan kiviili
lehet6ségek sokszintisége mutatja a legjobban. A vizsgélt rendez-
vény kozponti eleme a jaték, amely lehet6vé teszi szdmunkra, hogy
kilépjiink a mindennapi életiinkbdl, tallépjiink az élet azonnali sziik-
ségletein, gondjain. Kutatdsom sordn két kutatdsi kérdést fogalmaz-
tam meg, melyeket a tartalomelemzés és a megfigyelés médszereivel
dolgoztam ki. Az egyik a latott jelenség elméleti megkozelitésére
irdnyul, arra kérdez ra, hogy, milyen szerepiik van az iskoldn kiviili
kozosségeknek a serdiilékor dtmeneti szakaszaban? A masik kozvet-
lentil a vizsgélt rendezvényre iranyul. Arra keresi a valaszt, hogy
milyen ritudlis elemek jelennek meg a ,MondoCon” rendezvényen,
illetve azok miként segitik el6 a serdiilkori dtmeneti élethelyzetek
feldolgozédsat? A tanulmany els6 felében a téma elméleti hatterének
megalapozdsa, a ritudlé kiilonb6z6 értelmezési lehetéségei kaptak
szerepet. Majd az dtmeneti ritudlék, a serdiil6kor, mint dtmeneti
allapot kifejtésére torekedtem. A tanulméany mésodik felében a ren-
dezvény helyszinén irt naplé bejegyzéseimmel ttizdelt reflexiéval
elemezem az iskolan kiviili kozosség fontossdgat. A serdiilékor
bizonytalansagokkal teli &tmeneti dllapotaban a MondoCon-hoz ha-
sonl6 rendezvények lehetdséget biztositanak a szabadségra, kilépésre
a mindennapok vilagébol. Atrendezik az online tér 4ltal keltett fe-
sziiltségek strukturait és a jaték eszkozével vezetik vissza a fiatalokat,
a természetes gyermek éallapotédba.

Kulcsszavak: atmeneti ritudlék, serdiilékor, megfigyelés

BEVEZETES

Koriilbeliil két évvel ezel6tt utaztam a villamoson, mikor egy kiilonos tarsasag
széllt fel. A csoport minden tagja jelmezszerti ruhdkat, felttiné pardkakat vi-
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selt. Nem volt farsang, sem 4prilis elseje, igy szokatlan latvanyt nytjtottak a
sziirke hétkdoznapokban. Néhdany hénappal kés6bb meghivast kaptam egy ren-
dezvényre, amely a japan képregények, rajzfilmek, a kultdra jegyében nydjtott
szabadid6s, kozosségi programot fiataloknak és id6sebbeknek egyarant, de féleg
serdiilskort fitiknak és lanyoknak. fgy vettem részt, életem els6 MondoCon
rendezvényén, a Hungexpo hatalmas épiileteiben, ahol tgy éreztem magam,
mint Aliz, aki egy madsik vildgba lépett. A kezdeti sokk utdn, valamint amikor
meglattam az els6 ,Ingyen olelés” tablat lenget6 fiatalt, tigy éreztem kutatési
terepre akadtam antropolégiai és pedagogiai szempontb6l egyarant.

Kutatdsom sordn a serdiil6kort, mint &tmeneti limindlis szakaszt vizsgaltam
egy iskolan kiviili k6zosségi program (MondoCon) keretein beliil. Ehhez tob-
bek kozo6tt Victor Turner (1997, 2007) munkadit haszndlom fel, amelyekben az
atmeneti ritudlék, liminalitds és communitas adtdk a kutatdsom alapfogalmait.
A tanulmaény els6 felében a téma elméleti hatterének megalapozasa, a ritualé
kiilonb6z6 értelmezési lehetéségei kaptak szerepet. Majd az dtmeneti ritualék,
a serdiilékor, mint limindlis 4llapot kifejtésére torekedtem. A serdiil6kor, a
pedagogiatorténet szempontjdbol egy olyan dtmeneti id6szak, ami kordbban
ebben a formaban nem létezett. Az informdciés- és kommunikéciés technolégia
fejlédésével olyan dtmenetet hozott létre az életszakaszok kozott, amelyben a
kortarscsoportok, sajatos ritudlék kialakuldsa elengedhetetlen. A tanulmény
masodik felében a rendezvény helyszinén irt naplé bejegyzéseimmel ttizdelt ref-
lexioval elemezem az iskoldn kiviili k6zosség fontossagat, amely fontos szerepet
tolt be a kordbban emlitett &tmeneti szakaszban.

A KUTATASROL

Jelen kutatds a megfigyelésre, reflektiv napléra épiil, amely az etnografia méd-
szertani eszkozeként jelenik meg. (Mészdros, 2009, 2014) Az etnogréfiai kutatés
egyik jellegzetessége a vizsgalat fejl6dd, valtozoé jellege, amelyben a megfigyels-
nek minél kevesebb el6zetes tuddssal, kategoridkkal, megfigyelési szempontok-
kal kell rendelkeznie.

Bronislaw Malinowski szerint a kutatas fontos eleme, hogy a terepet isme-
retlennek kell tekinteni, sajat tapasztalatok altal, személyes élményeket kell
gytjteni. A kutatémunka végs6 célja az interpretdcio, az dsszegyfijtott tapasz-
talatok és beliilr6l jov6 értelmezésiik leforditdsa. Mindezt egyfajta , kiviil- és
beliil allas” jellemzi, tehat az esemény beliilrél valé megélése és kiilsé szemmel
tekint6 onreflexié az érzésekre, cselekvésekre, értelmezésekre. (Malinowski, 1972)
Jelen esetben a helyszin szimomra nem volt ismeretlen, mivel egyszer részt
vettem ezen a programon egy évvel kordbban. Akkor azonban nem kutatési
céllal érkeztem, csupan csak kiséréként. Kutatdsi motivaciém azonban akkor
fogalmazdédott meg bennem, amikor meglattam, hogy ez a rendezvény ritualis
szempontbdl milyen Osszetett szimbolikdval rendelkezik. A megfigyelés soran
a célom volt, hogy kiils6 szemléloként egy-egy helyen megtelepedve, beszél-
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getéstikbe bele-bele hallgatva, figyeljem a rendezvény dinamikajat, a fiatalok
viselkedését, ruhdzatat.

Earl Babbie a résztvevé megfigyelés modszerét a megfigyel6 lehetséges
szerepei szerint vizsgalva, azt tobb szintre osztja. A terepkutatds egyik meghata-
rozasa szerint, az a személy valddi résztvevje az eseményeknek, akinek kutatéi
identitdsa és célja nem ismert azok el6tt, akiket megfigyel, igyekszik a legter-
mészetesebben viselkedni, életiik azon teriiletén és azon helyzetében, amely a
vizsgalat targyat képezi. Ez a médszertani megkozelités azonban szdmos etikai
problémét felvet. Els6sorban etikus-e megtéveszteni azt, akit vizsgalunk azt
remélve, hogy majd bizik benniink. A kutaté nem a megtévesztés kedvéért
teszi, amit tesz, hanem azért mert azt reméli igy érvényesebb és megbizhatébb
adatokhoz fog jutni. Az is el6fordulhat, hogy azzal, hogy egészen résztvevsje az
eseményeknek, befolydsolja azt, amit vizsgalni szdndékozik. Résztvevsé valik,
és mar nem tudja kiviilrdl tekinteni a megfigyelés targyat. Jelen kutatdsom
szempontjabol a legjobb megoldasnak a megfigyel6ként részt vevd szerepet
talaltam. Ez azt jelenti, hogy a kutaté folyamatos interakciéban all a megfigyel-
tekkel, de nem tesz Ggy mintha maga is résztvevd lenne, nyiltan vallalja kutato6i
helyzetét. Munkdja igy Osszetettebb, a jelenségeket megfigyeli, megtapasztalja,
és egy jol kidolgozott dokumentécids rendszerben rogziti azokat. Természetesen
ez a médszer sem tokéletes, szamos veszélyt hordoz magaban. (Babbie, 2003.
308-309.0.)

Megfigyeléseimet, reflexiéimat, naplé formaban rogzitettem, majd a kordb-
ban irtakra reagélva elemeztem néhany kiilonosen érdekes szitudciét. Kutatdsom
soran két kutatasi kérdés fogalmaztam meg. Az egyik a latott jelenség elméle-
ti megkozelitésére iranyul, arra, hogy, milyen szerepiik van az iskolan kiviili
kozosségeknek a serdiilékor dtmeneti szakaszdban? A masik kozvetlentil a
vizsgalt rendezvényre irdnyul. Arra keresi a vélaszt, hogy milyen ritualis elemek
jelennek meg a ,MondoCon” rendezvényen, illetve azok miként segitik el6 a
serdiilékori atmeneti élethelyzetek feldolgozasat. A kutatdst tobb szakaszra
tagoltam. Az els6 szakaszt a rendezvényen vald els6 megjelenésem jelentette,
amikor felfigyeltem a program kiilonlegességére, a kutathatésdganak atgondol-
tabb lehetségeire. Ezért, amikor masodik alkalommal elldtogattam a helyszinre,
mar kutatdsi tervvel, kérdésekkel kezdhettem neki a tovdbbi megfigyeléseknek.
Miutan ezek az sszejovetelek szamos spontan elemet is tartalmaztak, elére
megfogalmazott kérdéseim csak f6bb pontjaikban voltak adekvatak, szdmos
késtbbi improvizacids lehetéséget nyitva hagytak.

ELMELETI HATTER, AVAGY A RITUALE ERTELMEZESI LEHETOSEGEI

A tarsadalomtudomadnyi kutatdsok terén egyre t6bb munka foglalkozik a ritudlé
jelenségével. Leginkdbb a posztmodern tudomanyfelfogds és életérzés meg-
kozelitéseiben nyernek tj értelmet, valamint a mai neveléstudomany is egyre
gyakrabban és tobbféle megkozelitésben foglalkozik a témdval. Miutdn sza-
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mos tarsadalmi tertileten jatszik szerepet, nincs altalanosan elfogadott egységes
elmélete.

Christoph Wulf (2007, 216. 0.) szerint ,a ritudlé kompenzalja az identitas a
kozosség, valamint a rend és a biztonsag elvesztését, ami a szocidlis és kulturalis
rendszerek erézidjaval, az egyre er&teljesebb individualizdlédassal, valamint az
életviszonyok mind absztraktabba és virtualisabba véldsaval jar.” Véleménye
szerint jelen van a valldsban, a politikdban, gazdasdgban, tudomédnyokban, a
csalddban, az iskoldban is. Minden fentiekben jelzett formédjanak funkcidja a val-
tozés folyamatossaganak biztositdsa. Ennek soran a ritualé vizsgélhaté kulturalis
szimbo6lumrendszerként, kommunikacids sablonként, szinpadias elrendezésként,
szocialis jelenségként, valamint azokat megkonstrual6 folyamatként. A téma-
ban megjelent kutatdsok arra utalnak, hogy mindegyik megkozelités hordoz
valamilyen sszetevét.

Véleményem szerint ez a sokszintiség az oka annak, hogy nehéz egy 4l-
taldnos definicié megalkotdsa (Assmann, 2004; Géczi, 2007; Turner, 2002; Wulf,
2004, 2007). Fontos kiemelni, hogy, a ritudlék, ritusok, szimbolikus természetti,
szabdlyok &ltal irdnyitott tevékenységek, tudjak a résztvevok figyelmét haté-
konyan a fontosnak tartott gondolatokra és érzésekre iranyitani. Ezek olyan
formalizalt cselekvések, amelyek ismétlédd természetiiek, tehdt nem pillanatnyi
bels6 felindultsagbol, hanem azzal a céllal végzik, hogy érzéseket keltsenek.
Ismétlésiik automatikusan utal a multtal valé folytonossagra. A megfigyelések
és kutatasok ravilagitottak arra, hogy a tarsadalmi élet kiilonféle iinnepekhez
kapcsolodo ritudléi kiemelik az egyének és a kozosségek kiilonbségeit, és egytit-
tes hatasukkal kozos vondsokat teremtenek. Bels6t és kiils6t hoznak 1étre, be —
és kizarnak. Ez nem csak nyelvi — kommunikativ, hanem testi — anyagi tton is
torténik (Connerton, 1997).

Durkheim (2004) is vizsgdlta a ritudlék struktardit, funkciéit. Egy tanul-
maéanydban megfogalmazta, hogy a ritudlék szabdlyozzdk szamos esetben a
tarsadalmi folyamatokat, igy meghatdrozé szerepiik van az egyéni és a kozos-
ségi viselkedési szabalyok kialakitdsdaban. Ebbd&l lehet kovetkeztetni arra, hogy
a ritualékban az emberek kollektiv izgalom és fokozott aktivitds allapotaba
kertilnek, amelynek révén az egyén azonosul a f6lé magasodé kozosséggel.

A ritudlis cselekvés alapvetd jellemzsdje a spontaneitds és a jatékos jelleg,
ami fontos elemét képzi a tudds megosztdsanak, dtaddsdnak. A kozosségek
megosztott kollektiv szimbolikus tudassal rendelkeznek, amelyek sordn bemu-
tatjdk, valamint moédositjdk is ezt a tuddst. , A tudas ismételt megjelenitése
minden ritudlis bemutatasban az dnbemutatés, a szocidlis rend biztositasanak
és transzformadci6janak dtja.” (Wulf, 2007. 230. 0.) Ebben a folyamatban fontos
szerepet jatszanak a csoporton kiviili vildg fel6l érkezd, illetve a csoporton beliil
meglévd eltérések. A csoport sajat vildgain beliili kiilonbségeket tigy dolgozza
fel, az ne veszélyeztesse a koz0sség fennmaraddsat, éppen ellenkezéleg, annak
elényére valjon. Ezt a célt a ritudlé ismételt bemutatdsa és megjelenitése szol-
gdlja, mivel ezek a kozos cselekvések, a ritudlé sikere érdekében megkovetelik
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az eltérések csokkenését. Amennyiben ezek a kiilonbségek tovédbbra is fenn-
maradnak, vagyis azokat nem oldjak fel a ritualis cselekedetek, a kozosséget
veszély fenyegeti. A ritudlék sszekapcsoljak a multat, a jelent és a jovét. Folya-
matossagot teremtenek, és torténeti, kulturalis valtozasokhoz vezetnek. Nem
val6sithaté meg sem reform, sem ujitds, ha nem jarnak vele egytitt a ritualék
megvéltoztatdsai. A ritudlék nem statikusak, hanem dinamikusak. Ennek soran
természetesen hatalomrol is sz6 van, és a lehetéségrol, hogy megvaldsitsa, vagy
megakadalyozza a tdrsadalmi és kulturalis valtozast.

ATMENETI RITUALEK

Az dtmeneti ritudlékkal szdmos kutaté foglalkozott, melyekbdl harom megkoze-
litést emelek ki. Christoph Wulf (2007) hat csoportba sorolta a mindennapok
ritudléit (dtmeneti, évszakokhoz kothetd, intézménybe valé beiktatas, lazadas,
hatékonysagnovels, interaktiv ritudlék). Atmeneti ritualékhoz sorolja a sziiletés,
a gyermekkor, a beavatas, az ifjikor, hdzassag és haldl dllapotahoz szorosan fii-
z6d6 dtmeneti dllapotokat, amikor az emberi élet egyik stddiumbol egy masikba
kertil, ami fizikai, szellemi és lelki valtozast is egyarant jelent az ember szamara.
Arnold Van Gennep (2007) az 4tmenetnek harom szakaszat kiilonbozteti meg.
Az els6 szakaszt elvdlasnak nevezik, amikor az ember kiszakad a tarsadalmi
strukttra egy korabbi, rogzitett pontjatol vagy a kulturdlis feltételek egy korabbi
csoportjatol vagy mindkett6tsl. A masodik szakaszban a ritudlis szubjektum
jellemzéi bizonytalanok, azaz olyan kulturalis szférdn halad keresztiil, amely alig
vagy egyaltaldn nem rendelkezik azokkal a tulajdonsédgokkal, amelyek a multbeli
vagy az eljovend6 éllapotot jellemzik. Végiil pedig a harmadik fazisban az
Gjraegyesiilés vagy visszafogadas szakaszdban az dtmenet beteljesedik. Elvarjdk
téle, hogy azokkal a szokdsos normékkal és erkolesi mércékkel 9sszhangban
viselkedjen, amelyek e tdrsadalmi pozicié betdltdire érvényesek a pozicidk
rendszerében. Az dtmenet az élet szerves része, egy folyamat, ami valtozast
hordoz magéaval, azonban ez nem feltétlen csak pozitiv valtozast jelent. Az
atmenet ritudléit joggal tekinthetjiik kiilon kategoridnak, mert ezen beliil tovabbi
vizsgalat targya lehet az elvdlasztds, atmenet és befogadads ritusai. Sok esetben
ez a harom ritus nem jelenik meg egyenl6 hangstllyal. Az elvélasztasi ritusok
példdul egy temetési szertartdson hangstlyosabbak, mig az 4tmenet és a beavatas
egy eljegyzés, vagy terhességi szertartaskor jelentésebbek. Ezen tul a sziiletési,
beavatési, hdzassagi, vagy bojt kezdetét jelol6 ritusok nem csak dtmeneti, hanem
tisztit6 ritusok is. Van Gennep ezeket a ritusokat szakrélis tengelynek tekinti,
ahol a szentség, mint attribtitum csak bizonyos helyzetekben nyilvanul meg.
Victor Turner (2002) dtmeneti ritudlékrol irt munkdjaban Van Gennep elméle-
tét vitte tovabb, egészitette ki annak érdekében, hogy a tarsadalmi folytonossdg
és valtozas folyamatéat feltdrhassa. Hozzdjaruldsa az antropolégia tudoméanyahoz
a liminalitdsrél és communitasrdl irt munkajéban teljesedett ki. A liminalitas
két fazis kozotti allapotot jelent. Az a személy, aki ebben az allapotban van,
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tagja marad a csoportnak, de a statusza megvaltozik. Tobb ilyen allapot is van
az emberi élet sordn, mint példaul a tinédzser kor, amikor mar gyermekrol
nem beszélhetiink, de még feln6ttrsl sem. Ebben az dllapotban se itt, se ott,
a jog, a szokds, a konvenci6 és a szertartéds altal kijelolt elrendezett poziciok
kozotti atmenet terében tartézkodnak. Tulajdonsdgaik ekkor nem konnyen
meghatdrozhatoak, valtozatos szimbdélumokkal fejezik ki elhelyezkedéstiket,
azokban a tarsadalmakban, amelyek ritualizaljak a tarsadalmi és kulturélis &t-
meneteket. Turner azt irja, a limindlis szakaszt gyakran hasonlitjak a haldlhoz,
lathatatlansdghoz, nap-vagy holdfogyatkozashoz.

A liminalitdshoz szorosan kapcsolédik a communitas fogalma, ami az at-
meneti helyzetben 1év6 tarsadalmat vagy csoportot jellemzi. ,Strukturélatlan
vagy csak kezdetlegesen strukturdlt és viszonylag differencidlatlan communitas
kozosség, egyenld emberek szovetsége, akik egyiittesen aldvetik magukat a
ritudlis 6sok altalanos tekintélyének” (Turner, 2002. 53. o.) Turner a ,koz6sség”
helyett haszndlja a communitas kifejezést, ezzel megkiilonboztetve a tarsadalmi
viszonyok modalitdsat a ,,kozos élet terét6l”. Turner szerint, a strukttra és a
communitas sordn, minden egyén megtapasztalja élete ciklikussagat, melyekben
folyamatosan valtjdk egymast a kiilonboz6 dllapotok és dtmenetek. A kiilonboz6
tarsadalmak, még a legegyszer(ibb torzsi tdrsadalmak is, személyek, csoportok,
kategoériak sokasagabdl épiilnek fel, melyeknek meg van a sajat fejlédési ciklusa,
aminek sordn egyszerre tobb dtmenet és struktira is létezhet. Turner elmélete a
liminalitdsrél a communitasrél olyan adalékot nytjtott a kutatoknak, amellyel
lefrhatéva valtak a tarsadalmi valtozdsok.

A SERDULOKOR, MINT LIMINALIS SZAKASZ

A serdiilékort az antropolégia és a pszicholégia egyarant dtmeneti idészaknak
tekinti, amelyben az identitds kialakuldsa, a személyiség formaléddsa, az én
meghatarozdsa bekovetkezik. Ez az életkor modern konstrukciénak is tekinthetd,
mivel kialakuldsa a modernitdshoz, a modern iskolarendszerek expanzidjahoz, a
gyermekkor és a feln6ttkor valtozé konstrukcidjdhoz kapcsolédik. Pedagégiator-
téneti szempontbdl egy olyan dtmeneti idészak, ami kordbban ebben a formaban
nem létezett, ezért azok az dtmenetek, amelyek az egyes életkori szakaszok
kozott vannak, sajatos ritudlékat kivdnnak és teremtenek meg.

A serdiil6k és a fiatal feln6ttek egyardnt keresik azokat a formékat, csopor-
tokat, kovetend6 példakat, amelyek kovethetd mintdkat mutatnak nekik. A
feln6tté valds folyamata a bioldgiai érés kovetkeztében kialakul6 erés instabilitds
és érzelmi konfliktusok id6szaka. Ez az életkor minden kulttrdban az emberi
élettit legbizonytalanabb. A sziil6kt6l valé fokozatos elvalas, a kortarsak felé
fordulas szamos tj helyzetet, kérdést, még meg nem értett ingert hoz magaval.
Egy atlagos tinédzser ideje nagy részét az iskoldban tolti, tovabba otthon, és
a nyilvanos helyszineken. Az ardnyok az életkor elérehaladtaval az otthon és
a koztertilet vonatkozdsdban véltozhatnak. Csikszentmihdlyi Mihdly és Reed
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Larson, Kamasznak lenni cim{i munkéajukban (Csikszentmihdly és Larson, 2012)
ezt az életkort vizsgdljak, annak jellegzetes tevékenységeit, érzéseit, reményeit
mutatjdk be. Elemzésiikre a pszicholégiai megkozelités jellemzd, ugyanakkor ra-
mutatnak lényeges tarsadalmi problémékra, amelyek eredete a serdiil6kor soran
hozott dontésekben keresend6k. Tovabba kutatjdk a kamaszkor 6sztonszert és
tudatos dontéshozasait, melyek meghatdrozhatjdk azt, hogy mennyire lesznek
sikeres feln6ttek a kés6bbiekben. Az egyik {6 kérdés a kutatés sordn, a kamaszok
érdekl6désével, érdektelenségével kapcsolatos. A kutatdsban résztvevo fiatalok
beszdmoléi egy sajatos képet mutatnak a mindennapokrél, a nehézségeikrdl,
oromeikrol.

A serdiil6kor életiink legnehezebben leirhat6 szakasza. Képlékenysége, kisza-
mithatatlansdga megneheziti az adott életkorral foglalkoz6 tarsadalomtudésok
munkdjat. Mészaros Gyorgy (2004, 2009, 2007) szdmos munkéjaban foglalko-
zik a korosztaly etnografiai kutatasaval, kiemelve egy-egy résztertiletet, mint
példédul a szalagavat6 tinnepség szerepe az atmenet id6szakdban, az ifjisagi
szubkulttrakat, iskolai vildgokat. Mészaros Gyorgy kutatdsai sordn is megers-
siti, hogy a serdiilékor hangulatara jellemz6 az eget veré magassag és a mély
depresszi6 véltakozdsa, ezért a kortdrscsoportok, bardtok szerepe fontosabb,
mint valaha. Esetiinkben a serdiil6kor két élethelyzet kozotti 4tmenet, amikor
tulajdonsagaik nem konnyen meghatdrozhatéak. Ezt tdmasztjdk ald a korabban
irt megkozelitések is. Atmeneti ritusok sordn a beavatandé a szertartés altal lesz
emberi-tdrsadalmi lény (Mészdros, 2007).

A serdiilékor liminalis allapota arra szolgdl, hogy a fiatal tjjaformalédhasson,
felruhdzza magat azokkal a képességekkel, amelyek lehetévé teszik szdmara,
hogy megbirkézzon az élet adta Gj statusszal, lehetéségekkel, elvardsokkal. Az
dtmenet ritusaiban, ahogy Turner fogalmaz (2002) az emberek csak azért sza-
kadnak el a struktaratél s lépnek at a communitasba, hogy utdna visszatérjenek,
és a communitas tapasztalatdval gazdagodva 1j élettel toltsék meg a struktaréat.
Csikszentmihdlyi és Larson kutatdsa azokat az eseményeket igyekezett feltarni,
amelyek befolyasolhatjdk a serdiilé dontéseit, az ,,eredményes” felnétté vélasat.
Eletiinknek az a szakasza a kisérletezésrol, probékrol, csalédasokrol és sikerekrél
sz0l. Meger6sit6é kozegként a csalddot felvaltjdk a kortarscsoportok. Az iskolan
kiviili tematikus rendezvények jo terepet nytjthatnak azoknak a fiataloknak,
akik nem talaltak meg azt a kozeget, ahol érvényesiilhetnek, baratokra lelhet-
nek. Ezeknek a rendezvényeknek, mint iskolan kivtili helyszineknek, tovabba
abban is nagy szerepiik van, hogy a csaladtol szabadulni vagyo ifjti egy id6re
ondllébbnak érezheti magét, hogy 1j szerepbe bujhat. Ugyanakkor az iskola
vilagan kiviili 16t szintén limindlis dllapotnak tekinthet6, amely napjainkban
mind er6sebben jelenik meg az online terekben valé megnyilvanuldsban is. A
serdiil6kori fesziiltségek kezeléséhez ingovanyos talajt biztosit az internet, a
kiillonbo6z6 kozosségi portdlok. Jellemzd lehet az 4tmenet, anonimités, a nem-
nélkiiliség és névtelenség, a status hianya, a bolondsag, annak minden elényével
és veszélyével egyarant.
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ISKOLAN KIVULI KOZOSSEGEK, A JATEK SZEREPE

A kortarskapcsolatok, kozosségi identitds iranti vagyat az iskoldn kiviili lehet6sé-
gek sokszintisége mutatja a legjobban. A serdiilkor kdoszét segitd kozosségek,
melyek inkdbb az iskola vildgdhoz allnak kozelebb, lehetnek tobbek kozott
sporthoz, m{ivészethez kothetSek. Nagyon sok gyermek szabadidejét a sziilék
kiilon érakkal, szakkorokkel, tornadrdkkal szabalyozzdk. Gyakran a barati korok
is itt alakulnak ki, osztédlytarsakbdl, iskolai tarsakbdl, vagy a lakhelyhez kozeli
kortérs csoportokbol.

Azonban az online terek vildgban nem feledkezhetiink meg az internetes
kozosségekrol sem, hiszen nagyon gyakran a fiatalok csak itt taldljadk meg azt
a megértd kozeget, ami segit nekik a krizis helyzeteken feliil emelkedni. A
kozosségek legtobbszor tematikusak, azaz valamilyen kozos érdekldési tertilet
fogja 6ket 0ssze. Ez lehet a filmek, filmsorozatok kedvelése, a szamitégépes
jatékok, életmod, sport, vagy egyéb tevékenységek. Az esetek egy részében az
igy 0sszeverddo tarsasag nem taldlkozik egymadssal, hanem csak az interneten
tartjak a kapcsolatot. Néha el6fordul, hogy egyiitt tudnak tolteni néhdny napot
valamely k6zos rendezvény keretein beliil. Ilyen rendezvény az altalam vizsgalt
MondoCon is, amely, ahogy a honlapon is olvashaté: , A japan rajzfilmek és
képregények szerelmeseinek, a cosplay és a videojaték-rajongéknak, valamint a
sci-fi, fantasy mfifajok kedvel6inek nytjt egész napos véltozatos programokat
2008 o6ta, toretlen népszertiséggel”(Net 1.). A rendezvény eleinte kimondottan
anime, manga témdju volt (japan rajzfilm és képregény), majd kiterjedt a nyugati
képregények, Marvel filmek, fantasy és scifi tv-sorozatok rajongéira is (szuper-
h6sok, és természetfeletti lények). Fontos szerepet kap még a programban az
e-sport (elektronikus sport jaték, ami kiilonosebb fizikai megterhelés nélkiil ad
mozgdshoz kothetd sport élményt. példaul: golf, tenisz, sielés, aerobic és egyéb
mozgdasformdk). A rendezvényen tovdbbd hagyomdnyos japan jatékokat is lehet
jatszani (evOpdlcikaval, legyezbvel valé ligyességi jatékok), ismerkedni lehet a
japéan konyha izeivel, valamint lehetéség van rajzversenyen, jelmezversenyen
részt venni, énekelni, tancolni, kozosen filmet nézni, képregényeket, pliiss figu-
rékat, babukat, kdrtydkat, konyveket, csecse-becséket vasarolni. A rendezvényen
megjelend fiatalok kortilbeliil 13-18 évesek, de nem ritka, hogy valaki babakocsit
tolva jelenjen meg. A MondoCon nyitott mindenki szdmadra, és nagy hangstlyt
fektet a jatékra, szérakozésra.

A jatéknak kulturdlisan is jelent6s szerepe van. A mitoszok és ritusok a
jaték 6si talajabol erednek mondja Jan Huizinga (1990) holland torténész, aki
a ,Homo ludens” cim{i munkdjaban arrdl ir, hogy az ember legaldbb annyira
jatsz6, vagy jatékos lény, mint amennyire gondolkodé, tudé lény, azaz homo
sapiens. Véleménye szerint a kulttra is a jaték jegyében tanulmanyozhat6.
A jaték lehet6vé teszi szdmunkra, hogy kilépjiink a mindennapi életiinkbdl,
tallépjlink az élet azonnali sziikségletein, gondjain, és a spiritualitds, szabadsag,
az autondmia, tisztesség és a méltdsdg szent szférdjaba lépjiink at. Huizinga
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szerint a ritus a szakrélis jatékbol nétt ki, a koltészet a jatékban sziiletett és
mindig is a jaték tdplalta. A zene és a tanc szintiszta jaték volt. A jatéknak pedig
elengedhetetlen eleme a képzelet. ,KépzelGerdvel rendelkezni annyit jelent,
mint a vildgot a maga teljességében latni. Mert a Képek hatalma és kiildetése
éppen abban all, hogy megmutassa mindazt, ami a fogalmi gondolkodasnak
ellendll.” — irja Mircea Eliade (1997. 24. o.).

A torténeti antropolégidban a test kozponti szerepet tolt be a kreativ utdnza-
sos tanulds altal, melyben az ismeretlent birtokukba veszik, és ezzel magukéva
teszik a vildgot (Wulf, 2007). E nélkiil nem lehetséges az 6nallé fejlédés, a kultira
létrehozdsa, dtadasa és megbrzése fontos momentum az életében, s ennek a
leg6sibb eszkoze a test.

REFLEKTIV NAPLO A RENDEZVENYROL

Victor Turner a liminalitds és a stdtusrendszer szembeadllitdsakor kiilénb6z6
tulajdonsagokat gytijtott ossze. A korabban irtakat aldtdmasztva szeretném e
tulajdonsdgok mentén bemutatni a budapesti MondoCon-t, mint a serdiil6korral
jaré dtmenetben megjelené communitast (Turner, 2002). A rendezvényen jol
felismerhetSen megjelenik a communitas helyzetre jellemz6: egyenléség, homo-
genitds, meztelenség vagy egyforma 6ltozék, nemi kiilonbségek minimalizaldsa,
rang hidnya, 6nzetlenség, bolondsag, egyszertiség.

A tovabbiakban a helyszinen készitett terepnaplé néhény jellegzetes elemét
mutatom be, valamint a dolgozatom elején megfogalmazott kutatési kérdésre
adok vélaszt, miszerint milyen ritualis elemek jelennek meg a ,MondoCon” ren-
dezvényen, illetve azok miként segitik el a serdiil6kori dtmeneti élethelyzetek
feldolgozasat Eloszor a rendezvény tematikdjdul is szolgalé jelmezekrdl, dlarcok-
r6l, ezek jelentéstartalmairdl, majd az ,ingyen 6lelés” szimbolikus jelentésérdl,
végiil pedig a jaték, szerepjaték jelentdségérsl. Dolt bettivel olvashaték az adatok
felvételekor megfogalmazott bejegyzéseim, normadl betfistilusban pedig a hozza
tartozé elemz6 reflexiom.

Jelmezek, alarcok:

,2017 juilius 15-16. A bejdrat felé kozeledve egyre tobb a jelmezbe oltozott fiatal. Vannak,
akik egyediil, vagy bardtokkal jonnek, és vannak, akik a sziileikkel. Szinte érezni a
levegbben az izgalmat. Sokan hénapokat késziilnek erre a pdr napra, otthon varrjik a
jelmeziiket, érdkat toltenek a sminkek elkészitésével. Vannak, akik csak itt taldlkoznak
egymdssal, esetleg vidékrOl utaznak ide, hogy egyiitt lehessenek. A hangulatot legin-
kdbb egy jelmezbdlhoz, vagy egy iskolai farsanghoz tudndm hasonlitani. A résztvevlk
90%-a bedltozott valamilyen rajzfilm figurdnak, vagy film hdsnek. Az udvaron sokan
csoportokba verbdve jeleneteket jdtszanak el karaktereikkel, fotokat készitenek egymdsrol,
egymdssal.”
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Az idézet j6l dokumentdlja az esemény performativ jellegét. A jelmezbe 6lto-
z6tt fiatalok nem csak kiils6 jegyeiben utdnozzéak a szeretett szerepld karakterét,
hanem gyakran eljatsszdk annak filmbéli személyiségét is. A MondoCon-on
nagyon gyakran szovédnek baratsagok az alapjan, hogy ki melyik képregénybdl
vagy rajzfilmbdl személyesit meg szereplSket. A szervez6k video nyilatkozatai
is utalnak arra, hogy nem hatrany, ha valaki egyediil érkezik, pillanatok alatt
tarsasdgra taldl. A jelmezek nemtdl fiiggetlenek, azaz gyakran taladlkozhatunk
fitkkal n6i karaktereket megszemélyesitve és lanyokkal férfi szerepl6knek 6ltoz-
ve. A rendezvény performativ jellegének tobb szempontbdl is jelentSsége van.
Egyrészrol, ahogy arra kordbban irtam, megteremti a homogén, nemi kiilénbsé-
geket minimalizalé kozeget, valamint mds szintéren sz6litja meg a résztveviket.
A szerepjaték és a jelmezek teret engednek a fantdzianak, a jatéknak és a cse-
lekvés ritudlis eredetének. A rendezvényen megjelend fiatalok valdszintileg
nyitottabbak és kozvetlenebbek, mint a valé életben lennének, mert a kapun
beliil, a szines tarsasdg megvaltoztatja a teret és id6t. A fEbejarat és a f6épiilet
kozotti ttszakasz a nagy taldlkozédsok helyszine, a fiivel boritott tertilet pedig
a szinpad, a szerepjaték tere. Nem szdmit a kapun kiviil ki honnan érkezett,
melyik iskolaba jar, itt mindenkit 6sszekot a kozos tudés. A cosplay versenyen
(jelmezeket, karaktereket bemutaté verseny) ha nem is alapkovetelmény, de
elvart, hogy a jelmez sajat készitésti legyen. Ez hihetetlen tiirelmet, kitartast
kovetel a fiataloktdl. Vannak, akik azért érkeznek a sziileikkel, mert a ruha
annyira Osszetett, hogy egyediil felvenni sem lehet. Vannak, akik hénapokig
gytijtottek a kiszemelt ruha, vagy kiegészité6 megvasarlasara, és ett6l pont olyan
fontos a szamukra, mintha 6k készitették volna.

A mosdo felé menet ldttam egy ,robotot”. A fiii lehetett olyan 14 éves, a sziileivel
jott és amig 6 a tiikor elbtt pirosra mdzolta az arcdt, a sziil6k az utolsé simitdsokat
végezték a robot karon. Papirbél volt az egész, azt hiszem a , Transformers”-bdl az
egyik ,,autobot”-ot fogja megszemélyesiteni. Kdr, hogy ebb6l mdr kinGttem, anyukdm
élvezte volna a jelmezvarrdst. A mosdé tele van furcsdbbndl furcsdbb jelmezes ldnyokkal,
akik rengeteg festékkel, ecsettel iigykodnek az arcukon, testiikon. A hangulat leginkdbb
egy dltaldnos iskolai farsangra hasonlit, amikor a fellépés el6tt az oltoz6ben sziileink
faradhatatlanul dolgoztak azon, hogy élethii bohdcok, katicdk, hercegndk lehessiink.”

 Mdr nem az elsé embert ldtom, akin miitds maszk van. Olcsé jelmez, vagy jelentése
van? Midsok is viselnek dlarcokat, maszkokat, de 1igy gondolom azok a megjelenitett
karakterhez tartoznak, egyediil ezt nem tudom mire vélni.”

A maszkok az emberiség kultirtorténetének szerves részét alkotjak. A maszk
védelmet szimbolizal, ugyanakkor elzarja az egyént a kiilviladgtol. A maszkok
megvaltoztatjdk viselGjének tulajdonsédgait, hangjat, mozgdsat, magatartasat,
és ezt 6 maga is érzékeli. A maszkok &ltal nytjtott sajatos élmény hatterében
a tudatallapot kiilonboz6 fokti médosuldsait fedezhetjiik fel. Szili Katalin ta-
nulmanyaban (1996) a maszkok kulturdlis, szimbolikus jelentéseit vizsgalta.
Véleménye szerint a maszk az dl-azonosulds szimb6luma — elrejt és massa tesz.
A maégikus gondolkodds szerint a maszk birtokba veheti hordozéjanak a lelkét.
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Az arc kifestése is maszknak tekinthets. Irdsdban a maszkoknak kiilonbozé
formai ismerteti: , vannak, amelyek az egész arcot, masok csak annak fels6
részét takarjdk le, és vannak, amelyeket a fejtetére erdsitenek. A maszkok ha-
rom nagyobb csoportjat szoktdk emliteni: szinh4zi, ritudlis és halotti maszk.
A szinhazi maszk a ritudlis maszkok leszarmazottja, épptigy ahogy a szinhaz
maga is a ritusokbdl ered. A ritudlis maszkok szellemeket, isteneket, mitikus
Osoket jelenitenek meg, avagy allatokat — egy allatot vagy az éllatfajt, az adott
ritus igényétdl fliggben. A halotti maszk a halottat az tjjaéledésben segiti: a
halott ezt a maszkot hordja a ttalvildgon.” (Szili, 1996. 42. 0.) A maszk tehat
nemcsak moédositja a viselkedést és szerepbe bujtat, hanem a bels¢ latdsmoédot is
megvaltoztatja. A szokottol eltéré id6érzékelés, a figyelem besztikiilése is a mo6-
dosult tudatallapot bizonyos fokt jelenlétére utal. Megjelenik tobbszor a kett6s
tudatszint is, az improvizéciés jatékok soran. A maszkoknak fontos szerepiik
van a szinhdz, a tanc tertiletén is. A leg6sibb improvizaciés szinhdzaknak, torzsi
szertartdsoknak is elengedhetetlen kellékeként szolgalt.

A japén kultdrdban népszerti az egészségiigyi maszk viselése, amely vissza-
vezethet6 1918-1919-re, amikor kitort egy spanyolndtha nevet visel6 vildgméreti
influenzajarvany, megfertézve 500 millié embert. 1923-ban a tokiéi foldrengés
kényszeritette az embereket az 6vatossdgra, 1934-ben pedig bekovetkezett a
masodik globdlis influenzajdrvany, amivel mar megszokotta valt az arcmaszkok
viselése. A leveg6 min6sége sokat romlott az 1950-es évek gyors iparosodasaval.
A japanok fert6zéstol valé félelme, tisztasag irdnti vagya oddig vezetett, hogy a
21. szédzad fiataljai mér kiegészit6ként hordjdk a maszkokat. A maszk viselése
kulturalis elemmé valt, kevésbé az egészség megdrzés kellékévé. Japanban sok
fiatal n6 hord maszkot — melyek mar minden féle mintéval, stilusban kaphat6k —
azért, hogy utazas kozben azt kozvetitsék, nem kivdnnak kommunikaciét kez-
deményezni senkivel, elzirk6znak mindentdl és mindenkitél. A japan kultira
nem nyitott, vagy kozvetlen. A tomegkozlekedési eszkozon sem jellemz6, hogy
az utasok beszélgetnének, ez sokkal inkabb illetlenségnek minésiil. A maszk
fizikailag is elzarja ket egymast6l. Ugyanakkor jellemz6 a maszk sziikséglete
a randevik sordn. A japén fiatalok sokkal kozvetlenebbiil érzik magukat egy
randi szituacioban, ha maszkot viselhetnek (Net 2.).

Ellentmondéasosnak ttinhet, de az 6 kultdrdjukban valészintileg helye van.
Mindezt figyelembe véve szdmomra még furcsdbb ennek a szimbélumnak a
viselése egy olyan rendezvényen, amely a nyitottsdgrél sz6l. Mivel az esemény
{6 témakore a japan kulttra, igy teret kap minden, aminek kicsit is koze van a
japan sajdtossdgokhoz. A fiatalok egy része tudatosan viseli az emlitett maszkot,
de van, aki csak a tobbieket utdnozza. A rendezvény lehetéséget nydjt, a
japan ételek, levesek, tedk fogyasztasara is. Ezek altaldban felszines ismeretek,
meghagyva benne az élményt, és nem mélyed el az eredeti japan tradiciékban.
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Az Ingyen Olelés

Az épilletek kozotti dtjdr tele van ,free hug” feliratot szorongaté gyerekekkel. Toporoguva
vdrjdk, hogy megolelhessenek valakit. Felcsillan a szemiik, amikor valaki oda rohan
hozzdjuk egy olelését. Ok is jelmezt viselnek, vagy csak egy szines pardkdt. Nagyon
furcsa nekem ezt ldtni. Vajon nem olelik meg ket eleget otthon? A jelenet hangulata
leirhatatlan. Taldn ahhoz hasonlit, mint amikor a rajongdk vdrjdk kedvelt énekesiik, vagy
szinésziik, hogy egy kozos képet készithessenek veliik. Azt ldtom, hogy itt mindenki
annyira kozvetlen. Vad idegen emberek olelik meg eqymdst. Az el6bb egy ldny oda rohant
egy mdsikhoz hihetetlen lelkesedéssel, hogy készithessen vele egy fotét, mert jelmezeikhez
ugyanabbol a rajzfilmbdl vdlasztottak maguknak karaktert.”

Az ingyen Olelés vildgszerte jarvanyként terjed. ,Ingyen 6lelés mindenkinek”,
olvashat6 a témaval foglalkoz6 internetes oldalakon. Par éve Juan Mann, ausztral
férfi érzelmileg nehéz napokat élt meg, a reptéren latta a boldog embereket, akik
tart karokkal, mosolyogva vartak szeretteiket, arra gondolt neki és mindenkinek
jadrna egy nagy Olelés. Készitett egy tablat ,free hug” felirattal és kiallt Sydney
legforgalmasabb utcajara. Par perc mulva egy holgy lépett oda hozza, akinek
szintén nagy sziiksége volt egy olelésre. Igy kezd6dott, és terjedt el vilagszerte,
mondvan az életben egy dolog biztosan ingyen van, az pedig a szeretet és az
Olelés (Net. 3.).

Az dlelés talan az egyik legszimbolikusabb, legtobbet jelenté mozdulat egy
ember életében. Hiszen egy olelés jelenthet vigasztalast, oromet, gondoskodast,
megértést. Oleléskor van legkdzelebb egymashoz két ember szive. Tobb féle
Olelés létezik. Mast és mast jelent, ha egy sziil6 Oleli meg gyermekét, ha
testvérek olelik meg egymast, vagy baratok. A szeretetteljes 6lelés biztonsagot,
otthonossagot sugall, ilyenkor vagyunk a legsebezhet6bbek. Az ingyen 6lelés
azt is jelenti, hogy a szeretet semmibe sem kertil. Egy oleléssel életeket lehet
menteni, sorsokat lehet megvéltoztatni. A keleti filozéfidban, ha két ember
keresztezve Oleli meg egymadst, azaz egyik keziink a vallaknél, masik a karok
alatt oleli a masikat, akkor a szivcsakra egymast erésiti. A 21. szdzad rohané
vildgdban gyakran elfelejtjiik kifejezni a szeretetiinket egymds irdnt. Bizonyos
dolgokat alapvetdnek vélink. Ennek a tiinetének vélem az ,ingyen olelés”
mozgalmat. Figyelmeztet benniinket arra, hogy alljunk meg, mert ahogy a
mozgalom tagjai is mondjak, ,Néha csak egy olelés kell.”

A fiatalok a rendezvényen, ha nem is tudatosan, ezt a szemléletet képvise-
lik. Sokuk az iskolai fesziiltségek alél akarnak kiszabadulni és a benntik 1év6
fesziiltségen sokat enyhit az ,ingyen 6lelés”. Az egymdstol valo elidegenedés
tiineteként lehet tekinteni erre a jelenségre, ami azt jelenti az internet, a virtualis
baradtsagok és beszélgetések elzarjdk egymastél nem csak a fiatalokat, akiknek
ebben az életkorban ingatag az identitdsuk, hanem a tdrsadalom tobbi tagjat
is. A kozvetlen kapcsolatok hidnya, az é16, adott helyszinen és id6ben zajlé
beszélgetések hianya nem alakitja ki azokat a szabalyokat, normdkat, amik
sikeressé vagy sikertelenné tehetnek egy kommunikaciés folyamatot. frasban az
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ember sokkal jobban atgondolja mit is szeretne k6zolni, igy a virtudlis beszélge-
tések kevésbé spontdnak, mint inkabb megkomponalt darabok. Tari Annamaria,
pszichoterapeuta, pszichoanalitikus, (2017) Bator generaciék cim{i konyvében
részletesen elemzi az informdciés korosztaly szdmadra szorongéast kivalto tiine-
teket. Véleménye szerint a kiskamaszok és a néluk is fiatalabbak, azaz az alfa
generdci6 tagjai mar komoly stressznek vannak kitéve, amit éretlenségiik okan
képtelenek kezelni. A kozosségi média érzelmileg negativ hatdsa, a folyamatos
megmeérettetés, Osszehasonlitds, dllando jelenlét, vagy annak hianya mentélis
egészségiiket veszélyezteti. A serdiild fiatalok feln6tt érzelmekkel kiizdenek
nap, mint nap, amelyeket nem tudnak kezelni. A sziil6k személyes jelenléte
fontosabba vélik, mint valaha. Tari Annamaria tobbszor hivatkozik Jean Twenge
(2017) amerikai pszicholégus kutatdsaira, amelyek szerint a mai serdiilék a
kordbbiakhoz képest nagyobb biztonsdgban élnek, tekintve, hogy szabadidejiik
jelent6s részét a szobdjukba zarkoézva toltik. Ez a biztonsdg azonban csak latszo-
lagos, ha figyelembe vessziik az instabil érzelmi dllapotukat. Twenge szerint, az
informaciés technolégia fejlédése elhozta a fiatalok stilyos boldogtalansagat, egy
nem felh6tlen gyermekkort. Ugyanakkor ez a technolégia elhozta a korlatlan
kapcsoldédas lehet6ségét, amely ellenére a fiatalok sajat kapcsolati hdléjukban
vergédve, nehezen taldlnak rd sajat realitdsukra, amelyben valédi érzelmek és
teherbir6 kotédések vannak. A sziil6kre jellemzévé valik a talfélté magatartds,
amely sok esetben nem terjed ki az online terekre.

Szerepjaték, jaték

A két fépiilet kozott van egy nagyobb fiives, zold teriilet. Lithatéan ez szolgdl helysziné-
iil a cosplay-es fotéknak. (costume player) Bedllitott fotokat készitenek egy-egy emberrdl,
vagy akdr tobbrdl, akik egy jelenetet merevitenek ki az adott rajzfilmbdl. Harcosok,
harcos hercegnék, és eqyéb dltalam felismerhetetlen alak. Vannak, akik el is jdtsszdk a
jeleneteket. Imitdlt harcok, fogocskiznak, nevetgélnek. A hangulat nagyon felszabadult.
A megjelenitett karakterek bérébe biijua beszélgetnek eqymdssal, vagy a szerepiikbdl
kilépve a jelmez készitésének hdtterérol, kedvenc szerepldkrdl, kedvenc cselekményekrol.
Nagyon ritkdn hallok olyan beszélgetést, ami a keritésen kiviili valdsdgrél, iskoldrdl,
sziil6krdl szélna. Itt csak a szerepek vannak, a mesék, képregények, jatékok.”

A szerepjaték jelentdségérdl mar sz6 esett a kordbbiakban. A szerepjaték,
utdnzdas tanuldsban, szocializaciéban betoltott szerepérdl tobben irtak mér. (Mé-
szdros, 2007, 2009, 2014; Gehlen, 1974; Huizinga, 1990; Turner, 2007, Wulf, 2007)
Som Zoltan (2013) az internet nevelésre, tanulds folyamataira gyakorolt hata-
sairdl ir. Szerinte azéltal, hogy az emberek egyre nagyobb szdzaléka hasznal
internetet, a tanulasi folyamat soran médosul a ritudlis alkalmak gyakorisaga,
a kozvetlen atélt gyakorlat. Viltozas figyelheté meg abban, hogy mig régen a
tanuldsi minta erds alapja a csalad volt, a csalddban latott mintak, normak, addig
ma az informatika és az internet tertiletén a gyermekek mar nem feltétlentil a
sziil6ket tekintik példaképnek. Nem csak az otthon l4tott mintdkat mésoljak
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le, hanem el6térbe kertil a korosztaly, korcsoportok tagjai kozott bekovetke-
zett utdnzdasos tanulds, amely gyakran foglal magaba a személyiség fejl6dése
szempontjdbol kdros, utdnzasos mintakovetést. Ennek oka, hogy a serdiil6kort
fiatalok szabadidejiik jelent6s részét toltik a kozosségi halokon, halézatokon.
A csokkend sziil6i és csaladon beliili mintakovetés tovabbi oka, hogy a feln6tt
korosztaly kevésbé van jelen ezeken a portalokon, kevésbé domindns az infor-
matikai mtiveltségiik, igy a gyermekkel kozos érdekl6dési tertilet is csokken. A
korcsoporton beliili utdnzds magaval hozza a megfelelni akarast, és a csoportba
val¢ illeszkedés igényét annak nehézségeivel egyarant. A MondoCon-hoz ha-
sonlé tematikus rendezvények teret biztositanak a gyermekeknek ahhoz, hogy
kiszabaduljanak a virtualis vildgnak, az iskola vilaganak a megfelelni akardsaboél
és a jelmezek segitségével, szerepjatékokkal, fantdzidval onfeledten tudjanak
jatszani. Az emlitett fiives teriileten 12-t6l akar 17 éves korig egyiitt jatszanak a
fiatalok, szerepjatékokat, tarsasjatékokat, beszélgetnek a rajzfilmekrol, képregé-
nyekr6l. A rendezvény nem csak a sz6 szerint vett szerepjatékra ad lehet6séget,
hanem az otthoni szerepektdl, eléitéletekrdl valé megszabadulasra is.

OsszEGzEs

A ritualékutatés sokszintiségét az adja, hogy jelen van az élet minden tertiletén.
A politikdban, a tudomanyokban, a valldsban, a csalddban, az iskoldban, a kii-
16nb6z6 kortarscsoportokban. Folytonossagot teremt az emberi élet kiilonb6z6
allapotai kozott. Az dtmenet ritudléi szabélyozzédk a tarsadalmi folyamatokat,
igy szerepiik van az egyéni és a kozosségi viselkedési szabalyok kialakitdsdban
is. A kutatds a serdiil6kor, mint &tmenet ritudlis elemeit vizsgélta, amelyet az
antropolégia és pszicholdgia egyarant kiemelked6 szakasznak tekint. Ebben
az életkorban a személyiség, az identitds alakuldsdban nagy szerepet jatszik a
kornyezeti hatasok sokszintisége. A serdiilékor dtmeneti ritudlékkal gazdagitott
limindlis 4llapotdban a kortdrs kozosségek épp oly fontosak, mint a csaldd
biztonsdga. Ezért az olyan tematikus rendezvények, mint a MondoCon, lehe-
téséget biztositanak arra, hogy az azonos érdekl6déssel rendelkezé fiatalok a
jaték eszkozével kilépve a mindennapokbdl, valés kommunikdcion keresztiil
baratsagokat alakitsanak ki. Az itt 1étrejovd viszonyok nagyban eltérnek a kozos-
ségi média dltal bardtsdgnak hitt kapcsolatoktol. A felszines, érdekeken alapul6
kapcsolatok észrevétlentil valnak hétkoznapiva, ezzel roncsolva az online téren
kiviili valés kortarscsoportokat. A MondoConhoz hasoné rendezvények talan
tudat alatt, de erre a jelenségre valaszul adnak terepet a fiataloknak ismerke-
désre, bardtsadgok kialakitdsdra. A kutatdsom sordn két kérdésre kerestem a
valaszt. Egy érszrdl, milyen szerepiik van az iskolan kiviili kozosségeknek a
serdiil6kor dtmeneti szakaszaban, valamint milyen ritudlis elemek jelennek meg
a ,MondoCon” rendezvényen, illetve azok miként segitik el6 a serdiil6kori
dtmeneti élethelyzetek feldolgozdsat. Az elméleti hattér illetve a megfigyelések
alapjan elmondhato, hogy az iskolan kiviili kozosségek egyszerre veszélyt és
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lehet6séget jelentenek a fiatalok szdmadra az iranyba, hogy eredményes felnétt
véalhasson beléliik. A serdiil6kor bizonytalansagokkal teli dtmeneti dllapotaban
a MondoCon-hoz hasonl6 rendezvények lehet6séget biztositanak a szabadsagra,
kilépésre a mindennapok vilagébol. Atrendezik az online tér 4ltal keltett fesziilt-
ségek struktirait. A jaték eszkozével vezetik vissza a természetbe, a természetes
gyermek allapotdba, a til hamar felnéni vagyo fiatalokat.
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A kommunista oktataspolitika a II.
vilaghabora utani években a
kettéhasitott Europaban

SAskA GEzA

ELTE PPK

A habort utan Eurépédban két eltérd tarsadalmi-politikai rendszer
létrejottével két eltérd ideoldgiai elveken nyugvé oktataspolitika
szemlélet valt uralkod6va. Mig Eurépa nyugati felében a nemzetiszo-
cialista és fasiszta rezsimek megsztinése utdn visszadllt a demokratikus
allam korabbi fenntartéi pluralizmusa, addig a szovjet tipusd rend-
szer legfébb célkitlizése, a felnovekeds generdcidk f6lotti totdlis kon-
trol szervezeti feltételeinek kialakitdsa volt. A tanulmany hideghédbora
id6szakdban a szovjet befolydsolasi tvezetben is egyeduralkodéva
véalé kommunista oktatdspolitika jellemz&inek elemz6 bemutatasara
tesz kisérletet.

Kulcsszavak: kommunista oktatdspolitika, hideghdbord, totdlis dik-
tattira, kozpontositott iskolarendszer, egységes éltaldnos iskola

Eurépa keleti és nyugati félben kiilonb6z6 tton indultak el a habort utén,
noha formadlisan mindkett6 demokratikusnak nevezte énmagat az 1945 febru-
ari jaltai konferencia felhivasat kovetve. Churchill, Roosevelt és Sztélin kozos
elhatdrozésa szerint a legy6zott ellenséges totalitdrius és tekintélyelv{i orszagok
bels6 intézményes és ideoldgiai viszonyait demokratikus rend szerint fogjak
atalakitani. Ma mar nem kétséges, hogy legy6zott orszagok demokratikus beren-
dezkedésének két, egymastol eltérd formajat és modjat épitettek fel az egymdssal
szembefordul6 hajdani szévetségesek. Mig Eurépa Nyugati felén a habortban
vesztes orszagok a totalitarius rendszeriiket felvalté polgari demokratikus allam
és tarsadalom ujraépités céljat tlizték ki, addig a Szovjetunid a sajat befolyasi
6vezetében olyan viszonyok kialakitdsara torekedett, amelyek alaki tekintetben
még éppen hogy megfeleltek a Jaltdban leszogezett demokratikus elveknek, de
amelyeket a szabad politikai valasztds, a politikai szabadsagok és a képviselet
elvei helyett a szovjet birodalmi-biztonséagi érdekek iranyitottak (Rainer M. és
Lux, 2000). A demokraciaval és a népek szuverenitaséval kapcsolatos sztalini
igéretek semmivé foszlottak (Tarjdn, 2017). A késébbiekben — mint latni fogjuk —
a folyamatosan hangoztatott jaltai szavakat jelent6 ,,demokratikus” dtalakulés
és az ennek ellentétét mutatd gyakorlat azonos érvrendszerbe helyezése tetemes
gondot okozott koherens agitacids propaganda felépitésében, amit végiil a ,Népi
Demokrécia” formuldban taldltak meg.
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P2

A nyugat eurdpai és szovjet tipusti demokracia felépitésében 1év6 kiilonb-
ség az oktatdsi rendszer reformjaban is megmutatkozik. Eurépa keleti felén
az oktatds kozpontositott lett. Az egyhdzi és a maganiskolak allamositasaval
az iskoldk, azaz a felnovekvd generaciok folotti totalis kontrol kiépitésének
szervezeti feltétele jott létre. A szocializmus tarsadalmi egyenléség (demokracia)
igéretét mindeniitt olyképpen valésitottdk meg, hogy megtorjék, a kor széfordu-
lataval élve az uralkodé osztalyok kulturdlis monop6liumaét az egységes, nyolc
évfolyamos egységes oktatdssal, amelyet kés6bb, 1948 utin az altalanos osztély-
harc egyik eszkozeként a fels6foku tovabbtanulds lehet6ségét felvételi vizsgdk
rendszeréhez kototték,! amelyhez a szarmazés szerinti szelekci6 lehetdsége nyilt
meg (Nagy, 2006). Mindezzel egyid6ben az esti és levelez$ tagozatok ttjan a bu-
kott rendszer kulturalis monopéliumainak az dldozatainak tekintett tomegével
kaptak mindegyik iskolafokozat végén bizonyitvanyt, s leendd, vagy kineve-
zett vezetk altalaban roviditett tton — szakérettségivel, levelezd tagozaton —
szerezhettek altalanos iskolai végzettséget, érettségit, illetve egyetemi diplomat
nemcsak Magyarorszdgon (Abent, 1965. 302-303. o.; Sdska, 1992), hanem egysé-
gesen valamennyi szovjet befolyas alatt 4116 orszagban, igy Bulgaridban (Abent,
1965. 90-92. 0.), Csehszlovakidban (Abent, 1995. 166-168. 0.), Lengyelorszagban
(Abent, 1995. 237-239. o.), az NDK-ban (Abent, 1995. 381-383. o.), és végiil
Romaéniaban is (Abent, 1995. 447-449. o.).

Eurépa nyugati felén az efféle dolgok nem estek meg a habort utani években,
ott tovdbbra is fennmaradt a habort, illetve a nemzetiszocializmus, a fasizmus
el6tti fenntartdi pluralizmus, a tarsadalmi egyenl6tlenség csokkentése érdekében
sehol sem jartak el a kozéposztallyal szemben. A tdrsadalom &talakitidsanak
programja teret sehol sem nyert, noha a kommunista pértok, mér, ahol voltak
szorgalmaztak.

Kiilonbz6 szakmai férumokon? tobbnyire szoban elhangzé vélemények
szerint azonban nem kelet eurépai specifikum a szovjet szférdban bekovetke-
zett valtozdsok. Szerintiik a szelekcié pontjanak felemelését a kiilonosebben
nem részletezett, a II. vilaghdbort utdni vildgtrend kényszeritette ki, s nem a
helyi (a nemzeti) kommunista partok politikaja alakitotta ki. Kétségbe vonjak,
hogy a szovjet politikdnak aldvett teriileteken nem egy (moszkvai) kozpontbdl
koordinaltdk a kommunista pdrtok oktatds politikdjat (is), hanem az orszag-
hatarokat 4tlép6, valamiféle kozos alapu értékrend altaldnos elfogadottsdga
a f6 magyarazo elve a fordulatnak. Kovetkezésképpen tagadjak, hogy eltérd
konszolidaciés politikét folytatott a Szovjetuni6 és vele szemben all6 Amerikai
Egyesiilt Allamok, Franciaorszadg, Anglia a nemzetiszocialista uralom alél az
altaluk felszabaditott teriileteken. Ezaltal a hivatkozott vélemények képvisel6i
jelentéktelen mozzanatnak tartjdk, hogy az elsének emlitett szovjet-szocialista

1 A zsidék felséfokti tovabbtanuldsat korldtozé numerus clausust a masodik vildghdbort utédn
mindentitt eltorolték. A nyugat eurdpai dllamok koziil egyediil Franciaorszagban volt fels6fokua
vizsga, amelyet az Alkotméanybirésag 1991-ben megtiltott (Hobsbawm, 1998. 284. o.).

2 1d. az egyetlen dokumentumot: https://archive.org/details/Kelemen80, 2017.12.02.
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jellegti, egypdrtrendszerti, totalitarius rendszer épitésébe kezdett, a masodik-
ként pedig a fékek és ellenstilyokon alapuld, — tobb part rendszerti — polgari
demokratikuséba.

Az oktatasi rendszer — szerintiik — mindentitt demokratizalédott Eurépdaban,
azonban a totalitarius berendezkedésti orszagban jéval demokratikusabb, mert
az iskolarendszeriik nagyobb egyel6séget teremtett, hiszen a formalis szelekcié
pontja a polgari demokratikus titon jaré orszdgokhoz képest magasabb életkorra
tolodott ki.

Eppen ezért kell feltirnunk a neveléstudoméany mfiveli elétt, a hdboru
utan indulé a két, egymast nem keresztez6, egymasba sohasem nyil6 szovjet
tipust népi- és a nyugat eurdpai polgari demokratikus ut kiilonbségét mdr, ami
az iskolarendszer szerkezetében és az oktatdspolitika jellegében mutatkozik.
Mindehhez a keletkezésiik torténetének vizsgalata a kézenfekvd.

A KELET EUROPATI KOMMUNISTA OKTASPOLITIKA

Az iskolarendszer atszabdsat a szocializmus alapeszméjét, az egyenl6séget meg-
hozé forradalomnak tekintették a szocializmust épité népi demokratikus Ma-
gyarorszagon is, amely a demokracia ismert harmas jelszavabol csak ezt az
egyet emelték ki, azonban a ,szabadsdgot” a , testvériséget”, azaz a szervez6dés
[liberalizmus], az egyesiileti, a nemzeti k6zosségi élet [nacionalizmus] jogat
elvették. Osszehasonlitdsképpen a nyugat eurépai polgari demokratikus orsza-
gokban az 1945 utdni oktatasi reformoknak sehol sem volt forradalmi jellege. A
tiltakozas jogéat és az egyestilés szabadsagat sehol sem korldtoztdk. Mindentitt
fennmaradt az iskolafenntartds pluralizmusa — a nem allami iskoldk rendszere,
amelynek a vildgnézeti politikai k6zombosség a feltétele és az alacsonyabb
szintli egyenl6tlenség a kovetkezménye.

Magyarorszagon az &ltalanos iskola megteremtését a rendszervaltasig a
kommunisték sikerének, rendszeriik legitimaciés alapjanak tekintették, amelyet
kezdetben szocialista, majd demokratikus forradalomnak nevezték. Vélhetéen
agitaciés propaganda sziilotte e két sz6 haszndlata: a tarsadalmi egyenl6ség
rendkiviil gyors, az egyik naprél a masikra torténd megvaldsuldsara utal a
forradalmi jelz6.

Nemes Dezs6, a part keményvonalas ideolégusa fogalmazasdban a Magyar
Kommunista Part (MKP) mar 1945-ben a tarsadalmi dtalakitas élére allt, ami
ekkor mér ,tartalmazza. .. a szocialista forradalomnak. .. igen lényeges elemeit”
(S. G. kiemelése) (Nemes, 1960. 233. 0.). Az éaltalanos iskola e forradalom
gyimolcse.

A ,szocialista forradalom” fogalma metafora csupan, hiszen 1945-ben az
MKP, mint mindegyik eurépai kommunista part Sztalin intenciéi szerint a vd-
lasztdsi gybzelemmel akart kormanyra keriilni, és nem forradalommal, ahogy ez
a megszallt orszagokon kiviil Francia-, és Olaszorszdgban sikertilt is (Mueller,
2006). Més szemszogb6l ugyanaz: a hdbora végeztével Sztilin nem tdmogatja a
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teljes kommunista hatalométvételt Magyarorszagon, de ragaszkodik ahhoz, hogy
a helyi kommunista partok kulcspoziciokat szerezzenek a politikai hatalomban
(Szabd, 2014; Rainer M. és Lux, 2000). Az altaldnos iskola kikényszeritése Magyar-
orszagon kétségtelentil forradalmi tett volt, amire mégis egyfajta puccsként lehet
tekinteni a parlamenti polgari liberdlis felfogas szerint . Hiszen a reformot nem
torvény, hanem rendelet Gtjdn® inditotta el az az Ideiglenes Kormény, amelyik
koztudottan nem valasztasok révén allt fel, hanem a szovjet csapatok el6re
nyomuldsa kovetkeztében keletkezett hatalmi {irben és a szovjetek ellen6rzése
alatt vette 4t — mint a neve is jelzi ideiglenesen — az orszdg iranyitdsat.

A neveléstudomany késébbi vezetd képvisel6i munkdikban nem érzékelték
a demokratikus és a forradalmi viszonyok kozotti kiilonbséget, a célok fel6l
kozeledve indokoltnak l4tték az iskolarendszer 4talakitdsanak kikényszeritését.t
Abent Ferenc 1962-ben a kor jellegzetes 4lldspontjét képviselte. A Szovjetunié-
ban kandidalt szerz6 tgy latja, hogy ,, A kozoktatds 1ij rendszere legnagyobbrészt a
Magyar Kommunista Pdrtnak koszonhet6. .. a nyolcosztilyos, minden gyermek szdmdra
kotelezd dltaldnos iskola életre hivdsa forradalmi cselekedet volt.” (S.G. kiemelései)
(Abent, 1965. 263. 0.)> Lényegében ugyanezt allitja az dtvenes évek oktataspo-
litikdjdnak meghatarozé személye, a miniszterhelyettes Jobortt Magda is: ,, Az
ideiglenes Kormdny a Magyar Kommunista Pdrt javaslatdra (5.G. kiemelése)
1945. augusztus 16-dn rendeletileg kimondta az dltaldnos iskola létrehozdsdt.” (Jobori,
1961. 50. o.)

A néptanitéi iskoldzottsagu és ethoszu oktataspolitikus, neveléstorténész
Simon Gyula 1965-ben irédott és 1970-ben nyomtatasban megismételt sorai
szerint az 1945-6s ,[...] forradalmi demokratikus (S. G. kiemelése) dtalakuldsnak
a Magyar Kommunista Pdrt volt a vezetd ereje.” (Simon, 1965. 15-18. o.; Simon, 1970.
216. 0.). Azaz: az egyenlOség forradalmi eszkozokkel torténd kikényszeritése
demokratikus: nem az eszkoznek, hanem a célnak van legitimalé jelent&sége.

Ugyanebben az értelemben hasznalja a demokrécia fogalmat két vezet6
partszakértd 1966-ban. Az éltalanos iskola 1étrejottének idejét ,munkds-paraszt
demokratikus diktatiira” (S.G. kiemelése) idGszakdra teszi, az értelmezésiikben a
szocialista iskola megteremtése csak a fordulat éve utan kertil sor (Kornidesz-

3 A tekintélyelvii politikai berendezkedés is élt a torvényi szintii szabélyozés megkeriilés eszko-
zével. Homan Balint, az 4ltala beterjesztetett 1934. évi a kozépiskolardl sz6l6 torvény elfogaddsa
mellett tobbek kozott azzal is érvelt, hogy az 1924. évi kozépiskolai torvényt id6kozben rendeletekkel
tobbszor médositottdk, s marpedig az 6 1934-es torvényjavaslata az a szabdlyozasi gyakorlatbol
keletkez6 kdoszt szamolna fel (Joborii, 1963. 24. o.).

4 Az éltalénos iskola torténetét pedagégus kulttraju személyek irték, akik féként e nézépontbol
tekintettek az eseményekre. A politolégiai szempontti elemzés nem sziiletett, ha az apologetikat
nem vessziik tekintetbe. Ezzel magyarazhato, hogy a ,,jo szakmai torekvések és a rossz politikai
dontések” logikdja szerint irédott a torténet. (Ld. Horvdth, 1978; Kardos, 2007)

5 Az idézet els6 forrdsa Das schulwesen sozialisticher lander In Europa. Volk and Wissen
Volkgseigener Verlag, Berlin, 1962 amelynek magyar fejezetét a Pedagdgiai Tudoményos Intéze-
tének munkatarsai irtdk. A jelentds forrdsérték(i kiadvanyban valamennyi szovjet befolyas alatt
allé szocialista-kommunista orszdg oktatdsiigyét bemutatjdk az intézményes neveléstudomény
képvisel6i.
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Kurucz, 1966. 13.). Szerintiik a diktattra is lehet demokratikus. A hatvanas
évek maig él6 ideoldgiaja szerint nem az dllam diktatérikus vagy demokratikus
berendezkedése a fontos, hanem a megteremtett egyenléség foka. Masképpen:
az egyenl6ség igénylése mindkét politikai berendezkedést egyarant legitimalja.®

A demokratikus tarsadalom egyenl&sége és a politikai berendezkedés kozotti
megkiilonboztetés elmaraddasa folyamatos ideolégiai bizonytalansagot teremtett.
Az V. Neveléstigyi Kongresszuson, 1970-ben a sztdlinista alapokhoz visszanytlé
vezérszonok, Péter Ern6 a Pedagdgus Szakszervezetének az elnoke szerint a
felszabadulas utan , Kozoktatdspolitikai torekvéseink el6szor a demokratikus, majd a
szocialista (S. G. kiemelése) iskola Iétrehivdsdra irdanyultak. (Péter, 1971. 15. 0.). A
kommunista kozoktatdspolitika két szakaszardl van szo.

MOSZKOVITAK MINDENUTT?

Ahogy a szovjet Voros Hadsereg haladt Nyugat-Eurépa felé, nyomukban vagy
veliik egylitt jottek meg az évek 6ta a szovjet emigracidoban él6 kommunista
politikusok, és egytitt érkeztek nem ritkan szovjet katonai egyenruhét viselve
azok is akik (tobbnyire munkaszolgalatosként) a szovjet oldalra atszoktek —
mint példdul Mérei Ferenc. E jol szervezett kommunista csoport tagjait és
ideolégidjukat oszto, veliik egylittm(ikodé, kordbban ellenzéki szerepben 1év6
személyeket,” nevezte — részben igaztalanul® - a Vallds és Kozoktatasiigyi
Minisztérium 1945—46-o0s allamtitkdra Bassola Zoltdn is moszkovitdknak.
Valamennyi kelet eurépai orszdgban ugyanez tortént, mindeniitt volt Moszk-
va politikdjat kovets, a hatalom megszerzésére szervezddott honiak, és a katonai
elérenyomulassal érkezé kommunistak csoportja. A hdbord utani ideiglenes,
valamint els6 tobbnyire szabad valasztasok eredménye alapjan felall6 korma-
nyokban kulcsszerepet jatszottak a kommunistak (Applebaum, 2012. 49. o.).
Csehszlovakidban a Miincheni Egyezményt kovet6en, 1938 6ta a Szovijetunio-
ban €16 és politikai szerepet bettlté Klement Gottwald 1945-ben a csehszlovak
ideiglenes kormanyban a masodik ember, 1946-ban mér az elsé: miniszterelnok.
Jugoszlavidban a harmincas évektdl a Szovjetuniéban el6, Komintern mun-
katérs, a gy6ztes partizan vezér, Josip Broz Tito 1939-t6l a jugoszlav kommu-
nista part elsé titkdra. Valasztdsokat csak a hdborts kormdnyalakitds utdn

6 E kettésség tisztdzdsa elmarad a tekintélyelvii vagy totalitdrius rendszerek bukdasét kovets idé-
szakban, a tdrsadalmi egyenl6ség képviselete er6ssége altalaban erésebb a demokrécia felépitésénél,
védelménél, mert a demokratikus berendezkedésti politikai rendszerr6l nincs kozvetlen tapasztalat,
de az egyenl6tlenség tényérdl mindig van.

7 Azokra gondolt ,akiknek idegenbsl visszatért elvtdrsai adtdk dt a kiinn szerzett ideoldgiai tuddst, s
akiket 6k részesitettek pdrtvezetésre és vezetésre vonatkozo kiképzésre.” (Bassola, 1998. 363. o.)

8 Bassola nézépontjabél egyforma minden kommunista, vagy feléjiik fordul6 szocidldemokrata.
Nagy kiilonbség van azonban kozottiik is, elég, ha a magyarorszagiak koziil Kemény Ferenc és
Agoston Gyorgyre, vagy a Szovjetuniobdl érkezettek koziil Mérei Ferencre és Andics Erzsébetre
gondolunk. Arrél nem is szélva, hogy 1948 el6tt és utan a politikai 1ild6zés célpontjaivé valtak a
hazai baloldal képviseldi is, tobbek kozott Kéthly Anna, Rajk és Szakasits, Szeder Ferenc, Demény
Pal, Weishaus Aladar.

69



Pedagogiatorténeti Szemle o 2. évf. 3—4. sz. 65-85. 0. @ 2016
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2016.3.4

tartott.(Sztalinnal val6 szakitds el6tt a jugoszlav oktataspolitika szorosan kovette
a szovjet utat — tobbek kozott a 7 osztdlyos egysége altalanos iskola felallitdsa
(Skubié, Spacenovié, Vuisié-Zivkovié, Vrcelj és Popov, 2013), 1948 utan azonban
0ndll6 utat jart be, s ezért a szovjet tipustitdl eltérd oktatdspolitikajara itt nem
térhetiink ki.)

Bulgaridban a kommunista vezetd, Georgi Dimitrov 1924 6ta élt a Szovjetuni-
6ban, a szovjet hadsereggel tért vissza 1944-ben, s nyomban a Kommunista pért
vezetGje lett. 1946-ben a kommunistdk vezette Hazafias Front miniszterelntknek
nevezte ki, - valasztdst nem tartottak - s megteremtve az egy-part rendszerfi
szovjet rendszer(i szocialista allam felépitésének lehet8ségét.

Hazai kommunista csupadn Romdnidban Gheorge Gheorgiu-Des lett 1945-t61
a kommunista part elndke, és a kormdny, a gazdasagi tervezésért felel6s tagja
volt.

Magyarorszagon és Lengyelorszagban par évvel késébb kertiltek hatalomba
a Moszkvabdl érkezett magyar és lengyel kommunistak, befolydsuk azonban
el6tte is jelentésnek mondhaté. Az osztrdk kommunistdk el6tt nem nyilt ilyen
lehettség.

Nyugat Eurépéban két Szovjetuniébodl érkezett kommunista vezetd jutott
végrehajté hatalomhoz. Franciaorszdgban a kommunista vezetének a Molotov-
Ribbentrop paktum fegyelmezett timogatasa miatt elvették allampolgarsagat.
Maurice Thorez ezek utan 1943-t6l a haborts éveket a Szovjetuniéban toltotte.
Majd a habort utdn, de Gaulle visszahivta, s vezetésével az 1945-ben megtartott
vélasztdson a Kommunista Part gy6zott, a szavazatok 25%-t megszerezve, Thorez
miniszterelnok helyettese lett 1947 majusaig.

Olaszorszagban — szam{izott, 1930-t6] szovjet allampolgar — az Olasz Kom-
munista Péart vezet6je, Palmiro Togliatti, toltott be 1944 és 1948 kozott kor-
maényzati szerepet tdrca nélkiili miniszterként 1947-ig, az 1948-as vélasztdsok
eredménye utdn mindvégig a kommunista ellenzék élén allott.

Az dtvenes évek elején kortars Hannah Arrend gy latta, hogy a ,,Moszkva
dltal domindlt kelet eurdpai kormdnyok Moszkva érdekében uralkodnak és Komintern-
iigynokként cselekszenek. Ezek nem mdsok, mint Moszkva dltal irdnyitott totalitdrius
mozgalom terjeszkedésének példdi, és nem belso fejlodés kovetkezményei” (S.G.
kiemelése) (Arendt, 1992. 414. o.).

A MOSZKVAI EREDETU OKTATASPOLITIKA TAMASZAI

A Keletrdl érkezettek korébol kertiltek ki azok, akiknek meggy6z6désiikbol
fakadt, vagy partfeladatuk volt az egységes alapfoku oktatds megteremtése. A
tanit6sdg gimnazium ellenességére, a kozéposztéllyal, ami ugyanaz a gimnéziu-
mi tandrsaggal szembeni irigységgel elegyes ellenszenvére épitkeztek. Azokért
politizaltak, akiket vonzott a felemelkedés, a nagyobb tekintély, magasabb élet-
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szinvonal igérete, s a maguk értékei altaldnossé tételének végya és lehet6sége.”
Voltaképpen az osztélyharc politika egyfajta erre a tartés resszentimentre épit-
kezett. 19 (A kommunista politikai antiszemitizmusara és az altaldnos iskolat
szakmailag megteremts, a hdbort el6tti magyar faj védelmében fellépd jeles
pedagodgusokkal kotott szovetségre itt nem térhettink ki (Id. Saska, 2016.)

Kiss Arpadnak!! ugyanez a tapasztalata a tanitésaggal, 1947-ben: , Az dlta-
ldnos iskoldnak ma a tanitésdg a legmegQy6z6désesebb és legmardbban hadakozé hive.
Elméleti és kozosségi szempontokon kiviil természetesen az eddigi rendi sérelmek is
hajtjik eqy magasabb mindsités, nagyobb megbecsiilés, tarsadalmi elismerés felé” (Kiss,
1947). A kozosséghez tartozds érzésére és a resszentimentre-re barmelyik politi-
kai oldalrél,'? barmikor lehetett politikat épiteni.

Az Otvenes évek szovjet oktatdsi miniszter helyettese el6tt is ismert volt
ez a politikai eszkdz. Pontosan leirta azt a taktikat, amellyel a kommunista
partok a tanitésagot hatalom megszerzésének eszkozeként felhasznalhatjak: ,a
munkdsosztdly és politikai pdrtjai mdr a kapitalizmusban szovetségesiiknek tekintették a
néptanitét (S. G. kiemelése), tdmogattik az iskola fejlesztésért'® folytatott harcdt, és
arra torekedtek, hogy bevonjdk 6t a kapitalista tdrsadalom elleni harcba.” (Arszenyev,
1965. 29. o.).

A forgatokonyv 1étének!* 1ényeges bizonyitéka az, hogy az Stvenes évek

9 Az éllami oktatési rendszer alulrél épitkez6 dga a népoktatds, a mésik az egyetembél lefelé
nydlé gimnazium. E két teriilet pedagégusai minden tekintetben kiilonboznek, szarmazasuk,
hazastarsuk, a tarsadalomképiik, a fogyasztott és épitett kultirdjuk. A pedagégia felfogasuk és
kiilonboz6 és ez a kiilonbség mind a mai napig él, igy a két tabor kiizd egymadssal (Sdska, 2015).

10 A néptanitSk szervezetei, mar 1896 kovetelték az egyenrangisdgukat a gimnaziumi tandrséggal.
Ez volt az egyik motivuma a tanitoképzés fels6foki szintre emelésének, és ttja a vele jar6 jovedelem
eléréséhez. Ehhez a politikdhoz kapcsolédott a 8 osztdlyos népiskola feldllitdsdnak kovetelése
1910-ben (Domndth, 2015. 256-259. o.; Kelemen, 1993. 24.). o.

11 Kiss Arpad szakmai-politikai palyajanak hdrom szakasza koziil az elsg, a fajvédé-pedagégus
feledésbe meriilt, az 1945-1948 kozott, az elbukott demokratikus kisérlet egyik szakma-politikai
szereplSjének maradt meg, illetve, s ez a harmadik, interndlast kovetSen a posztsztalini rendszerrel
zokkenémentesen egytittm{ikodo jo mindségti, Nyugat-Eurépara nyitott képvisel6jének képe élt
tovébb.

12 A néptanitok radikalizmusara Magyarorszdgon Gombos politikaja és késébbi a nyilas mozgalom
is épitett.

13 E politikusi szavak vildgossé teszik a pedagégiai-szakmai koncepcidk politikai jellegét és
értékét. 1945-ben a tanitésdg évtizedes kovetelése teljestilt: 1étrejott és teljes egészében a tanitoké
lett az egységes nyolc osztalyos dltaldnos iskola és megsztint a kozépfoku tanitoképzés — egy idore.
A fels6foka a Pedagégiai Foéiskoldn az alsé és a fels6 tagozati oktatdsra egyarant felkészitették
a tanitokat (Laddnyi, 1989. 36. o.). Végiil is, amint a kapitalizmus elleni harc gy6zelemmel
zérult, a tanitéknak tett politikai igéretekbdl nem lett semmi, hasonléan az 6néllé gazdalkodasbol
és a foldosztdsbol a parasztsdg esetében. Amit adtak a tanitésagnak, el is vették 1949-ben: a
fels6foka képzést, és az altalanos iskola fels6 tagozatat. Visszadllitottdk a kozépfoku tanitoképzést,
a Pedagoégiai Féiskoldkon csak a felsd tagozat tandrait képezték. Szaktanitéként a fels§ tagozaton
lehetett dolgozni a szaktanfolyam sikeres elvégzését kovetSen. A tanitok munkaterhei tovabbra
is nagy volt, jovedelmiik viszont alacsonyabb lett, mint a Pedagégusképzét végzett kollégaké. A
kozépfokon dolgozé tandrokhoz képest relativ elénytiik noha csokkent, de tovabbra is fennmaradt.
Ezek utdn mindkett&jiikkel szembeni tanitéi resszentiment érzése dllandosult.

14 Tudhaté, hogy a szovjet befolyés erés volt a negyvenes és 6tvenes években. A mechanizmusuk
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legvégén, b6 tiz évvel a kelet eurdépai kommunista hatalomatvétel utdn az
elébb idézett szovjet politikus-neveléstudds gy6ztesként leszogezte: , Az egységes
iskola elve megkoveteli, hogy a legmagasabb képzettséget minden tanul6 elérhesse[. .. ]
Egyik iskola sem lehet » zsdkutca«,'® amely [a] végzett novendékei szdmdra nem ad
lehetGséget a tovdbbtanuldsra. Az egységes iskoldnak ezek az alapelvei a szocialista
orszdgokban mdr megvaldsultak” (S. G. kiemelése) (Arszenyev, 1965. 29.), tehét
mindegyikben.

A szovjet érdekszférdba tartozé valamennyi eurépai orszagban létrehoztak
az éltalanos és egységes iskolat mar a negyvenes években (Faragd-Kiss, 1949.
262-263. 0.), amelyekben a hdbort el6tti iskolaszerkezethez képest hosszabb
ideig kell mindegyik tarsadalmi rétegbe tartozé gyereknek kotelezd ugyanazt
egylitt tanulni. A tartalmi egységesség szervezeti kereteit az ISCED rendszerben
kifejezve az als6 kozépiskola egységesitésével érték el, valamint az iskoldk folotti
allami kontrolt az iskolafenntarték allamositasaval megerdsitették, nincs mar
maganiskola, illetve egyhazi fenntartdsa iskolarendszer sem. 1950-ig mindentitt
allamositottdk az ilyen tipust intézményeket, orszagonként eltérd titemben.

AZ EGYSEGES ES ALTALANOS KEPZES MEGTEREMTESE A SZOVJET
ERDEKSZFERABA TARTOZO KELET EUROPAI ORSZAGOKBAN

Csehszlovakidban, — ahogy a neveléstudomany akkori szakemberei késébb meg-
fogalmaztdk — ,a reakci6 ellenalldsa miatt”, a kommunistdk csak 1948-ban tudtik
elfogadtatni az egységes kozoktatds szabdlyozasarol sz6l6 torvényt a , Torvény
az egységes iskolarol” a 9 éves altalanos képzést ingyenesnek és kotelezének
nyilvanitotta minden 6-15 éves gyermek szamadra fliggetleniil nemétsl, nemze-
tiségétol, vallasatol, és sziileinek tarsadalmi és anyagi helyzetétsl. Az iskolat
elvélasztottak az egyhaztol (Kaszvin és Sibanov, 1959. 124. o0.). A dontd 1épést
azonban harom évvel kordbban mar megtették. , 1945 novemberében az dltaldnosan
képz0 iskoldk részére 1ij tantervet adtak ki [...]. Ennek a feladata volt az is, hogy el6ké-
szitse (S. G. kiemelése) a kozépiskoldk (gimndziumok, redlgimndziumok, redliskoldk)
alsé négy osztdlydnak a polgdri iskoldval vald osszeolvasztdsdt.” 1948 6szét6l hozzdk
létre az 4ltalanos iskolat, az iskoldk allamositasaval egy idében. |, Ez a torvény
megsziintette az oktatdsi rendszer kettGsségét és megteremtette az egységes dllami iskoldt”
(Dyma és Kozjar, 1965. 118. 0.) Az dllamositassal teljessé valt az oktatdsi rendszer
irdnyitdsanak egysége.

azonban nem ismert, mint ahogy az sem, hogy miben volt az utasitds teljesitése és miben az
eszme-kovetd magatartds. Ismert, hogy a SZKP vezet6inek politikdjat szorosan kovette a szocialista
orszdgok tobbsége. Lasd a hruscsovi 1958-ban kezd6dé reformrol (Faragd, 1959b) és hatdsarol (Jéborii,
1962, Siska, 1981). A korébbi idészakokrol: Sdska, 2009; Kalmdr, 2014.

15 A Kontextus kedvéért idézem a kihagyott mondatot , Az egyes iskolafokozatok tanterveinek ennek
kovetkeztében lépcsbzetesen eqymdsra kell épiilniiik.” (Arszenyev, 1965. 29. 0.) A miniszterhelyettes a
tantervi szabdlyozas lényegére mutatott ra.

16 Kozismert, hogy a mobilités politikai igérete a ,zsdkutca” megsziintetése.
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Lengyelorszag esete az el6bbitsl némileg kiilonbozik. A habort utani ok-
tataspolitika a német megszallas el6tti, az 1932-es reform alapjan szervez6dd
6+4+2 rendszerti iskolarendszerhez!” nyult vissza, amelyet a fasiszta megszalls
képzés-minimalizalasi politikaja teljesen elsoport. 1946-ban hoztak létre az egy-
séges hét osztélyos altalanos iskolat Pitsudski 1932 hat osztdlyos népiskoldjabol
olyképpen, hogy a kordbbi négy osztalyos gimndziumbdl egy évfolyamot a
népiskoldhoz csatoltak. 1948-ban azonban kiiktattattak a gimnadziumokat, oly-
képpen, hogy a liceumi képzést egy évvel meghosszabbitottdk. A hétosztilyos
altaldnos iskola és négyéves liceumi 7+4-es rendszere jott 1étre. Az érettségi
megszerzéséhez sziikséges képzési id6 hossza egy évvel ugyan révidebb lett,
de ,[...] ezdltal megsziint az oktatds tobb fokozati jellege, ugyanakkor az ifjiisdg
szélesebb kire szdmidra vdlt lehetGvé, hogy megszerezze az érettségit, és ezdltal a fGiskolai
tanulmdnyokhoz vald jogot.” (Pecherski, 1965. 192. o.) Ez a mtivel6dési egyenl6ség
megteremtésének maodja egy zsakutca nélkiili rendszerben: révidiil a képzés és
megsziintetnek egy szelektalé képzési format.

Bulgaridban is a Csehszlovakhoz és Lengyelorszaghoz sokban hasonlé mé-
don, ha ugy tetszik forgatokonyv szerint alakultak az események, noha alapve-
téen masok voltak a feltételek, de azonosak a politikai koriilmények. A habort
el6tti négy osztdlyos népiskola és haroméves ,pro-gimnazium” alkotta a képzés
als6 szakaszat. A hetedik évfolyam utan indult az egyik irdnyba ,zsdkutcas” ag,
a 3 éves reédliskola, amelyet 1944 utan sziintetettek meg. A felsébb tanulmanyok-
ra felkészit6 ag, er6sen szelektiv, 5 éves gimnaziumi képzés volt (Csakarov és
mtsai, 1965. 53. 0.). A rendszer zsakutcds 4ga tiz [(4+3)+3], a fels6fokra vezetd
ag pedig tizenkét,[(4+3)+5] éves volt.

A foként kiilfoldiek &ltal fenntartott 5 éves gimnaziumokat allamositotték,
lényegében bezartidk (Georgeoff, 1977). 1950-t61 kezdték kiépiteni a 11 évfolyam-
bél 4ll6 7+3 rendszerii egységes iskolat, amelynek a fels6 harom éve volt a
gimnézium (Georgeoff, 1977. 55. 0.). A haboru el6tti gimnaziumi 4g hosszahoz
képest az egységes képzés egy tanévvel rovidebb lett, mint Lengyelorszagban.
Az érettségihez Bulgdriaban is a révidebb id6 alatt és tobben juthattak a fiatalok.
Ahogy egy szovijet szerzd irja 1958-ban: ,Minden polgdr szocidlis szdrmazdsdtdl,
vagyoni helyzetétll, nemzetei hovatartozdsdtol, nemétdl és valldsdtol fiiggetleniil elnyerte
a tanulds jogdt. Az iskola dllami és vildgi jellegti lett. A kozoktatdsiigyi rendszert az
egység és a tovdbbtanulds biztositdsa elvének megfelelGen iijjdszervezték, az iskoldzdst
minden polgdr szdmdra lehet6vé tették” (Kaszvin, 1959. 140. o.).

Roménidban a zsdkutcat a négy osztdlyos népoktatast kovets, haroméves
szakmai el6készitd tanfolyam jelentette, amelyet a kommunista part gy6zelmét

17 Pitsudski 1932-es reformja megsziintette a porosz eredet(i magyarorszagiéhoz hasonlé szerke-
zetli oktatdsi rendszert, egységes hat osztalyos népiskoldt teremtett, ahonnan a négy évfolyamos
gimndziumba lehetett tovabb tanulni. A reform el6tti 8 osztalyos gimnazium elsé felét nevezték
1932 utan gimndziumnak, amelynek elvégzése azonban fels6foki tovabbtanuldsra nem jogositott. A
6+4 rendszer(i képzés befejezés utan kétéves liceumi tanulmanyok utan lehetett fels6fokt képzésben
részt venni. A német megszallas el6tt 6+4+2 rendszer volt kiéptil6ben, amelyben — tigy ttinik — nem
volt ,,zsdkutcas” tipus, azonban hierarchikus felépitésti volt és erGsen szelektiv logikan alapult.
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kovetben, az dllamositds évében meg is sziintettek, miképpen a nyolc osztalyos
gimndaziumot is, létrehozva ezzel a 7 osztilyos egységes allami altaldnos iskolat,
amelyre a gimnaziumi képzés harom éve éptilt (Stoian és Gabrea, 1965. 405. o.).

A fentiek alapjan ugy tlinik, hogy a kelet eurépai kommunistdk a béke
els6 napjaitdl kezdve egyazon kozos terv egyik elemeként épitették fel oktatdsi
politikdjukat, s koziiliik a magyarorszagiak voltak a legsikeresebbek, még a
teljes hatalomatvétel el6tt elérték az egységes alapfoku oktatds megteremtését
és a zsakutcds képzési rendszer felszdmoladséat, amit a tobbieknek csak a totdlis
hatalométvétel utdn — az dllamositdssal egy fiist alatt — sikertilt.!® Az allamositds
Magyarorszdgon mar az els6 pillanatban megkezddott.'

N£PI DEMOKRATIKUS FORDULAT KISERLETE A HABORU UTANI
NYUGAT-EUROPABAN

Erdemes éttekinteni, hogy mi tortént az egységes népoktatds megteremtése
terén Nyugat Eurépédban a hdboru utan.

Az UNESCO 1956. januér 9. és 14. kozott Hamburgban tartott nemzetkozi
konferenciajan a kapitalista orszdgok neveléstuddsai csupdn arrol beszéltek,
hogy milyennek kellene lennie — tehat a gyakorlat e szerint nem ilyen — a polgari
demokratikus orszdgok kozoktatas rendszerének. A konferenciakotet bevezet
tanulmdny szavai szerint, hogy a polgari demokrécia ,egyenldség elve megkiveteli,
hogy. .. ne legyen a tdrsadalmi osztdlyok szerinti megkiilonboztetésen alapulé kettds
iskolarendszer.” (Faragd, 1959a. 20.), amelyben a munkdas-, és a kozéposztaly
osztdly gyermekei kiilonboz6 képzésben részestilnek, s az esélyek egyenl6tlenek
az ,az iskola elvégzése utdn feltdruld jovd szine elétt” (U.o.) Mindebbdl kovetkezik,
hogy 1945 utdn az Gtvenes évek végéig, a hatvanas évek elejéig a polgari demok-
ratikus utat jar6 orszagok?® — Svédorszag részleges kivételével — fenntartottdk
az elitbe kertilés tekintetében funkcionélisan ,zsdkutcds” oktatési rendszeriiket.

A hébortban semleges Svédorszagban 1932 6ta hatalmon 1évé szocialde-
mokrata kormédny 1944-ben, mds forrdsok szerint 1946-ban (Kozma, 1972. 8. o.)
kezdte el az iskolarendszer 4talakitdsat célz6 reformbizottsdgat, amely alapjan a
Parlament majd csak 1950-ben fogadta el a kisérleti 9 osztélyos egységes iskolarol

18 Meglehet, hogy a magyar 8+4 rendszer fennmaradasa 6sszefligg 8 osztélyos népiskola, illetve
az egységes és altalanos nyolc osztalyos altaldnos iskola 1945-6s létrehozésaval.

19 Az oktatés tartalma folotti totdlis 4llami kontroll els6 1épéseinek egyike volt az 1946-ban
megindul6 dllami tankényvkiadds, amit a pedagdgiai elit a szakmaisag a piacgazdasag felett aratott
gy6zelmének és a tarsadalmi egyel6ség megteremtése feltételének tekintett (Kiss, 1946). Nyilvanvalod
volt, hogy ez az intézkedés az egyhdzi oktatds mozgasterét erésen sztikiti (Ld. Mészdros, 1989.
89-104. o0.). Az is tudhat6, hogy a kozéposztily kozombosen fogadta a termelSeszkdzok folyamatos
allamositdst, a nem-magyar gyar és tizem tulajdonosok sorsat nem kovették, a kovetkezményeit
pedig nem lattak (Szabd, 2014).

20 Az UNESCO 1956-ban tartott konferencidja példaként csupan Norvégiét tudja felhozni, ahol
,10bb mint 30 éve [...] a 7-14 éves gyerekek szdmdra kivétel nélkiil bevezették az egységes iskoldt.” (Faragd,
1959a. 31. 0.)
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52616 torvényt?' (Hegedils, 1971a). A kisérlet abban 4llt, hogy tovébbra is fennma-
radt a hatosztdlyos elemi negyedik osztdlyéra épiil6 nyolcosztdlyos gimnazium,
a két parhuzamos szerkezet miikodését rendszeresen 9sszehasonlitottdk. Az
iskolak fenntart6i tobbnyire a varosi onkormanyzatok voltak, csekély aranyban
voltak a maganiskoldk (Akerman, 1967; Husen-Bolt, 1964). Majd csak 1962-ben
vezetik be altaldnosan a kilencosztalyos éltaldnos iskolat 6t év el6készité munka
utan (Kozma, 1972. 8. 0.) A szocidldemokrata vagy masképpen fogalmazva
demokratikus szocialista ideolégiai célja a joléti dllam megteremtése, aminek
fontos eleme a tdrsadalmi egyenléség puha szocidlpolitikai eszkozokkel torténd
megteremtése, tobbek kozott az iskolai élet szervezésével, az iskolarendszer
atalakitasaval.

A Németorszag két felét megszalld csapatok kiilonb6z6 (oktatds-) politikat
folytattak.

A Német Szovetségi Koztarsasdgban 1945 utdn nem volt a szovjet mintara
emlékeztets iskolaszerkezet-reform, s6t 1945-ben a Hitler el6tti, eredeti, a XIX.
szdzadi — zsdkutcas — formdjdban allitottdk vissza az oktatdsi rendszer szer-
kezetét (Hegedils, 1971b). Hitler a kozpofokon hajtott végre — itt részleteiben
nem tdrgyalt — szerkezeti reformokat, a négyosztalyos népiskola (Volksschule)
hossza valtozatlanul hagyta, amelyb6l kiilonb6z6 irdnyba indultak el az utak.
A hédbort utdn — mint mindentitt kiirtottadk a fasiszta és a gy6zteseket érint6
tartalmakat, s nyomban kriminalizaltdk a ‘Deutsche Gemeinschaftsschule’(a
Német Kozosségi Iskola) nevelési szellemét, amelyet nécik az ,Ein Volk, ein
Reich, eine Schule” politika jegyében (a bezart) felekezeti és magan iskoldk
alternativdjanak allitottak (Glen, 1995. 272. o0.). Mindemellett a szovetségesek
tdmogatadsaval a reformpedagégia német nemzeti tradicidinak felélesztésének
kisérletére is sor kertilt. (Németh és Pukdnszky, 1996).

A Német Szovetségi Koztarsasdgban az dllamélet jogi alapjainak megterem-
tését kovetden 1949-ben sziiletett meg az ,iskolatorvény” (Hilker, 1959. 101-102.
0.), nem Ugy, mint a szovjet érdekszférdban tartozé szocialista, magukat népi
demokratikusnak tart6 orszagok tobbségében, ahol az dllamjogi kereteinek kiala-
kitdsa el6tt valtoztattak az oktatasi rendszeren. Az ideoldgiai kontrollt lehet6vé
tev6 kdzpontositds ellenszerét az oktatdsi ligyekben is autoném tartormanyi
nagyobb varosok rendszerben taldltdk meg. Annak ellenére, hogy a Szovetséges
Ellen6rz6 Tandcs 54. szamu irdnyelvének 4. pontja szerint egységesen két egy-
maésra épiil6, a népiskolédra alapozodé kozépiskolai rendszernek kellett volna
lennie, azonban az autoném Bréma, Hamburg, és Nyugat-Berlin varosokban 6
osztalyos népiskola rendjét vezették be, mig mashol megmaradtak a 4 osztalyos
elemi mellett. Ennek megfeleléen a népiskolai fels6 tagozatok 4 vagy 3 oszta-
lyosok, a kozépfokd iskoldk pedig 8, 6, esetenként 9, vagy 7 osztalyosok voltak
(Hilker, 1959. 109. o.). Csak 1955-ben annyiban egységesitették a rendszert,
hogy 9 vagy 7 osztélyos gimnadziumok szervezését engedte meg a hatésdg. A

2l A 9 osztélyos iskolat harom tagozatra osztotték 1-3; 4-6 és 7-9 évfolyamra. A 9 osztilyban
harom képzési irdnyt nyitottak, a tovdbbtanulds el6készitéseként (U. o.)
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népiskoldk 57%-a egyhazi fenntartasban voltak még 1963-ban is, a kozépiskoldk
tanul6inak 10%-a jart maganiskoldba ekkor (Hegediis, 1971b).

Csupan a kiilonbségek konnyebb érzékeltetése kedvéért targyaljuk itt Német-
orszag keleti felének eseményeit. A szovjet ellen6rzés alatt 4116 kozigazgatasi
z6énaba esd német teriileten mar 1946-ben mar meghoztdk a Kelet Német Ok-
tatdsi torvényt (Glen, 1955. 274. o.). A torvény el6tti idészakban alapvet6en az
egyhdzi és reformpedagdgia ihletettségli magan iskoldk robbandsszertien soka-
sodtak, ahogy az a kozpontositott és dllamositott oktatdsi rendszer 9sszeomldsa
utdn oly gyakori. Németorszag keleti felén f6leg Kerschensteiner szellemiségti
munkaiskoldk jottek létre, amelyek a torvény elfogaddsa az uj, a tarsadalmi
egységességet és szocialista szellemiséget szolgalo 8 osztdlyos egységes iskolava
alakultak vagy megsztintek. Az 0 oktatdsi format a munkas és paraszt szdrma-
zastak vélt, vagy valésagos érdekére hivatkozva hozték létre,?? a kozéposztaly
ellenében teremve meg a tarsadalmi egyenl6séget. A fenntartéi pluralitds, mint
a demokratizdloddas akadalya, a torvény utdn jelent6sen csokken Kelet Németor-
szdgban (Hofman, 1962). Majd 1951-ben, gyakorlatilag a svédekkel egyidében
hoztdk létre a 10 osztélyos altalanos iskoldt, ami egy évvel hosszabb lett, mint a
kapitalista skandindv — taldn — vetélytdrs. A , demokratikus” iskola elnevezésbél
,szocialista” iskola lett, voltaképpen e két fogalomnak azonos jelentést tulajdoni-
tottak (Glen, 1955. 52. 0.). o A véltozdsok élén a német kommunista part allt
hasonléképpen, mint Magyarorszdgon, vagy a szovjet blokk orszdgaiban.

Ami pedig az angol, az 1944-ben kiadott oktatdsi torvényt (Secondary
School for All) illeti, csupédn az er6s dllami kozponti tantigyigazgatas kiépité-
sében emlékeztet a kelet eurdpai oktatasi reformokra, meg abban is, hogy a
torvényt forradalmi tettnek nevezték Munkas Parti kezdeményez&i. De abban
mar nem hasonlit a szovjetek inicidlta modellre hiszen a térvény végrehajtasat
az elfogadds kovet6en hdrom évvel kés6bb, 1947-48-ban kezdték meg. Még
abban is kiilonbozik, hogy az 1j iskolarendszerbe szeletiv elemeket (a Grammar
shcool-ok teszten alapuld felvételijéhez illesztett a 11 éves kori vizsga, amely
alapjan a tanuléknak kb. 8 %-at vették fel, a tobbség (70%) a modern school-ban
tanulhatott tovébb), valamint a maganiskoldk rendszerét tudatosan épitettek
be, amelyek kovetkeztében az alsé kozépfoku képzés nem szolt mindenkinek,
dm a politikai marketing egy ideig hatott. Csupan 1965 kertilt sor Munkdéspdrti
kezdeményezésre a kozépfoku oktatds egységesitésére, az dllami komprehenziv
iskoldk formadjéban, amelyet 6t év mulva a konzervativ part olyképpen jelen-
téktelenitett el, hogy az iskolak inditdsét, a képzési forma megvalasztdsét és az
iskola fenntartdsat helyi szintre helyezte (Bernstein, 1959; Stamford, 1967; Ujcz,
1971).

22 A tarsadalmi egyenléség — amit sokan sztiken a demokracidval azonosftanak — megteremtésé-
nek els6 szocialista 1épését a keleti német demokratikus kommunista part tette meg az 1946 —os
torvényben: a gimnazium (high school) szocilis Osszetételét kezdetben az iskolakorzettel aranyosan
szabta meg. A fitik és a lanyok, illetve kés6bb a munkads és paraszt szdrmazastiaknak az aranyanak
az 50 %-ot kellett meghaladnia (Hofman, 1962. 49. o.).
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Az amerikai csapatok altal felszabaditott Olaszorszdgban sem valtozott meg a
zsdkutcds oktatdsi rendszer szerkezete 1962-ig. Lényegében megmaradt Gentile
1929-ben javasolta er6sen szelektiv oktatasi rendszer 1948-as reform utan is, a
szelekciés pont a 10. életévnél tovdbbra is fennmaradt.?®) Az oktatasiranyitds
magas foku centralizaltsaga is Mussolini 6roksége, s a katolikus egyhdz befolyasa
a Kereszténydemokrata Parton keresztiil tovabbra is jelentésen érvényestilt
(Grimaldi és Serpieri, 2012).

Ausztridban és Bécsben az amerikai, angol, francia, valamint szovjet meg-
szalldsi 6vezetre osztott hatalmi egyenstly megakaddalyozta az iskola szerkezet
atalakitdsat is. Az 1955-ben fiiggetlenné és semlegessé valt orszagban konzerva-
16dott a hdbort el6tti oktatdsi rendszer az 1962-es reformig: a négy osztalyos
elemi iskolara éptilt a nyolc osztdlyos gimnazium és a négyosztalyos szakképzés,
illetve a munkaerdpiac felé terel6 4g, amelybe a tanulok 90%-a jart. A katolikus
egyhaz megkozelitSleg az iskolak tiz szazalékat tartotta fenn ekkor. Ausztridban
sohasem volt kizarélagos a szovjet politikai befolyds, nem is tartozott a Szovjet-
uni6 kozvetlen irdnyitasa ald olyképpen, mint a tobbi kelet eurdpai orszdgban,
ide értve Kelet Németorszagot. Annak ellenére, hogy 1945-ben a moszkvai
szamf{izetésbdl hazatéré kommunistak altal vezetett Osztrak Kommunista Péart
(OKP) adta az ideiglenes kormanyban az oktatdsi minisztert, a beliigy mellett,
de csak novemberig, amikor az elsé szabad vélasztdson az OKP csupéan 5%-ot
ért el. Miutan meghitsult az egyesiilés a masik baloldali, a Szocidldemokrata
parttal (SPO), ezzel az oktatdspolitika forméldsanak a lehet6sége a konzervati-
vabb politikai er6k el6tt nyilott meg (Beer, 2007). Ausztria és oktatési rendszere
a nyugat eurdpai tton indult el.

Egy olyan nyugat eurépai orszdgot sem ismeriink, amelyikben az als¢ kozép-
iskola rovédsdra novelték volna a népoktatast, amelyikben az egységes alapokta-
tast 14 éves korig emelték volna, mint példdul Magyarorszagon, vagy a hasonlé
politikat folytatd, szovjet befolyds alatt all6 orszagokban.

A KELET- £S NYUGAT-EUROPAI UT KULONBSEGE

A habort utani egységesség jegyeit mutatd kelet és a differencidlt nyugat
eurdpai oktatdsi-rendszer politika kozotti alapvetd kiilonbség arra utal, hogy
a keleti rész egységességét a hatarokon atnytilé koordinacié teremtette meg,
mig a nyugati sokszin{iséget pedig éppen ennek a hidnya magyardzza. Kelet-
Eurépéban az egységes és éltaldnos alapfokti oktatds megteremtése alapvet&en
politikai taktika eredménye, politikai termék, tavolrél sem pedagodgiai, szakmai
logika kovetkezménye. 24

23 Az alsé fokti oktatéds 6-10, az als6 kozépfoka 11-13 és a fels6 kozépfokt képzés 13-18 évig
tartott (Grimaldi, Emiliano-Serpieri és Roberto (2012).

%A politikai konszolid4ci6 terméke, hogy éltalanos emlékezetben csak az eszkézként hasznélt
pedagdgiai szempontok maradtak meg, az a latszatot keltve, mintha ez lett volna az els6dleges. A
sziiletés aktusa és koriilményei, el6zményei — a 8 osztalyos népiskola megteremtése 1940-ben, s a
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Természetesen nem arrdl van sz6, a kommunista, vagy a szocidldemokrata
partok, vagy a baloldali gondolkodést értelmiségiek nem szerettek volna a
munkdsok és a parasztok emancipacidjat timogatandé szamukra hosszabb
képzést nyujtéd iskolarendszert kiépiteni, ami persze alapvetéen mds, mint a
népiskola szelekciés pontjat 10 éves korban meghagy¢ fels6 tagozat inditdsa. A
habort el6tt tartés kormanyzati helyzetbe a tdrsadalmi egyel&séget szorgalmazoé
képvisel6k sohasem kertiltek (Kozma, 1972. 13. 0.). A habort uténi terveikbdl,
mint példdul a két francia kommunista identitdsd és parttagsdgt tudésok nevét
visel6 bizottsagi munkébol, a Langevin?-Wallon?® koncepci6b6l*” — semmi sem
lett. A fentebb mar emlitett UNESCO hamburgi konferencia megallapitotta 1956-
ban, hogy ,az iskolarendszer szerkezete egy fél évszizada lényegében nem modosult”

tankotelezettség felemelése 14 évre — tobbnyire homalyban szoktak maradni, ami esetiinkben az is
indokolja, hogy 1950 uténi években a pedagégiai elit politikai fligg&ségét szakmai kizarélagossag
logikéaval fedte le.

25 Paul Langevin (1882-1946), jelent6s fizikus, a Langevin dinamit és a tengeralattjaré detektor,
a Sonar feltaldléja. Alapitdja 1934-ben a Comité de vigilance des intellectuels antifascistes. A Francia
Kommunista Partnak tagjaként elndke Human Rights League (LDH) 1944 és 1946 kozott. A Vichy
kormaény alatt hazi6rizetben volt. A Pantheonban temették le. A forrds nem emliti oktatdspolitikai
toménységet.

26 Henri Paul Hyacinthe Wallon (1879-1962), filozéfus, szocidl-pszicholégus, fejlsdéslélektan
kutatéja, ideggydgydsz tandr és politikus. Meggy6zéses marxistaként politizalt, s e mellett fejlédés-
lélektan teriiletén végzett kutatasokat. (I1d. Psychology and Dialectical Materialism, (1942), vagy
Makarenko, le Chemin de la vie (1950) (Makarenko, az élet titja c. munkajat). Wallon 1931-ben
csatlakozott a francia szocialista parthoz (SFIO) majd tagja lett a francia kommunista partnak (PCF)
1942-ben. 1944-ben, a felszabadulds utdn vezet6 szerepet kapott oktatadsiigy dllamigazgatdsaban.
1945 és 1946 kozott valasztott kommunista képvisel6ként, elnokként részt vett az oktatasi reformot
kidolgoz6 bizottsagban, mely az Oktatdstigyi Minisztérium égisze alatt m{ikodott. A reform a
Langevin-Wallon Project néven valt ismertté (1945).

27 A tervezet lényeges politikai célja, hogy a ,hivatali tevékenységek megoszldsdt tibbé ne a vagyon
vagy a tdrsadalmi osztdly szabja meg, hanem a hivatds betoltésére valé alkalmassdg” (Agoston, 1966. 8. 0.).
Tehéat megsziintetendd, hogy ,,az egyes iskolafajtdk dsszetételét ma gyakran a sziildk tdrsadalmi osztdlya
és jovedelme hatdrozza meg (Agoston, 1966. 20. o.). A fizikai munka emancipaldsa a tovéabbi cél:
A kézi tevékenységek, a gyakorlati intelligencia, a technikai kivdlésdg magas anyagi és erkolcsi értékének
az elismerését koveteli meg.”(Agoston, 1966. 18. o.). Az oktatési rendszer szervezé elve a tanul6k
tanuldi , fejlettségi szinteknek, majd specidlis képességeknek feleljenek meg, ne pedig tdrsadalmi kategdridknak”
(Agoston, 1966. 20. o.). A térsadalom részben pszicholdgiai elvii elrendezését és szervezését és a
tdrsadalmi feladatok jobb szétosztdsdt” hirdeti a tervezet, amely ,egyszerre szolgdlja a kozosségi érdeket és
az egyéni boldogsdgot” (Agoston, 1966. 18. 0.). Ennek érdekében a 7 évtsl kezd6dé tankotelezettséget
fels6 hatdrat felemelték 14-r6l 18-ra s a képzési id6t harom szakaszra — 7-11, 11-15 és 15-18 évesekre
képzésére bontottak. A szakmai orientdcids képzés a 15 évvel kezd6dik, s majd egyre boviil, ennek
kovetkeztében az altalanosan képz6 targyak 6raszdma csokken. A 15-18 évesek titja harom irdnyba
mutat. 1) a kordbbi elkiiloniilt szakmunkasképzés helyet gyakorlati tagozat felé vezet, s a tanulét a
pélyavélasztasi tandcsadok feltigyelik az els6 évben. Az &ltaldnos képzésre nagy sulyt helytettek.
2) szakirdnyu tagozatra ,azokat a gyermekek, akik a termelés kozépkdderi lehetnek, és akik tobb képességet
drulnak el a végrehajtds, mint az az elméleti tanulmdnyok irdnt (Agoston, 1966. 29. 0.): Es a 3, az elméleti
irdnyba az olyan gyermekeket iranyitanak, ‘akiknek elméleti tanulmdnyokra vald képességeiket felismerték
[a pedagdgusok (?) ('S. G.)], akiket érettségi, vagy az azt helyettesits vizsgdkra készitenek el6. (Agoston, 1966.
29. 0.) A pedagdgusképzésben megsziintetnék a tanité és tandrképzés rendszerét, s helyette kétféle,
az altalanos és szakképzést oktatdsra alkalmas pedagégusokat bocsitandnak ki. A hagyomanyos, a
kozéposztaly értékrendjét kovets Liceumi rendszer megsztinne, miképpen Grand Ecole-k 6nallésaga.
A tervezet a kozéposztaly érdekei ellen politizal.
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(Faragd, 1959a. 17-18. o.).

Nyugat Eurépaban nem zajlott le az a fordulat, ami Kelet Eurépaban kozvet-
lentil a hdbord utdn mindentitt megtortént, ahol létrehoztak az egységes, bels6é
szerkezetében még tagozat mélységéig is ritkdn tagolt dltaldnos iskoldt. Nem
a koncepci6 a szovjet termék, hanem a megval6sult igéretbdl fakadé politikai
haszon megszerzésének szdndéka és technoldgiaja, az 1945-6s novemberi nem-
zetgyfilési valasztason a gy6zelem elérése, ami nem sikeriilt. Mindazonaltal
szamos jel utal arra, hogy a Szovjetuni6 oktatds politikdjat kovetd nyugat eurdpai
kommunista partok — mar, ahol voltak?® — ugyanazt a cél kovették, mint kelet
eurdpai elvtarsaik.

A Langevin-Wallon bizottsag reformjavaslatait 1947-ben egy magyar szakmai
értékelés szerint ,az antidemokratikus erdk feliilkerekedése akaddlyozta a reform végre-
hajtdsdt” (Hegediis, 1971b. 111. 0.)%, csupan a , Francia Kommunista Pdrt harcolt a
legkovetkezetesebben a demokratikus oktatdsi reformért (Hegedils, 1971b. 111. o.).

A hideghdbort egyik fontos csatdjdban a Sztalini szdndékot kovetd kom-
munistak és vezet6ik, Thorez Franciaorszagban és Togliatti Olaszorszdgban
1947-ban valéban végképp tavol keriiltek a végrehaijté hatalomtél (Brogi, 2011).
Ennek kovetkeztében, ahogy Agoston Gyorgy irja, ,,a népi erdket kiszoritottdk a
hatalombél” (Agoston, 1966. 10. o.), igy hat az ,antidemokratikus erék” (Hegediis,
1971b. 111. o.), értsd a szovjetellenes erdk a 6-11 éves korig tartd egységes
népiskolai rendszer fenntartdsa mellett foglaltak allast. 3!

A hatvanas évek kozepébdl a sztélini oktataspolitika magyarorszagi vezér-
alakjanak tollabdl a hideghaboris hangnemben ,,A findnctéke gazdasdgi és politikai
hatalmdnak megszildrditdsdval a t6késosztdly és a kivdltsdgos rétegek miiveltségi mo-
nopoliumdt igyekezett megerdsiteni. A legmerevebben ellene szegiilt minden olyan
torekvésnek, amely a munkdsok és parasztok gyermekeit tomegesen magasabb vég-
zettséghez kivdnta juttatni” (tehat nem tobb tudéashoz®? S.G.) (Agoston, 1966.
10. 0.), amit a kommunistdk szerettek volna, de veszitettek.?

28 Németorszagban — a kés6bbi NSZK teriiletén — a kommunista part jelentésége elenyészének
tekinthet Svédorszagban a szocidldemokratdk mellett nem nyilt szdmottev6 tér kommunistdknak.
Olaszorszagban azonban Eurépa legnagyobb kommunista partjanak oktatési programjat — eddig —
kozelebbrsl nem ismerjiik, annyi bizonyosnak t{inik, hogy a jogalkotasban nem értek el sikereket.

2 Az idézet illusztrdlja a hetvenes évek politikai kulttirajat vagy nem érti a szerz6 a tobbpdrtrend-
szer(i demokrécidk konfliktus kezelési berendezkedését, vagy pedig torzsi szemlélete alapjan csak a
kommunista politika a demokratikus, s ett6l eltéré minden mas az antidemokratikus.

30 Togliatti az 1948 4prilisi a hideghdbort szellemében szervezett vélasztasok utdn keriilt tavol a
hatalomtol.

31 A nyugat eurépai orszagok tobbségében formélisan is megmaradt a népiskolak felsé tagozata, a
»zsdkutca”, a szelekci6s pont népiskola als6 tagozata végén maradt. A szelekcié helye az als¢ tagozat
végén maradt, azonban 1j iskolatipusok épiiltek rd, amelyek dontSen a fizikai munka vildgédba
vezették novendékeiket, a furkaciés rendszer legvastagabb dgaként.

32 Még egy apré bizonyiték, hogy nem pedagdgiai szempont volt az elsleges, hanem a politikai,
a szelektiv bizonyitvanyhoz kapcsolédé jogok ataddséaval az elit tdrsadalmi helyzetének elérését
igérték olyképpen, hogy a bizonyitvany megszerzéséhez sziikséges munkaterheken csokkentették
volna. Voltaképpen a bizonyitvany bizonyit6 erejének inflaltatasa volt a cél.

33 Megfigyelhets a pedagdgiai nyelvezet ideologikus volta. Koncepcidk és idedk osszeiitkozését
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Kelet Eurépédban azonban az ,,antidemokratikus er6k” mindentitt le lettek
gy6zve, Agoston Gyorgy szerint ,a szocialista orszdgok [. . .] kozoktatdsdban a Lan-
gevin Wallon-terv mdr maradék nélkiil érvényesiilnek” (U. 0.).3* Azaz a kommunista
tipust totalis kozpontositas el6l minden akadaly elharult, s szabadd4 valt az at
a totalitdrius berendezkedés felé, amelynek elme a demokratikusnak nevezett
az egységes és altaldnos iskoldra éptil6 oktatasi rendszer.

A KOVETKEZTETESEK

Rendkiviil ironikusnak tinik, hogy az altaldnos iskolét a gy6ztes Szovjetunié
politikai érdeke szerint hozta létre a kommunista part Magyarorszagon és a
Szovjetunié széthulldsaval egyiitt sztinik meg az egységes képzési tartalmd,
mindenki szdmara egyardnt kotelezd 8 osztédlyos dtaldnos iskola. A 6 és a 8
osztdlyos gimnaziumok létrejottével megsziint a szerkezeti egységesség, emellett
az iskolankként a tantestiiletek altal szabadon vélasztott pedagégiai programok
rendszere felszdmolta a mindenki szdmadra elérhetd alapmiiveltséghez kothet6
tarsadalmi egyenléség intézményes hatterét.

Végteleniil ironikus, hogy kezdet és a vég egyarant baloldali ideolégian
alapult. A korabbi neveléstudomdny és a pszicholdgia szempontjait kovetd erds
allamtdl, a kozponti irdnyitds szakszertiségétdl varta a kulturalis egyenl6ség
eljovetelét, a mésik pedig az onszervez6d6 iskolatol remélte ugyanezt (Sdska,
2002, 2003). Paradox médon az iskoldk szakmai autonémidja nem a remélt tér-
sadalmi egyenl6séget hozta el, hanem a tantestiiletek és a tudatos iskolavalaszt6
érdekei valésultak meg. Noha ez a pedagégiai programok hallatlan szinességét
teremtette meg, de ezzel egyiitt a példatlanul erds kulturdlis gyoker(i tdrsadalmi

a jo és a rossz kiizdelmeként értékelik, s ez a normativ megkozelités a vallashaborik logikdjara
emlékeztet. Ez a fajta gondolkoddsméd nem tekinthetd tudomanyosnak, hiszen nem a kiizd6 felek
konfliktusait, hanem ideoldgidjuk kiilonbozdségét irja le az agitacios célzattal.

34 Az allitasban annyi igazolhaté, hogy valéban érvényesiilt az egyenléséget teremts kozéposztély-
ellenes politika, s a munkds és paraszt szdrmazastiak koziil tobben kaptak magasabb végzettséget.
Amugy erds tulzas, szinte valétlansagot, vagy inkébb politikai elfogultsagot tiikroznek Agoston
szavai. A szocialista orszagokban az oktatasi rendszerek egységesebbek voltak az dtvenes években,
azaz a formadlis szocidlis egyenléséget hatékonyabban kényszeritették ki, annak ellenére, hogy a
tankotelezettség fels6 hatdra alacsonyabb volt a Lagevin-Wallon tervezethez képest. A francia
koncepci6 13-14 éves kor utdn teszi az iskoldn beliili formélis szelekcié elsé megjelenését, amely
el6késziti a didkokat arra, hogy a 15. évben — lélektani alkatukhoz legjobban illeszked&en, vagy
a négy évig tartd elméleti tagozaton (irodalmi, természettudomanyi, technikai dgazatban), vagy
pedig a szakiranyu képzésben, illetve gyakorlati tagozaton, azaz a szakmunkasképzésben folytassak
tanulmanyaikat. Magyarorszdgon az altaldnos iskola fels6 tagozatdnak legels 6raterveiben voltak
vélaszthat6 targyak, a fels6 tagozaton, de ez az opciét elvetették, a képzés totdlisan egységes lett.
Kovéacs Maté 1945-ben késziilt javaslata szerint heti hat 6rdban a fels6 tagozaton ,€I6 idegen nyelv,
klasszikus idegen nyelv, esetleg zene, technikai-mechanikai nevelést, vagy végiil a gyakorlati termelés fogdsaira
ranevel6 mezbgazdasigi és kertészeti gyakorlatok szdmdra kell fenntartani. [...] E szabad foglalkozdsok
nem kotelez rendes tdrgyaknak tekintenddk” (Kovdcs, 1983. 194. o.). A Langevin-Wallon tervezet a
pedagégus hivatds megbecsiilését és anyagi elismerését ttizte ki célul, valamint , A tanitéknak és
tandroknak meglegyen [...] erkolcsi és anyagi fiiggetlenségiik” (Agoston, 1966. 22. o.). Az egyparti
rendszer(i népi demokracidkban totalis politikai fiiggésbe keriiltek a pedagégusok.
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szelekciot is létrehozta (Berényi Berkovits és Erdss, 2008). Az iskolarendszer
szelekciés pontja lejjebb keriilt, amit nehéz lenne az oktatési rendszer immanens
tulajdonsdgaival magyarazni.

Be kell latni, hogy a sikeres baloldali kisérletek — mint a komprehenziv
iskoldk, vagy a finn/svéd modell csupén a polgari demokratikus tton haladé
Nyugat-Eurépdban alakultak ki b6 negyedszazad alatt, ott is csak a szabadon
valasztott baloldali kormanyok alatt, amelyek intézkedéseit a mas érdekeket
képviseld politikai alakulatok idével korrigaltak. A nyugat eurépai kompre-
henziv iskoldk b6 tiz évvel késébb nyiltak meg, mint a hasonlé célokat kovet6
kelet-eurdpai als6foki intézmények..

Mindez persze nem azt jelenti, hogy szovjet rendszerti szocializmusban ne
lettek volna olyan (nevelés)tudésok, és politikusok, akik a teljes tarsadalmi
egyenlSséget és a gazdasagi jolétet igy vagy ugy, de megteremthetdnek vélték
a magéat kizsdkmanyolas nélkiili, az emberek mindenoldala kibontakozasat
lehet&vé tekintd politikai rendszerben, azonban tévedtek, mint sokan masok. A
szocialista dllamok kozossége és dllami pedagdgidja nem bizonyult sem élet-
képesnek sem magasabb rendtinek a nyugat-eurépai kapitalista orszdgokhoz
képest. Ez a tény a mult részének megkeriilhetetlen és visszahozhatatlan elemé-
nek kellene tekinteni.®
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Az iskola-egészségiigy és a tanulasi
kornyezet korszertisodése
Magyarorszagon — a szazadfordulo
koriili évtizedekben

SANDA IsTVAN DANIEL

Obudai Egyetem TMPK

A XIX. szdzad végi Magyarorszag sajdtos tarsadalmi, politikai és gaz-
dasagi viszonyait — az eurépai tendenciakkal parhuzamosan vizsgal-
va — jelent6s véltozdsokat tapasztalunk az iskolai terek mindségében.
A higiéniai diskurzus kibontakozasa; a kiegyezést kovetd gazdasagi
fellendiilés, az épitész-tervez6k rendelkezésére allo 1j, egészségesebb
épitéanyagok, az iskolaorvosok kovetelései és a neveléstudomany
szakembereinek pedagogiai érvei egylitt eredményezték a szerve-
zett nevelés-oktatds kortilményeinek hazankban soha eddig nem
tapasztalt javuldst. Kutatdsomban ezt a folyamatot kovetem nyomon,
és az elstdleges forrasok elemzésével mutatom be a szdzadfordu-
16t megel6z6 és az azt kovets évtizedben Budapesten kibontakozé
interdiszciplinaris diskurzust, amelynek eredményeként megsziilet-
tek az els6 javaslatok és allasfoglalasok, majd torvényi el6irdsok.
Dolgozatomat kétiranyu kitekintéssel zarom, mely szerint a fentiek
egyenes vonald kovetkezménye egyrészt a szdzadel6 falusi iskola-
iban, mdsrészt a Barczy-féle iskolaépitési akcié soran 36 févarosi
iskolapalotdban megvaldsult higiéniai és pedagodgiai szempontokbol
egyarant példaértékii tanulasi kornyezet.

Kulcsszavak: iskolaépitészet, iskola-egészségiigy, higiéniai diskurzus,
dualizmus

I. Az ELSO NAGY ISKOLAEPITESTI HULLAM A FOVAROSBAN

A pedagobgiai terek korszertisodése, differencidlodédsa és funkciévaltozasai a
pedagogiai-pszicholdgiai elvek és néz6pontok, vagyis a pedagogia szakszer{iso-
désének kovetkezménye. A szakszerliség fokozéddsa és a pedagdgiai munka
hatékonysaga szimbidzisban segitik egymast, és formaljdk a pedagdgiai teret, te-
hat egy-egy 1j térszerkezet megval6sulasat mindig megel6zik az 4j felismerések
alapjan megfogalmazott elvarasok.

Nobik Attilaval egyetértve a fogalmak hierarchidjiban ,[...] érdemes meg-
kiilonboztetni az iskolai tér, a pedagodgiai tér és a szakmai tér fogalmat.” A
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pedagoégiai tér ebben a tanulmédnyban a konkrét épitett/mesterséges kornyezetet
jelenti, vagyis az iskolaépiiletet, annak kornyezetét és berendezését (v.6. Nébik,
2015. 94. o.).

I.1. Tarsadalomtorténeti el6zmények

A modern, illetve funkciondlis iskolai terek XIX. szazadi eurépai szakszertiso-
dési folyamatainak, illetve a XIX. szdzadi hazai iskolaépitészetben is megjelend
valtozdsainak hétterében a modern kapitalizmus kiilonb6zé makroszintii fo-
lyamatai allnak. Ezek egyik alapvetd eleme a modern ipari tomegtermelés, az
ennek velejardjaként kialakul6 ezakt id6ilitemezés (az 6ra uralma, a modern
teljesitménykényszer) fegyelmezd ereje, a nagyaranyt urbanizaciés folyamatok
kiteljesedése. Miként Foucault és Elias elemzései azt bemutatjdk, az énkontroll és
a fegyelem a civilizdciés folyamatok természetes velejaréja (Elias, 1986; Foucault,
1990). A szégyenérzet és a kimért pontossdg megjelenése, a testi megnyilvanula-
sok, a kiils6 és onkontroll meger6sodése, az emberi habitusnak a munka soran,
illetve hatasara kialakul6 jellegzetes 1ij vondsai. Ebben az id6szakban minden
tertileten meger6sodik az egyén feletti dllami tdrsadalmi kontroll is, kialakul
annak sajdtos differencialt intézményrendszere (kaszdrnyak, bortonok, kérhazak,
szegényhdzak, elmegydgyintézetek), mely valtozasok az iskolai ellen6rzés és
fegyelmezés terén is erGteljesen érvényesiiltek. (V.6. Foucault, 1990. 243-251. o.)

A korszak sajatos paradoxona, hogy az egyén tarsadalmi mozgasterének
latszolag jelentds mértékli novekedése mellett egyre erdteljesebbé valt a ne-
velés altal kialakitott belsé kontroll, az egyén megnovekedett mozgdsterének
ellenstlyozdsara a tarsadalmi ellendrzésnek jol szervezett, differencialt dllami
intézményei jonnek létre. Ezek sordban f6szereploként az ekkor mar mindenki
szamdra kotelezd iskola kapott kozponti szerepet a normalisnak elfogadott egyé-
ni viselkedés kialakitdsanak, jol szervezett dllami ellenérzésének folyamataban.
Ez az igény jelentés mértékben hozzdjarul a modern tomegoktatds, majd a
XX. szdzadban a feln6ttoktatds intézményhdlézatdnak kialakuldsahoz, valamint
ezzel kolcsonhatasban a képzésben résztvevék hatékony munkaerdvé valasat
el6segitd jOl szervezett intézményi szocializaciés folyamatok kialakuldsahoz
(Németh, 2012. 49. o.).

Miként Georges Canguilhem (2004) munkdjdnak elemzése alapjan megalla-
pithatd, a norma és a normalis fogalmak a XIX. szdzadi gondolkodas sajatos
produktumai. Leginkdbb a korszak eurdpai korhdz- és iskolareformjaiban meg-
jelend modern racionalizaciés folyamatokhoz, illetve az azokkal osszefiiggd, az
épitkezés terén is megfigyelhetd szabvanyositasi-szakszer(isodési folyamatokhoz
kothetSk. A racionalizélasi folyamatok részeként megjelend normalizalas olyan
kollektiv igények kifejez6dése, melyek Osszessége, még ha az az egyes egyének-
ben nem is tudatosul, megmutatja, hogy egy adott tirsadalom egy adott korban
hogyan értékeli sajat szerkezetét, ahhoz viszonyitva, amit a legfébb jonak tart. A
kiils6 vagy bels6 norma alapjdn normélisnak mind&sitett tdrgy vagy tény azutan
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minden esetben vonatkozasi pontként szolgalhat mds targyak és tények szdmara,
melyek még varnak arra, hogy normaélissa nyilvanitsak (Németh, 2008. 94. o.).

Ennek pedagdgiai vetiileteként jelenik meg mar a felvildgosult abszolutizmus
hatdsdra a norma-, illetve normaéliskola fogalma, vagyis az az iskola, ahol tani-
tani tanitanak, ahol a ,,normalis” pedagoégiai ismereteket kikisérletezik, illetve
ennek nyomdn a XIX. szdzadtdl kezd6dben egyre szigortibb szabvanyok szerint
kialakitott iskolaépiilet. A normaiskola az a hely is, ahol a leend6 pedagégusok
a megfelel6 munkédhoz sziikséges szakismereteket, mint a munkajukat irdnyit6
normak rendszerét elsajatitjdk. Részben Canguilhem nyoman allapitja meg Michel
Foucault a Feltigyelet és biintetés cimti munkajdban, hogy a XIX. szazadban
kibontakozé totélis fegyelmezdrendszerek mogott a modern tarsadalom mint-
egy alapvetd torvényeként mindig ott all a norma hatalma, amely a feltigyelet
mellett a hatalom alapvet6 eszkoze. A norma lesz a kényszerit6 hatalom legf&bb
legitimacios eszkoze az oktatdsban is, annak sztenderdizalédésa soran, amikor
megjelennek a ,normadl” f6éiskolak. Ez jelenik meg a XIX. szdzadi orvosképzés
és korhazrendszer kialakitdsa sordn, amelyek az egészség altalanos normait
hivatottak érvényesiteni, de ott van az ipari termelés eljarasainak és termékeinek
korabeli szabvanyositasdban is. A normalizal6é hatalom bizonyos értelemben
egynemfiségre kényszerit, de egyben individualizal is azéltal, hogy lehet&tvé
teszi az eltérések mérését, a szinvonal meghatdrozasat, a specialitdsok megal-
lapitasat, és az egymashoz illesztett kiillonbségek hasznositasat (V. Foucault,
1990. 251. o.).

A felvildgosodastdl kezd6dGen kibontakozé modern higiénia mindazoknak
a tudastartalmaknak a foglalata volt, amelyek egyrészt arra iranyultak, hogy
leirjdk az ember viszonyuldsit azokhoz a materidlis feltételekhez, amelyek
meghatdrozzdk fizikai-testi megnyilvanuldsait. Mdsrészt az individuumokat és
a tarsadalmi tér egyéb szerepldit eligazitsa abban, hogy miként tudja ezeket
szabalyozni. Ez a hatalmas teriilet magéba foglalta az ezzel kapcsolatos tudds,
gyakorlati cselekvés és kiilonboz6 technolégiak rendszerét. Amennyiben ennek
pedagogiai oldalat, leginkdbb az iskolai higiénia, illetve iskolai egészségtan
keretében megjelend elemeit vizsgdljuk, megdallapithatjuk, hogy a normalis itt is
kozponti kategoéria (normalis testtartds, irds, ruhdzat, az iskolaépiilet normai,
annak norma szerinti buitorai). Az igy megkonstrudlédé normdlis, illetve a
normalitds egyre inkdbb egy experimentalis médszerekkel vizsgalhaté elSirt
normét, mérhet6 atlagot jelentett (Németh, 2008. 94. o.; Németh, 2012. 76. o.).

E folyamatok sajatos manifesztacidjat kovethetjiik nyomon a szazadfordulét
megel6z8 és az azt kovetd évtizedek Magyarorszdganak, és benne mindenekelStt
a févarosnak, Budapestnek a fejlédésében.

1.2. Az iskola egészségiigy helyzete a XIX. szazad végén

Az abszolutizmus korat kovetSen az 1867-es kiegyezés (az 1867. évi XII. tor-
vény) 1j alapokat teremtett a Lajtan inneni és a Lajtan tuli birodalomrészek
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viszonyédban. A részleges tnéll6sdg — kiilon parlament és kormany — az oktatds-
tgyben is a gyors valtozdsok kezdetét jelentette. Az Andrédssy-kormdny vallas-
és kozoktatdsligyi minisztere ismét bard Eotvds Jozsef lett, mint 1848-ban. Az
4j politikai helyzet reformelképzeléseinek tag teret nyitott. Megtervezte a teljes
magyar oktatdsiligy atszervezését, de legfontosabb feladatdnak a népoktatds
ugyét tekintette. Edtvds legf6bb és legsokoldalibb segit6je Gonczy Pdl a kivalo
hogy a korabeli iskolaépiiletek nagy része alkalmatlan volt a tanitdsra és messze
nem felelt meg a jogszabadlyi el6irdsoknak (Mikonya, 2015. 146. o.).

A parlament 1868 6szén fogadta el a XXXVIIL torvénycikket , A népiskolai
kozoktatas targydban” cimmel. Ennek értelmében minden gyermek hatodik
életévétdl 12 éves korig koteles nyilvanos iskoldba jarni. Akik nem tanultak
tovabb valamilyen kozépiskoldban, 15 éves korukig ismétld iskolai tanitason
voltak kotelesek részt venni. A torvény értelmében az elemi iskoldnak tehét
két tagozata volt: a hat tanévig tarté6 mindennapi elemi iskola és a hdrom éves
ismétls iskola, ami a téli idészakban hetenként egy vagy két félnapig tartott.

A torvény a kozségeket kotelezte az elemi iskoldk létesitésére és fenntartdsa-
ra, hasonl6an, mint az 1848-as tervezet. Az dllam elismerte a meglévé felekezeti
elemi iskoldkat, s a torvényben el6irt feltételek mellett lehet6vé tette Gjak nyi-
tasat is. Tarsulatok, maganszemélyek is miikodtethettek elemi iskoldkat, de
valamennyi felett az dllamnak feliigyeleti és ellen6rzési joga volt.

Az oktatds az elemi iskoldkban anyanyelven folyt. A megnévekedett szdmu
népiskolakat tanitokkal kellett ellatni, ezért a kultuszminiszter Edtvds 20 tanito-
képz6 épitésérsl dontott. A torvény megjelenésekor a tankotelesek 48 %-a jart
iskolaba, 1872-ben pedig mér az 55 %-a, viszont a besorozott katonak 22 %-a
analfabéta volt (Gonczy, 1888).

Pest, Buda és Obuda 1873-ban tortént egyesitése utén felgyorsult a févaros
vildgvarossa fejlédése. Hatalmas épitkezések kezd6dtek: tomeges bérlakasépités,
kozépiiletek, palyaudvarok épitése vette kezdetét, de az épiiletadllomany gyara-
poddsa nem tudott 1épést tartani a lakossdg szamanak rohamos novekedésével.

Jollehet az 1880-as évtized nem jelentett korszakvaltast az iskolaépités terén,
de a korszerti iskoldk épitésével kapcsolatos kovetelmények ekkor fogalmazod-
tak meg. A fejlesztési elvek kidolgozdsdhoz a hazai szakemberek elsGsorban a
nalunk gazdagabb és fejlettebb kozoktatassal rendelkezé orszagokbodl szereztek
informdcidkat.

A Herbart-tanitvany Karl Volkmar Stoy (1815-1885) 1844-ben Jéndban igen
korszerti iskolat létesitett. A jol tdjolt épiilet védett az utca zajatol. A kertben
sportpélya és fakkal kortilvett jatszétér talalhatd. Az iskoldhoz gazdalkodasra
alkalmas kert, diszkert, faiskola, névényhézak, botanikus kert és gytimolcsos
valamint szabadtéri 6rak tartdsdra alkalmas kerti lugas is tartozott. A kiilsére
is impozéns, kdzépen karcsi toronnyal ellatott kétemeletes épiilet foldszintjére
nagy tornatermet terveztek, ami akkoriban még ritka volt. Mellette osztalyter-
mek és tandri lakasok helyezkedtek el. Az emeleti diszteremhez tadgas 1épcsSsor
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vezetett, ahol az iskola minden tanuldja szdmara elegend? til6helyet biztositottak
(Mikonya, 2002. 31. o.).

A Néptanitok Lapjaban 1881-t6l taldlunk irdsokat nyugat-eurdpai, elsésorban
francia és észak-amerikai iskolaépiiletekrél. A tanulméany kiilon kiemeli az
épiilet bels6 kialakitdsat és berendezési targyait: ,[...] a folyosék szélesek, a
tantermek tdgasak, az iskoldk szerves részei a mosdok, a konyvtdrak. A tantermekben
ivdviz van, a folyosokon cipd- és ruhakefék.” (Néptanitok Lapja. 1882. 70. o.)

Edtvos minisztersége utdn, Pauler rovid 1élegzet(i miniszteri miikdodését ko-
vetéen kezdédott Trefort Agoston 16 éves kozoktatasi minisztersége (1872-1888).
Trefortot idézve ,,...a kozoktatds és a kozegészségiigy egyszersmind gazdasdgi kér-
dés is, amely meghatdrozza a termelés egyik legfontosabb tényezijének, az embernek
testi és szellemi dllapotdt.” (Trefort, 1885. 3. o.) Kiemelkedd kozoktatastigyi és
kozegészségligyi szervezd munkdjdban segitségére volt terveinek részbeni meg-
alkotdja, részben kivitelez&je — az egyetemi tigyek irdnyit6ja a minisztériumban
— Markusovszky Lajos, akit még Eotvos vett maga mellé. Trefort minisztersége
alatt fogadta el a parlament 1876-ban a kozegészségiigyi torvényt, amely dllami
feladatta emelte a kozegészségiigyet, szervezeti felépitésének létrehozasat és
ellenérzését. A torvény ,legnagyobb hidnyossdga” abban rejlett, hogy szamos
szempontb6l meghaladta az akkori lehet6ségeket. Tovdbba, a torvény nem
intézkedett az iskolaegészségiigyrdl és a higiénia oktatasarol sem.

1.3.  Fodor J6zsef a higiénia és az iskolaorvoslds hazai meghonosi-
toja

Fodor Jozsef (1843-1901) az iskolaegészségligy megalapitdja. Nevéhez ftizédik az
iskolaorvosi-egészségtandri intézmény bevezetése. A kozegészségiigyi torvény
kritikajaban tobb szakember ramutatott, hogy a torvény nem intézkedett kells
mértékben az iskolaegészségligyrdl. E hiany poétlasdban eléviilhetetlen érdemei
voltak Fodor Jozsefnek, aki az iskolaegészségligyet a higiénia 6ndllg, alkalmazott
teriiletének tekintette, amely az orvosi, a higiéniai és a pedagdgiai elveket egytitt
alkalmazza az oktatas szinterén. Ennek irdnyitéja a szakszertien kiképzett iskola-
orvos, akinek feladatai nemcsak a kozegészségtligyi elvek és torvények kozvetlen
végrehajtasa és ellendrzése, hanem az egészségtan tanitdsan keresztiil a jovo
nemzedékében az egészséges életmddra vald nevelés feltételeinek kialakitasa is.

.- A hygienét dltaldban és rendszeresen oktatni kell, mert a hygiene az egyén
szdmdra munkaképességet és a lakossdg humdnus érzékét kifejleszti” — irta 1887-ban.
(Fodor, 1887. 4. o.)

Mar a kozegészségligyi torvény el6készitésének szakaszaban felhivta a fi-
gyelmet annak a szakmai szempontnak az érvényesitésére, hogy a felnovekvd
nemzedék szdmdéra kozegészségiigyi hatésagok altal engedélyezett iskolaépii-
leteket emeljenek. Gondosan tanulmanyozni kell az iskola kornyékét, talajat,
magdanak az épiiletnek csatorndzottnak, folyévizzel ellatottnak kell lenni, a
tantermek pedig vildgosak, jol szell6ztethetSek kell, hogy legyenek. Ezeket
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olyan alapkovetelménynek tekintette, amelynek megléte nélkiil nem szabad
iskolaépiiletet haszndlatba adni.

Ugyancsak fontosnak tartotta, hogy a gyermekek életkori sajatossagainak
és fejlettségiiknek megfelel6en keriiljenek iskolaba, ahol a fokozatossag elvét
kovetve szabad Oket szellemileg terhelni. A folyamat legf6bb "ellenére" a szak-
képzett iskolaorvos, aki nemcsak a gyermekek testi és szellemi fejlédését kiséri
figyelemmel, hanem higiéniai ismeretek oktatdsaval is bekapcsolddik a tanitasba.
Az iskolaorvos tevékenységi teriilete nemcsak az iskola, hanem a gyermekek
csaladi kornyezete is. Csak teljes informaciok birtokdban lehet eredményes a
munkéja, tudja igazan eredményesen nyomon kovetni a gyermekek testi és szel-
lemi fejl6dését. Fodor Jozsef szorgalmazta a testnevelés bevezetését is, valamint
olyan jogszabdlyok megalkotdsat, hogy az iskolaorvos a gyermekek védelmében
felléphessen a szellemileg ttlzottan igénybevevd tandrok ellen. (Katona, 1963.
135-139. o.)

A kozegészségtan professzoraként részt vett a Budapesti Kirdlyi Orvosegye-
siiletben tartott vitan, ahol észrevételezték a kozegészségiigyi torvény eredeti
fogalmazvanyat. Fodortdl szirmazik a 27. § szévegmodositasa: , Az iskoldk czélsze-
riibb épitése a gyermekek testi kifejlédésére és egészségére nem egyszer felettébb kdrosan
folyt be, minél fogqua sziikséges, hogy az iskoldk épitése kizegészségiigyi szempontbél a
torvényhozds kiilondsen fontos tdrqydt képezze.”!

Fodor kozegészségligyi szemléletének masik — téméank szempontjabol ki-
emelten fontos teriilete az egészségligyi felvilagositds. Lényeges feladatnak
tekintette a felvildgositds megkezdését a legkisebb korban, hiszen az egészséges
életméd kialakitdsdnak legfobb feltétele az erre vald rendszeres nevelés, a helyes
ismeretek dtaddsa és az annak megfelel6 életmodd kialakitdsa. E tevékenység
lényeges férumdnak az iskolat tekintette. Részletes javaslatot készitett az iskoldt
latogato korosztaly életkori sajatossagait, a testi nevelés, valamint a szellemi
adottsdgok vizsgalatdra, amelyeknek a feltigyeletére az iskolaorvost rendelte ki,
aki egyben az egészségtant is tanitotta.

Iskolaegészségiigyi elképzelései a kozépiskolai iskolaorvosok és egészségta-
narok képzésérdl és alkalmazasarol szol6 48281/1885. sz. vallds és kozoktatas-
tigyi miniszteri rendeletben és annak 44250/1887. sz. végrehajtasi utasitdsaban
valésultak meg. Mar a torvény megjelenése el6tt vita robban ki arrél, hogy a
népiskoldkban is sziikséges-e ennek tanitdsa, vagy csak a kozépiskoldkban. Fodor
arra a — késébbiekben helyesnek bizonyult — dlldspontra helyezkedett, hogy
mindkettSben sziikséges. Ragaszkodott a kozépiskolai egészségtan oktatdsdhoz,
a népiskoldkban pedig elemi egészségvédelmi, higiéniai és életmentési ismeretek
tanitasahoz.

Az elemi népiskola a koznépnek azt a millidit ldtja el egészségtani ismeretekkel,
amely magasabb miiveltséget nem szerez és magasabb iskoldkba nem jut. Ezt a népet kell

1 A Budapesti kiralyi Orvosegyesiilet iratai. 1876. évi bizottsagi jegyzékonyvek. (Idézi: Antall és
Kapronczay, 1975).
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mindenekelGtt egészsége védelme tekintetében felvildgositani: anndl inkdbb, mert éppen
a koznép szenved a legtobbet munkdjdval, mostoha életviszonyaival, értelmetlenségénél
fogva egészségében. Ellenben a népiskoldban a hygiene humanisztikus feladatainak
fejtegetése szitkebb hatdrok kozott mozoghat [...]” — olvashatjuk az Egészség cimii
folyéiratban 1887-ben megjelent , Iskolaorvosok és egészségtanarok a kozépisko-
Idban” cim irdsdban. (Fodor, 1887. 11. o.)

A fentiekbdl jol lathat6, hogy egyrészt fontosnak tartotta az alacsonyabb
iskolazottsdgu vidéki lakossag kozegészségtligyi felvildgositasat, masrészt — a
koncentrikus tananyagelrendezés elvét kovetve — a népiskolai egészségtan alap-
kérdéseit bovitette ki, emelte kozépiskolai szinvonalra, mikdzben figyelembe
vette a tanuldk biolégia, fizika és kémia tantargyban megszerzett ismereteit.
E gondolatkort az Orvosi Hetilapban 1885-ben , Ko6zépiskolai hygienetanarok
és iskolaorvosok” cimfi irdsdban igy indokolja: ,... Az ember nem csupan
szellembdl all, hanem testbdl is, amely testet az élet sziikségletei ugyancsak
megterhelnek. E testet az iskolai drtalmassagok ellen meg kell védelmezni, azt
éppen ifja korban, a kdzépiskola éveiben, éppen tigy mint a szellemet, az életre
el6késziteni.” (Fodor, 1885. 11. 0.)

Az iskolaorvosok 0sszekotd szerepet toltottek be az adott iskola és a koz-
egészségiigyi hatosdgok kozott. Azonban az iskolaorvosi munka hatékonysagét
korlatozta, hogy minden lényeges intézkedést az iskolaigazgat6 engedélyétsl
tettek fliggévé. Ugyanakkor elmondhatd, hogy a magyar iskolaegészségiigyi
torvény a maga kordban az els6 ilyen jellegti eurdpai torvény volt. (Aujenszky,
1905, 29. o.)

I.4. Fodor munkéssaganak hatdsa

A kovetkez6 években magyar iskolaorvosok és épitészek Svéjcban és Ausztridban
tett tanulmanyutjaikrol késziilt jelentésekben szamolnak be tapasztalataikrdl,
melyek szerint a hazai iskolaépités szdmara példaként szolgédlhat, hogy az 1j
osztrdk iskoldkban ,a tantermek négy méter magasak, a ruhatdr a folyosén van
elhelyezve, hogy Osszefiiggl ablaksorok vannak, és a fiités kozponti.” (Dékdny, 1903.
234-238. 0.)

Az 1906. februar 17-i hatallyal kelt 14532. sz. rendelet az iskolaorvosok
ellen6rz6 jogat kiterjesztette a népiskolakra is, de kovetkezetes végrehajtasa
az anyagi er6forrasok hidnydban elmaradt, az orvosok tevékenysége csak a
szlir6vizsgélatokra korldtozédott. (Tigyi, 2013. 227. 0.)

Néhany évvel kés6bb, 1909-ben a Magyar Népiskola cimfi folyéirat arrél
adott hirt, hogy Londonban az iskoldk céljara rendelkezésre 4ll6 telkek sz{ikos-
sége miatt ,az iskoldk tetején jdtszétereket alakitanak ki” (Magyar Népiskola. 1909.
7.)?

2 Ehhez bévebben lasd: School Architecture in England in the later 19th Century. In: Franz-Josef
Jelich és Heidemarie Kemnitz (2003, szerk): Die pidagogische Gestaltung des Raums. Bad Heilbrunn
Verlag Julius Klinkhart. 221-229. Magyar nyelven: William Filmer-Sankey: Iskolaépitészet a 19.
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A korabeli magyar sajtéban e targykorben megjelend irdsok tartalma és a
témaval foglalkoz6 tanulmanyok szdmanak gyors emelkedése meggy6z6en bi-
zonyitja az oktatdspolitika, iskolaorvosok és pedagdgiai szakemberek fokoz6dé
érdeklédését e kérdések irant. Ezt igazolja a Néptanitok Lapjaban folyamatosan
megjelend kifejezetten egészségligyi problémakat feldolgozoé cikkek, tanulma-
nyok sora, amelyeket a tanitok publikaltak.

I.5. Az iskolaépiiletek allapota a dualizmus korai idészakaban

Objektiv tényeket vizsgdlva az iskoldk zsufoltsdgdnak legjobb mutatdja az egy
tanteremre juté tanul6k szdma. Az iskoldztatas helyzetét a f6varosban alapvetd-
en meghatdrozta az a kortilmény, hogy az iskolak jelent6s része eredetileg mas
célra épiilt épiiletben, zommel bérhdzakban m{ikodott. A helyzet lasst javuldsét
mutatja, hogy mig 1869-ben a népiskolak 76 %-nak, tehat a hAromnegyedének
volt sajat épiilete, ez a szdm csak a millennium idején érte el a 90 %-ot (Pogdny,
1928. 148-181. o.).

Trefort Agoston kultuszminiszter mar 1873-ban tobb kozépiskola épiiletét
alkalmatlannak tartotta, ezért ebben az évben rendeletet adott ki, melyben
felhivta az intézmények vezet6inek figyelmét, hogy ,[... ] ki-ki az iskoldt ne csak
j6 karban tartsa, de a kelld szell6ztetés, célszerii padrendezés és minden irdnyu tisztasdg
dltal az egészségiigyet tehetsége szerint elémozditsa.”(Részlet a VKM 30479 /1873.
szamu rendeletébdl.)

Vidéken pedig — ahol egyaltalan volt iskola — az egy tanteremre és tanitéra
juté tanuldk szdma atlagban 80-90 {6 kozott mozgott, de nem volt ritka az sem,
hogy egy tanteremben 120 gyermek volt bezstifolva, a 6 tiléses padban 13-15-en
szorongtak.

Benisch Arthur igy ir az 1869 és 1900 kozott épiilt nem allami iskolakrol: , A
tantermek nagyrészt sildnyak, alacsonyak, sotétek, nedvesek, mert eqyszerii parasztlakd-
sokat, istdllokat, kocsmdkat, elavult kozséghdzakat s eqyéb, mds célra nem haszndlhato
épiileteket alakitottak dt iskoldk céljaira.” (Benisch, 1928. 97. o.)

Hasonléan jellemezte a korabeli iskoldkat Kunfi Zsigmond: ,,Belépve valahovd
egy odiiba: tanteremnek nevezik fdjdalmas nagyzdsi hébortbél. A padlo nagy teriileten
ki van rohadva. A falak nyirkosak. Egy nagy térkép, néhdiny névényt vagy hazafias
jelenetet dbrdzold torténelmi kép lerohadt a nedves falrol és cafatokban csiing ald. [...]
Rozoga, megrepedezett vaskdlyha telepipdlja fiistjével a termet.” (Kunfi, 1913. 7-8. o.)
E politikai brossura megallapitdsai meglehetsen tendenciézusak. Annal inkabb
elgondolkoztatd, hogy az idézett szakaszban megfogalmazott vélemény mégis
Osszecseng a konzervativ, kormanyparti Benisch Arthur fent megfogalmazott
megallapitasaival.

A hivatalos statisztikai adatok szerint a torténelmi Magyarorszdgon 1913-ban
egy tanteremre 60 tanulé jutott. (Illyefalvi, 1925.)

szazad végén Anglidban. Neveléstorténet 2008. 3—4. sz. Ford. Sanda Istvan Daniel) (Filmer-Sankey,
2008)
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A nemzetiségek altal lakott vidékek iskolaépiileteit tekintve — még a hivatalos
forrdsok szerint is — a helyzet az orszagos atlagnal sokkal rosszabb volt. Az
ellenzéki Nemzeti Iskola cimfi folyéiratban 1913-ban a falusi iskoldkrol azt
olvashatjuk, hogy azok ,szinalmas ziigok, amelyek nemcsak hogy a kivdnt és el6irt
célnak nem felelnek meg, de hatdrozottan kdrdra vannak az oktatdsiigynek.” (Nemzeti
Iskola, 1913. 2. 0.)

I.6. Budapesti iskolaépiiletek

Amint a fentiekbdl jol lathat6, a févérosi iskoldk helyzete kedvez&bb volt a
vidékieknél. A gyorsan fejl6dd vildgvarosban azonban egyre nagyobb gondot és
specidlis problémat jelentett az iskoldk elhelyezése, az optimédlis méretti udvar
biztositasa. 1899-ben egy vizsgdlat sordn 20 iskola fekvését vették szemtigyre.

Példaul a Jézsef utcai polgariban 0,40 m?; a Rottenbiller utcai elemiben pedig
0,29 m? volt az egy tanuléra juté alapteriilet.

A szazad eleji f6varosi iskoldk tényleges helyzetének megitéléséhez kiilo-
nosen értékes az a dokumentum, amelyet Szabé Sdndor és Magyarevits Mladen
1906-ban allitott dssze az iskolaépiiletek egészségligyérol.

A terjedelmes anyagbdl kiemelve egy jellemz6 értékelést, a tipikusnak ne-
vezhetd problémakat olvashatjuk. Példdul az L. keriileti Attila utcai f6gimna-
ziumban: ,Kevés a kopOcsésze. A vizel6k szdma elégtelen, azok biidosek, a
folyosok nincsenek ftitve, az udvar kicsi, nincs megfelel6 jatszotér. Az 1/B.
osztély zstifolt, 1 m? teriilet jut egy tanuléra.” A részletes helyzetkép alapjan a
jelentés készit6i az aldbbiakat tartottdk a legfontosabbaknak: az drnyékszékek
rendben tartdsat; a megfeleld fiitést és vilagitast; a zstfoltsdg megsziintetését; a
tornatermekben lindleumpadlé alkalmazasat.

Jollehet a hazai iskolaépiiletekrdl altalanossagban elmondhato, hogy elma-
radottak és szinte kivétel nélkiil egészségtelenek voltak, ennek ellenére nem
szabad lebecstilniink azokat a kozponti torekvéseket és iskolaorvosi el6irasokat,
amelyek — ha nem is hoztak azonnal eredményt — el6feltételét jelentették a
fokozatos javuldsnak, véltozasnak.

I.7. A VKM intézkedései, az iskolaorvosok és a pedagédgusok
torekvései

Az 1868. évi XXXVIIL torvény kimondta, hogy , Az tljonnan épitendd iskolaépiiletek
egészséges helyen épiiljenek, szdraz, s a gyermekek létszdmdhoz mérten — egy tanteremre
60 gyermeket és minden gyermekre legaldbbis 8-12 ldbnyi helyet szdmitva — elegend
szdmil vildgos és konnyen szelloztethetd tantermekkel legyen elldtva.” (Ehhez bévebben
lasd: az 1868. évi XXXVIIL torvénycikk 27. §-4t.)

Tehat, pedagoégiai és egészségligyi szempontbdl megfelel$ iskolak épitésére
korabban is voltak torekvések, de a torvény végrehajthatatlansdgat a miniszter
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1894-ben maga is elismerte, amikor megallapitotta, hogy az ,1868. évi XXXVI-
II. torvénycikk az iskolahdzakrol és tantermekrdl rendelkezett ugyan, de az dltaldnos
feltételek mellett a feliigyelG hatdsdgoknak nem biztositottdk azt a jogot, hogy az épi-
tendd helyiségeket el6zetesen elbirdlja, azokat jovdhagyja, illetve az épitési engedélyt
megtagadja. Szabdlyrendeletileg sem volt az iigy rendezve.”>

Az iskolaépiiletek torvényi el6irdsokhoz igazod6 megvaldsitasa csak igen
lassan valt gyakorlattd. A mar idézett Gonczy Pdil — nyilvdnval6an a realitdsok
alapos ismeretében — 1879-ben 80 f6re tervezett tanterem épitésére tett javaslatot
(Benisch, 1928. 97-125. o.) Ez nyilvanval6 visszalépés a torvényben elfogadott
maximum 60 f&s osztdlylétszammal szemben. Gonczy Pdl tisztdban volt az or-
szag anyagi helyzetével, igy azt szorgalmazta, hogy lépésrél-lépésre felépithetd,
b&vithetd intézményeket tervezzenek. Kiilonosen vonatkozott ez a nagyobb tani-
toképzést szolgald intézményekre, ebben az esetben a helyszin megvaltoztatdsat
tartotta fontosnak, amennyiben a tanitéképzék kozponti elhelyezést tartotta
elényosnek (Mikonya, 2015. 155. o.).

Kéri Katalin hasonl6é megdllapitast tesz a szdzadfordulé koriili vidéki iskoldk
éptileteinek bemutatdsakor: ,XX. szdzad elején a gazdasdgi fejlédés ellenére — mintha
megdllt volna az id8 az iskolaépitkezéseket illetben. A tanfeliigyelCi jelentések, az
iskolaszéki kérelmek és az vijsdgcikkek alig vdltoztak tartalmukat tekintve a milt szdzad
utolsé harmaddban frédottakhoz képest.” (Kéri, 1995. 197-221. o.)

Mindezekkel egyiitt a szazadfordulét megel6z6 évtizedekben a szemléleti
véltozasok is érzékelhetSek. Epitészek, iskolaorvosok és pedagdgusok egyarant
kovetelik az épitkezéseknél a pedagodgiai és egészségligyi kovetelmények egyre
szigortbb figyelembe-vételét. Ez a torekvés azért keriilt az érdekl6dés homlokte-
rébe, mert egyrészt az egészségtelen helyiségekben nagy tomegben sszezstfolt
tanul6k kozott igen gyakori volt a jarvanyos megbetegedések szama. Mdsrészt,
L. . . ] orvosok egész sora nyilatkozott eqyre kritikusabb hangvételben a gyermekek tiilzott
iskolai igénybevételérdl. Hangoztattdk, hogy a rovidldtds mellett a fejfdjds, az orrvérzés,
az emésztési zavarok és az un. ,szitkmelliiség” — mind olyan betegség szimptémdi,
amelyeket az iskola okoz.” (Pukdnszky, 2001. 164-165. o.)

Erdemes éttekinteni azokat az frasokat és intézkedéseket, amelyek — mint
latni fogjuk — egyre igényesebben és szakszertibben fogalmazzdk meg a jo
iskolaépiilettel szembeni elvdrasaikat.

II. KOVETELMENYEK AZ EPULETEKKEL SZEMBEN A SZAZADFORDULO
KORULI EVTIZEDEKBEN

Az iskolaépitészet és -felszerelés, valamint a tanszerellatds kérdéseivel is
behatéan foglalkozé Gonczy Pdl 1888-ban igy fogalmazta meg a jé tanteremmel
kapcsolatos igényeit: , A székek a gyermek kordhoz mérve 1igy legyenek szerkesztuve,

3 Csdky Albin kultuszminiszternek a kozoktatasrol sz616 az orszaggyftilés elé terjesztett 23. jelenté-
se. 1894. 86. o.)
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hogy azokra egymds hdborgatdsa nélkiil bejussanak, asztalaikon kényelmesen irhassanak.
Fiitése szelloztet0 késziilékkel legyen Osszekitve, az egy teremre 60 gyereknél tobbnek
lenni ne legyen szabad, inkdbb ott, ahol egy tanito 80 gyereket is kénytelen tanitani, a
terem 1igy legyen két részre osztva, hogy a tanit azt tetszése szerint nyithassa egybe,
vagy kiilonozhesse el eqymdstol. Legyen az iskoldban a tanitonak lakdsa, s ha nem volna,
koteleztessék az iskoldt tarté kozség vagy felekezet a tanitonak ingyen lakds addsdra.
Az iskola udvara rendesen be legyen keritve, s kertté legyen alakitva, vagy legaldbb
drnyas fikkal beiiltetve; az udvaron, vagy ha kivihetd az épiilet belsejében is testgyakorlo
helyiség legyen [...]

Az épiilet célszerti elrendezése, magassdga, szdraz volta, szellGztetése, a benne
feltaldlhato kényelem, tisztasdg, kiilsd kornyékének csinossdga, a gyermekeknek nemcsak
egészséqok épségben valo fenntartdsdra szolgdl, hanem redjuk neveléleg is nagy befolydst
gyakorol.” (Gonczy, 1888. 344-345. o.)

1890-ben Gerldczy Zsigmond tette szisztematikus vizsgalat targyava Budapest
iskolaépiileteit, s tapasztalatait a f6varos illetékeseihez is eljuttatta. Ez a vizs-
gdlat szamos negativumot tért fel, és bizonyosan hozzdjarult, hogy 1892-ben
,Emlékirat” késziilt az iskola-egészségiigy, és ezzel szoros dsszefliggésben a jobb
iskolaépiiletek érdekében.*

Az iskolaszékek kozos javaslata szerint ,[. .. ] népiskoldk ne két-hdromemeletes
zdrt épiiletekben, hanem legfeljebb egyemeletes pavilonszerfien elkiilonitett szells, egész-
séges helyen, amennyire lehet, decentralizdlva helyeztessenek el, hogy az épiiletek jo
flitd és szell6z6 rendszerrel ldtassanak el, hogy azokban a hdzilag elhanyagolt gyermekek
testi nevelésére szolgdld iskolai mosdo- és fiirdGhelyiség legyen, hogy az iskolaszolgdk a
rendszeres fertdtlenitésre begyakoroltassanak, és e célra kiilon helyiség rendeztessék be.”

Ugyanebben az évben, 1892-ben Kolbenheyer Gyula — tobb nagy f6évarosi
iskola épitGje — elsésorban egészségiigyi szempontbol birdlta az iskolakat, illetve
fogalmazta meg kovetelményeit. Véleménye szerint ,a szabdlyellenesen épitett
és berendezett iskoldban elkorcsosul a gyermek zsenge testalkata, elsatnyul az ifjiinak
még nem eléggé edzett egészsége. Az egészségtelen iskoldkban szerzett gydgyithatatlan
betegségek megmérgezik, s megroviditik az életét, vagy pedig mdr az iskolds évek alatt
sirba dontik a tanuldifjiisdg jelentds szdzalékdt.” (Kolbenheyer, 1892. 1. 16. o.) Két
évvel késbb Kolbenheyer az Epité Ipar cimfi organumban tobbszor is felemelte a
szavat, és kovetelte az egészségligyi szempontok el6térbe helyezését (Kolbenheyer,
1894.).

[rasaiban arra az allaspontra helyezkedett, hogy az iskolaban el nem sajati-
tott ismereteket lehet pétolni, de ,,a gyermeki szervezetben el6dllé kdrok végzetesek
lehetnek.” (Kolbenheyer, 1894. 16. o.) Ha az iskolalatogatds kotelez6 — akkor
adédik a moralis felel6sség, hogy a tanul6kat ott egészségkarosodds ne érje —,
mondja.

A célszerti és jo iskoldval szemben alapkovetelményként a kovetkezSket

4 (Emlékirat az iskolai egészségiligy érdekében. A févérosi iskolaszékek kozos értekezletének
hatarozata. Budapest, 1892.)
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sorolja fel:

* jo telek, egészséges fold,

* megfelel6 csendes kornyék, elegendd hely az egyediilall6 épiilethez,

¢ a falazatok épitGanyaga tégla legyen,

¢ a homlokzatok burkolata terrakotta legyen, a vakolds nem ajanlatos,

* a lépcsét linbleummal kell boritani, hogy ,incselkedés esetén ne legyen
balesetveszély”,

¢ a padl6 hézagmentes legyen, fabdl, vizall6 anyaggal bekenve,

* a bels6 falakat faburkolattal vagy olajldbazattal kell védeni,

* az iskola el6tt legyen el6tér,

¢ a folyosok ne csak kozlekedésre szolgéljanak, hanem adjanak médot kényel-
mes sétdra, jarkalasra is, ezért legyenek vilagosak és ftithetSek,

* aruhatdr a folyosén legyen, vagy — angol mintédra — a foldszinti el6csarnokban,

* az ablakok mérete a terem alapteriiletének egyodtode-egynegyede legyen, s
termenként négy-ot legyen beépitve. (Kolbenheyer, 1894. 18. o.)

II.1. A millenniumi iskolaépitési program

A millenniumra késziilve az 1890-es évek elején egy jelent6sebb orszagos iskola-
épitési program indult. 1896-ig — a tervezett ezerb&l — 400 4j iskolat épitettek
meg Gonczy Pl fent vazolt elvei szerint. Sajnos, az tj és korszer(ibb iskolaépitési
utasitds csak néhdny évvel kés6bb, 1897-ben késziilt el, az Orszagos Kozegész-
ségligyi Tandcs egyetértésével. (A terv csak részben valsult meg, és a négyszaz
iskola épitése is csak gy teljesiilt, hogy 1j iskolanak tekintették az egyhdzaktol
atvett régi iskoldkat is.)

Ennek értelmében minden iskolafenntarténak el6zetesen be kellett mutatnia
az Uj iskolaépiilet terveit a megyei kozigazgatasi bizottsagnak. E szerv a terv-
dokumentaciét a kirdlyi tanfeltigyel6, a megyei f6orvos és az dllamépitészeti
hivatal véleménye alapjan hagyta jévad. Ez az utasitds korszakos jelentdségii
volt, mert el6irta, hogy a tantermek 12 méter hosszuak, 6,3-6,5 méter szélesek,
3,8-4 méter magasak legyenek. Ablakokat csak az egyik hosszanti falon java-
soltak. Az utasitds a falazatok épitéanyagaként téglat ajanlott, de megengedte
a terméskd, a valyog és a vert fal alkalmazasat is. Jellemz6, hogy az utasitds
esztétikai szempontokat nem emlitett, ez csak kés6bb, 1907-ben meriil fel, ami-
kor a minisztérium azt javasolta, hogy az iskolaépiiletek tiikrozzék a vidék
épitészeti sajatossagait, a tervez6k alkalmazzanak a tajegységre jellemzd népies
motivumokat (Benisch, 1928. 112. o.).

Mivel az egyhazi iskoldkra ez az utasitds eleve nem vonatkozott, hatdsa
jelent6ségéhez mérten csekély volt. Jankovich vallas- és kozoktatastigyi miniszter
kotelezte ugyan az egyhdzakat korszer(ibb iskolaépiiletek emelésére, de ennek
fejében a rendelet min6ségi engedményeket tett. A belmagassagot példdaul mar
2,4 métertdl elfogadta.

1896-ban Findczy Erné A magyar kozépiskoldk miultja és jelene cim frasdban
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fogalmazta meg az idedlis iskolaépiilettel kapcsolatos igényeit. Tanulméanyédban
ezt olvashatjuk: ,[...] a Muizsdk meg tudnak hiizédni ideig-6rdig kicsiny celldk sziik
falai kozott is, a miivelddés nemes kultiiva, ha maradandé hatdsra szamit, mélté hajlék
nélkiil el nem lehet. Ott, ahol nemzedékek hosszii sorozata részesiil az erkolcsi és szellemi
képzés dlddsaiban, a formdk szépsége és szabdlyossdga, a rend és tisztasdg kovetelménye
mdr magukban is nagy részét jelentik az igazi kultiirdnak.” (Findczy, 1896. 196. o.)

Két évvel késébb egy épitész szaklap, az Epitészeti Szemle szintén ketts,
esztétikai-pedagogiai szempontbodl kozelitett az iskolaépités problémakoréhez.
Az egész orszdg kulturdlis tendencidinak példaképiil szolgdlo székesfGudros teljesen kozo-
nyos a pedagdgia érdekeivel azonos esztétikai kdvetelmények irdnt. Iskoldink felépitésénél
sem tdgit sziikkebliiségén, middn azokat a hivatalos stilus szerint — akdr a vizmedencéket
vagy csatorndkat — gydrtatja.” Kritikaval illeti a Fels6 erdésor utca sarkan épiilt
iskolat, amelynek hosszt tagolatlan homlokzata inkdbb gyarépiiletre hasonlit,
mint iskolara.

A neves épitész, Rerrich Béla® véleménye szerint az iskolakat szdndékosan
tervezték rideg stilusban, mert térvény irja el a kotelez6 latogatasukat. ,, Komor
volt az és puritdn, rideg és hangulattalan, nem is beszélve a modern hygiene fogalmai
szerint vald felsorolhatatlanul nagyszdmii hidnyrél.” (Rerrich, 1910. 13-14. o.)
A széazadfordulét kovetd id6szak egyik jelentds iskoldja az 1904-ben atadott
Istenhegyi tton épiilt intézet, melyet a szakemberek ,,a legmodernebb kiiltelki”
iskolanak tekintettek. A kilenc tantermes iskola 2462 m2-es telekre épiilt. A
beépitett teriilet 868 m? volt, ami rendkiviil optimalis, minddssze 35 %-os
beépitettséget jelentett. A tantermeken kiviil haromszobds igazgatdéi lakas és
a gyakorlati foglalkozasok céljara mtihely is épiilt. A gondosan dpolt kertben
tiveghdz, méhkaptarak, nyulélak, galambducok kertiltek elhelyezésre. Az iskola
butorzatat az iskolabtitorok gyartdsaban orszdgos hirnevet szerzett Feiwel Rudolf
asztalosmester készitette.” Az iskola torténetét részletesen feldolgozva mutatja
be Stolmdr Liszl6 a Budapesti Nevel6 hasabjain.®

II.2. Higiéniai el6irdsok ellenérzése az iskoldkban a szdzadfordu-
16t kovetden

A fent emlitett esztétikai és pedagodgiai szempontok mellett tovabbra is az egész-
ségligyi szempontok dominéltak, amelyeket értheté6 médon a legkovetkezete-
sebben az iskolaorvosok képviseltek. A kozségi orvosok iskola-egészségiigyben
betoltott szerepét a VKM 1902. évi 44. 246. szdmu rendelete szabdlyozta. Az
ebben foglaltak szerint a kozségi orvosoknak kéthavonta kellett ellenériznitik az
iskolaban, hogy a padozat szaraz-e? A szell6zés megfelel6-e? Van-e kopScsésze?

5 Iskolaink épitészete. In: Epitészeti Szemle. 1898. II. 25-26. o

6 Tobbek kozott a szegedi Dom teret koriilzaré épiiletegyiittes tervezdje.

7 Az istenhegyi Gti iskola. Epits Ipar. 1904. 51.sz. 357. o.

8 Stolmdr Ldszlo (1975): Az istenhegyi (svabhegyi) iskola torténete. Budapesti Neveld. 1975. 11. 1.
sz. 88-89. o.
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Az drnyékszékek tisztdk-e? A ruhatér a folyosén kertilt-e elhelyezésre?

Az el6irdsok betartdsa rendszertelen és sokszor ellendrizhetetlen volt, pedig
a miniszter arrdl is rendelkezett, hogy az 1j iskolaépiiletek terveit mindenkor te-
kintse meg az iskola orvosa is. A tanitok élet- és munkakoriilményeit részletesen
elemzi Baska Gabriella munkaja (Baska, 2001. 74-75. o.)

I1.3. Mintaiskola épitésének terve orvosok és egészségtanarok
javaslatara

A kormaéanyzati rendelkezések mellett az Orszdgos Kozegészségiigyi Egyesiilet
iskolaorvosi és egészségtanari szakbizottsaga 1905-ben javaslatot készitett egy
mintaiskola épitésére.

Ez a mintaiskola nem valésult meg, de a tervek és javaslatok alapjan meg-
ismerhetjiik az iskolaorvosok kovetelményeit a korszerti iskoldval szemben.
Ebben a mintaiskoldban nyolc tantermet terveztek, osztadlyonként 40 tanul6val(!).
Minden tanuléra 6 m? alapteriiletet szamitva. Ebbsl 2 m? beépitett teriiletet, 3
m? szabad udvarfeliiletet, 1m? szabad, de fedett jatszoteret.

I1.3.1. Az épiilet és kornyezete

A telek legyen tavolabb a forgalmasabb f6titvonalaktdl, a talaj és a kornyék leve-
goje legyen tiszta. Ennek érdekében az iskolat olyan kisebb vagy mellékutcdban
kell elhelyezni, ahol pélinkaf6zés nincsen és prostitualtak sem fordulnak elé.

A tanterem 10 m, a hittanterem 7 m, a rajzterem és a kézimunkaterem 12
m, a tandcskozé terem 7 m, a szertdr 7 m, az igazgatoi iroda el6szobdja 3 m, az
igazgatoi és az orvosi szoba 7 m, az elkiilonité 3 m hossztsagu legyen. A mii-
szaki lefrds szerint minden osztdlynak kiilon ruhatar kell, és két 10-10 m hosszt
tanterem, napkozi otthon céljara. A tornaterem a f6épiilethez csatlakozéan épiilt,
10 x 20 m-es alaptertilettel, hét méteres belmagassaggal.

Tovébbi kovetelményként jelentek meg az alabbi szempontok: Az aldpin-
cézett épiilet hosszfalas, oldalfolyosds legyen a megfelel6 szell6ztethet6ség
biztositasdra, a tantermek bejdrati ajtajandl kiiszob ne legyen. A tantermek
padozata beton aljzatra fektetett azbeszt padld, a tornateremé fiirészpor, homok
és konyhas6 keveréke. A falak 1,5 m magassagig moshat6 ldbazati kialakitassal
késziiljenek. A mennyezet mindig fehér legyen, az oldalfalak vildgos szintiek
mintazat nélkiil. Az ablakok mennyezetig érjenek, és a keretek nélkiil szamitott,
tiszta tivegfeliilet teriilete a tanterem alaptertiletének egy6todénél kevesebb ne
legyen.

Az iskolat légfiitéssel flitsék, és az 18-20 °C-t biztositson. Az egyenletes f{itést
a tantermenként elhelyezett, a f(itének automatikusan jelzé héméré segitse el6.
Az iskolaban indirekt fényt draszté elektromos vildgitast javasoltak.

9 Magyarorszagi rendeletek tdra. Budapest, 1902. 1. 1813-1814. o.

99



Pedagogiatorténeti Szemle o 2. évf. 3—4. sz. 86-105. 0. @ 2016
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2016.3.5

I1.3.2. A tanterem és berendezése

Az épiil iskolak berendezésénél értelemszertien a tantermek kivantdk a leg-
nagyobb figyelmet. Az iskolai padok kérdése ekkoriban mdr Magyarorszdgon
is évtizedek ota tanulmanyok és vitdk targya volt. A kilfoldi tanulmanyutak
tapasztalatai alapjan sziiletett meg az a dontés is, hogy néhany iskoldban kii-
lonbo6z6 kiilfoldon haszndlatos padrendszerekkel szereltek fel termeket, hogy
tapasztalat alljon rendelkezésre az dsszehasonlitasra.

A padok kivalasztdsanak f&bb szempontjai a kovetkezdk voltak: konnyt
takarithat6ség, kis porfogo feliilet, szerkezetbeli egyszertiség. Ezek alapjan a leg-
megfelelsbbnek az tigynevezett kiiszob nélkiili padokat!? taldltdk, amelyeknek
akkortdjt Németorszagban ¢t fajtaja volt forgalomban, és mindegyik mas-maés
gyarténak a szabadalma volt. Mégsem kellett importra gondolni, mert tobb
elsérangt hazai butorgyér és ipartelep is berendezkedett a gyartasukra, agy,
hogy még az iskolaépitési akcié okan jelentkezd nagy padsziikséglet fedezése
sem 1itkozott nehézségbe.

Ezek a kiiszob nélkiili padok kétszemélyesek voltak, és az iréfeliilet lapjanak
tanulo feléli éle és az iilédeszka els6 éle fiiggblegesen egy sikba esett.!! Ké-
sziiltek padok pozitiv distancidval is, amelyek kényelmesebbek voltak, mert az
iréfeliilet sikja kissé felette volt az iilédeszka els6 élének. Valamint késziiltek
padok negativ distanciaval, ahol az iréfeliilet kissé tavolabb volt az tilédeszka
é1étol.

A korabeli véleményeket olvasva, az el6bbiben ugyan kényelmesen, de kissé
gorbén iltek a tanuldk, mig az utébbiban ugyan egyenesen, de kényelmetlentil.
Ezért a higiénikus és pedagoégiai szempontokat figyelembe véve a nulladistancids
padok mellett dontottek. Ezt kovetSen kidolgoztak iskolatipusonként a tanuldk
méreteit figyelembe véve a padszerkezetek kiilonb6z6 méreteit, kiilonos tekintet-
tel arra, hogy a haromféle iskolatipusban: elemi, polgdri és fels6 kereskedelmi
iskolakban, és azokon beliil is osztdlyonként kiilonbdz6 méretti padokra volt
sziikség.

Osszességében kilencféle padmeéretet allapitottak meg, amelyek koziil a
legkisebb az 1. sorszamu, az elemi els6 osztaly 6-7 éves tanul6inak, mig a 9.
sorszamu a 16-18 éves, vagyis a felsd kereskedelmi harmadik osztalyat ldtogat6
fitk szdmadra készilt'?.

Egy tanterembe két, vagy haromféle méret(i pad kertilt. Elhelyezésiik kétféle
modon torténhetett. Vagy a legels6 sorokba allitottdk a legkisebb, és a leghatsé
sorokba a legnagyobb padokat, vagy oszloponként helyezték el a kiilonb6z5
méretli padokat, példaul gy, hogy az ablakokhoz legktzelebb esé padsor
a legkisebb, a kozéps6é valamivel nagyobb, az ajté6 melletti padsor pedig a

10 schwellenlose Binke.

1 Ezt a véltozatot nevezték nulladistancidsnak. Bévebben lasd: Jaki, 1989. 55. o.

12 Szombatfalvy Gyorgy (1913, szerk.): A magyar népoktatas hidnyai. In: Magyar Népoktatds VKM.
54. o.
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1. tablazat. A padok jellemz6 méreteinek osszefoglald tdbldzata

Gyermekek életkora | 67 | 7-8 | 810 | 9-11 | 10-12 | 11-13 | 12-14 | 13-16 | 16-18
A padok azonosit6-szama ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9
Pad teljes magassaga cm |59 |62 |65 |68 |71 |74 |77 |80 |83
Ulés-magassag cm |31 |34 |36 |39 |41 |44 |46 |47 |47
Tévolsdg a bels6 lap szélétsl az tilésigem | 24 |24 |25 |25 |26 |26 |27 |29 |32
Tévolség hattamlatol hattdmlaig cm |64 |64 |64 |66 |69 |69 |69 |71 |71
A lap hajldsa cm |4 |4 [4 |4 |4 |4 |4 |4 |4
Az ir6lap szélessége cm |35 |35 |35 |38 |38 |38 [38 |39 |39
Az iilés szélessége cm |29 |29 |29 |29 |31 |31 |31 |32 |32
A lap és az {ilés hossza cm | 110 | 110 | 110 | 110 | 115 [ 115 [120 | 120 | 120
Tévolsag 1abkozéptol labkozépig cm |80 |8 |8 |8 |8 |84 |8 |8 |88

legnagyobb padokbdl kertilt ki. A soronkénti padnovekedésnél a kovetkezo
beosztast alkalmaztdk:

Az elemi iskola els6 osztalyanak tantermeiben az els6é padsorok — az dsszes
padok fele — 1. azonositdszdmd, a kozépsé padsorok — az Osszes padok egyne-
gyede — 2. azonositdszamd, és a hatsé padsorok — az 9sszes padok egynegyede —
3. azonositészamu volt.

Az elemi iskola felsébb: masodik, harmadik, negyedik, 6todik és hatodik
osztdlyanal a 2., 3., 4., 5., 6., azonositészdmu padokkal a tanterem berendezése
az els6 osztalyéhoz hasonléan tortént.

A polgéri iskoldkban az els6 osztdly legkisebb padja az 5. azonositészamdj,
a masodik osztdlyé a 6., a harmadik osztdlyé a 7. és a negyedik osztélyé a 8.
azonositészamu padokbdl keriilt berendezésre.

Az oszloponkénti padelrendezésnél egy-egy oszlopba csupa egyforma mére-
tli padot helyeztek el, tgy, hogy példdul az els6 osztdlyba az 1. azonositészamu
pad két oszlopba, a 2. azonositészdmu pedig a harmadik oszlopba kertilt, és igy
tovédbb a tobbi osztilyokban, sziikség szerint két- vagy haromméretti paddal,
illetve padoszloppal berendezve.

I1.3.3. A tantermek tovdbbi butorzata

A tantermek masodik legfontosabb berendezési targyai a tablak voltak. Ezért
minden teremben felszerelésre kertilt a nagyméret(i fekete szinfi falitabla, egy-
mds mogott két-harom kiilon mozgathaté és lehtizhaté vagy lapozhaté tablalap-
pal, tovabba a katedra, dobogoéra helyezett tandri asztallal, és a tanteremszekrény.
A szekrény &ltaldaban kétszarnyu ajtéval felszerelve, egyik oldalan a tanuldk, a
masik oldalon a tanit6 iskolaszerei szdmara kialakitva. Az egyszer(i deszkara
csavarozott ruhafogasok a folyoson kertiltek elhelyezésre. Néhdny iskolaban
kisérleti jelleggel acélrdcsos ruhatéri szekrényeket is beépitettek a folyoson ki-
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alakitott falftilkékbe (Erdei, 1991. 81. o0.). A ruhatdrban minden tanulénak
biztositani kell egy fidkot tortilkozéjének és pohardnak elhelyezésére (Bexheft,
1905).

A fentiekben megfogalmazott kovetelmények nemcsak 1905-ben, hanem tobb
vonatkozadsban maig korszertinek szamitanak, és mint latni fogjuk, a késébbi —
részletesebb — kovetelmények sem tudtak lényegesen meghaladni azokat (Szabd,
1906. 249-253. o.).

Egy évvel kés6bb egy iskolaorvos, konyvében azzal érvelve igyekezett nyo-
matékot adni koveteléseinek, hogy ,az elemi iskola a kultiirdnak ama jdrma, melyen
keresztiil kell menni az egész nemzetnek. Ezért az iskola-egészségiigyi kovetelmények
megtartdsa az épitkezések sordn alapvetden fontos.” (Domitrovich, 1906). Ugyében sz6-
vetségeseket keresve a szerzd az épitészekhez fordult. Egyéltaldn nem véletlen,
hogy az iskolaorvos irsat elészor az Epité Ipar cimti folyéirat kozolte.!3

1912-ben ugyanez az organum foglalkozott falusi iskoldk épitésével, meg-
fogalmazva az azokkal szemben tdmasztott kovetelményeket is. A tanulmany
szerzGje, Rerrich Béla épitész fontos feltételként emlitette, hogy az iskola terve-
zésénél vegyék figyelembe annak kornyezetét. Rerrich épiileteit egy korabeli
orszagos napilap ugy kommentalta, hogy: ,[...] ezek az iskoldk valoban kedves,
meleg fészkei a falusi aprosdgoknak.” (Idézi: Jdki, 1989. 17. o.)

I. OsszeczEs

Attekintettiik a szdzadfordulé iskola-egészségligyének hazai fejlsdését, melynek
nyoman megval6sultak a kor pedagdgiai szakemberei, iskolaorvosai és épitészei
altal ahitott higiénikus iskolai terek. A gyermek mint tanulé egészségének felér-
tékelddése és fokuszba keriilése egybecsengett a XX. szdzad elején kibontakoz6
reformpedagoégia iranyzatok gyermekkozpontt szemléletével is.

Amint azt Németh Andrds is hangstlyozta: ,[... ] a modernizdciés folyamatok
eredményeként a XIX. szdzad mdsodik felében az eurdpai iskolaiigy fejlédésének egy 1ij
szakasza vette kezdetét. [...] A szdzad végére Eurdpa-szerte létrejottek a nyilvdnos,
kotelezd, 1ij szakmai szinten kialakitott, és dltaldnos szinten megfogalmazott feladatokat
ellato, dllami jévdhagydsok és elvdrdsok szerint miikodé nemzeti kozoktatdsi rendszerek,
amelyek a szdzad végére a kontinens legtobb orszdgdban magukba fogadtdk a gyermek-
népesség nagy részét. A népoktatds dllami jovihagydsa, tdmogatdsa, finanszirozdsa —
amely a XX. szdzadra a nemzetdllami fejlédés vildgszerte intézményesiilé kozmilvels-
dési modelljének egyik fontos elemévé vilik majd — el6szor Kozép-Eurdpdban jott létre.”
(Németh, 2012. 49. o.)

A mottoként vélasztott — Gonczy Pdl altal 1888-ban megfogalmazott — fel-
ismeréssel teljesen egyetértve allithatjuk, hogy e tag értelemben vett higiéniai
elvardsok a Barczy-féle iskolaépitési akcid sordn — 1909 és 1911 kozott — megva-
16sult 36 budapesti iskolapalotdban és a Rerrich Béla tervezte falusi iskoldkban

13 Domitrovich idézett munkaja elészor a folyéiratban jelent meg. Epits Ipar. 1906. 1L 11.
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mar kétség nélkiil teljestiltek.

E korszak budapesti iskolaépiileteit a szerz6 — maig kiadatlan — disszertéci-
6jaban (Sanda, 2009) mdr részletesen elemezte. Az ott feltart osszefliggések; a
korszer(i pedagogiai kornyezetnek egyrészt az oktato-nevelé munkdra, masrészt
a gyermek testi-lelki egészségre gyakorolt pozitiv hatdsanak elemz6 bemutatdsa
azonban mér egy Gjabb tanulmany témaja lesz.
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Appearance of lifereform elements
between 1920 and 1930 in journal
called "Magyar Lanyok" (Hungarian
Girls)*

BeEATA BALOG

ELTE PPK Neveléstdomanyi Doktori Iskola

In the research the author examined life-reform elements in the
journal, Magyar Lanyok, which was for the purpose of preparing
young girls for life. Most of this reserch was carried out in the
National Pedagogic Library and Museum in Budapest to analyzing
the documents, the journal volumes. This magazine existed for
young adolescent girls to preparing for life, and gave advices in
direct and readable form to ladies who will get married, including
the household, decency, heart issues, body care and fashion. The
research focuses on the journal’s life-reform elements content, what
aspects it appears as dressing, personal care, food and home decor.
Are there any foreign links in the journal? Who write most of time
in it and in what topic?

Keywords: life-reform, youth magazine, adolescent girls, preparing
for life, document analysis

INTRODUCTION

The press has been of great importance in our country for centuries used as a
source of scientific work, mainly through its wealth of information. Journals
written for women represent a special category, because since the Enlightenment
in Europe girls” education become more pronounced, so each page editorial
targeted the female gender as a separate readership. At the turn of the 18th and
19th century women’s magazines began to transform in Europe, in the sense that
starting to become more and more accessible for every social stratum, besides,
from politics through fashion to gastronomy the palette of published themes

* A részkutatas az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagégiai és Pszicholdgiai Kardnak Peda-
gogiatorténeti Kutatécsoportjdban megvalésuld, Reformpedagdgia és életreform — recepcids tendencidk,
intézményesiilési folyamatok cimti OTKA-kutatdshoz tartozik. A kutatds legnagyobb része a budapesti
Orszédgos Pedagoégiai Konyvtar és Mtizeum (OPKM) épiiletében zajlott a vizsgalt folydirat-kotetek,
dokumentumok tanulmdanyozéséval, elemzésével.
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were really colorful.! From the late 19th century in our country the number of
magazines for women grew, and now hundreds are available for young girls
and for women.

The Hungarian women’s magazines reflect a number of factors from the
requirements set against Women by society (Kdddr, 2002), and from characteristic
features of the given era. With this in mind, I wish to examine within the
framework of this study, that how appear the very determinative and high-
impact movement, the so-called lifereform movement in a journal, Hungarian
Girls, which existed for young girls who stand on the threshold of adult life.
How appear the features of lifereform movements in the magazine like intends
to return to nature, the emphasizing healthy lifestyles, the focusing on the
individual, wanting to run away from mass standardization and mechanization
in the difficult economic and social period fter the First World War. What does
the newspaper highlight from the lifereform movement for the adolescent girls
after the beginning of the movement.

Andras Németh’s scientific evidence-based findings certify the relevance
of my research questions and method choise: , The unfolding social reform
movements’...big stream want to achieve essential changes in the individuum,
in its mentality, at the cost of radical transformation of its world view, through
reform of human life. In the narrower sense, lifereform related to this type
of social movements. Their common characteristic is, that people wanted to
realize the diserable existential changes which are important of the society.
They wanted to achive this changes by ,back to the nature”, ,natural way of
life”, individual life, meal, residential environment and by reform of health
preservation as well.” Therefore, it is important, that this magazine can reflects
the searching of new individual way, the specialities of lifereform movement
and the reform thoughts of the young girls’ teaching in the 1920s.

ABOUT THE JOURNAL

Hungarian Girls was a very popular journal which was published from 1894
to 1944, in the begining twice in a month (at every month 1% and 15t), than
from 1922 three times in a month (at every month 1%, 10! and 20t). We
can say, that the magazine in its time was a niche in the sense that it was
written specifically for young adolescent girls, which offered useful advices,
practicals for eveyday life to girls in addition to entertaintmant and widening of
general education, either in terms of their own career choices, whether in terms
of appropriate preparation for the future care of their families. Around the
turn of the century, there were other high standard pages for women, such as
Nemzeti Nénevelés (National Women Education) (1880-1919), but it equipped

T About the history of women’s magazines, about international views see more: Kéri Katalin
(1977): N&i lapok a 18-19. szdzad Eur6péjéban. Vildgtorténet. Osz-tél. 74-78. o. http://kerikata.
hu/publikaciok/text/noilap.htm letoltés: 2016-09-08 17:11
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women readers less for weekdays preparation techniques, rather it wanted to
help in girl’s, women’s education with educational, scientific studies, topics.
Several women’s associations, women’s organizations also issued regularly
or intermittently newspapers nationally or regionally (for example Feminist
Association Bulletin between 1906 and 1907), which aprroached largely in
social and political aspects the instructions that appeared in the papers, less
entertainment purposes. The journal called A N& és a Tarsadalom (The Woman
and Society) (1907-1913) worked with the similar porpuses like Hungarian Girls
(for example preparation for motherhood, belles-lettres inquiry), but it was the
official journal of the feminist women’s movement, so it was not always present
in the "quiet" communications, but the emancipation, women’s suffrage and
interpretation of women’s roles in various fields were pronounced.?

The Hungarian Girls was a very long-lived magazine, which offered articles
for fifty years to the readership. This magazine existed for the genteel middle-
class young adolescent girls and gives advices in a direct, readable form for ladies
who were before getting married. In what topcs? For example, householding,
decency, love affairs, bodycare, issues of fashion and prepare for life. The editor
of the journal in the era mentioned before was Anna Tutsek. She was writer and
editor who had an independent career in the first half of 20t century. In the
first place she was popular in the circle of the conservative middle-class public.

The Hungarian Girls’ permanent columns were Novels, short stories, dramas,
sentimental novels told in sequels with moving, sometimes funny soulimproved
stories; Poems; Educational publications, art, literature, history and housholding
within practical advice for ladies who were before getting married, gardening,
recipes and kitchen-advice, fashion and beautycare, ideas for needlework, light
scientific educational publications, picture-puzzle, commercials, ads, post of
editor and another permanent column was Pictures as notes of picture, source
marking.

The number of the editoral messages among the columns of this magazine
were especially high, in 1924 it was 60 percent of the writing (see: Pintér/Torok,
2000. 2. tablazat). We can state that the young ladies kept in close touch with
the editor who answered everyone in personal. The journal put values in the
centre such as honesty, diligence, love of the country, nature and love of God.
These were appeared and built-in in the stories, novels, tales, poems, educational
publications as well.

2 About The Women and Society in details, see: Kereszty Orsolya (2011): "A N& és a Tarsada-
lom" a n6k mtivel6déséért (1907.1913). Magyar Tudomdnyos Intézet, Budapest link: http://www.

keresztyorsolya.com/sites/default/files/no_es_a_tars_keresztyorsolya.pdflast downlo-
ad: 2016-12-20 10:49
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RESEARCH QUESTIONS, METHODOLOGY

My research focuses that how practical advice, fashion and beautycare, light
scientific educational publications reflect back the elements of lifereform, the
effort to practical common sense in the column of Educational publications, art,
literature, history and household of this magazine between 1920 and 1930. Are
there any foreign references in the journal? All I implemented the method of
document analysis in the Natonal Educational Library and Museum in Budapest,
where many researchers had or has the opportunity to carry out scientific work
on a variety of topics from its half million document files.?

The highlighted interval can be important, because the direct impact of post-
First World War welcome back to us through the pages of the journal. We can get
to know, that within the relevant column, how it is reflected in the terrible events,
besides, how appear the tensions easing, recovery from the war by "a new way"
searching. In other words, we can learn, how the typical lifereform elements of
the post-First World War appear in the newspaper, as it is important to consider
the fact, that we can read in Andrdas Németh’s study: “From the twenties
onwards the social and human-forming fervor of the previous period were
replaced by the synthesis, storage, the unchanging, absolute searching efforts.
In parallel, it will also change the role of folk culture...The investigation is
increasingly the subject of researching the national characteristics, the Hungarian
spirituality.” (Németh, 2013. p. 49.).

With document analysis we have the opportunity to collect data, quantitative
and qualitative examine of explicit content and draw conclusions (Szabolcs,
2004). Taking into account respect Maria Nddasi’s (2011) criteria for grouping
documents, the examined journals can be classified as an official document,
addressed to the "different general public." Within we can talk about an original
and written document, because in that case research was conducted in concrete
journal, which was both, the form and content of the original state it can be
found and read.

Reading the test, there are eight major themes which I found important of
research, focusing on researches questions which appeared in the magazine in
the examined period:

Dining reform

Clothes to wear

Move

The culture of home
Gardening, plant growing
The community person

G W

3 About the National Educational Library and Museum'’s history see more: Droppanné Debreczeni
Eva (2003): Az Orszdgos Pedagégiai Konyotdr and Miizeum torténete 1. 1877-1933. OPKM, Budapest.;
Droppénné Debreczeni Eva (2010): Az Orszdgos Pedagégiai Konyotdr and Miizeum torténete 2. 1958
1990. OFI-OPKM, Budapest.
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7. Society and family

Reading about all of them, we may find that the effect of the First World War was
quite perceptible even after the passing 5-10 years. In every case they emphasize
the impoverishment, the need of the saving. I would like to specify the eight
main themes I have highlighted this connection:

TOPICS IN THE JOURNAL

Dining reform

In all issues recipes were told in a part of the journal named Katéka a konyhdban
(Little Kate in the kitchen) by the editor, Anna Tutsek, for young readers through
a story of a girl called little Kate who is taught the exploration and learning of
culinary mysteries by her grandmother. This is a remarkably useful part of this
column, becasue these many recipes are written by the editor for young girls in
a simple, understandable way, what we can cook today as well. For example, in
an issue plublished in 15. 01. 1920., little Kate lists various festive foods recipes
(Christmas, New Year’s Eve) for her friends (Tutsek, 1920. p. 22-23).

She emphasizes in many times that cooking the cheap dishes is the best
under the circumstances. For example: “...In our days only the millionaires can
cook manifold. For us, we have to be satisfied to eat only soup, boiled meat
and pasta.” (Tutsek, 1921. p. 357-358). That was why little Kate published such
recipes which we can make in “better times” (steak with wine, steak loaded
with carrot, light pasta chocholate). Inspired by this readership lived in hope of
achieving a "better times" concerned.

In the early 20th century unfolding lifereform movement’s base is everyday
life more pleasant, healthy, naturally manifestation, which is an integral part
of the vegetarian eating, organic farming and reform cuisine (Németh/Pirka, ed.
2013). The base of the reform cuisine is that we are to eat diversely, don’t stay
at only a few dishes, we should get to know more and more meal. The editor
makes an effort to offer many cheap food to the reader as far as possible. On the
other hand, the way of cooking and the ingredients marked the reform cuisine
(for example preference of grains, vegetables, fruits, seeds, spices and herbs
which are native to our climate — Szente-Kalmam, s. a.) don’t appear in the
recipes, but the tradional, regular procedures do in the gastronomy, such as
using dairy products, which are not beneficial for the human body according
to the reform cuisine because of the accumulation of toxins present in the
large-scale livestock farming (Szente-Kdlmdn, s. a.).

Clothes to wear

According to lifereform, the best, the most naturally solution in the clothes to
wear the natural clothes wearing, which does not restrict the movement, like
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waving, comfortable, sporty clothes and shoes. Preferring long skirt can include
here, which ensures easy movement and also underlines the moral protection. In
the analyzed period, the first half of the twentieth century, the long skirt was the
distinguished mark of being big-girl. Around twelve the skirt started to grow,
by eighteen it reached the ground, and with it there were different obligations
and rights, for example welcome of admirers, going to theater at the evening, on
Saturdays organization of dance-lessons instead of Sunday afternoons, dusting,
mixing cake. “It was long time ago” - says R6zsi Benedek in 1926 - “but lately
one can not state that who is little girl, who is big girl, because everbody wears
short skirt and short hair, everybody wants to be young!” (Benedek, 1926. p.
426-427.). The reason is that the big girl needs to work a lot next to her mother,
for her father misfortunes born of the war. During the First World War, a lot
of women were forced to load the breadwinner role and provide heartland for
the front-line-fighting men, for instance like semi-skilled worker, nurse, teacher,
banker. Which in turn contributed to a slow transformation of a traditional, "be
at home next to the stove and bringing up children" women’s role.* Ignore the
corset is highlighted reform idea as restricting the freedom of movement. In
addition, the fur to carry a critical judgment and in this context, emphasizing
the importance of animal protection also appears in the journal (Sz. n. 1920, p.
10-11).

The topic of fashion also implies saving and living in grand style is con-
demned in an ironic way. ,Each season had its clothes” budget even in modest
families of the middle class, but there was changed this habit. Expenses paid to
shoemakers, dressmakers, milliners, glove makers, did not follow fashion but
the unavoidable needs, if it was possible at all. .. Men are not really crazy for
fashion but for women causes pain this self-denial; they have to fight a battle
with themselves.” (Sz. n., 1920. p. 126-127). The journal condemns boasting,
and draws attention to the fact, that saving money on fashion with every person,
every family affected our country, not only a narrow social layer. This collective
consciousness could help to get through the difficult period.

The topic of fashion covers other interesting themes in a historical context,
for example about hairpiece or wig: during the reign of King Louis XIV. the
so-called alonge wig become fashionable. The King hired 48 wigmakers who
earned larger salaries than the officers of his court (Sz. n., 1920. p. 43-44).
Perfumes: the article quotes the research of a French physician: those women
who prefer strong scents (e.g. Patchoulli) are heartless and childish whereas
those who prefer unobtrusive, fine scents (e.g. violet fragrance, cologne water)
have many good qualities. The author state that based on a French medical
research, which has studied the relationship between the female character and

4In the "First World War and women" theme see more: Higgonet, Margaret (1987): Behind the
lines. Gender and the two world wars (Women's studies). Yale University Press.; Pukanszky Béla (2013):
Bevezetés a nénevelés torténetébe. Mentor(h)alé 2.0 program. TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 projekt,
Szeged.
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the perfume using. The preferred scents of some known historical persons are
also mentioned: Nero liked rose, Louis XIV. preferred orange. Napoleon used
a whole bottle of perfume every day according to the author (Sz. n., 1920. p.
60-61).

This theme reflects the simplicity, naturalness expectations, which fits on the
one hand a small-middle class life, to follow fashion, and on the other hand
interprets the phenomena within the framework of the reform efforts.

Move

The physical, mental and spiritual unity of existence, maintaining homeostasis is
important in lifereforms, manifestationing in the body care, exercise, fascination
for martial arts (Németh and Pirka, ed. 2013.). The column editor, Dr. Gabriella
Katai, answered the incoming letter in certain issues and published it with the
following purposes: “Been disabled body can not live healthy mind, a lot of
work is what life requires wants a healthy body. The Hungarian Girls would
like to see that all the little Hungarian girl become strong, healthy and beautiful
Hungarian woman. It will give you instructions as to how care the body, which
is abode of the soul, which is God’s most beautiful works and serious, busy
human’s working tool. The lazy man deserves to be nasty” (Kdtai, 1926. p.
253-254). We can see, that in these words the harmony of body’s and soul’s
culture appears, establishing a naturalistic, freikdrperkultur reform movements
ambitions, which “stressed the educational effects and beauty of natural move”
(Németh, 2013. 27.), and which is closely in line with the reform efforts of natural
clothing. This column stresses cosmetics, hair care with natural materials (soapy
water, nut oil, lanolincream, rejection of hair dye), bath, preservation of the
health of body (for example what to do against twisted spine) and the physical
training. This reflects the extent of the lifereform movement, in terms of smoking
and alcohol ignored abstinent lifestyle, natural body caring, which establishing
a healthy lifestyle.

Although women’s participation in the Olympics has been possible since
1900, around 1920 women’s intensive sports was a big news and extravagance. In
1930s it is already natural and everbody keeps it necessary. But they emphasized
that “with the taking down of the sports clothes the girl should be taking down
the freedom with what she wants to emancipate with the man, and should be
kind, gentle again, with good book and fancywork in her hands” (Sz. n ., 1930. p.
566). Equality, emancipation of women was therefore slow progress in different
areas of life.

The culture of home

The interior design features regarding lifereform speciality on the basis of the
read articles. Characteristics of lifereform movement are reflected in articles
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dealing with furniture by emphasizing good style, unaffectedness, moderation.
One of the regular authoresses of the journal, Rézsi Benedek depicts a contem-
porary girl’s room. She states that before the war furniture could be afforded
but after the war even the simplest furniture became very expensive. But ,need
has taught us a lot of things and we are surprised to see how practical we are.
What do we need and what can we prepare? - asks the authoress. A bookshelf,
a desk for those who write a lot, a small table for those who do not, but can
place a couple of flowerpots on it, some chairs, armchairs, some pictures on the
wall and flowers everywhere in the flat.” (Benedek, 1923. p. 151-152). We can
say that this is good rhymes to Morris® thoughts, who said that art should be
equally beautiful and useful (Morris, recalls: Németh, 2013. p. 15).

Besides, the journal emphasizes the laying several times, which is simple,
aesthetic and decorated with flowers from the nature, and it contributed to
preparation for family life of middle-class girls. In 1926 came to light a presenta-
tion of the exhibition related to the National Association of Catholic Housewives
which was about art of set table, for example an exhibition introducing related
to laying in 1926. It appears five different kinds of dinner-service of ceremonies:
wedding, 25th wedding anniversary (silver wedding), Santa Claus, young girl
welcomes guests and Hungarian dinner. Even if this could not have been carried
out in the same at home, with it they wanted to motivate the girls, that they
have to make an effort to create the nicer, prettier home as far as possible.
“From spring to late autumn forest and field give free the most varied, the most
beautiful decorations of the table. We must try to fight our living standards fall
of, because the point is not just what we eat but how.” (Sz. n., 1923. p. 501-502).
This description clearly reflects economic considerations.

Gardening, plant growing

This is also a preferred topic. It reflects the purpose of returning to nature, the
advantages of country life. Articles give advice how to grow certain plants,
flowers, indoor plants, fruit trees. An author remarks that few plants decorate
the windows in Budapest although, there used to be more. The same author
critisizes artifical flowers: ,This awful thing became fashionable. .. (Szdmadd,
1921. p. 376-378). The reason for this is ponders: “Very few people trying to do
the delight of growing flowers at home.” (Szdmadd, 1921. p. 376-378). Ignoring
the home decorating could be because of the grizzle caused by the war, because
in the fighting of everyday living, immediately after the war, only a few people
were able to reverse the problem of finding life’s little pleasures.

Authors often draw parallels between grooving plants and upbringing, child-
care. An anonymous author who writes about the care of houseplants formulates

5 About the leader of the world-famous Arts and Crafts movement see more: Németh Andrés and
Pirka Veronika (2013, ed.): Az életreform and reformpedagdgia — recepcids and intézményesiilési folyamatok
a 20. szdzad els6 felében.Gondolat Kiad6, Budapest
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that “plants are like children. Each one beautiful, sweet, but resourceful is the
one, who receive suitable mindful care, lovingly grow up, or to be tempered
by the nature.” (Kardos, 1921. p. 142-143). So, care, attention, affection ask for
the plant as well. The artificial flowers criticizing Jdnos Szdmad6 also provides
that “Flowers are like children. .. Those who have a holistic view of children’s
lives and watch the development of children’s fragile soul can love them with all
their hearts.” (Szdmadd, 1921. p. 376-378). In the case of “child-plant” metaphor
the emphasis are on care and maintenance. The increase depends on the person
who performs the care, and it is important that the conditions for growth are
available. This can be an important reference, symbol for girls who read this
magazine, on one hand regarding school education, on the other hand for the
prospective mothers, who for through the treatment of plants show the defining
essence of education as a guide. It seems to be the topic that gives evidence of
lifereform attitudes in everyday life more than anything.

The community person

Natural behaviour is emphasized: ,It is of no importance to know greetings, in-
troducing each other and all the formal rules of social life, but natural behaviour,
good impression, the adequate communication in each situation are important
instead. One must be aware of the fact that even the nicest appearance cannot
be make up for the inner values.” (Benedek, 1922. 489-490.). It is not proper to
be curious; curious people are inconsiderate and unreliable. , Curiosity can be
converted into a thirst for knowledge. If somebody wants to know what his
neighbours are talking about, it would be better to inquire about good recipes
or how irregular French verbs can be most easily acquired (M., 1922. p. 78-79).

Behave properly is very important for a young girl: “I would like to resemble
the young girl to the rose, which opens under the free sky of God wild and in
its natural simplicity, or sparkles in well-kept gardens, parks. The park roses
cultivate in art and culture. The right behaviour is worth more than the wealth...
with which one can open doors and hearts easily” (Sz. Solymos, 1927. p. 78).
From 1927 a column started called Right behaviour, in which they interpreted
the right behaviour for girls in different places and occasions (at home, in tram,
in theater, in company, etc.) because, as Sz. Solymos Bea also highlighted, the
parental home and the school’s shaping force are dominate in children’s life,
socialization.

We can see, that the teenage girls” proper behavior wishes to contemporary
norms following, adapting to the expected values of the majority society, not
accepted, criticizing the girls behaviors, which different from this rule system.
This is more socialization and education issue and more refers to the social
communication in this era, than refers to reform ideas of free and natural
manifestations.
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Society and family

Because of the war, the deterioration of living standards, the impoverishment
of the middle class occurred, with the result that the girls had to start work
even after getting married. Many skilled workers, many educated women were
seeking opportunities for earning bread. A new topic appears here: the educated
woman. Besides domestic work intellectual activities are emphasized, and also
the "Hungarian spirituality”" exhortation: ,Dear Hungarian girls, would-be
mothers, please help build a happier country on the ruins of Hungary. Create
in yourself the self- confident Hungarian girl!” (Papp, 1921. p. 245-246). Women
who have hard circumstances to live need lots of virtues and logical thinking, as
well. (Benedek, 1926, p. 373-374.).°

Articles on girls’ vocational guidance are often published in the journal. In
1925 a new column was started titled ,School life” referring to the progression of
students and counselling girls to choose a profession. Articles refer to Germany
where such activity is already in progress that lectures are held at schools to
present certain professions and give personal advice as well. This methodology
is also would like to achieved by the authors in Budapest, and there will be an
example in a few years for that: From 1928 lecture series will start in relation
to career choise and detailed description of the various useful professions by
former schoolmates’ alliance of Veres Pdlné Grammar School for Girls. Also,
they refer to the German sample, when they inspire the Hungarian girls for
collective language-learning, with the so-colled Kranzchen girl-life institutions.
Here, the same aged girls gather in every week and learn, play, read, do social
work (for example they sew dresses for poor people), for this they collect money
in such a way that everyone pays punishment when someone says only one
word in her motherlanguage during foreign language learning.

The journal encourages the girls to the importance of education, to acquire
adequate knowledge, the importance of reading as well: “Although the book
is more expensive today, but it is still the cheapest entertainment and the only
affordable gifts... the mind and body equally and without problems receive the
necessary food.” (Sz. n., 1923. p. 136-138).

Encourage them on the importance of education and training in the field
of child-rearing as well. The 20th century was considered the century of the
child’s, in which the legislature, the technique, the art and science were serving
to the developed new generation. But the war with undiminished ambition

6This reflects the finding that starting from the 1920s onwards a new approach appeared within
lifereform movements, that “topics related to the lifereform of individual lifestyle went to the folksy
rhetoric plane” (Németh and Pirka, ed., 2013) can be discovered. So the focusing on the national
characteristics appears stronger in the movement’s academic eloquence from this period, which
backed by the Red Cross Youth’s statement about —inter alia- “the fight against separating nations
hate” through more issues, or the Theatre box, which appeared from 1921. XXVIL. year 19.issue, and
“improves and strengthens the Hungarian national sentiment” (Tutsek, 1921. 357-358.) by viewing
the Hungarian actors performances in community.
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vetoed this: “The adults are not the only who feel every hard burden of the
current heavy times,but also the children... So many years they lived in the sad
atmosphere of constant fear for the father... The mother couldn’t play happily
with them, and they just see crying, fear around... The afflictions didn’t even
end by the end of the war. The Mother Fear hasn’t been chased out from hearts.”
(Sz. n., 1926. p. 472-474).

Therefore, to mitigate this, they have been set up playgrounds by Red Cross
leaders and supervisor "for playing Aunt" such as in Brussel, where professionals
(teachers, social workers) organized game afternoons between 4 and 7 pm a day,
in 12 places in Budapest, for 4-15 years old children. The children play, get used
to order and discipline. “The game afternoons are great witnesses to power of
love and enthusiasm” (Sz. n., 1926. p. 472—474). The Red Cross has launched a
course for the training of referees, where the enthusiastic participants can learn
first aid, pedagogy, psychology, hygenics, children’s songs, games among others,
then, they closed at the end of the course with an exam.

The ambition of child’s environment to fundamentally transform, a child-
centered attitude and emphasizing of proper qualification of person, who deal
with chldren are highlighted in this theme, as lifereform speciality. Besides that,
the “rescue motif”” also appears, sense that the children who grew up in broken
families by the war also have enough time, place and possibility for free games,
for practice different type of games, if their single mother has not enough time
to play her children in addition to work. The trends of reformpedagogy, which
bild on the child-centered school concept which is determinative today as well,
came up with the lifereform movements (Németh and Pirka, ed., 2013).

I. SuMMARY

In the lifereform movement which unfolding in the period between 1890 and
1914, people wanted to escape from crisis events which accompanying mod-
ernization, the industry, the rapid development of technology, the urbanization
progress, and going from the negative effects to “individual is not focused”,
crowd phenomenas, attitudes. Escape to a lifeclosed nature, inwhich prevail
the reform of individual life, healthy eating, the living environment and health
preservation as well (Németh, 2011; Németh, Pukdnszky és Pirka, szerk. 2014).
It seems that the ,back to nature” slogan of the lifereform movement is the
consequence of the wounds of the war. As Ehrenhard Skiera stated: , People
seek recovery to the wounds caused by civilization.” (Skiera, idézi: Madardsz,
2007). The effects of First World War can be detected both in the content and

"The rescue-motif of lifereform see more: Pirka Veronika (2013): Az életreform megmentés-
motivuma, a korszak higiéniai diskurzusa és a gyermektanulmény osszefiiggései a 20. szdzad eleji
magyar pedagoégiai sajtéban. In: Németh Andras és Pirka Veronika (2013, szerk.): Az életreform
és reformpedagdgia — recepcids és intézményesiilési folyamatok a 20. szdzad elsé felében. Gondolat Kiado,
Budapest. 97-116.
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style of the articles. In 1926 an author wrote: “During the last 11 years, the living
standards of this whole fighting mankind, but mainly the defeated countries’
citizens’ became extremely decreased. The beginning of the war the biggest
spares, the disclaiming of those things which were not necessary for living,
became virtues. And then times passed away... Which was virute at beginning,
now it is obligation; the watchword was: to spare. Everybody has to be satisfied
with little, because the enemy’s iron ring surround us” (Benedek, 1926, p. 21-23).

But the second half of the 20s some kind of optimism and fighting attitude
slowly seems to be appeared for defeating of self-pity. “There can be no doubt
that the saving pressure developed a big laziness and indifference in poeple.
But one needs to have strong will, decision and desire for ordering life nicely.
‘The way it was before, can be not’, say with a bit resignation. .. in order to be a
bit better it should not bother. However, it must be fight against the resignation
with utmost vigor. However hard the life is, one has to try to balance with
something, because the more one fights, works, the more one needs some
beauty, rest and happiness. As soon as the economic climate improves slightly,
it is important to girls” generation, who grew up during the war or misery in
subsequent years, to want beauty and better, to desire the nicer home, creating a
higher standard of living, not only the wanting of the new clothes, more shoes,
nicer hats (Benedek, 1926. p. 21-23). The good soups, starter-foods and roasts
appeared more and more in the recipes, mainly in the 29-30s and it refers to
that they start to escape from the hardness of the war.

They emphasize that the only advantage of the war is that: “Year by year,
more and more foreign people visit our country... Mainly from United States
to Budapest because they are interested in our country where there are a lot of
excellent musicians, great plays, nice pictures, interesting and colorful fancywork
" (Benedek, 1928. p. 444-445). It may be added to the positive side also, that before
the war women were , powerless puppets” but they became responsible, working
citizens Kérczy, 2015). This process, however, took place as the consequence of
the historical circumstances and was not a natural development.

An intention to ,escape from urban areas and life” to natural way of life can
be observed. Nevertheless, it does not mean the acceptance of a new way of
thinking but it happens under the pressure of social-political life. The intent
is perceptual, that ‘escape from the town’, from currents of city life fashion by
natural ways of living. Changes of way of life such as dressing, girls’education,
connection with nature reflect the effects of social-economic-political situation.
The journal addresses middle-class girls, with slight references to lifereform
movement.

We can say in summary, that the document analysis method provided the
opportunity to analyse an exciting, original, contemporary journal, whichwith
the reasearcher has opportunity to answer the research questions implying
researcher sensitivity. As a continuation of the investigation, examination of
the editorial content of messages can be exciting with contentanalysing in the
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specific period of the journal, in terms of the appearance of lifereform elements.
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A konyvkiadoé egri Liceum

Fizer NATASA

SZTE JGYPK

Mizera Tamds, Nagy Andor és Verdk Attila (2017, szerk.): A konyvki-
ado egri Liceum. Torténet és kiadvdnyjegyzék I-11. 1755-1949. Kossuth
Kiadé, Eszterhdzy Karoly Egyetem, Budapest-Eger.

Két reprezentativ kotetben majd ezer oldalnyi bibliografiai adatot ad kozre az
egri Liceumi Nyomda kiadvanyaibdl 1755, a nyomda alapitdsa és 1852, valamint
1853 és a nyomda allamositasa, 1949 kozott a Kossuth Kiadé és az Eszterhdzy
Kéroly Egyetem gondozasdban megjelent munka. A kiadvany szerkeszt6i az
Esterhazyanum Kutatécsoport tagjai, Mizera Tamds az Eszterhdzy Karoly Egye-
tem Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjanak doktorjeloltje, Nagy Andor az EKE
Torténettudoményi Doktori Iskoldjanak doktorjeloltje, valamint témavezet&jiik
Verdk Attila egyetemi docens, az EKE Kulturélis Orokség és Miivel6déstorténet
Tanszékének vezetSje. A kotetek korszakhatdra természetesen szintén nem
véletlen: 1853-ban egy tGj nyomdagép érkezésével bekoszontott Eger varosdban a
nyomda nagyipari korszaka. A kiadvany Bitskey Istvan irodalom- és m{ivel6dés-
torténész, akadémikus és Loffler Erzsébet, az egri Erseki Vagyonkezels Kozpont
Konyvtar, Levéltar és Mtzeum igazgatdja lektordlasa mellett 1atott napvilagot.

Monok Istvan irodalom- és mtivel6déstorténész, egyetemi tanar a kotet El6-
szavaban ramutat, hogy a torokok hatalomvesztése a 17. szazadban 1j korszakot
nyitott torténelmiinkben, és masok mellett a katolikus egyhdz is nagy lehet&sé-
get latott megkopott ereje helyreallitidsara. Ehhez a folyamathoz iskoldk, minél
magasabb szintfi iskoldk kellettek. A kanonokok, plispokok komoly konyvta-
rakat gyfijtottek, az egri piispokok sora dolgozott azon, hogy Eger az 1780-as
évekre készen allt egy egyetemi rangt intézmény befogadasara. A vagy nem
valésult meg, de a plispokség és a koré épitett intézményrendszer folyamatosan
szolgalta az orszag felemelkedésének tigyét. Ennek egyik alappillére volt a piis-
poki majd érseki nyomda, amely az egri Féegyhdazmegyei Konyvtarban talalhaté
1755-1949 kozott megjelent nyomdatermékeinek feltérképezésére, konyvészeti
adatainak rogzitésére eddig senki sem véllalkozott. A kotet tehat hidnypotls
jellegénél fogva nagy jelent6ségti és széleskorti érdeklédésre tarthat szamot.

Az El6sz6t Verdk Attila bevezet6 tanulmanya koveti, amelyben a szerzd az
egri egyhdzi nyomdaszat kétszaz évét (1755-1949) tekinti at. Verék ramutat a
forrdsok elérésének nehézségeire, és arra a tényre, hogy habar a nyomda 18.
szazadi torténetének vazlatos feldolgozdsa méar 1993-ban, Ivanyi Sandor a F6-
egyhdzmegyei Konyvtar 1953 és 1983 kozott tevékenykedd f6konyvtarosa révén
megtortént, a nyomda 19. és a 20. szadzad els6 felére vonatkozé tevékenységének
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feldolgozdasara eddig nem kertilt sor, azaz Magyarorszdg harmadik érsekségének
nyomdadszattorténete mindeziddig feldolgozatlan maradt.

Az 1755-t61 1766-ig magankézben 1év6, majd az egyhazmegye tulajdonaba
keriil6 nyomda feladatkére igen sokrétii volt. Az egyhdzmegyei és f6ispani ad-
minisztracid, a papnevelés, a tanarok irodalmi és tudomanyos munkéssaganak
terjesztése és az oktatds tankonyvigénye mellett a helyi lakossag nyomdatermé-
kekkel val6 kiszolgélésa is a feladata volt. Az elkésziilt nyomtatvanyok pontos
szamat a szerzd szerint vélhetSen sosem fogjuk pontosan megtudni, hiszen az
aprényomtatvanyok jelent8s része ma madr felkutathatatlan, valamint a magyar-
orszagi és kiilfoldi régi konyves dlloméanyok folyamatosan zajlé feldolgozésa
soran még szép szdmmal kertilhetnek el6 a jovOben is egri nyomtatvanyok.
Ver6k Attila izgalmas tanulmanyat néhdny érdekes irat kiemelésével, idézésével
fejezi be.

Nagy Andor a kényvkiadé egri Liceum tevékenységét a statisztikai adatok
tikrében vizsgdlja meg kiilonos tekintettel a kiadvanyok szdmadra és nyelvére
vonatkozoéan. A kinyert adatok szerint a piispokség (1755-1799) éveiben jelent&s
szamban jelennek meg helyi és kiilfoldi szerzdk is a kiadvanyok korében. A
19. szédzad els6 felében nagyobb szamban a véros és a papi kozosségi élet min-
dennapjai szdmara fontos adalékokat ny1ijté6 nyomtatvanyok ldtnak napvilagot.
E szazad kozepén sztinnek meg a teoldgiai tanulmanyaikat befejezett didkok
tézisflizeteinek kiaddsai, amelyek a nyomda addigi mtikodésének legnagyobb
szamu kiadvéanyait jelentették. A szdzad masodik felében jelentds szamban
egyhazi beszédek, névnapi koszontések és halotti bucstiztatok szerepelnek a
nyomtatvanyok kozott. A 19. szazad végére a kiilfoldi szerz6k jelenléte teljesen
megsz{inik. A 20. szdzad elején megfigyelhet6 a természettudomanyi téméajti
miivek eléretorése, és egyre nagyobb szdmban jelennek meg hely- és mtivészet-
torténeti kiadvanyok, a varos mindennapi életéhez kapcsol6dé statisztikdk és a

Mizera Tamads , Athéné szerény gyermekei.” Tanitok emlékezete az egri
Erseki Liceumi Nyomda kiadvanyainak tiikrében, a kézisajté (1755-1852) id6-
szakdban cimmel megjelent munkéja az els6 kotet harmadik, s egyben zaré
tanulmanya a kiadvanyjegyzék el6tt. A szerzd figyelmét a vizsgalt idészak-
ban napvildgot latott tankonyvekre és alkalmi kiadvanyokra fékuszalja. Habar
az L. és II. Ratio Educationis a benniik el6irt tankdonyvek nyomtatdsanak és
terjesztésének privilégiumat a budai Egyetemi Nyomdahoz rendelte, a nem
kozpontilag meghatdrozott tankonyvek esetében azonban nem &llt fenn a mono-
polhelyzet. A szerz6 4ltal vizsgalt id6szakban Egerben népiskola, gimnazium,
papi szemindrium, jogakadémia, tanitoképzd és rajziskola is miikodott, igy a
kiadé6 felé megnyilvanul6 igények meglehet&sen véaltozatosak lehettek. Mizera
Tamdas munkdajdban szdmba veszi a teol6gia és a napi valldsgyakorlat kényve-
it, a torténelmi, politikai és foldrajzi miiveket, a magyarorszagi joganyaggal
kapcsolatos Osszefoglalé munkdkat, a klasszikus szerz6k magyar forditasa-
it, a nyelvtudoményi-pedagogiai irodalmat, a filozéfia tertiletén irt mtiveket,
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valamint a természet- és orvostudomédnyi munkdakat. A szerzé tanulménya
masodik felében az 1830-as, 40-es években népszerfi, egy kittintetett személy
életmiivét méltato, a didkok &ltal egy pedagogus tiszteletére készitett alkalmi
nyomtatvanyokat elemzi.

A kiadvanyjegyzékhez késziilt titmutaté és a roviditések jegyzéke utan
kronologikus rendben taldljuk meg a fellelt forrdsok pontos konyvészeti adatait
és lel6helyeit. A bevezetd tanulmanyokban el6fordulé személynevek, illetve a
bibliografiai tételek visszakereshet6ségét betlirendes Személynévmutaté segiti.

A szerkeszttk éltal elvégzett munka 6ridsi, és kétségkiviil fehér foltot tiintet
el a hazai miivel6déstorténeti kutatdsokban. Az 6sszegytijtott anyag mennyi-
sége impondld, és minden érdekl6dd kutatdt, olvasot a konyv lapjai kozotti
keresgélésre 0sztonoz, igy tGjabb kutatasi eredményekhez jarulhat hozz4. Nem
is titkolt cél ez. Ahogy Nagy Andor tanulmanya végén fogalmaz: a konyv célja
Gjabb 0sszehasonlitdsokra és tovabbi elemzésekre 6sztondzni a hazai konyv-,
miivel6dés- és irodalomtorténeti kutatdsok irdnt érdekléddket.
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