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tankonyveinkben
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A neveléstorténet stidiumok — csakiigy, mint a pedagégusképzés
egyéb targyai — normativ jellegtiek. A szaktargyi anyagon tul hivatas-
felfogast, értékrendet, kivant viselkedésmodokat kozvetitenek, vagyis
normalizdlnak. Ez a tulajdonsdg természetes médon kapcsolédik
magdanak az oktatdsi rendszernek a normativ funkciéjdhoz, és a
modern neveléstudomany létrejottének és fejlédésének egész folya-
matat végigkiséri. Ebbol kovetkezéen a neveléstorténeti tankonyvek
is els6sorban a normdlis iskolarendszer és pedagdgiai gondolkodés
torténetét irjak le, az ezen kiviil esd jelenségek és személyek — az
abnormalis, abnormalitas kifejezést ebben az értelemben hasznélva —
felbukkandsara csak elvétve taldlhatunk példédkat.

A tanulmany els6 részében a neveléstorténet-iras kialakuldsanak
néhdny jellegzetességét tekintem 4t, majd hdrom példan keresztiil azt
mutatom be, hogy az abnormalités felbukkandsa a tankdnyvekben
minden esetben a normalitds még erésebb hangstlyozaséra szolgalt.

ISKOLARENDSZER ES
NORMALITAS

Z ISKOLARENDSZER kialakula-
Aséval és fejlédésével kapcsolat-
ban a norma kifejezés két érte-
lemben is hasznalhaté. Egyrészt jelen-
ti azt, hogy a nyugati kultiraban az
djkortol fokozatosan, majd az utébbi
két évszazadban nagyobb lendtilettel
folyt az iskolarendszer kiépiilése, és a
gyermeknépesség egyre nagyobb ha-
nyada részestilt formadlis oktatdsban.
A modern oktatasi rendszerek ki-
alakuldsa a nyugati tdrsadalmak utéb-
bi kétszaz éves torténetének egyik leg-

fontosabb eseménye. Az allami sze-
repvallalds 4ltalanos kiterjedésének
eredményeképp az allam arra kotelez-
te gyermekkort dllampolgdrait, hogy
azok lépjenek be az oktatdsi rendszer-
be. Az 4llam szabalyozta az oktatasi
rendszer m{ikodését, torvényeket ho-
zott, megszabta az iskolafokok egy-
madshoz val6 viszonyéat, és megterem-
tette a folyamatos allami ellen6rzés
lehetdségét és intézményeit. Maga is
iskoldkat &llitott fel, és bizonyos fel-
tételek teljesiilése esetén, kozpénzbol
finanszirozta a nem 4allami fenntarta-
su iskoldkat is. A modern iskolarend-
szerek a korabbi iskolarendszerekre
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alapulva jottek létre, de azoktdél mind-
ségileg kiilonboznek, leginkdbb uni-
verzalitasukban (Haldsz, 2001).

A modern iskolarendszerek kiala-
kulasanak kezdeteit a protestantiz-
mus megjelenéséhez lehet kotni. A ko-
zépkorban az iskolaalapitdsok egyéni
dontések és kezdeményezések ered-
ményei voltak, ezért nem beszélhe-
ttink allami oktatdspolitikardl. A hely-
zet a protestdns német fejedelemsé-
gekben véltozott meg. Maga Luther
is tobb prédikdcidjdban és irdsdban
beszélt arrél, hogy a vilagi hatésagok-
nak iskolédkat kell allitani, és kotelezni
kell az alattvalékat, hogy gyermekei-
ket iskoldba jarassak. Ezért a német 4l-
lamokban hamar teret nyert az allami
beavatkozas gondolata. Ugyanakkor
az allami felel6sségvéllalas eszméje
Anglidban csak a 19. szdzad kozepén
mertilt fel (Mitter, 2004).

Az allami beavatkozas els6 kisér-
letei a protestans tertiletekre tehetd-
ek. Ezekben a német fejedelemségek-
ben az uralkoddk szorgalmaztik az
iskolaztatas terjedését, mind uralko-
déi, mind felekezeti mivoltukban. A
17. szdzadban tobb német dllamban
el6irtak az iskolakotelezettséget, és az
allam pénzzel segitette az iskolafenn-
tartokat (Németh,2005).

Ezt a fajta beavatkozast, habdr fon-
tos kezdete az édllami felel6sség gon-
dolatanak, nem szabad tulértékelni,
hiszen példaul az iskolaiigy fejlédése
szempontjabol kiemelked&nek tartott
Nagy Frigyes is csak bizonyos id6sza-
kokban, és Poroszorszag stratégiailag
fontos tertiletein hajtott végre isko-
lafejlesztéseket. (Dietrich és Tenorth,
2003). Mégis, Kelet-Eurépéban a po-
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rosz minta szolgalt az iskolarendsze-
rek megszervezésének alapjdul.

A porosz iskolarendszer fejlesz-
tése a 30 éves hdborut kovetd las-
sa kildbaldssal és az abszolutista
monarchia kialakuldsaval kezd6dott.
A 18. szazadi porosz iskolarefor-
mok egyik legjelentésebb fejlemé-
nye az 1763-as General-Land-Schul-
Reglement, amely a korabbi szabalyo-
zast (1717) ersitve rendeleti titon ir-
ta el6 az iskolakotelezettséget (Green,
2002). A kozépfok atalakitdsa szin-
tén megkezd6dott az egységes okta-
tasiranyitds megszervezésével (Ober-
schulkollegium, 1787) és az érettségi
(Abitur) 1788-as kotelezévé tételével.

A Habsburg Birodalom iskolare-
formjai szorosan kapcsolédtak a felvi-
lagosult abszolutizmus reformtorek-
véseihez. A Mdria Terézia idején meg-
er6s0dd modernizacids elképzelések
képvisel6i a birodalom korszertisité-
sének egyik legfontosabb eszkozét lat-
tak a hasznos allampolgdrok nevelésé-
ben, aminek érdekében egységes alla-
mi oktatdsi rendszer kiépitésére tore-
kedtek. Az osztrdk birodalmon beliil
kiilonleges jogallassal rendelkezé Ma-
gyarorszag oktatasligyének atszerve-
zésére Maria Terézia a jorészt a fenti
elveket kovets, 1777-ben kiadott Ratio
Educationis-szal tett kisérletet.

A magyar iskolarendszer expan-
zidja a kiegyezés utdn vett nagyobb
lendiiletet. Az 1868. évi népoktatasi
torvény a 6-12 éves gyermekek szama-
ra kotelezévé tette a mindennapi isko-
lalatogatast. Az egyhazak iskolaallita-
si monopoliumat megsziintetendd, a
torvény meghatdrozott feltételek telje-
siilése esetén maganszemélyek, szer-
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vezetek, telepiilések szdmara is lehe-
t6vé tette az iskolaallitdst. Intézkedett
a népiskolai intézetekrdl — elemi és
ismétl6 népiskola, felsébb népiskola
és polgari iskola —, valamint a tanité-
képzésrdl. A népoktatas atalakitdsa
mintegy nyolcvan évre meghatarozta
az alapfok iskoldztatas f6bb vondsait
(Kelemen,, 2002). Magyarorszagon a ki-
egyezés el6tt mintegy 1,2 millié gyer-
mek jart iskoldba, az 1910-es évekre ez
a szam meghaladta a 2,5 milliét, ami
a tankotelesek kort lakossagnak ko-
riilbeliil 48, illetve 93%-a volt. (Felkai
és Zibolen, 1993. 72. 0.).

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a
norma az egyik lehetséges értelmezés-
ben az iskolédba jards normajat jelenti.
Ez az értelmezés az iskola statusza-
ra vonatkozik, vagyis azt a jelenséget
magyardzza, hogy a tarsadalmak éle-
tében kordbban jelentéktelen szerepet
jatszo6 iskola az egyik legfontosabb in-
tézménnyé valt.

A masik, ett6l elvalaszthatatlan
értelmezés, a norma fogalmat az is-
kola funkciéjaval hozza kapcsolatba.
Egyes elképzelések az egyén és az al-
lam igy megvéltozott viszonyat latjak
a modern oktatasi rendszerek kialaku-
lasanak egyik okaként.

Ennek az elgondolédsnak a legjelen-
tésebb képvisel&je Michel Foucault, aki
elemzésiben bemutatta, hogy a 18. és
19. szdzad folyamdn az allampolga-
rok feletti dllami ellenérzés minden
tertileten feler6sodott és egyre kifino-
multabb lett. A fegyelmezés nem tj
jelenség, mondja, de 1j formakkal és
4j tartalommal t61t6dik meg, a testet
mar nem tomegként, hanem részle-
teiben kezeli, valamint , megszakitat-

lan, alland6 kényszeritést von maga
utan, mely a tevékenység folyamata-
ira tigyel inkdbb és nem az eredmé-
nyére, s olyan torvényalkotds szerint
gyakorlédik, amely a legszorosabb ha-
l6ba foglalja az id6t, a teret és a moz-
gast. A test miikddésének tiizetes
ellen6rzését lehetévé tevd modszere-
ket, amelyek erdinek &llandé aldve-
tettségét biztositjak, s rakényszeritik
az engedelmesség-hasznossag viszo-
nyéat, »fegyelmezésnek« hivjak.” (Fou-
cault,1990. 188-189. o.).

Az iskola vonatkozdsidban az
egyik legfontosabb véltozas Foucault
szerint az iskolai tér atalakitdsa, az
osztdlyba sorolds volt. ,Lehet6vé tet-
te a hagyomdnyos mddszer maghaladdsdt
(egy tanuld tanul néhdny percig a tandr-
ral, mig a vdrakozok csoportja tétlen és
feliigyelet hijan van). Az egyéni helyeket
kijelolve lehetségessé vdlt minden egyes
tanul ellenbrzése és valamennyiiik egy-
idejii munkdja. Megszervezte a tanuldsi
id6 1ij gazdasdgossdgdt. Az iskola terét
holmi tanulégépként miikodtette, de ez a
gép feliigyelt, hierarchidba rendezett, ju-
talmazott is.(Foucault, 1990. 200. o.).

Ugyanilyen fontos az id6 feloszté-
sa, a tevékenységek elkiilonitése kis
egységekre, szigort id6rendbe ren-
dezve. Ezek az egységek j6l meg-
foghat6 utasitasokkal vannak lefrva.
Szerinte a korabeli iskoldk allapota
sziikségszertivé tette a feltigyelet el-
terjedését. Foucault végkovetkezteté-
se szerint a 18. szdzadban az emberek
élete a norma feltigyelete ala kertilt,
és az iskola ennek egyik intézménye
lett (Felber, 2007).

Az iskola tehat kett6s értelemben
is normalizal: egyrészt normava teszi
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az iskolaldtogatdst, mdsrészt kiemelt
feladata a ,Norma” terjesztése.

NEVELESTORTENET-IRAS ES
NORMALITAS

A neveléstorténet-irds kialakuldsa a ta-
ndri szakma professzionalizaci6jahoz
kotédik. A modern iskolarendszerek
kiépitése Shatatlanul felvetette a peda-
gogusképzés korszertisitését. A pro-
fessziondlis tanarsag kialakuldsa része
annak a folyamatnak, amelynek sordn
a korabbi céhszerti szakmai szerve-
zetekbdl professziondlis szakértelmi-
ségi csoportok alakultak ki. Nyugat-
Eurépéban, f6leg Anglidban a korab-
bi helyi céhekb6l orszdgos korporativ
testiiletek jottek létre, amelyek sike-
resen Orizték testiileti jogositvanyai-
kat. Kozép-Eurépéban, igy Poroszor-
szdgban, és ennek nyomdn Magyar-
orszagon is, a szakértelmiség kialaku-
lasa a felvilagosult abszolutista &lla-
mok gondoskoddsa mellett ment vég-
be. Mig az angolszész teriileteken a
szakmai szervezetek biztositottdk a
mindséget, addig Kozép-Eurépédban
a praktizédlds — és tulajdonképpen a
mindség — alapjava az dllamilag szer-
vezett és/vagy felligyelt egyetemek és
vizsgarendszer valt (Kovdcs M., 2001).

Ezért a porosz egyetemi és kozép-
iskolai reformmal parhuzamosan ke-
riilt sor a szaktandri képesités beveze-
tésére. A képzés egyik fontos tantar-
gyava pedig a neveléstorténet valt.

A 18. szazad kozepétdl jelentek
meg az elsé neveléstorténeti jellegii
miivek, amelyek azonban a rendsze-
rezettségnek még csak alacsony szint-
jét mutattdk. A korai neveléstorténeti

24

probélkozasokat kovetden, 1813-ban
jelent meg Friedrich Heinrich Christian
Schwarz neveléstorténete, amely nem
csupén azért kiemelkedd, mert az el-
s6 rendszerezett neveléstorténetnek
tekinthets, hanem azért is, mert fel-
allitotta azt a rendszert, amely a né-
met neveléstorténetet — és hatdsara a
magyar neveléstorténetet is — hosszt
tdvon meghatdrozta (Németh, 2006).

Daniel Trohler a 19.  szazadi
neveléstorténet-irds négy jellegzetes-
ségét emeli ki: (1) mivel elsésorban a
pedagoégusképzés szamdra irddott, in-
kébb oktato, mint tudoményos jellegfi;
(2) nemzeti, s6t nacionalista; (3) szinte
kizarélag német filozoéfiai iranyultsa-
gl és (4) a lutherdnus protestantiz-
mus felfogasdban gyokerezik (Trohler,
2004). Schwarz a négy tényez6bol hér-
mat megtestesitett: protestdns teold-
gus és filozo6fus volt, valamint a Hei-
delbergi Egyetem Pedagodgia Tanszé-
kének vezetéje.

Tanulmanya kés6bbi részében
Trohler a Schwarz-cal kezd6dé és a
szdzad masodik felére kiforré német
neveléstorténeti kanon alabbi, az el6-
z6hoz képest kibovitett sajatossagait
hangsulyozza (Trohler, 2004. 369. o.):

o az erkolesi nevelés szandékanak el-
s6bbsége a tudomédnyos minséggel
szemben

e a torténelem korszakokra bontasa

e hangsuly a nevelés kiemelked$
alakjain

o férfidominancia

o kedvezés a lutherdnus protestantiz-
musnak és

o 1800-t6l kezdve a német nevelés fel-
s6bbrendtiségének hangstlyozasa

A neveléstorténet igazi attorésére
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— Daniel Trohler (2006) szerint — 1871
utan kertilt sor, az Gjonnan alapitott
német birodalomban, ahol az iskola-
rendszer kiépitése a kordbbi el6zmé-
nyek utdn még nagyobb méretekben
folytatédott. A nemzet egységének
megteremtésére jorészt olyan oktatasi
feladatként tekintettek, amit az isko-
lanak kell megszerveznie és végrehaj-
tania. Az djjaszervez6d6 pedagogus-
képzésben a neveléstorténet hatalmas
jelent6ségre tett szert, amit részben
magéanak a torténettudoméanynak a
korabeli megbecstiltségével szerzett.
A korabeli torténetirds a nemzeti egy-
ség megteremtését szolgdlta, a forra-
sok kivalasztdsatol a h6sok bemutata-
san keresztiil a nemkivdnatos magya-
razatok elhallgatdsaig. A neveléstorté-
net kiemelt szerepét mutatja, hogy az
egyesitést kovetd harom évben négy
tankonyv is megjelent, amelyek ké-
s6bb tobb kiaddst megértek, és néme-
lyiket akar 50 évig is hasznaltak (Troh-
ler,2006). Ezekben a tankonyvekben a
német szellem és a vilag joléte a koz-
ponti motivum.

Trohler hangstlyozza, hogy a fran-
cia neveléstorténet-irasban hasonlé fo-
lyamatok mentek végbe, néhany év-
vel a poroszoktdl elszenvedett vereség
utan. A német hosoket francidk val-
tottak fel, de a francia szerzok &ltal el-
mondott torténet — noha a német pro-
testans ideolégiat egy szekularizalt
torténetirds véltotta fel — ugyanugy
a kozoktatds kiéptilésének, a raciona-
litds és a mordl terjedésének torténete
(Trohler,2004; 2006).

A német neveléstorténet-irds je-
lent6s hatdst gyakorolt a magyar
neveléstorténet-irds kialakuldsara és

fejlédésére (részletesen: Németh, 2008),
amely a 1868-as népiskolai torvény el-
fogaddsa utdn vett nagyobb lendiile-
tet.

Az 1868-as népoktatasi torvény je-
lentés hatast gyakorolt a néptanits-
sdg, mint szakma fejl6désére is, azal-
tal, hogy édllami tanitéképzdket hozott
létre, megemelte a képzés idejét, sza-
bélyozta a képesitések megszerzésé-
nek rendjét. S habdr a tanitésag és a
tanitoképzés szinvonaldra sok panasz
érkezett, maguktdl a tanitésdg szerve-
zeteitdl is, de a térvény nyomdn meg-
indulhatott a képzés anyaganak és ko-
vetelményeinek egységesiilése, és ez-
altal a jobban képzett tanitok szama-
nak az emelkedése. Mig 1868-ban 39
tanito- és taniton6képz6 volt Magyar-
orszagon, addigra ez a szdm 1918-ra
91 intézményre novekedett. Erdekes-
ség ugyanakkor, hogy ez a béviilés
els6sorban a tanitéonéképzék szama-
nak novekedésébdl ered, mig ilyen in-
tézménybdél 1868-ban csupédn 5 volt,
szamuk 1918-ra 40-re novekedett Ké-
kes Szabd, 2003).

A kozépiskolai tanarképzés Ma-
gyarorszadgon az Entwurf 1849-es be-
vezetése utn oltott szervezett format.
A szabadsagharc utan az osztrak tan-
tigyi kormanyzat Magyarorszagra is
kiterjesztette az osztrak gimnaziumok
és redliskolak szabalyzatat. Ennek
egyik pontja igy fogalmaz: ,Altald-
nos miiveltséget — melynek kialakitdsa a
gimndzium célja — csak olyan tandrok koz-
vetithetnek, akik maguk is rendelkeznek
azzal.” (Laddnyi, 2008. 11. 0.). A tandri
képesités kotelezévé tétele a szakmai
professzionalizacié német teriileteken
mar kialakult modelljét honositotta
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meg Magyarorszagon is. Lényegében
az Entwurf 4ltal bevezetett szabdlyo-
zast vitte tovdbb az 1883-as kozépis-
kolai torvény is.

A 19. szdzad mdésodik felében
formélédoban voltak tehat pedagé-
gusok kiilénb6z6 csoportjainak szak-
mai kozosségei. Ezeknek a csoport-
nak a kozosségtudatat nem kis rész-
ben azok a torténetek formalhattdk,
amelyeket a neveléstorténet tantargy
keretében megismerhettek. Feltételez-
hetjiik, hogy a neveléstorténeti tan-
konyvek felfogasa a normalitds erésen
befolyésolhatta ezeknek a szakmai ko-
z0sségeknek az elképzeléseit.

A normalitas felbukkandsa tehat
természetes jelenség a neveléstorténe-
ti tankdnyvekben. Az abnormalités
azonban éaltaldban nem jelenik meg,
csupdn érzékelhet6, hogy az a tan-
koényvben bemutatott pozitiv példak
ellentéte.

A tovabbiakban harom olyan pél-
dat mutatok, amikor az abnormalités
megjelenik a tankonyvekben. Az el-
s6 példa a dualizmus-kori tankony-
vekbdl szdrmazik, amelyek viszony-
lag jelentds terjedelemben ismertették
a sériilt vagy 4rva gyermekek szdma-
ra létrehozott iskoldk torténetét. A
masodik esetben a gyermekmunka je-
lenik meg a kommunista tankonyvek-
ben. A harmadik példa azt mutatja
meg, hogy a normalitds és az abnor-
malitds értelmezései hogyan kevered-
nek Findczy Ernd Neveléstorténetében.
Mindhdrom példaval azt igyekszem
bizonyitani, hogy az abnormadlis intéz-
mények vagy gyermekek bemutatasa
a normalitds er6teljesebb hangstlyo-
zasat szolgélta.
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,,AZ EMBERSZERETET
GYAKORLASANAK EGYEB
JOTEKONY INTEZETEI”

A dualizmus-kori neveléstorténet
konyvek egyik sajatossaga a jelenkor
részletes ismertetése. A jelenkor és
a torténelem Osszefolydsa kézzelfog-
hat6, amikor a neveléstorténet kony-
vekben a szerz6k hosszasan ismertetik
koruk népoktatési rendszerét, vagy az
egyes tantdrgyak tanitasdhoz hasznal-
hat6 tankonyveket. Ennek a prakti-
kus, tananyag-szervezési okokon ttil
az is mozgatérugoja lehetett, hogy a
frissen atalakulé magyar népoktatdsi
rendszernek kivantak legitimdciét ad-
ni azzal, hogy ismertetését a nevelés
korabbi torténetével egy szintre, s6t
egy terjedelemre hoztak (Nébik, 2006).
A modern magyar iskolarendszer ki-
épiilése egybeesik a specidlis igényii
gyermekek szdmadra létrehozott isko-
lak kialakuldsaval. Ezeknek az isko-
laknak a torténete szintén megjelenik
a kortars iskolarendszer bemutatasa-
kor.

e

Kiss Aron a vakok intézetérdl, a
siketnémak intézetér6l, a menhazak-
rol és a szeretethazakrol ir bévebben,
de ezekkel azonos tartalmi egység-
ben emliti az arvahazakat, bolcs6dé-
ket és kisded6vokat is (Kiss, 1872. 201-
206. 0.). Részletesen beszamol példa-
ul a vakok intézetének megalapitdsa-
rol: ,, A testi és lelki fogyatkozdsok dltal
eldidézett emberi nyomor megsziintetésé-
re, Magyarorszdgon egész a jelen szdza-
dig nem tortént semmi intézkedés.” (Kiss,
1872. 201-202. o0.). Leirja, hogy az ada-
kozé magyar f6urak és Pryker érsek,
valamint az tigyet ,nemes lelkének egész
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hevével” felkarol6 Jozsef nador tamo-
gatdsaval 1825-ben jott létre a vakok
intézete, Beitl Rafael vezetésével.

Erdédi Jdnos is hasonldkat vesz
szdmba. O ir a szeretethazakrol, a
Maria-intézetr6l, tanit6i darvahazakrol,
a ,hiilyék” és siketnémak intézetérél
(Erdédi, 1900. 165-171. o.). Ez utébbi-
16l Kiss Aronhoz hasonlé hangvétel-
ben fogalmaz: , A szerencsétlen hiilyék-
kel 1875-ig senki sem gondolt.”, illetve:
A szerencsétlen siketnémdk nyomordnak
enyhitésére, ezeknek a tdrsadalom javdra
valé megmentésére 1884-ig nem tortént
semmi.” (Erdddi, 1900. 171. o.).

A szerz6k szoveghasznalatdban
megjelend egylittérzés a ,szerencsét-
len” sorst gyermekekkel mds szerzék-
nél mar a fejezetek cimében is meg-
jelenik. Lubrich Agost (Lubrich, 1876)
Az emberszeretet gyakorldsdnak jotékony
intézetei és ezek terjesztGi hazdnkban” ci-
met adta annak a fejezetnek, amely-
ben a kisdedévodékkal, az 4rvahazak-
kal, a szeretethdzakkal, a vakok és a
siketnémaék intézetével foglalkozik.

Molndr Ldszlé (Molndr, 1884) pedig
szinte sz6 szerint ugyanigy fogalmaz,
amikor , Az emberszeretet gyakorldsdnak
eqyéb jotékony intézetei Magyarorszdg-
ban” fejezetcim alatt tirgyalja a va-
kok intézete, a siketnémadk intézete, a
szeretethdzak, drvahazak, Pauli Szent
Vince lednyai, bolcs6dék, hiilyék in-
tézete, Miasszonyunkrol nevezett is-
kolanénék és a Maria-intézet legfonto-
sabb jellemzéit.

Az 6 munkdjaval kapcsolatban két
érdekesség is megemlithets. Egyrészt,
ahogy az eddigi felsoroldsokbol lat-
szik, ebben a tematikdban & irta le a
legtobb torekvést, sajatosan katolikus

irdnyzatokat is ismertetve. Mdasrészt a
szovegei jelentds, sok esetben sz6 sze-
rinti egyezéseket mutatnak Lubrich
Agost neveléstorténeti tankonyvének
szovegeivel, ami egyértelmtien arra
utal, hogy Molnér jeles kortarsa szo-
vegeit kivonatolta. Ez Lubrich kony-
vének mindsége mellett a mindkét
munkét erSteljesen athaté katolikus
szellemmel is magyardzhato, ugyanis
Molnar katolikus tanitoképezdei igaz-
gat6 volt Budapesten.

A dualizmus-kori szerzék koziil
Dolle Odin ir legrovidebben errsl a
témarol, ami talan korai, 1873-as ha-
lalaval magyarazhat6. Erre az id6-
szakra a fenti intézetek egy része még
be sem indult, vagy nem rendelke-
zett jelentds multtal. Ezért hosszab-
ban ,csak” a kisded6voddkrol és gyer-
mekkertekrdl ir, ami mutatja, hogy a
kiilénleges bandsmodot igénylé gyer-
mekek szdmara létrehozott intézmé-
nyek alapitdsa és a kisdedovok létre-
hozéasa a dualizmus-kori szerz6k szé-
madra ugyanannak az emberbarati sze-
retetnek és érziiletnek a kiilonboz6
megnyilvanulasi formadi voltak. Az-
zal, hogy a szerz6k ezeknek az intéz-
ményeknek a torténetét a ,normadl” is-
kolakéval egytitt targyaltdk, azt bizo-
nyitjak, hogy szdmukra nem kiiloniilt
el élesen a kétféle intézményrendszer
torténete: ezek az intézetek egyenran-
guak a népiskolaval.

Egynttal azt is jelzi, hogy az isko-
larendszer fejl6dése univerzalis, min-
denkire kiterjed. A korabeli norma
kett6s tagoldsardl van tehat sz6. A
normalitds-abnormalitds kozotti kii-
lonbség az iskolaba jaras és az isko-
laba nem jards kozott htizodik. Ezt a
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felosztast szocidlisnak nevezhetjiik. A
masik tagolds mar oktatasi, vagy mas
nézdpontbdl orvosi jellegli. Az el6z6
normalitason beliil elkiiloniilnek azok
az abnormalis gyermekek, akiknek a
normalis oktatdsi intézményektdl elté-
rére van sziikségtik.

Azok az eszmék, amelyeket a szer-
z6k az emberszeretet jelszavaval fog-
lalnak 0ssze, tulajdonképpen a felvi-
lagosodas és a romantika eszmerend-
szerében gyokerez, a neveléshez, az
iskolarendszerhez tarsadalom- és al-
lamjavité elképzeléseket tarsit6 gon-
dolatokat takarjdk. Az erbteljes civi-
lizacidkritika, amely jellemz&je Rous-
seau gondolatainak és a késoi felvila-
gosodésnak, kapcsolédott a szintén
Rousseau-hoz is kapcsol6dé elképze-
léshez a gyermek artatlansagarol. Ez
a gondolat a romantikus gyermekkép-
ben, mint az isteni tisztasagot, a jobb
jovd zalogat hordozé gyermek képe
jelenik meg.

A gyermekekkor és a gyermekek
felértékel6désének folyamata egytitt
jart azzal a jelenséggel, hogy a kor-
szak kozfigyelme is egyre inkdbb az
erkolcsileg védendd, esendd gyerme-
kek felé fordult. Ez pontosan abban
az idészakban tortént, amikor a gaz-
dasagi és tarsadalmi atalakuldsok mi-
att valéban egyre tobb gyermek szo-
rult védelemre. Eppen ezért a 19. sza-
zad romantikus gyermekszemlélete
nagy érzékenységgel fordult a rdszo-
rulé gyermekek felé, olyan intézmény-
ként tekintenek a kisdedovora, amely
a gyermekek erkolcsi ,meg&rzését” hi-
vatottak elvégezni.

Ugyanakkor a magyar pedagdgia,
és szélesebb értelemben a magyar
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szellemi élet, egy érdekes jelenségére
is felfigyelhetiink a leirasok kapcsan.
A szegény, raszoruld, arva, vagy ép-
pen fogyatékos gyermekek megsegi-
tése és felkaroldsa természetszertileg
nem &ll messze a katolikus egyhaz-
tol sem. Az eurdpai torténelemben a
gyermekvédelmi torekvések sokszor
az egyhéz kebelébdl indultak ki, elég
akdr a korai egyhdznak a gyermek-
gyilkossdgot tilt6 4lldspontjra, vagy
éppen az els6 drvahdzak alapitdsara
gondolni. Rdadasul a 19. szazadban a
korabbi szerepiben meggyongtilt kato-
likus egyhdz is érzékenyebben fordult
a szocialis kérdések felé, amely folya-
matnak a betet6zését a Rerum Nova-
rum enciklika (1891) kiadésa jelentet-
te, amelynek nyoméan keresztényszo-
cidlis mozgalmak és partok alakultak
szerte Eur6pdban, igy Magyarorsza-
gon is.

A hagyomanyos, er6s katolikus
szellemiséggel rendelkezd és a moder-
nebb orientaciéju pedagodgia ellentéte
tobb kérdésben is megfigyelhet6 eb-
ben az id6ben Magyarorszagon, és ez
alol a neveléstorténet sem kivétel. Er-
re j6 példa az, ahogyan Molndr Ldszlo
fogalmaz a Molndr Aladdr altal 1870-
ben alapitott balatonfiiredi szeretet-
hédz kapcsédn: , Jok az ilyen intézetek
is; de 1igy ldttuk, mintha ardnylag sok-
ba keriilnének, amiért is bajosan fognak
szaporodhatni. De legyen bdrmikép a do-
log, a szeretetnek a vallds talajdn tenyé-
sz0, imént bemutattuk s hasonlo virdgait
a philantropinismus, bdrmint er6sodjék
is, soha nem fogja, nem mondjuk pétol-
ni, de megkozeliteni sem, soha nem jut
olyan konnyen, oly olcsén anyagi siker-
hez.” (Molndr, 1884. 444. o.). Ugyan-
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ezek a gondolatok taldlhatéak meg
Lubrichnal is.

A magyar Rousseau-recepcio vizs-
gélata kapcsdn mar kordbban is fény
dertilt arra a jelenségre, hogy a 19.
szdzadi magyar neveléstorténeti kony-
vekben a philantropismus, a realiz-
mus és a deizmus egymads szinonimé-
iként jelentek meg, és heves elutasi-
tasban volt résziik a szerz6k részérdl.
Bar nyilvanval6an nem kovetkezetes
a nyelvhaszndlata, Molndr elutasitdsa
beleilleszkedik a katolikus szellemfi
pedagégia szdmara kihivasként jelent-
kez6 irdnyzatok, gondolatok 4ltaldno-
sabb elutasitdsaba.

Az 1950-ES EVEK —
GYERMEKMUNKA

A masodik vildghdbord utdn egy ide-
ig tovabb éltek a két vildghaboru ko-
z06tti neveléstorténeti hagyomanyok.
Olyan szerzéknek jelentek meg (1j-
ra) konyvei, akik mar 1945 el6tt is
a tankonyvirék kozé tartoztak. Né-
meth Imrének — aki tanitoképezdei igaz-
gato volt — Frank Antallal kozdsen je-
lent meg Neveléstorténelem cimfi tan-
konyve a 30-as években, melynek at-
dolgozott kiaddsa 1945-ben jelent meg
djra (Németh,1945), Sebes Gyula pedig,
aki, tobbek kozott, Fénelon lednyneve-
lésrél irott mtivének magyarra fordi-
téjaként ismert, 1947-ben adta ki Ne-
veléstorténetét (Sebes, 1947.).
Konyveik kozvetleniil kapcsolod-
nak a vildghdbora el6tti (katolikus)
hagyomanyokhoz. A marxista peda-
gogia térnyerése azonban visszafordit-
hatatlan volt. A pedagégusképzésben
is megjelent a neveléstorténet 4j ira-

nya.

A neveléstorténet tanitdsa tobb
szinten folyt. A tanit6- és 6voképzok
a kozépfokon képezték az ovondket és
a 8 osztalyos altaldnos iskola alsé ta-
gozatos tanitéit. A pedagégiai f6isko-
lak a felsd tagozatos tandrok képzését
végezték, mig a kozépiskolai tanarok
képzésének helyszinei tovabbra is az
egyetemek voltak.

Mivel a marxista pedagdgidnak
nem voltak komoly hagyoményi Ma-
gyarorszdgon, hasonl6 legitimdcios to-
rekvéseket figyelhetiink meg, mint a
dualizmus kordban. Ebben a helyzet-
ben egy tj tipust neveléstorténet jott
létre, amelyben a kordbban csak ke-
retrendszeriil szolgdlé torténelemfilo-
z6fia helyét egy nyiltan ideologikus
torténelemmagyarazat valtotta fel.

Ebben mindent aldrendeltek an-
nak bizonyit4sdra, hogy a marxista pe-
dagoégia kialakuldsa torténetileg sziik-
ségszerti volt, és létrejotte a korabbi
halad6 hagyomanyok betet6zése volt.
Ez az érvelés sajatosan keveredett az-
zal a hittel, hogy a marxista pedago-
gia magasabbrendtisége minden hala-
dé gondolkodé szamara magéatol ér-
tet6dd, az tovabbi magyarazatot nem
igényel.

Egy korabbi tanulmanyban amel-
lett érveltem, hogy minden &talakulds
ellenére sokkal tobb olyan szalat taldl-
ni, amely a marxista neveléstorténetet
a korabbi hagyomanyokhoz koti, mint
amely elvélasztja attél; s hogy a val-
tozadsok leginkdbb a nyelvhasznélat
szintjét érintették (Ndbik, 2008).

A dualizmus korszakaval parhu-
zamba 4llitva a kozods vondst az ép-
pen alakul6 rendszerek legitimalasa-
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nak igénye jelenti. A tankonyvek érve-
1ésében tobbszor feltlinik, hogy az is-
kolarendszer kommunista dtalakitdsé-
nak, az 4ltalanos iskola létrejottének,
az 6vodaztatas altaldnossa véalasanak
nyomdn a dolgozé munkas-paraszt if-
jusag olyan tomegei részesiilnek okta-
tasban, akik kordbban kirekeszt6dtek
az intézmények falai kozil.

A kiilonleges banasmodot igény-
16 gyermekekre azonban csak elvétve
taldlhat6 utalds. Legnagyobb terjede-
lemben a vizsgalt munkak koziil Tet-
tamanti Béla neveléstorténeti el6adasa-
nak sokszorositott jegyzete targyalja
a témat. Tettamanti nagy teret szentel
annak, hogy bebizonyitsa, a kapitaliz-
mus kizsakmanyol6 természete sziik-
ségszer(ivé tette a marxizmusnak és
azon beliil Marxpedagégiai gondola-
tainak kialakulésat.

A kapitalizmus kizsdkmanyolo ter-
mészetét a 19. szdzadra jellemz6 gyer-
mekmunka embertelen gyakorlatnak
részletes leirdséval szemlélteti, hogy
nagyrészt a gyermekmunka adott va-
laszként sziiletettek. Marxot idézve
részletesen beszamol az angliai, gyari
munkat szabalyoz6 torvényrdl.

Idéz egy olyan jelentésbdl, ame-
lyet Marx is citdl: ,,Fiamat, mikor 7 éves
volt, hdtamon szoktam a havon keresztiil
oda- és visszavinni és § 16 6rdt dolgozott
[...] gyakran letérdepeltem, hogy etes-
sem, mialatt 6 a gépnél dllt, mert nem
szabadott elhagynia vagy megdllitania.”
(Tettamanti, 1950. 363. o.) Vagy Engelst
idézve ir olyan gyartulajdonosokrol,
akik arvahdazakkal kotnek szerz6dést,
hogy a koltségek fedezésének fejében
a gyermekeket kés6bb az tizemeikben
dolgoztathatjdk. Egy helytitt ,, A gép-
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ipar dltal felszippantott gyermekek”-r6l
beszél. (Tettamanti, 1950. 363. o.).

A gyermekmunka kovetkezménye-
it igy jellemzi: , A gyermekek korai
munkdba dllitdsa, a rossz munkaviszo-
nyok, a kizsdkmdnyoldsnak ez a nyomasz-
to rendszere siilyos kdvetkezményekkel
jart. Gyermekek ezrei testileg elkorcso-
sultak, értelmileg visszamaradtak, a gyer-
mekmunka siilyos népegészségiigyi prob-
lémdod vdlt. Egykori orvosi jelentések szd-
molnak be a haldlozdsok 0ssz-szdmdnak
rohamos novekedésérdl a munkdsnegye-
dekben [...]" Tettamanti, 1950. 362. o.).

Majd Marxot idézve igyekszik bi-
zonyitani, hogy a gyermekmunka a
kapitalizmus természetes velejaréja.
A tdrsadalmi viszonyok tudatformdld ere-
jének illusztrdldsdra nehéz jobb példdt ta-
ldlni, mint a gydrosok felfogdsdt a gyer-
mekmunka tigyében. Marx idézi eqy belga
miniszter szavait. Ez a belga miniszter
1867-ben jelentette ki, hogy a gyermek-
munkdt semmiféleképp nem kivdnjdk kor-
ldtozni, mert a torvényhozds »a munka
teljes szabadsdgdnak elvével« keriilhetne
ezdltal ellentétbe, »mely elvre féltékeny
aggodalommal tigyeltek«. A kapitalista
termeld modnak megfelel§ zdrt eszmerend-
szerben a gyemek-kizsdkmdnyolds elvi in-
dokokat is taldl. Leggyakrabban taldlko-
zunk azokkal az aggdlyokkal, melyek a
szabadverseny elvének megsértését és a
»sziil6k természetes jogainak« korldtozd-
sdt ldtjdk a gyermekmunka tilalmdban.
De elhangzott olyan erkdlcsvéds elv is,
hogy minél hosszabb id6t tolt a gyermek
munkahelyén, anndl kevesebb ideje van
arra, hogy erkolcsi épségét veszélyeztetd
biinds iitra tévedjen.” (Tettamanti, 1950.
363. 0.).

Ugy gondolom, hogy a fentiekbsl
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jol latszik: Tettamanti fontos problé-
maénak tekintette a gyermekmunkara
karhoztatott gyermekek sorsat. Ekoz-
ben az is vildgos, hogy nem els&sor-
ban a dualizmus kapcsan méar bemu-
tatott emberszeretet vezette a téma be-
mutatdsara.!

Ennek a résznek az a feladata Tetta-
manti érvrendszerében, hogy bebizo-
nyitsa a kapitalizmus kizsakmanyolé
voltat, és a marxi pedagdgia sziikség-
szer(iségét, fels6bbrend{iségét. Ebben
a gyermekek csak eszkozok, tobbek ko-
z6tt az 6 sorsukon keresztiil lehet le-
gitimélni a marxi pedagégiat.

Ugyanakkor, mikdzben nem lehet
tagadni, hogy a gyermekmunka vele-
jaréja volt a kapitalizdlodé tarsadal-
maknak, jol latszik, hogy a magyara-
zat nem a tényleges okok feltarasa-
ra torekszik, hanem egy 6nmagéban
igaznak vélt allitas alatdmasztdsara.

Tehat Tettamanti a sajat logikdja
szerint egy koherens magyarazatot ad
arra, hogy hogyan mtikodott a kapi-
talizmusban a gyermekmunka. De az
is igaz, hogy a kapitalizmus mtikodé-
sének tulajdonitott logika csak ebben
az ideologikus elméleti rendszerben
koherens. Masképp megfogalmazva:
tobbet mond a létrehoz6 logikajardl,
mint a kapitalizmus m{ikodési mecha-
nizmusarol.

EGY ABNORMALIS TOPOSZ A
MAGYAR
NEVELESTORTENET-IRASBAN

Az abnormalitds tovabbi felbukka-
nasdnak bemutatdsira egy, a fenyi-

tékkel kapcsolatos toposzt mutatok
be, amely a kozépkori fegyelme-
zési és biintetési modszereket irja
le. Ez egyben alkalmas a magyar
neveléstorténet-irds miikodése egy
szeletének bemutatésdra is: az erede-
tileg Finaczyt6l szarmazé szoveg tobb
mint 80 év mdltan is szinte sz6 szerint
megjelenik neveléstorténeti tankony-
veinkben, bar némileg mds konnotdci-
6val.

A szovegekben megjelend leirds
a kozépkori fegyelmezési modszerek
keménységérsl mar korabban jelen
van a magyar neveléstorténet-irasban.
Kiss Aron igy fogalmaz székesegy-
hézi és alapitvanyi iskoldk kapcsan:
,Ezen iskoldkban a fegyelem mindeniitt
egyformdn zord és szigori vala. A bot
uralkodott, s a bijt és a test kinzdsa is-
kolai biintetések voltak. A tanitvdnyok
természetesen durvdk és daczosak marad-
tak annyira, hogy koztok egészen a haldlra
verésig és agyoncsapdsig ment a dolog. A
kemény fegyelmet a sziinnapok, jdtékok,
iskolai iinnepek szakitottdk meg, ez utdb-
biak alkalmdval eqyhdzi sziniel6addsokat
is tartottak, de a melyek egészen elfajzot-
tak, s tele valdnak durva tréfikkal.” (Kiss,
1872. 33. 0.).

Ugyanez a kép felbukkan Erdddi
Jdnos konyvében is, aki igy irt a ko-
zépkori iskoldkrol: ,,A testi biintetés és
a bojt rendes biintetések voltak, de az if-
jusdg ennek dacdra nyers és bdrdolatlan
maradt”. (Erdédi, 1900. 24. o.).

A magyar neveléstorténeti tan-
konyvek egyik kedvelt toposza lett az
a két bekezdés, amelyben Finaczy a
kozépkori fegyelmezési médszerekrél

INoha, természetesen azt nem lehet ennek a szovegnek a segitségével megitélni, mi volt a

személyes véleménye a gyermekmunkarol.
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ir. ,A fegyelmezés eszkozei nagyon szigo-
riiak voltak. A testi fenyitéket (mely mdr
Sz. Benedek reguldjdban meguan) rend-
szeresen (sokszor igen csekély vétségek
vagy hibdk felmeriilésekor) alkalmaztdk.
A latin grammatika tanitéjit nem is db-
rdzoltdk mdsképen, mint nyirvesszbol ké-
sziilt virgdccsal a kezében; s ez a mondds;
az »iskolai virgdcs hatalma alatt lenni«,
a gyermekéveket s a grammatika tanuld-
sdnak idejét jelentette. Kozmonddssd vdlt
az is, hogy »Verd meg fiadat vessz6vel és
meg fogod lelkét menteni a haldltél«.

Mindezt nem a mai szemiinkkel kell
nézniink. A kozépkori tanité legtobb eset-
ben johiszemtien jdrt el Salamon mondd-
sdt idézve, mely szerint: aki a gyerme-
két szereti, megueri. Meg volt gyézdduve,
hogy a gyermeket mdr kordn hozzd kell
szoktatni szenvedések elviseléséhez, ennek
legfoganatosabb modja pedig a test meg-
fenyitése. A kor erkilcsei is nyersebbek
voltak s az akkori nemzedékek physikuma
is ellendllébb volt. A verésben a kozépkori
gyermekek nem is ldttak valami kegyetlen-
séget (mint a hogyan nem ldttak benne
ilyent rovid idGvel ezelGtt az angol public-
schoolok novendékei). Tudomdsunk van
eqy kozépkori iskolai iinneprdl, melyet a
virgdcs tinnepének hivtak. A taniték tani-
toikkal egyiitt kivonultak az erddbe s itt
vdgtdk és gyiijtotték ossze a virgdcsnak
valé mogyoré- és nyirfavesszbket, mely-
nek siflydt majdan hdtukon kellett érezni-
ok. Munkdjuk végeztével jdtszottak és szé-
rakoztak az erdének egy tisztdsdin aztdin
ozsonndt kaptak sziileiktdl vagy tanitdik-
tol s estefelé tréfilkozva és kaczagua tértek
vissza fenyitésiik eszkozeivel a vdrosba.”
Findczy, 1914. 169-170. o.).

Ennek a szovegrésznek az erede-
te viszonylag konnyen azonosithato.
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Findczy hivatkozasa szerint a maso-
dik bekezdés forrasa egy W(illiam). P.
Welpton nevii angol szerz6 Principles
and methods of physical education
cfmt munkéja.

Az eredeti szovegeket a megszo-
kottol eltér6 modon teljes terjedel-
miikben kozlom, hogy 6sszevethetGek
legyenek Findczy szovegével, és segit-
ségiikkel nyomon lehessen kovetni a
szoveg allandésul6 tartalmi elemeit.

A szerz6 Punishments in Meadie-
val Schools alcimmel mutatja be ko-
zépkori iskolak fegyelmezési gyakor-
latat. gy fr: , The severity and frequency
of the punishments were certainly calcu-
lated to cultivate fortitude in bearing pain.
Of course, this severity was, much more
in the Middle Ages than in later times, a
reflex of the roughness of manners gene-
rally; but it was deliberately adopted even
by the most kindly teachers of children
as designed to advance their moral good.
«Spare the rod and spoil the child» was
a universally accepted maxim was it not
the advice of Solomon, the wisest of men?
Nor do the boys seem to have regarded
these punishments as cruelties. They all
came in the day’s work, and to many do-
ubtless were no more repugnant than the
Latin and Logic which were the chief ar-
ticles in their mental diet. In Germany
the annual school festival was called the
Procession of the Rod. «Led by the tea-
chers, and accompanied by half the town,
the schoolboys went into the woods, whe-
re they themselves procured the materials
for their own castigation. When this was
done they amused themselves with gym-
nastic feats and other sports under the
trees, and ended up with a feast, given by
their parents and teachers, and then re-
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turned to the town, laughing and joking,
and laden with the instruments for their
punishment.»”. (Welpton, 1916. 32. o).

A szbvegben lathat6, a virgdcs in-
nepérdl szol6 idézetrész forrasaként
Welpton sajat labjegyzetében Johannes
Janssen német szerz6 nagyszabdast mo-
nogréfidjanak, a Geschichte des deu-
tschen Volkes seit dem Ausgang des
Mittelalters cim@i munkdjanak angol
forditasa, a History of the German
People at the Close of the Middle
Ages szerepel. Az angol kiaddsban
igy szerepel a szoveg.

,In many places the so-called "Proces-
sion of the Rod"was held annually. Led by
the teachers, and accompanied by half the
town, the schoolboys went into the woods,
where they themselves procured the mate-
rials for their own castigation. When this
was done they amused themselves with
gymmnastic feats and other sports under
the trees, and ended up with a feast, given
by their parents and teachers, and then
returned to the town, laughing and joking
and laden with the instruments for their
punishment.” (Janssen, 1896. 76. 0.).

Német eredetiben pedig igy hang-
zik a szoveg: ,,An vielen Orten fand
alljahrlich im Sommer der sogenann-
te Ruthenzug oder das Virgatum-Gehen
statt; von den Lehrern gefiihrt und von
der halben Stadt begleitet, zog die Schul-
jugend in den Wald, um den fiir sie not-
higen Bedarf an Ruthen selbst herbeizus-
chaffen. Lustig tummelten sich die Kna-
ben, wenn die Ruthen geschnitten waren,
mit Maienkrinzen geschmiickt im griinen
herum, fiihrten allerlei Spiele und gym-
nastische Uebungen auf und wurden von
Lehrern und Eltern bewirthet. Mit ihrer
Plage beladen kehrten sie Abends scher-

zend und singend in die Stadt zuriick”
(Janssen, 1887. 69. 0.).

Mint lathato, az dtdolgozdsok és a
forditasok ellenére az eredeti német
szOveg szamos sajatossaga egyértel-
mitien azonosithat6 Findczy szovegé-
ben.

Az eredeti szoveg és a Findczy-féle
verzi6 kozotti legfelttinébb kiilonbség
a testi fenyiték okait, hatterét bemuta-
t6 részben van. Welpton is megjegy-
zi, hogy a fenyitékek keménysége a
kor szokasait tiikrozi. De az akkori
nemzedékek ellendllébb ,physikuma-
r6l” sz6l6 megjegyzéssel és az angol
public-schoolok novendékeinek em-
litésével Findczy egésziti ki a szove-
get. Ezekkel a betoldasokkal részben
magyardzni kivanhatta a jelenséget,
masrészt tigy hangstulyozni ennek a
szokasnak az abnormalitasat, hogy ki-
emeli azt a tényt, hogy a kdzépkor-
ban az a normalitas korébe esett. Ha
forditott titon jutott is oda, de Findczy
szovege ugyantgy a normalitdsnak az
abnormalitdson keresztiili legitimala-
sat példdzza.

Mindazondltal, noha ez Findczy
szandékaval és habitusaval merSben
ellentétes lehetett, ezekkel a kiegészi-
tésekkel er6sodik a szovegnek az a
lehetséges olvasata, hogy a szerzének
megengedd az dlldspontja a testi fenyi-
tékkel kapcsolatban. Mikdzben abban
igazat lehet neki adni, hogy ,mindezt
nem a mai szemiinkkel kell nézniink”, ez
a megjegyzés, illetve a szoveg tartal-
ma azt a latszatot keltheti, hogy ha a
gyermekek nem érzik biintetésnek a
verést, akkor az egy legitim pedago-
giai eszkdz. Nem azt éllitom, hogy
Findczy szdndéka az volt, hogy alata-
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massza a testi fenyiték jogossagat, de
a szovegnek van egy olyan lehetséges
olvasata, amely felmentést ad a verés
alkalmazasdnak bizonyos eseteire.

Ahogy lattuk, mar Findczy el6tt is
része volt a magyar neveléstorténeti
kanonnak a kozépkori iskoldk kegyet-
len fegyelmezési médszereirdl sz616
anyag. Am Findczy konyvének megje-
lenése utdn ez mar, mint egy Uj toposz
bukkan fel tobb korszakban is, min-
dig hordozva annak az idészaknak a
sajatos mondanivaldjat.

Molnér Oszkéar 1943-ban adta ki
neveléstorténet tankonyvének javitott
kiaddsat, amiben sz6 szerint idézi a
fenti lefrds egyes megéllapitasait, ki-
egészitve azokat egy masik forrassal,
amely tovabb erGsiti a mar az eredeti
szovegben is megtaldlhat6 sotét képet:
JNemcsak a kolostori, hanem az 0sszes ko-
zépkori iskoldkban szigorii fegyelem ural-
kodott. A feqyelmezésnek szinte egyediili
modja a testi fenyités. E korbdl maradt
képek a tanitét rendszerint kezében bottal
vagy virgdccsal dbrdzoljdk. EQykorii frok
tamiisdga szerint a kolostorok hangosak
voltak a veréssel sijtott gyermekek jajga-
tdsdtol. Kisebb sériilések gyakoriak voltak
s a tanuldk dllando rettegésben éltek. Eqy
tanuld a veréstdl vald félelmében felgyiij-
totta a szentgalleni kolostort. Volt a kozép-
kori iskoldnak egy tinnep, melyet a virgdcs
iinnepének hivtak; ekkor a tanuldk az er-
dokben maguk vdgtdk a fenyitéshez sziik-
séges mogyoré vagy nyirfavesszéket. A
kozépkori fegyelmezés megitélésében azon-
ban figyelembe kell venniink a kozépkori
ember gondolkozdsdt s a maindl valdszi-
niileg erdsebb testi szervezetét.” (Molndr,
1943 37-38. 0.). A nem Finaczyt6l szar-
maz6, kozépsd szovegrész forrasa, a
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konyvben taldlhaté hivatkozés szerint
Emil Reicke: Lehrer und Unterrichst-
wesen in der deutschen Vergangen-
heit cim®i munkéja.

Erdekes megfigyelni, hogy a szo-
veg rovidiilése kozben hogyan rende-
z6dott 4t annak szerkezete. A | fel-
mentés”, amely Findczyndl még a szo-
veg jelentésebb részét tette ki, itt mar
csupan egy mondat, s ezaltal megha-
tdrozobb a fegyelmezés negativ vona-
sait leir6 rész. Ez taldn a szerzének a
testi fenyitéshez valo kevésbé megen-
ged6 hozzaallasaval magyardzhato.

A toposz olyan er6snek bizonyult,
hogy még a kommunista idészakban
is felbukkan, a korszak jellemz6 ideo-
l6gidjanak szelemében atfogalmazva.
A Bereczki-Koml6si-Nagy-féle Neve-
léstorténetben Bereczki Sdndorirta a ko-
zépkori nevelésrodl sz616 részt. Ebben
igy fogalmaz: A nevelés szinte egyet-
len médszereként az egyhdz ideoldgidja és
az ezen nyuguo gyermekszemlélet miatt
a testi fenyitést ismerték, s eszkozeként
a pdlcdt haszndltdk. Err6l taniiskodik az,
hogy a kozépkori rajzok a nyelvtan ok-
tatojdt csak pdlcdval dbrdzoljdk. Még a
kés6 kozépkori irdsokban is a gyermekek
kiméletlen iitlegelésérdl olvashatunk. Sok
»pedagdgiai« tandcs, kifejezés drulkodik a
pdlca uralmdrol. A bibliai Salamon véle-
kedését gyakran emlitik: »Aki gyermekét
szereti, megueri.« Ez a mondat »Verd meg
fiadat vesszdvel, és meg fogod lelkét men-
teni a haldltél« kozmonddssd vdlt. A «sub
virga vivere» (a pdlca alatt élni) kifeje-
zés az iskoldskorii gyermeket, a »hodia
nulla flagella« (ma nincs verés) iskolai
sziinnapot jelentett. a kolostorban tanulé
gyermekek kirdndulds alkalmdval a »pdlca
iinnepén« gyiljtotték dssze az egész év-
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ben felhaszndlandé pdlcdkat.” (Komlési,
1975. 24-25. 0.).

A szerz§ kiegészitette, dtalakitotta
ugyan a Findczy-féle szoveget, de az
eredeti leiras j6 néhany megallapitdsa
egyértelmtien beazonosithaté. Itt is
hasonl6 technikat figyelhetiink meg,
mint amikor Tettamanti a gyermek-
munkdrodl beszél: a szerzd egy mar
meglév) ideoldgiai kerethez igyeke-
zett hozzdigazitani a toposzt. Ezért
van ennek a szoveghelynek egyértel-
mii egyhazellenes kicsengése, amit a
szovegben el6fordulé kiemelések csak
erbsitenek.

A toposz felbukkan néhany, a
rendszervaltds utdn sziiletett tan-
konyvben is. Egyik ilyen példa Takdcs
Lajos Neveléstorténet cimi munkéja
1996-bol. Ebben a szerz6 szintén lat-
hatéan Findczyt alapul véve ezt irja a
kozépkori fegyelmezésrol: ,,A fegyel-
mezés eszkozei nagyon szigoriiak voltak.
A testi fenyitéket rendszeresen (sokszor
igen csekély vétségeknél) alkalmaztdk. A
latin grammatika tanitdjdt nem is dbrdzol-
tdk mdsképpen, mint virgdccsal a kezében.
— Mindezt nem szabad mai szemmel néz-
niink. A kozépkori tanité meg volt gyo-
zbdve arrél, hogy a gyermeket mdr kordn
hozzd kell szoktatni a szenvedések elviselé-
séhez, ennek legalkalmasabb médja pedig
a test megfenyitése. A verésben a kozép-
kori gyerekek sem ldttak kegyetlenséget.
Tudomdsunk van egy kozépkori iskolai iin-
neprdl, melyet a virgdcs tinnepének hivtak
(virgidemia). A tanuldk tanitoikkal e na-
pon az er6ben gyfijtotték Ossze egyiitt a
virgdcsoknak valé mogyord vagy nyirfa-
vessziket.” (Takdcs, 1996. 42-43. 0.).

A szerz§ jorészt érintetleniil hagy-
ta az eredeti szoveg mondanival6jat.

Leroviditette azt, de Osszességében
megmaradt annak a testi fenyitést le-
gitimalé olvasata.

Ezzel ellentétben a Horvdth — Por-
néi szerzéparos konyve egy mas ol-
vasatot kindl: ,,A fegyelmezési eszkizok
ridegek és kegyetlenek voltak. A testi fe-
nyitést rendszeresen alkalmaztdk. A pdlca
iinnepének hivtdk azt az alkalmat, amikor
az erd6be vonulva a tanuldk dsszegyfijtot-
ték a taniték irdnyitdsa mellett az iskold-
ban haszndlatos virgdcsokat.” (Horvdth
és Porndi, 1997. 27. o.). Ez a szbveg
mar nagyon leroviditi az eredetit, de
a forras tagadhatatlan. Ugyanakkor
azzal, hogy kihagyja Findczy-féle szo-
vegnek azt a részét, amely megértéen
foglalkozik a testi fenyitékkel, egy azt
elitél6 olvasatot tesz lehet6vé. Ezt az
olvasatot csak erésiti a kezdémonda-
tok tomor, szaraz megfogalmazdsa, és
a jelzok (rideg, kegyetlen) egyértelm-
en negativ konnotaciéja.

A neveléstorténet-tankonyvek a
normalitdst jellemz6en magdnak a
normalis iskolarendszernek, pedagé-
giai gondolkoddsnak és gyakorlatnak
a torténetével kozvetitik. Az abnorma-
litds kimondatlan marad, csak ritkdn
bukkan fel direkt médon a szovegek-
ben. Am ezekben az esetekben is az
abnormalis intézeteknek és a gyakor-
latnak az a feladata, hogy er&sitse a
tankonyvek normativitdsat.
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