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Adalékok a specialis és gyogyito
nevelés spanyolorszagi
torténetéhez

Kfr1 KATALIN

Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

Pamplonaban 2009 juniusadban rendeztek egy konferenciat Hossza ut az
inkluziv nevelés felé (El largo camino hacia una Educacién Inclusiva) cimmel.
Jelen tanulmany keretei kozott az ott elhangzott eléadasok anyagara és a
témarol szolo elsédleges forrasokra és kézikonyvekre alapozva szeretném
Osszefoglalni a specialis nevelés spanyol torténetét, kiillonos tekintettel a
19. szazadi térténésekre. !

Tanulmanyom elején 6sszefoglalom, hogy melyek voltak a spanyol gyogyito
nevelés kezdeti 1épései a kozépkortdl a 18. szizad végéig. Ezt kdvetben
szolok a 19. szadzadban alapitott specialis iskolakrol és alapkonyvekrol.

Munkam végén pedig néhany els6dleges forrasbol vett példa segitségével
bemutatom, hogy hogyan tiitkrozte a spanyol (esetenként katalan) nyelvi
szdhasznalat a ,normalis”-tol eltérének tartott képességekkel, adottsdgokkal
rendelkez6 személyek (gyermekek) megitélésének valtozasait a kozépkortol
napjainkig.

A SPECIALIS NEVELES KEZDETEI lombol, mint régebbi korokban. (Castafio
Gomez, 2009. 405. 0.) A kézépkor embere

PANYOLORSZAGBAN a kézépkor idé- ugy tekintett rajuk, mint a tébbségtél kii-

szakéban — hasonléan a kontinens 16nb6z6kre, és nevelésiikrél sem gondos-
S mas orszagaihoz — a fizikai értelem- kodtak. A fogyatékkal él6k megitélésében
ben vett fogyatékosokat (a nyomorékokat, valtozasokat Hispaniaban is csak a rene-
bénékat), a pszichikai problémakkal kiisz- szansz kora hozott, akkor kezdték huma-
kodbket (az briilteket) és az érzékszervi nusabb médon szemlélni a sorsukat, és he-
problémakkal é16 embereket (mindenek- lyenként mar nevelésiikkel is torédtek. Et-

elétt a vakokat) bolondoknak vagy btino- t6l a kortol kezdve tobb olyan pedagogiai
soknek tartottak, és gyakran éppugy elki- gond9lkodot emelhetun}k ki, ak}lkﬂmuve{k—
Ionitették, kikozositették ket a tarsada-  Den, iskolaszervezd tevékenysegiik sordn

IKutatasomhoz nagy segitséget nyujtott a jelentds szamu, ingyenesen hozzaférhets digitalis kotetet
tartalmaz6 Miguel Cervantes virtualis konyvtar, ahol a spanyol gyégypedagogia torténete szempontja-
bol fontos csaknem valamennyi alapmi is megtalalhaté a kozépkortol napjainkig, teljes terjedelmében
és eredeti képi formajaban, spanyol és/vagy katalan nyelven. La Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes.
http://www.cervantesvirtual.com/ 2014.08.11.
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probaltak specialis segitséget nydjtani a
valamilyen nehézségekkel kiizd6 tanuldok-
nak. A neves humanista, Juan Luis Vives
(1492-1540) pszichologiai és tarsadalmi
értelemben is érzékelte és leirta a tanulok
kozti kilonbségeket, és sajatos banasmo-
dot ajanlott az atlagostol eltérd, rosszabb
helyzetii gyermekek neveléséhez. De ani-
ma et vita (1538) cim@ m{ivében példaul —
Arisztotelészre is utalva — kiemelte, hogy
a tanulas, a nevelés szempontjabol a leg-
fébb érzékszerv a hallas.

A felvilagosodas koraban tobbek ko-
z6tt Benito Jeronimo Feijoo y Montenegro
(1676-1764), Lorenzo Hervas y Panduro
(1735-1809) és Gaspar Melchor de Jovella-
nos (1744-1811) érintették miiveikben a
fogyatékkal é16k nevelésének problémait.
A 18. szazad végén néhany spanyol nagy-
varosban létrejottek iskolak a specialis
nevelést igényl6 gyermekek szdmara, am
jellemz6 mdédon még a 19. szdzadban is
szinte mindvégig csupan az érzékszervi
karosodasban szenvedd fiatalok képzését
tartottak fontosnak.

A siketnémak nevelésérél szélnak a
spanyol neveléstorénet els6 forrasai.? A
16. szazadban élt az a bencés atya, Pedro
Ponce de Leén (1520-1584), aki az Ofia-i
kolostorban siketnéma gyermekeket (koz-
tuk tobb, f6ari csaladbol valé ifjuat is) ta-
nitott a beszéd elemeire és méas hasznos
ismeretekre, példaul vallastanra, latin, go-
rog, olasz és spanyol nyelvre, csillagiszat-
ra, fizikara, torténelemre, politikara. (Car-

ta del Abate, 1794. 7. 0.) A jezsuita Fu-
an Andrés y Morell (1740-1817) 1794-ben
megjelent miive (Vergara Ciordia, 2009.
101-113. o.) elején kiemelte, hogy ezzel
Spanyolorszag kétszaz évvel megel6zte
kora Eurdpa-szerte csodalt és irigyelt va-
rosait, Bécset és Parizst, és megemlitette,
hogy Epée is elismerte a specialis nevelés
vonatkozasaban a spanyolok elséségét. A
szerz0 leirta azt is, hogy tobben is (példaul
Sacra philosophia cim@ kényvében Fran-
cesco Valles orvos és miiveiben Feij6o)
leirtak Ponce specialis oktatasi modsze-
reinek lényegét, és azok forditasokban is
ismertek voltak t6bb eurdpai helyszinen,
maga Andrés y Morell Italidban és Bécs-
ben tanuld német diakok korében talal-
kozott emlitésiikkel (Carta del Abate, é.n.
8. 0.). Juan Pablo Bonet® (1573 k. —1633)
volt az a kiemelked$ spanyol pedagdgi-
ai gondolkodo, aki a 17. szazad elején el-
méleti értelemben is megalapozasat adta
a siketnémak nevelésének. A Reduction
de las letras y arte para ensefiar 4 ablar
los mudos cim® muve, melyet III. Fiilop
kiralynak ajanlott, 1620-ban jelent meg
Madridban (Bonet, é.n.), és jollehet, Pedro
Ponce mar korabban dsszefoglalta (latin
nyelven) médszere lényegét, Bonet miive
az els6, amely modszertani tankényvként
is szolgalt. Elképzelése szerint el6szor egy
kézzel mutogatott jelnyelvet kell megta-
nulniuk a névendékeknek, mely megta-
nitja az abécé betdit. Ezt koveti a hangok
helyes ejtésének a tanitésa, a szaj (a nyelv,

2 A spanyolorszagi siketek nevelésének torténetérdl, kiemelkedd alakjairdl, tankonyvekrél, moédszerekrél,
abécékrol és ezek Eurdpara és Amerikara tett hatasarol az alabbi muivet: Gascon Ricao, Antonio és Storch de
Gracia y Asensio, José Gabriel: Historia de la educacion de los sordos en Espafia y su influencia en Europa y
América. Ramoén Areces, Madrid, 2004.; a siketek nevelésének egyetemes torténetérdl: Vickrey, Van Cleve
John (szerk.): Deaf History Unveiled. Interpretations from the New Scholarship. Gallaudet University Press,

Washington, 1999.

3 Eletérél, munkassagarél cikkgyijtemény talalhaté az alabbi honlapon: La cultura sorda.
http://www.cultura-sorda.eu/4.html (A letoltés ideje: 2014.08.10.)
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az ajkak, a fogak) mozgasanak tanulma-
nyozasaval. A tanarnak Bonet szerint fo-
lyamatosan korrigalni kell a névendék ej-
tését, de anélkiil, hogy ujjait annak szaja-
ba dugna, vagy mas m6édon molesztalna.
Leirta azt is, hogyan kell megtanitani a
kilénboz6 nyelvtani szabalyokat a siket-
némaknak.

Meghatarozta, hogy melyik életkori
szakaszban legeredményesebb a tanulas,
és javasolta a konyvolvasast is a nevelés
tokéletesitése tokéletesitésének érdeké-
ben (Bonet, é.n. 15-16. 0.). Manuel Ramir
ez de Carrion* (1579—1652) az 1622-ben,
majd 1629-ben kiadott Maravillas de natu-
raleza (A természet csodai) cim{i munkéa-
jaban mar azt irta, hogy 6 is Bonet méd-
szerével tanitotta egy néma novendékét
beszédre és irasra-olvasasra (Vergara Ci-
ordia, 2009. 109. 0.) Bonet modszerét az-
tan a 18. szazadban a spanyol-portugal
szarmazasu jacobo Rodriguez de Pereira
(1715-1780) terjesztette el Eurépaban, aki
egyébként Feijoo miiveibdl (Feijoo y Mon-
tenegro, 1753) Ponce modszereit is ismerte.
1749-ben irt a modszerrdl a francia Merc-
urius cim lapban, és Bonet abécéjét ki-
bévitette, modszereit is tovabbfejlesztette,
daktilologiai eljarasaval kritikakat is ki-
valtvakivaltott (Feijoo y Montenegro, 1753.
111. 0.).

A siketnémak és vakok intézménye-
siilt nevelése Spanyolorszagban 1795-ben
indult meg, ekkor nyitotta IV. Karoly ural-
kodé az els6é nyilvanos ingyenes isko-
lat szamukra (Fernandez, 2009. 238. o.).
Ugyanebben az évben jelent meg Mad-
ridban Lorenzo Hervas y Panduro kétko-
tetes munkaja (Hervas y Panduro, 1795)

amelyben kimerit6 attekintést adott a si-
ketnémak nevelésér6l. Mive 6t nagy rész-
bél allt, melyek kozil az els6ben a si-
ketnémakkal kapcsolatos orvosi, teologi-
ai, filoz6fiai, politikai véleményeket, vi-
takat foglalta 6ssze, a masodikban a sza-
mukra kidolgozott iras és olvasastanitas
torténetérdl irt, a harmadikban — melyet
Bevezetdjé-ben a leghasznosabb fejezet-
nek mondott — pedig az irott spanyol
nyelv megtanitasanak modszerét fejtet-
te ki. A negyedik rész a beszélt spanyol
nyelv, valamint az olasz és a portugal
nyelv elsajatitasardl irddott, és ettél a fe-
jezettdl a szerz6 azt remélte, hogy mas
népek is haszonnal forgatjak majd a siket-
némak oktatasa soran.

A konyv befejezd részét pedig az iré
annak szentelte, hogy bemutatta, hogyan
lehet elvont metafizikai, vallaserkolcsi ta-
nitasokat nyujtani a siketnéma emberek-
nek. A keresztény szerz6 szerint a tanitas
legvégsé célja tulajdonképpen éppen ez,
a katolikus tanitisok terjesztése és meg-
erdsitése a diakok korében, és mar ma-
ve elején megfogalmazta azt is, hogy va-
lamennyi nevelés koziil a katolikus az,
amely igazan eredményes lehet.

Siketnémakrdl (és a vakokrdl is) ugy
gondolkodott, hogy Isten teremtményei-
ként joguk van ahhoz, hogy a tarsadalom
tagjailegyenek, és szerinte kiemelt helyen
kell gondoskodni réluk, és minden ember-
nek ugy kell hozzajuk viszonyulni, mint a
testvéreihez (Hervas y Panduro, 1795. V1.
0.).

Szerinte a Teremt6 megadta a lehet-
séget ahhoz, hogy a testi hibaval sziiletett
emberek is miveltekké valjanak, ahogyan

4Eletérsl, modszereirél 1. példaul: Manuel Ramirez de Carrién y sus maravillas”. In: Gascén Ricao és Storch
de Gracia y Asensio: Historia de la educacién de los sordos en Espafia... i. m. 159-173. o. (Megjegyzés: a
halalozasi évét kiilonbo6z6 feldolgozasok eltéréen kozlik, talalkoztam az 1533-as, 1550-es, 1554-es évvel is.)
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fogalmazott: ,a fentr6l aramlo tiszta bol-
csesség megnyitja az emberi 1élek el6tt a
bortont, ahol csendességben bezarva var
a némak nyelve, és ékesszolok lesznek
[...]”(Hervas y Panduro, 1795. VIIL. o.)

A vakok® szamara az Ibériai-
félszigeten a muszlimok hoztak létre az
els6 menedékhelyet Granadaban, még a
XII. sz4dzadban. (Nekik abban az id6ben
mar voltak tapasztalataik a vakok oktata-
sat illetden is, hiszen a X. szazad végén
Kair6ban alapitott al-Azhar egyetemen
elsé izben a vilagon megszervezték a va-
kok szébeli oktatasat.(Garcia és Cariadas,
2009. 454. 0.)) 1422-ben pedig II. Janos
kiraly titkara, Pedro Fernandez Lorca szer-
vezett szamukra egy otthont Madridban.
1517-ben Girolano Cardano fabdl faragta
ki az 4bécé betiiit annak érdekében, hogy
a vakok is tanulhassanak olvasni és ir-
ni. A vakok és latassériiltek nevelésének
fontossagat mar Vives is megfogalmazta
De subventione Pauperum (1525) cimi
muvében, és azt ajanlotta, hogy munkéara
nevelésiik mellett értelmiik fejlesztése is
fontos. 1585-ben Francisco Lunas probalta
tanitani vak névendékeit, 1666-ban a se-
villai Pozo Santo kolostorban pedig meg-
nyilott az els6 iskolajuk is. Kés6bb, a 18.
szazadi Spanyolorszagban tébb pedagé-
giai gondolkodo is kiallt sajatos igényeik
mellett (Fernandez, 2009. 239. 0.). A kora-
beli szakkonyvek gyakran soroltak olyan
neves gondolkoddkat a torténelembdl,
akik latasproblémaik vagy teljes vaksa-

guk ellenére is maradand6 tudoményos
eredményeket halmoztak fel.

A 18. szazad kozepén Spanyolorszag-
ban is ismertté valtak azok a franciaor-
szagi mivek és kezdeményezések, ame-
lyek a vakok képzését probaltak elémoz-
ditani. Denis Diderot 1749-ben Londonban
kiadott levelei® és a Valentin Haiiy altal
1784-ben alapitott vakok intézete (Insti-
tut National de Jeunes Aveugles) is ismert
volt tobb spanyolorszagi szakember elétt.

A mentalis problémakkal kiizd6 bete-
geknek az Ibériai-félszigeten els6 izben a
14. szdzadban, V. Mohamed szultan ural-
kodasa alatt szerveztek korhazat Grana-
da varosaban, itt azonban gyerekek neve-
lésével nem foglalkoztak. Az els6 olyan
spanyolorszagi korhaz, ahol mar a men-
talisan sériult emberek nevelését, fejlesz-
tését is megprobaltak fellenditeni, 1410-
ben Valenciaban nyilt meg, Juan Gilabert
Jofré (1350-1417) barat” kezdeményezésé-
re, helyi kereskeddk és kézmivesek pénz-
iigyi tamogatasaval. Jofré atya jol ismerte
a muszlimok kezdeményezéseit az elme-
betegek gyogyitasa érdekében, és kortar-
sai tobbségével szembehelyezkedve azt
hirdette, hogy a mentalisan sériilt embe-
rek védelemre, gondoskodasra szorulnak,
nem helyes a tarsadalombél vald kiko6zo-
sitésiik. Ez a valenciai korhaz volt az els6
kifejezetten pszichiatriai intézmény a vila-
gon. Egy korabeli német latogat6, Miinzer
azt irta, hogy ez egy kivaloan szervezett
intézet, ahol bolondok, melankolikusok

5 A vakok torténetérsl lasd az alabbi monumentalis munkat: Montoro Martinez, Jests: Los ciegos en la
historia. I-V. Organizacién Nacional de Ciegos Espafioles, Direcciéon de Cultura, Madrid, 1991-1998.

® A mi Gjabb kiad4sat lasd az alabbi gyijteményes kotetben: Diderot, Denis: Lettres sur les aveugles a I’sage
de ceux que voient. Lettre sur les sourds et muets a 'usage de ceux qui entendent et qui parlent, présentation,
notes, dossier, chronologie, bibliographie par Marian Hobson et Simon Harvey, Flammarion, «GF», Paris,
2000. A m elektronikus véltozata: http://rde.revues.org/index470.html (A letoltés ideje: 2014.08.10.)

"Eletérél lasd: Ramajo Aliste, Félix: Vida y obra del padre Juan Gilabert Jofre. Diputacién Provincial de

Valencia, Valencia, 1998.
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és mas betegek is élnek, akiket Valencia
klénbo6z6 kérhazaibol gyjtottek 6ssze
(Sala, 2007). A kérhaz betegeit tébbek ko-
z0tt munkaterapias modszerekkel probal-
tak gyogyitani, kertészkedtek, a nék és
lanyok kézimunkazast tanultak.

SPECIALIS NEVELES A 19. SZAZADI
SPANYOLORSZAGBAN

A 19. szazad Spanyolorszagban is a gyo-
gyité nevelés nagy felfutasat hozta, hason-
l6an Eurdpa més orszagaihoz. Egyrészt to-
vabb miikodott a IV. Karoly altal 1795-ben
alapitott madridi iskola, masrészt 1j inté-
zetek is nyiltak. A spanyol pedagbégusok
és orvosok mellett mas szakemberek is
megjelentek a modszerek tokéletesitéi és
4j képzési tervek készit6i kozott. Az ural-
kodbi és varosi tamogatasban részesiils
iskolak mellett maganiskolakat is alapi-
tottak egyes nagyvarosokban. Az Ibériai-
félszigeten hamar ismertté valtak az 0j
kulfoldi modszerek és konyvek mind a
siketnémak, mind pedig a vakok és gyen-
génlatok neveléséhez kapcsolododan, pél-
daul a - latasat kisgyermekként elveszi-
té — francia Louis Braille 1825-ben kiki-
sérletezett iras-rendszere, amelyet Jaime
Bruno Berenguer tanitott eldszor barcelo-
nai vak didkjainak, majd 1863-tdl bevezet-
ték a Madridi Vakok Nemzeti Iskolajaban
(Colegio Nacional de Ciegos de Madrid) is,
amely akkor nyitotta meg kapuit a raszo-
ruldk el6tt (Gascon és Strorch, 2004. 369.
0.).

A Braille-irast Spanyolorszagban hi-
vatalosan 1918-ban tették a vakok szama-
ra kotelez6 modszerré (Esparia Caparros,
2002. 4. 0.). Barcelonaban 1816-ban nyi-
lott meg a Siketnémak Iskolaja (Escuela

de Sordomudos), amelyet a dominikanus
szerzetes, Manuel Estrada alapitott. Egy
kés6bbi hiradas szerint az iskolaban Pest-
alozzi, Bell és Lancaster mddszerei szerint
tanitottak. Fontos részlet a nehéz anyagi
korilmények kozott miikodé katalan in-
tézmény torténetében az, hogy a tanirok
mellett orvos is dolgozott az iskolaban,
aki probalta a sajat modszereivel meg-
konnyiteni a pedagogusok munkajat.

1819-ben ugyancsak a katalan féva-
rosban nyitotta meg kapuit José Ricart
(1775-1837), 6rasmester maganiskolaja
vakok szamara. Itt a diakok ingyen tanul-
hattak, és halala utan, 1839-t6l az iskolat
a varosi tanacs vette at és miikodtette to-
vabb. Madridban 1833-ban nyilt hasonld
iskola, amelynek a létrehozasat Juan Ma-
nuel Ballesteros y Santa Maria (1794-1869)
orvos kezdeményezte (Fernandez, 2009.
239. 0.).

Kiilon sajatos fejezetet jelent a spa-
nyolorszagi vakok nevelésének torténe-
tében zenére tanitasuk, amelynek 1830
tarta fel doktori értekezésében (Burgos
Bordoau, 2004.). A képzésiikkel kacsola-
tos jelentds 1épések a 20. szazadra tehetdk,
amiben nagy érdemei voltak az 1938-ban
megalakult (még ma is m(ik6d6) Vakok
Nemzeti Szervezetének (ONCE: Organi-
zacién Nacional de Ciegos Espafioles®).

1857-ben a spanyol kozoktatasi tor-
vény (amelyhez hasonlé volt a magyar-
orszagi 1868-as népoktatasi térvény), a
Moyano-féle torvény jogszabaly rendelke-
zett arrdl, hogy a vakok és siketek szama-
ra minden egyetemi korzetben iskolat kell
létrehozni. (Ez hét korzetet jelentett, az
alabbi egyetemekhez kapcsolédva: Alava,
Burgos, Guipuzcoa, Palencia, Santander,

8 A szervezet honlapja: http://www.once.es/new/ (A letdltés ideje: 2014.08.10.)
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Valladolid, Vizcaya (Ojeda Gonzalez, 2009.
512. 0.).

Az els6 oktatasi kozpont hosszas szer-
vezés és egyeztetés utan Burgosban ala-
kult meg 1866-ban, és 1868 juliusaban kez-
dédott meg benne a tanitas, korilbelil
kétszaz tanuldval. Az intézmény azonban
folyamatos pénziigyi nehézségekkel kiiz-
dott, és igy a megnyitast kovet évtizedek-
ben a didkok szama folyamatosan csok-
kent. A névendékek atlagosan 5 évet tar-
tozkodtak az iskolaban, és féként 7 és 13
éves kor kozottiek voltak. Az iskola 1928-
ig mikodott korzeti kozpontként (Ojeda
Gonzalez, 2009. 513. 0.).

A Moyano-féle térvény azonban nem
sz0lt azoknak a gyerekeknek a nevelésé-
r6l, akik méas fogyatékossaggal kiizdot-
tek, és az 6 nevelésiikrél valoé gondosko-
das egészen 1970-ig nélkiilozte a torvé-
nyi szabélyozast. Igy a 19. szazadban j6
részitk semmiféle intézményesilt nevelés-
ben nem részesilt (Gonzalez Pérez, 2009.
249. 0.).

Mindez — mas eurdpai orszagokhoz
hasonléan - Spanyolorszagban is a tarsa-
dalom éretlenségét, a régi beidegzédések,
el6itéletek tovabbélését mutatta: a kultira
épitményei (igy az iskolak is) a ,norma-
lis” és egészséges emberek szamara jottek
létre. Emiatt példaul a mentalisan sériilt
gyerekek nevelésében a 19. szazad kevés
tjdonsagot hozott Spanyolorszagban, a
réluk val6é gondoskodas inkabb a 20. sza-

zad elején indult meg.

Barcelonaban 1897-ben jétt 1éte az Ins-
tituto Médico-Pedagdgico para Nifos At-
rasados, Agustin Rius i Borrell (1837-1912)
tanit6? és Francesc de Paula Xercavins i Ri-
us (1855-1937) orvos'® kezdeményezésére.
Itt tobb 1épésben probaltak — szellemi és
erkolesi értelemben - tanitani a névendé-
keket.

Az eldbbi, Rius i Borrell felismerte,
hogy a szazadvégi oktatasi rendszer nem
nyujt semmiféle megoldast a mentalisan
sériilt, illetve siketnéma és vak gyerme-
kek nevelése szempontjabol, emiatt keres-
te a megoldasokat, és javaslatait konyvek-
ben is kozzétette!!.

Az utdbbi, Xercavins i Rius pedig az
idegrendszer betegségeit jol ismers orvos-
ként kereste a gyogyitas, a fejlesztés lehe-
téségeit.

A ,NORMALISTOL” ELTERO
GYERMEKEK MEGITELESE
SPANYOLORSZAGBAN A
KOZEPKORTOL A 20. SZAZADIG

A fogyatékkal é16k megitélésének valtoza-
sa a spanyol neveléstorténet esetében is
jol kovethet6 oly mddon, hogy a velitk
kapcsolatos elnevezéseket vizsgaljuk.!?
A terminoldgiai valtozasok kévetéséhez
sokféle forras all rendelkezésiinkre, el-
sdsorban a roluk, illetve szamukra irott

9Pedagbgiai életmiivérsl lasd: Rincon i Igea, Benet del: Aportacié pedagogica del mestre Rius. Publicacions

de I’Abadia de Montserrat, Barcelona, 1999.

10Fetérél 1asd példaul: Calbet i Camarasa, Josep M. és Montafia i Bouchaca, Daniel: Metges i farmacéutics
catalanistes (1880-1906). Cossetania Edicions, Valls, 2001. 198. o.

UMivei: La educacion de los nifios atrasados. Imprenta F. Sanchez, Barcelona, 1897. és El tartamudeo y otros
vicios de pronunciacién con su tratamiento.Tip.Inglada, Barcelona, 1900.

1ZA témarol - foként az utébbi harom évtized fogalomhasznélata vonatkozasaban — 1asd tébbek kozott:
Aparicio Agreda, Maria Lourdes: Evolucién de la conceptualizacién de la discapacidad y de las condiciones de
vida proyectadas para las personas en esta situacion. In: Conejero Lopez, Susana és Berruezo Albéniz, Reyes
(szerk.): El largo camino hacia una Educacion Inclusiva. L. i. m. 129-138. o.
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konyvek (tankényvek, orvosi munkak,
modszertani itmutatok), a 18-19. szazad-
tol kezdve nevelési tervek, iskolai besza-
molok, ujsagcikkek, levelek, konferenciak
jegyz6konyvei.

Sokatmondok lehetnek akar maguk
az iskolak elnevezései is. A 15. szazad-
tol kezdve 0sszegytjtottem néhany olyan
spanyol forrasbdl vett kifejezést, amelyek
mutatjak a korszak tipikus megnevezé-
seit. Juan Gilabert Jofré 1409-es prédika-
cidjaban azt emlitette, hogy az egytigy-
ek, bolondok és elmehaborodottak (ignos-
cents, folls e orats) szamara fontos egy
kérhaz létrehozéasa. Az 1410-ben nyilott
intézmény aztan az alabbi nevet viselte:
Bolondok kérhaza (Hospital apellat dels
folls). A siketnémak és vakok megnevezé-
se az évszazadok soran allandosagot mu-
tatott (sordo-mudos és ciegos).

A 19. és a 20. szazad elején a szoveges
forrasokban és intézménynevekben az
alabbi megnevezések szerepelnek: vissza-
maradott gyermekek (nifios atrasados)'?,
értelmi fogyatékos gyermekek (nifios con
deficiencias intelectuales), a normaélistol
eltér6 gyermekek (nifios anormales), csok-
kent értelmi gyermekek (nifios con inteli-
gencia disminuida)'*, értelmi fogyatékos
gyerekek (nifios mentalmente deficientes)
(Pereira, 1914) a normalistdl eltér6 értelmi
képességii gyermekek (nifios mentalmen-
te anormales ) (Pereira, 1907), degeneralt
gyerekek (infancia degenerada) (Pereira,
1908), s6t, az idiétak (los idiotas'®) kifeje-
zés is gyakran el6fordult.

A La Escuela Moderna cimi folyoirat
1908 és 1912 kozott publikalt egy 15 rész-
bél all6 cikksorozatot Los nifios mental-

mente anormales y su educacién especi-
al cimmel, ennek egyik részében Nyns
definialta és osztalyozta ,normalistol el-
tér6 értelmi képességii” gyerekeket. Sze-
rinte 6k azok, akik ,fizikai, értelmi vagy
erkolesi okbdl nem nevelhet6k olyan moé-
don, mint a tobbi velik egykort gyermek.
Négy kategoriaba lehet sorolni 6ket: ér-
zékszervi fogyatékosok: vakok és siketek;
mozgasszervi fogyatékosok: nyomorékok,
félkardak stb.; nyelvi értelemben vett fo-
gyatékosok: némak, dadogok, és mind-
azok, akiknek beszédproblémaik vannak
és az értelmi fogyatékosok: idiotak, imbe-
cillisek és hatramaradottak” (Nyns, 1912.
85-86. 0.)

A legutdbbi idékben Spanyolorszag-
ban is jelentésen valtoztak a megneve-
zések, 0sszhangban a nemzetkozi ajan-
lasokkal és szohasznalattal, figyelembe
véve az emberi jogokat. Az 1978-as al-
kotmany pszichikali, fizikai és érzékszer-
vi szempontbdl csokkent képességi sze-
mélyekrél irt (los disminuidos psiquicos,
fisicos y sensoriales), Az 1982-es, a csok-
rél sz0616 torvény elismerte a fogyatékkal
¢é16k jogait és kiilonbséget tett kiillonb6z6
csoportjaik kozott a sériilés vagy fogyaté-
kossag jellemz6i szerint: (las personas con
deficiencia, discapacidad o minusvalia).

1990-ben a LOGSE eltorolte a speci-
alis nevelés terminust, és minden ahhoz
kapcsolodo pejorativ kifejezést, és egysé-
gesen a ,sajatos nevelési igényli gyerme-
kek” (nifios con necesidades educativas
especiales) kifejezést vezette be, elésegit-
ve ezzel is az iskolai integracidjukat. A
2002-es oktatasi térvényben (Ley de Cali-

13példaul az alabbi intézmény nevében: Instituto Médico-Pedagdgico para Nifios Atrasados (Barcelona,

1897)
4Barcelona, 1897.

151.. péld4ul Carlos Nebreda irasaiban, Madrid, 1870-es évek.
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dad de la Educacion) ugyanez a kifejezés
szerepel, a 2006-os térvény (La Ley Orga-
nica) szovegében pedig Uj kifejezésként
megjelent az alabbi, az egyenl6 nevelési
esélyeket célul tiz6 iskolatipus neve is:
Jintegrald és inkluzivinkluziv iskola” (es-
cuela integradora e inclusiva).

Fontos kiemelni, hogy mig a korabbi
szovegekben Spanyolorszagban alig tala-
lunk torvényi utalast a tehetséges gyer-
mekek kiilon csoportként valo emlitésére,
ezek az elmult években sziiletett doku-
mentumok egyarant emlitik 6ket; a 2006-
os torvény példaul ezzel a kifejezéssel:
ymagas értelmi képességekkel bir6 tanu-
16k” (alumnos con altas capacidades inte-
lectuales).

Ugyanigy tjdonsag a ,sulyos viselke-
dési zavarokkal kiizd6 tanul6k” (alumnos
con trastornos graves de conducta) emli-
tése. Uj kifejezés a ,funkcionalis sokszint-
ség” (diversidad funcional), amely a spa-
nyol szohasznalatban 2005-t81 kezdve ho-
nosodott meg!®, és amely kifejezi azt az
igényt, hogy a fogyatékkal él6 emberek is
helyet kérnek a tarsadalomban, egyenl6
jogokat és lehetGségeket szeretnének az
élet minden tertiletén.

Ebbél a néhany, els6dleges forrasok-
bdl kiragadott példabol is lathato, hogy
mas orszagokhoz (igy példaul Magyaror-
szaghoz is) hasonléan Spanyolorszagban
is hosszt torténelmi Ut vezetett a ,nor-
malisto]” eltéré képességekkel, testi-lelki
allapottal biré gyermekek elfogadasaig,
tarsadalomba, iskolaba valé befogadasaig.
(Fontos megjegyezni, hogy annak defini-
cidjara aligha bukkanunk, hogy pontosan
ki is tekinthetd ,normalis”-nak, mindig

az attdl valo eltérés — koronként valtozo
definicidval és értelmezési keretek kozott
leirt - meghatarozasaval talalkozhatunk.)

A most bemutatott, vazlatos szeman-
tikai vizsgalodas jol mutatja, hogy maga a
szOhasznalat hogyan tiikrozi a tarsadalom
hozzaallasat. Evszazadokra volt sziikség
ahhoz, hogy a kirekesztés, az el6itéletek,
a pejorativ hozzaallas, a ,deficit-modell”
(Gonzalez Garcia, 2009. 429. o.) fokozato-
san megvaltozzon, de a széhasznalat lat-
vanyos fejlédése ellenére sem tekinthet$
ez a folyamat lezartnak, hiszen mindez
nem csupan nyelvi és jogi kérdés, hanem
a szemléletmod megvaltozasat is kivanja.
Olyan gazdasagi, politikai, kulturalis ki-
hivas, amelynek megoldasa a sikeres ink-
luziv nevelés és a teljes tarsadalmi befo-
gadas megvaldosulasdhoz vezethet.

Egyel6re leginkabb csak a sziik szak-
mai k6zosség szohasznalata valtozott meg
gyokeresen Spanyolorszagban, am amig
6k ,funkcionalis soksziniiség”-rél és ,sa-
jatos nevelési igényi gyermekek”-rél be-
szélnek, az utca embere (csakigy, mint
példaul Magyarorszagon is) tobbnyire
rokkantakroél (minusvalidos), jobb eset-
ben fogyatékosokrdl szol, azt sugallva ez-
zel, hogy egyes embertarsai kevesebbet
érnek.

OsszEGzZEs

A kozépkortdl indult, a 18-19. szazad for-
duléjaig tobbnyire egyéni kezdeménye-
zésnek tekinthet6 probalkozasok nyoman
a 19-20. szazadban mas eurdpai orszagok-
hoz hasonléan Spanyolorszagban is kiala-
kult az altalanosan képzé iskolak mellett

1614sd errél: Romariach, Javier — Lobato, Manuel: Diversidad funcional nuevo término para la lucha por la
dignidad en la diversidad del ser humano. En foro de Vida Independiente, 2005.
http://www.minusval2000.com/relaciones/vidalndependiente/diversidad_funcional.html 2014.08.15.
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a specialis iskolak halozata. Az 1857-es
Moyano-féle térvény ebbdl a szempont-
bdl attorének tekintheté Hispaniaban, az
1920-as évektdl szintén jelentésebb fel-
lendiilés tortént a specialis képzbintézmé-
nyek létrehozasaban, az 1945-6s Alapfo-
ku Oktatasi Térvény (Ley de Ensefianza
Primaria) pedig meger6sitette ezek fon-
tossagat.

Jollehet, a specialis nevelést nyujto is-
kolak szegregaltan mikdodtek, az 1970-es
években tobb eréfeszités is volt a kiilon-
b6z iskolatipusok kozelitése érdekében.
Az 1978-as alkotmany szévegében példa-
ul nem csupan az szerepelt, hogy minden
allampolgarnak, a csokkent képességtiek-
nek is joguk van neveléshez, hanem az
is, hogy a hatosagoknak el6 kell segiteni
a gyogykezelésiiket, a rehabilitaciojukat
és az integracidjukat is (Castario Gomez,
2009. 406. 0.).

A 20. szazad végén tobb intézkedés is
az integrativ oktatas irAnyaba mutatott,
és éppen a spanyolorszagi Salamanca va-
rosaban fogalmaztak meg még 1994-ben
az UNESCO World Conference on Speci-
al Needs Education: Access and Quality
cimi rendezvényének résztvevéi az ink-
luziv nevelésre vonatkozo ajanlasaikat.!’
A mar emlitett 2006-0s térvény és mas jo-
gi rendelkezések!® pedig végérvényesen
elrendelték az inkluziv nevelés spanyol-
orszagi megvalositasat.

Ki kell emelni, hogy az tGjabb idékben
mar a tanulok nagyon tag kore tartozik
a specialis nevelésli igény(i gyermekek

korébe, hiszen — 6sszhangban a Salaman-
cai akciotervvel (Framework, én. 6. 0.) és
mas, nemzetkdzi dokumentumokkal — a
viselkedési zavarokkal tartoz6 didkokat
éppugy oda soroljak, mint példaul a ki-
emelkedden tehetségeseket vagy a bevan-
dorldk (akiknek szama Spanyolorszagban
tobb millidsra tehet8) gyermekeit is.

Osszegzésképpen megallapithatjuk,
hogy Spanyolorszag a specialis nevelés
tekintetében mas eurépai orszagokhoz ha-
sonld uton jart az elmult évszazadokban,
s6t, egyedi jelenség, hogy mar a kozép-
kortdl kezdve tud kiemelked6 példakat
felmutatni a sériilt emberekrél vald gon-
doskodasra.

Az intézményesiilés elsé lépései a
18-19. szazad fordul6jan megtorténtek, a
csokkent képességiiek kiilonboz6 iskolai-
nak létrehozasa azonban leginkabb a 19.
szazad végét6l ment végbe. A harmadik
évezred ugyan elhozta ezeknek a kiilon-
allo oktatasi intézményeknek a megsziin-
tetését, am torténetitk sok pedagogiai-
pszichologiai ismeretet és tanulsagot hal-
mozott fel, amelyeknek az elemzése, 4j
szempontok szerint val6 attekintése z6m-
mel a kovetkez6 id6szak feladata lesz. Ez
amiatt is fontos, mert segithet megérteni
a kézgondolkodés valtozasait, lebontani
a még mindig létez6 hiedelmeket és els-
itéleteket.

Az ajanlasok teljes szovegét lasd: Salamanca Statement: Network for Action on Speci-
al Needs Education. UNESCO - Ministry of Education ad Science of Spain, Salamanca, 1994.
http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_E.PDF (A let6ltés ideje: 2014.08.10.)

18 A témat érintd jogi szabalyozas részleteirél 1asd példaul az aldbbi ésszefoglalasokat: Dominguez Lazaro,
Martin: Atencién educativa a la diversidad en Badajoz. In: Conejero Lopez, Susana — Berruezo Albéniz, Reyes
(szerk.): El largo camino hacia una Educacion Inclusiva. I i. m. 417-420. o.; Olmos Santana, Oscar: La transicion
a la democracia en la atencién educativa a las personas con discapacidad. Analisis legislativo. Uo., 523-534. o.
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A 19. szazadi magyar pedagogiai
kézikonyvek gyermekképének
bels6 ellentmondasai

PukANszKY BErLa

Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar

Egy adott torténeti kor és kultirkor gyermekséggel, gyermekkorral kapcso-
latos attittidjei komplex elméleti konstrukciéva, gyermekképpé (concept of
child) szervezédnek a tarsadalom tagjainak mentalitasaban. Ez a gyermek-
r6l alkotott Gsszetett kép nem homogén, hanem tobb alkotérészre bonthato.
A kovetkez6kben ennek a mentalis képnek az 6sszetevoéit kiséreljitk meg
feltarni a 19. szazadi magyar pedagogiai szakirodalmanak elemzése révén.
Kutatasunkban a tanitoi és tanari palyakra késziilé pedagogusjelltek és a
mar palyan lev6 pedagégusok szamara irt magyar neveléstani kézikonyvek,
pedagogia tankonyvek tartalmat analizaltuk azért, hogy rekonstrualhassuk
a kotetek szerzéinek a gyermekrél, gyermekkorrol alkotott képét.

GYERMEKKEP A TANITOI
KEZIKONYVEKBEN

19. szAzaDBAN kozkézen forgd,
Anépszerﬁ magyar neveléstani tan-

konyvek és kézikonyvek koziil
htisz olyan miinek a tartalmat vizsgaltuk
meg, amelyek megitélésiink szerint jol
reprezentaljak a korszak neveléstani szak-
konyveinek ezt a tipusat. A mtvek tul-
nyomo tébbsége pragmatikus szempon-
tok szerint irt tankonyv, kisebb hanyaduk
pedig a korabeli neveléstudomany rep-
rezentativ alapmiivei kozil keriil ki. Ez
utobbiakat oktatasi-képzési célra is hasz-
naltak a pedagégusképzésben.

A husz kotetre kiterjedé mintan vég-
zett vizsgalat el6tt pilot-projekt-ként ha-
rom kotet tartalmat analizaltuk. Az elé-
vizsgalat tandsagai alapjan a kovetkez6
hipotézist allitottuk fel:
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A) A pedagbgiai kézikonyvek és tan-
konyvek miifaji sajatossaga, hogy elsé fe-
jezeteikben altalaban elvont filozofiai si-
kon foglalkoznak az emberi nem altala-
nos sajatossagaival. E fejtegetések alapjan
azonban kovetkeztetéseket vonhatunk le
az eszményi gyermekroél alkotott képrél.
Ez a gyermekkép magaban foglalja az esz-
ményités, s6t a mitoszteremtés mozzana-
tat is. Ezzel egyiitt normativ is: kifejezi,
hogy milyen tavlati cél lebeg a gyermek
nevelésérél-oktatasarol értekez6é mi szer-
zbje el6tt. Az ilyen elvont képet a kovet-
kezbékben absztrakt gyermekképnek ne-
vezzuk.

B) A koteteknek gyakorlati nevelési
modszertannal foglalkozo fejezeteiben, el-
s6sorban a jutalmazas, biintetés praktikus
kérdéseit taglal részeiben szamos, a gyer-
mekkel kapcsolatos konkrét vélekedést,
nevelési tanicsot olvashatunk. Ezek koz-
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vetlen informacidkkal szolgalnak a szerzé-
nek a konkrét pedagégiai helyzetben meg-
figyelhet6 gyermek-attitiidjérél. Az igy
rekonstrualhato attit(idok alapjan megfo-
galmaz6d6 mentalis képet konkrét gyer-
mekképnek nevezziik a kovetkez6kben. A
konkrét gyermekkép deskriptiv jellegii: a
tapasztalati szinten 1étez6, de megvaltoz-
tatasra itélt sajatossagokat, jellemzdket,
wgyermekhibakat” is regisztralja.

A kivalasztott hisz neveléstani ké-
zikényv és tankonyv elemzésével a
gyermekképnek ezt a dualis (absztrakt-
konkrét) szerkezetét kiséreltik meg iga-
zolni. Ezzel kapcsolatosan a kovetkezd
kérdésekre is valaszt kerestiink:

1. Milyen embereszményt kozvetit az
adott md?

2. Rekonstrualhato-e az elsé fejezet filo-
zofiai siku fejtegetései alapjan vala-
milyen koherens gyermekkép?

3. Milyen kozvetlen, pragmatikus gyer-
mekfelfogast tiikkroz a vizsgalt ne-
veléstani kézikonyvek szerzéinek
gyakorlati nevelésmodszertannal,
jutalmazéssal-biintetéssel, kiillono-
sen a testi fenyitéssel kapcsolatos
allaspontja? (Kilonosen sokat arul
el a szerz6 gyerekek iranti attit(id-
jeir6l, beallitottsagairél az a mod,
ahogyan a testi biintetés kérdésko-
rét targyalja.) Tiltja, megengedi, ne-
tan szitkségesnek érzi a szerzd a tes-
ti fenyiték alkalmazasat a nevelési
praxis folyaman?

4. Mindezek alapjan 6sszhang vagy disz-
harmoénia van-e az absztrakt és a
konkrét gyermekkép kozott?

5. Megfigyelhet6-e valamiféle valtozas,
fejlédés az embereszmény, a gyer-
mekkép és a gyermekfelfogas tekin-
tetében a vizsgalt korszakban - a

,hosszu 19. szdzadban” - irt peda-
gogiai tankonyvek tilkrében? Vége-
zetill az is foglalkoztatott benniin-
ket, hogy — amennyiben érzékelhe-
t6 valamilyen valtozas a gyermek-
kép elemeinek tartalmaban — akkor
ez milyen okokra vezethet6 vissza.

A hipotetikusan feltételezett valtozas
feltérképezéséhez jo kiindulépontot szol-
galtatnak annak a kutatasnak az ered-
ményei, amelyet Reinhard Spree végzett
18-19. és a korai 20. szazadi német csecse-
mégondozasi kézikonyvekkel kapcsolat-
ban. A vizsgalatok alapjan megfogalma-
zott kovetkeztetések elsé pillanatra meg-
hokkent6k, mert ellentmondanak a kor
mentalitasarol, pedagogiai attit(idjeirél al-
kotott eddigi képtinknek. Spree szerint a
felvilagosodas korabeli gyermekgyogya-
szok (példaul Johann Friedrich Ziikert) ta-
nacsado kézikonyvei kifejezetten gyon-
géd, érzelmi melegséget kifejez6 banas-
modot, ,szocializacids stilust” javasoltak
a sziiléknek. Legyenek — igymond - gyer-
mekeik baratai, és igyekezzenek azok is
maradni a nevelés soran. A szerz6k 6v-
tak a gyermekekkel szembeni kemény
és autoriter fellépéstél, és azzal érveltek,
hogy a szeretet és a bizalom a gyermek-
nevelés legfontosabb alapja. Ezekbdl a
felvilagosodas-korabeli kézikonyvekbdl
tehat egy elfogadd, tamogatd, a gyerme-
ket feltétlen értéknek tekinté gyermek-
kép korvonalai rajzolédnak ki.

Ezzel szemben a 20. szazad elején ke-
letkezett gondozasi-nevelési tanacsadd
kézikonyvek szerz6i (mint példaul Adal-
bert Czerny és Carl Hochsinger) egyaltalan
nem a meleg, meghitt, szeretetteljes neve-
1ési stilust javasoltak a sziill6knek, hanem
sokkal inkabb a célszerien megszervezet,
tisztasagra torekvé, pontossagot, rendet,

13
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fegyelmet kovetel6 nevelést népszertisi-
tették. Ovtak az elkényeztetés fenyege-
t6 veszélyétol, kérlelhetetlen szigort irtak
el6 azért, hogy a sziil6k feltétleniil enge-
delmes, 6nmagat készséggel alavetd gyer-
meket tudjanak nevelni. Ezek a szazad-
fordul6 utani kézikonyvek egyfajta ,,jol
alkalmazott technolégiaként” irjak le a
gyermekgondozast és -nevelést, nem pe-
dig olyan emberi kapcsolatra alapul6 te-
vékenységként, amelyben a kisgyermek
személyes igényei szerepet jatszhatnanak
(Spree, 1986).

E kutatas eredményei alapjan va-
laszra var egy ujabb kérdés: vajon
megfigyelhet6-e hasonlé gyermekkép-
valtozas a korabeli magyar neveléstani
tankonyvek és kézikonyvek titkrében?

A VIZSGALAT

A korabeli gyermekkép vizsgalata célja-
bél a témaval foglalkozd mivek két fajta-
jabol valasztottunk ki haszat. Ezek a ko-
vetkezok:

1. ,A’ gyermekeknek jo nevelésekrél
valé rovid oktatas mellyet a’ sziiléknek és
a gyermek’ tanitok’ ’s nevel6knek kedve-
kért oszve szededegett Perlaki David A
Koméaromi Evang. Ekkl. Tanitéja ’s me-
gyebéli {6 Esperestje. A szegényebb Osk.
Tanitoknak, ingyen. Komaromban, Wéber
Simon Péter’ bettivel. 1791 Perlaki m-
ve uttord jelentéségli a maga miifajaban,
mivel ez a neveléssel hivatasszer(ien fog-
lalkozok szamara készitett elsé magyar
nyelvi kézikonywv.

2. ,Gyermek-Nevelésre Vezets Ut-
Mutatas, a’ S. Pataki Helvetia Confessi-
ot tarté Collégiumban Tanité Ifjusag Sza-
mara. [Toth Papai Mihaly] Kassan, Elin-
ger Janos Cs. és Kiralyi privil. Kényv-
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nyomtatonal. 1797 Az elsésorban okta-
tastani kérdéseket taglalé tankonyv vizs-
galatat az indokolja, hogy elején talalhato
utalasok az ember filozoéfiai antropologiai
sajatossagaira, és a szerz0 tag teret szen-
tel a jutalmazas és biintetés modozatainak
taglalasara is.

3. August Hermann Niemeyer:
,Grundsétze der Erziehung und des Un-
terrichts fiir Eltern, Hauslehrer und
Schulméinner” [A nevelés és az oktatas
alapjai], 1796. A magyar pedagogia elmé-
leti vonulatanak és gyakorlati metodikéaja-
nak fejlédésére mar a 18. szazadtol kezdve
jelent6s befolyast gyakorolt a német ne-
veléstudomany. Ez a hatas érvényes a
korabeli pedagdogusképzés gyakorlataban
hasznalt kézikonyvekre is. Az egyik ilyen
elméleti kiindulépontként — szinte eta-
lonként — hasznalt alapmi szerz6je A. H.
Niemeyer (1754-1828) volt. A szerz6 a
hallei egyetem teoldgia professzoraként
irta kétkotetes pedagdgiai rendszerez6-
Osszegz6 muvét, amely hamarosan az
egyik legnépszeribb pedagoégiai kézi-
konyvnek szamitott szinte egész K6zép-
Eurdpéaban. A szamos kiadast megért mi
harmadik kozrebocsatasat a szerzé még
egy harmadik kotettel egészitette ki. A
19. szazad végéig szamos kiadast megért
konyv roviditett valtozatat vette alapul
Angyén Janos, aki leforditotta és ,magyar-
orszagi viszonyokra atdolgozta” azt. A
mi 1822-ben jelent meg Pesten ,Nevelés
és tanitas tudomany a’ sziilék, a’ hazi és
oskolai tanitok’ szaméara” cimmel. (A ko-
tet érdekessége, hogy — noha cime igéri
- nem tartalmazza a didaktikai kérdések
feldolgozasat.)

4. ,A nevelés tudomanya. Irta Szilasy
Janos, szombathelyi egyhazi megyebeli
aldoz6 pap, az egyhazi tudomanyok’ doc-
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tora, és Szombathelyen a’ keresztény er-
kolcs’, a lelki pasztorsag’ ’s nevelés tu-
domanyanak tanitdja. Budan, A’ Kiralyi
Magyar F6 Oskolak’ Bettjivel, 1827 Nie-
meyernekés tanitvanyainak hatasa sza-
mos korabeli magyar pedagogiai targya
munkaban kimutathatd, igy példaul Szi-
lasy Janos kétkotetes osszefoglalé muvé-
ben is, amelyet a neveléstorténeti szakiro-
dalom az els6 magyar rendszeres nevelés-
tani 6sszegzésként tart szamon. (Mésza-
ros, 1977). Szilasy miivét kézikonyvként
felhasznaltak a tanar- és tanitoképzés kii-
l6nféle szinhelyein: az egyetemi katedra-
tol kezdve a papképz6 szeminariumokon
at a tanitoképzést szolgalé normaiskolak
tanfolyamain keresztiil a megalakul6 uj,
két évfolyamos tanitoképzé intézetekig
(Pukanszky, 1998).

5. ,Neveléstan, mellyet Szilasy Janos’
szombathelyi e. m. aldozépap’, egyhazi
tud. doctora’ ’s a’ t. hasonlé nevli mun-
kajabol szerkeszte Markl Jozsef. Pesten,
Trattner — Karolyi Bettivel, 1843 Erde-
kes korabeli mtifaj figyelemre mélt6 pél-
daja: Szilasy Janos konyvének atdolgoza-
sa.

6. Beke Kristof: ,Kézikonyv a’ falusi
oskolamesterek’ szamara. Budann, A’ Ki-
ralyi Magyar Universitas’ bet(ivel, 1828
Beke Kristof: ,Neveléstudomany a mes-
terképz6 intézetek szamara. Budan, a m.
kir. Egyetemi Nyomda betivel, 1844” A
plébanos szerzd, tobb kézikonyvet irt a ta-
nitoképzok (,mesterképz6k”) névendékei
és tanitok szamara.

7. ,Didaktika és methodika avvagy a’
tanitasnak kozonséges tudomannya és a’
tanitas modgyanak tudomannya. frta Les-
nyanszky Andras, Nagy-Varadonn, Tichy
Janos’ Kényvnyomtatointézetében. 18327
Lesnyanszky (méas ortografia szerint Les-

tyanszky) e tankonyve Joseph Weinkopf
bécsi egyetemi tanar didaktikai kézikony-
vének forditasa, atdolgozasa, magyar vi-
szonyokhoz val6 adaptacidja.

8. ,Vezérkonyv az elemi nevelés- és
tanitasra. Vallasi kiilonbség nélkiil min-
den tanitok’ ’s tanulok’ szamara késziilt
’s > Magyar Tudos Tarsasag altal masod
rend(i Marczibanyi Lajos-jutalommal ko-
szoruzott palyamunka. Irta Warga Janos,
prof.,’s a’ Magyar Tudos Tarsasag’ levele-
z6 tagja. Budan, a’ Magyar Kiralyi Egye-
tem’ bettivel, a Magyar Tudo6s Tarsasag’
kéltségén. 1837-38”

9. ,Népneveléstan. Irta Majer Istvan
esztergomi aldozopap és mesterképzé in-
tézeti tanar, tablabir6. Budan, a Magyar
Kiralyi Egyetem betiivel, 1844 A kotet
szerzbje szervezte meg Esztergomban az
érseki ,mesterképz6” intézetet. Népneve-
léstanat kés6bb szlovak nyelven is kiad-
tak.

10. ,Tanitas-mod varasi, s falusi elemi
iskola-tanitok és mesterképz6 intézetek
hasznalatara. Irta Rendek Jozsef, Eszter-
gom fémegyebeli aldozo pap, ’s az eszter-
gomi érseki mesterképzd intézet tanitdja
és tablabir6. Pesten, Emich Gusztav sajat-
ja, 1846

11. ,Alapnézetek a’ nevelés, és leen-
dé neveld, s tanitordl kiulonos tekintet-
tel a’ tan’ torténeti viszontagsagra, és li-
teratarajara. Irta Beély Fidél, Pannonhe-
gyi Szent Benedeki Pap, a° Magy. Tud.
és Frauendorfi Kertmivel6 Tarsasag Tag-
ja, a Bakonybéli Apatsagban a’ Nevelés
Szép,’s Oklevéltan’ Tanara, és Tek. Veszp-
rém Varmegye Tablabiraja. Pozsonyban,
Nyomatott Schmid Ferencz és Busch J. J.
Bettiivel, 1848” Beély Fidél a bakonybé-
li Szent Benedek apatsagban neveléstu-
domanyt adott el6 a rend gimnaziumai-
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ban tanarsagra késziil6k szaméara. Mivé-
nek kézirata mar 1842-ben elkészilt, de a
cenzura nem engedélyezte kiadasat. A ko-
tet kiilonlegessége, hogy benne talalhato
az elsé magyar nyelv(i neveléstorténeti-
iskolatorténeti 6sszefoglalas. A mi végén
a szerzd részletes ajanlo bibliografiat he-
lyezett el, amelyben a magyar nyelven irt
pedagogiai targyu konyveket is felsora-
koztatta (Fehér, 1997, 239. 0.).

12. ,Altalanos neveléstan. Dr. Pereg-
riny Elek, a Magyar Akademia lev. s a
Pesti. Kir. Egyetem Bolcsész Karanak be-
kebelezett tagja. egy finevel intézet igaz-
gatdja altal. Pesten, nyomatott Trattner
Karolynal, 1864 E kézikonyv szerzje
1860-tdl a pesti egyetemen a pedagogia
magantanara volt. Kényvét névendékei-
nek és a nevelés-oktatas kérdései irant ér-
dekl6dé miivelt olvasokozonségnek szan-
ta. Peregriny nemcsak sajat neveléstani-
oktatastani koncepcidjat mutatja be, ha-
nem az egyes {6 témak targyalasa kozben
attekintést nyujt a korabeli — elsésorban
német - szerz8k altal képviselt kiilonféle
allaspontokrdl is.

13. ,Tanitok konyve. Rendszeres ka-
lauz a nevelés és tanitis vezetésére, az
elemi iskola tantargyainak kezelésére, s a
tanitoknak az irodalom terén val6 halada-
sara. Irta Barany Igndc, a pesti kir. kath.
férfitanito-képezde tanara. Pest, Lauffer
Vilmos tulajdona, 1866.

14. ,Nevelés- és tanitastan egyhazi s
vilagi tanemberek és taniigybaratok, nép-
tanodai tanitok és tanitdjeloltek haszna-
latara legtjabb kutf6k alapjan kidolgoz-
ta Mennyey Jozsef, tanitoképz6-tanar s
a kalocsai tanitoképezde s elemi minta-
fétanoda igazgatdja. A m. kir. egyetem
altal palyadijazott s a m. k. Kézoktatasi
Ministerium altal papjelolteknek s népta-
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nitoknak segédkonyviil ajanlott munka.
Harmadik javitott s bévitett kiadas, Bu-
dapest, 1875. Kiadja az Eggenberger féle
Koényvkereskedés.” (A haromkétetes tan-
konyv elsé kiadasa 1866-1867-ben jelent
meg Kalocsan.) Az Eétvis-féle népokta-
tasi torvény utani fejlédés jelz6 egyik 4j
jelenségroél arulkodik a kotet cimoldala:
A vallas és kozoktatasi minisztérium - a
szakmai kritériumoknak valé megfelelés
esetén - bizonyos tankonyveket segéd-
konyvként ajanlott a tanitoképzék és a
papi szeminariumok szamara.

15. ,Neveléstudomany. Miveltebb
koézénség szamara. Irta Garamszeghy
Lubrich Agost m. k. egyetemi tanar. Har-
madik kiadas, Budapest, 1878. Nyomatott
a ,Hunyadi Matyas” Intézetben” (A négy-
kotetes mi els6 kiadasa 1868-ban jelent
meg Pozsonyban.) A nagyszabasu 6sszeg-
z6 munka szerzdje a budapesti egyetem
pedagogia professzora volt 1870-1900 ko-
z6tt, Neveléstudomanya a Herbart peda-

egyikének reprezentansa.

16. ,A neveléstudomany kézikonyve.
Irta Felméri Lajos. Masodik javitott ki-
adas. Budapest, Eggenberger-féle Konyv-
kereskedés, Kolozsvar, Szerz6 sajat kiada-
sa. 1890. Ajtai K. Albert Kényvnyomdaja”
(A konyv elsé kiadasa szintén 1890-ben
jelent meg.) A kolozsvari pedagogiapro-
fesszor neveléstan konyve 4j paradigmat
képvisel a 19. szazadi magyar neveléstan
konyvek soraban. Szerzéjét a herbartia-
nus pedagodgiaval szembeni tavolsagtar-
tas jellemzi, a francia és angol irok hatasa
viszont egyértelmtien kimutathaté gon-
dolkodasmodjaban. A Neveléstudomany
kézikonyve atfogd szintézisét nyujtja a
neveléssel-oktatassal kapcsolatos korabe-
li legfrissebb ismereteknek, emellett szi-
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nes stilusban megirt élvezetes olvasmany.

17. ,Nevelés és oktatastan. frtak dr.
Kiss Aron és dr. Oreg Janos. Negyedik
ujonnan atdolgozott kiadas. Budapest,
Dobrowsky és Franke kiadasa, 1895 (A
tankonyv els6é kiadasa 1876-ban jelent
meg.).

18. ,Népiskolai neveléstan. Tanitok és
tanitoképezdék szamara. frta dr. Emericzy
Géza tanitoképezdei igazgat6. Budapest,
1882. Dobrowsky és Franke tulajdona” A
gyakorlatias szempontok szerint megirt
tankonyv kiilonos jellemzje, hogy igen
alaposan taglalja az iskolai élet szervezet-
tani kérdéseit, bemutatja a rend és fegye-
lem fenntartasanak eszkoztarat.

19. ,Neveléstan tanitoképz6-intézeti
névendékek, tanitojeloltek és tanitok sza-
mara. frta Erdédi Janos tk. igazgato. Maso-
dik atdolgozott kiadas. Budapest, Kiadja
Lauffer Vilmos, 1889.” (A mi els6 kiadasa
1881-ben jelent meg Kassan.)

20. ,Peres Sandor Neveléstana. Buda-
pest, 1904. Lampel Robert (Wodianer F.
és fiai) cs. és kir. udvari kényvkereske-
dés kiadasa” A téméaval kapcsolatos ku-
tatast e kotet elemzésével zarjuk. Peres
Sandor neveléstan konyve a téma Gjszer(
feldolgozasmodjaval, erételjes szocialpe-
dagogiai iranyultsagaval hivja fel magara
a figyelmet.

A feldolgozott munkakat két tipusba
sorolhatjuk: Az elsé tipusba azok a miivek
sorolhatdk, amelyek a nevelés és oktatas
- tehat a tagabb értelemben vett ,nevelés-
tan” — kérdéseit a tudomanyos elemzések
kritériumainak megfelel6 kézikényv mu-
fajaban dolgoztak fel. Szerzéjik célja le-
hetett — a tudomanyos teljesitményen tal
- alelkészek, a kozépiskolai vagy népisko-
lai tanarok, tanitok képzésének segitése, a
palyan 1év6 pedagogusok tovabbképzése

és a téma irant érdekl6d6 olvasokozon-
ség ismereteinek b6vitése is. (Ebbe a cso-
portba sorolhatok az itt feldolgozottak ko-
ziill Niemeyer, Szilasy, Peregriny, Lubrich
és Felméri konyvei.) A masodik tipusba
tartoznak a mar palyan levé tanitok, va-
lamint a tanitéi palyara késziil6knek ki-
fejezetten gyakorlatias céllal irt muvek,
tankonyvek.

KOVETKEZTETESEK

1. Az embereszmény és a nevelési cél. A
19. szazadi magyar neveléstani kézikony-
vek és tankonyvek tobbségében az a fel-
embereszmény él tovabb, mely szerint az
ember értékes lény, aki lelkében kibonta-
kozasra varo képességcesirak, fejlesztésre
var6 lehet6ségek sokasagaval jon a vilag-
ra. Nevelni kell, mert kiillonben képessé-
gei elsorvadnak. Esszerti neveléssel, he-
lyes modszerekkel azonban szinte min-
denki alakithato, az emberek tobbsége éle-
te végéig formalhato. A legfontosabb: ki
kell alakitani minden gyermekben azt a
képességet, hogy uralkodjék zavar6 va-
gyain, érzelmein, s tetteit mindig jozan
megfontolas iranyitsa. Igy valhat igazan
kozosségnek és onmaganak.

2. A humanistak és Kant hatasa. Az
ember nevelhetéségérdl sz016 toposz mar
Ersamus egyik traktasusaban megjelenik:
»Az ember nem sziiletik, hanem nevelés-
sel lesz emberré [...]” (Erasmus, [1529],
1913, 52.). A pedagdgiai optimizmusnak
ez a krédodja legkifejez6bben mégis Kant
egyik pedagogiai targyu eléadasaban fo-
galmazodik meg: ,Nagyszer( dolog elkép-
zelni, hogy az emberi természet folytono-
san jobbithat6 a neveléssel” (Kant, 1901,
72. 0.) A kanti pedagégia hatisa a vizs-
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gélt korszakbodl szarmaz6 magyar neve-
léstan konyvek tobbségében kimutathato.
A szerz6k a nevelés révén akarjak kiszaba-
ditani a gyermekembert az érzéki, materi-
alis vilag kotottségei kozil. Végsé cél az
ember magasrend(i eszmények fényében
torténd erkolcesi fejlesztése. Ennek része
az allando ontokéletesedésre vald 6szton-
zés, a transzcendencia iranti fogékonysag
felébresztése.

3. Dualis céltételezés. A magasztos
eszmények mellett pragmatikusabb célok
is szerepelnek e konyvek bevezet6 fejeze-
teiben. A szerz6k vilagossa teszik az olva-
s6 szamara, hogy az ember tarsas 1ény, 6n-
magaban nem élhet. Az erkolcsi fejlesztés
csak az emberek kozosségében, annak se-
gitségével torténhet. Eppen ezért a kony-
vek tobbségének nevelési célkitlizése ket-
t6s: embert és polgart kell formalni a gyer-
mekbél. Kiilondsen a szdzad masodik fe-
1ében irt konyvekben er6sodik fel a hang,
hogy a nevelés fontos célja tehat a gyerek
tarsadalmasitasa, felkészitése a sztikebb-
tagabb kozosségekbe vald zokkenémen-
tes beilleszkedésre, tehat a hasznos allam-
polgarra valasra. Egyre érzékelhetébbé
valik a magyar kézikonyvekben Ernst Da-
niel Schleiermacher tarsadalompedagogia
fejtegetéseinek recepcidja, valamint kez-
dik érzékeltetni hatasukat a szocialpeda-
gogiai iranyzatok is. (Az el6bbire Lubrich
Agost és Felméri Lajos, az utébbira pedig
Peres Sandor konyve szolgaltat jo példat.)

4. A gyermekkép jellemz6i, valtozasai.
Mar az eddigiekbél is kittinik, hogy a 19.
szdzadi magyar neveléstan konyvek beve-
zetd fejezeteiben filozofiai antropologiai
kérdéseket boncolgatd szerz8k tobbsége
a jovendo feln6ttet latja a gyermekben. A
pedagogus irdk tobbsége viszonylag ke-
véssé foglakozik a gyermekkor sajatos,
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megkiilonboztetett szerepével az emberi
életkorok sorozataban, a gyerek egyéni sa-
jatossagaival, a gyermeklét jelenével. Az
elemzett mivek szerz6i kozil néhédnyan
ezzel szemben igen mélyrehatdan foglal-
koznak a gyermekkor szépségével, szive-
sen alkalmazva természetbdl vett képe-
ket ennek a sajatos 6nértékkel rendelkezé
korszak kolt6i érzékeltetéséhez. Ezekben
a konyvekben jol érzékelhet6 a német ro-
mantika pedagdgus egyéniségeinek (els6-
sorban Moritz Arndt, Jean Paul Richter és
Friedrich Frobel) hatésa is. Ebbe a korbe
tartozik August Hermann Niemeyer, Maj-
er Istvan, Lubrich Agost és a Kiss Aron -
Oreg Janos szerzéparos miive.

Az elemzett kézikonyvek alapjan ér-
zékelhet6, hogy a szdzad soran a gyer-
mekkép lassu atalakulason megy keresz-
til. A humanista-aufklérista eredet(i em-
beri ,dignitas-toposz” és a romantika kol-
t6i ,gyermek-érzékenysége” a 19. szazad
utolsé évtizedeire elenyészik. Lassan atad-
ja helyét egy puritan felfogasnak, amely-
b&l mar eltlinik az 4ltalanos emberi mél-
tosag vagy a gyermekben szunnyadé 6s-
er$ csodalata. A szdzadvég — és a kovet-
kez6 szazadel6 — tankonyvszerz6i prag-
matikusabb médon kozelitenek a neve-
1és £6 témaihoz: a gyermeket a sztikebb-
tagabb tarsadalmi-kozosségi korokbe valo
beillesztésre, nevelésre vard teremtmény-
ként lattatjak. Kézenfekvé a kovetkezte-
tés, hogy a tankonyvek tartalméanak és
stilusanak ez a valtozasa szorosan Gssze-
fiigg a pedagogus tevékenység idékozben
lezajlé szakmai fejlédésével, az Ggyneve-
zett professzionalizacidval.

5. A gyermekfelfogas sajatossagai.
Mint mar emlitettiik, a bevezetd fejezetek-
bél kitiinik, hogy a szerzék a pedagogiat
normativ tudomanynak tekintetik: els6-
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sorban arra irdnyul érdeklédésiik, amivé a
gyermeket alakitani, formalni, nevelni ki-
vanjak. Joval kevesebb teret szenteltek an-
nak bemutatasara, amilyennek a gyerme-
ket a maga konkrét valosagaban lattak. Ez
utdbbira csak attételesen, utalasok révén
kovetkeztethet a figyelmes olvaso. A pe-
dagbgiai szakirdk tehat a felvilagosodas
hatasara szivesen fogalmaztak meg peda-
gogiai eszményeket, kivanatosnak tartott
idealis célokat, de a szazad els6 felében
még viszonylag kevés figyelmet forditot-
tak a gyerekre, a nevelés ,alanyara”, an-
nak sajatossagaira, egyéniségére. Ez utob-
bi, a gyermek a maga val6és mivoltaban
a szazad utolso évtizedeitél kezdve fog-
lalkoztatta egyre jobban a szerzéket, akik
ekkor mar hosszt fejtegetésekbe bocsat-
koznak a gyermek fiziologiai és pszicho-
logiai sajatossagairdl.

6. A buintetés ,hipertrofiaja”. Annal
tobbet foglalkoztak a kézikonyvek és tan-
konyvek ir6i viszont a nevelés kivanatos
mobdszereinek elemzé bemutatasaval. Ha
alaposabban megvizsgaljuk a nevelési ut-
mutatok egyes részeit, akkor azt tapasz-
taljuk, hogy a jutalmazas és biintetés faj-
taival, alkalmazasuk koriilményeivel fog-
lalkozo6 fejezetek tartalma és hangvéte-
le mar joval kevésbé magasztos, mint az
emberi méltosagot és tokéletességet a fi-
lozofiai altalanositas szintjén taglal6 be-
vezet6 fejezetek. Sajatos ellentmondas fi-
gyelheté meg itt: a tankonyvek beveze-
t6 részei mintha nem is ugyanazon lény
nevelését taglalnak, mint akire — tobbnyi-
re a konyvek végén talalhaté — gyakor-
lati nevelési modszerek és tanacsok vo-
natkoznak. Erdemes felfigyelni azokra az
egymassal éles kontrasztot alkoté moti-
vumokra, amelyek — hangvételiikkel és
tartalmukkal egyarant — kirivoan eltér-

nek az emberrdl szo6l6 altalanos fejtegeté-
sek alaphangjatol. Az egyik oldalon all az
emberrd] mint mérhetetlen értékekkel fel-
ruhézott teremtményrél sz616 magasztos
hangvételli fejtegetés — az eszményitett,
abszolut gyerekkép —, a masik oldalon
pedig a nevelés tényleges gyakorlatara
hatni kivané praktikus tanacsok mogiil
elébukkano konkrét gyermekkép. Ezek a
pragmatikus utmutatasok, a jutalmazas
és buntetés, a testi fenyiték alkalmazasa-
nak kérdéseivel foglalkozo eldirasok so-
kat elarulnak arrol, hogy milyennek lattak
szerz6ik a gyereket a maga konkrét mi-
voltaban, valos élethelyzetek, iskolai ne-
velési szituaciok szerepljeként. Jellemzé
a korszak ,hétkoznapi” gyermekfelfogasa-
ra, hogy a vizsgalt hisz konyv kozil csu-
pan kettdnek a szerzdje — Majer Istvan és
Peres Sandor - tiltja meg kategorikusan a
testi fenyiték pedagdgiai céla alkalmaza-
sat. Egy tankonyvir6 pedig — Erdédi Janos
— kifejezetten hasznos nevelési modszer-
nek tartja. Egyértelmien megéallapithato,
hogy a szazad soran nem tortént lényegi
valtozas a testi fenyités, a fizikai biintetés
iranti attitddben, igy ez az eszkoz végig
a neveldi repertoar elidegenithetetlen ré-
sze maradt. Hasznalatanak legitimitasat a
vizsgalt kézikonyvek és tankonyvek szer-
z6inek tulnyomo tébbsége sem kérddjele-
zi meg, legfoljebb a fenyités kivitelezésé-
nek moédjat illetéen vannak felfogasbeli
kiilonbségek koztik.

Itt érdemes visszatérniink a forras-
elemzés el6tt foltett egyik kérdésre:
megfigyelhet6-e olyan elmozdulas a prak-
tikus nevelési modszerekre vonatkozo ta-
nacsok terén, mint amilyen valtozast Re-
inhard Spree tapasztalt a német pedia-
terek altal irt csecsemdgondozasi és kis-
gyermeknevelési tanacsad6 irodalom ko-

19



Pedagogiatorténeti Szemle o 1. évf. 2. sz. 12-20. 0. @ 2015

rében? A kérdést a gyermekkortorténet
fogalmai kozott értelmezve: 1athato-e el-
mozdulas a ,gyermek mint szeretetre mél-
to teremtmény” gyakorlatban gyokerezd
Jfelfogasatol” a ,gyermek mint fegyelme-
zésre szorul6 1ény”-ként valo felfogasa fe-
1é?

A magyar neveléstani kézikonyvek
és tankonyvek vizsgalata alapjan valo-
ban megfigyelhet6 hasonlé jelenség, de
csak az elvont gyermekkép, a gyermek-
eszmény valtozasaban. A végletesen op-
timista kicsengést, helyenként romanti-
kus gyermekkultusz-elemeket és ennek
megfeleld emocionélis szinezetet tartal-
maz6 19. szézad eleji gyermekkép jol tet-
ten érhetd ,objektivalodason” és ezzel par-
huzamosan érzelmi ,kitiresedésen” ment
keresztil a szazad végéig, amikorra is a
gyermekkép mar targyszeriien tavolsag-
tartova, racionalisan jézanna valik.

Ez a tendencia azonban csak az abszt-
rakt gyermekképre érvényes, a konkrét
gyermekkép tartalmaban nem tapasztal-
haté ilyen atformaloédas. Majdhogynem
sstatikus” mivolta jol tetten érhet6 a testi
fenyitéssel kapcsolatos attitlidben, amely
a vizsgalt id6szak valamennyi szegmen-
sében (egy-két kiugrd szélsGségtél elte-
kintve) szinte egyforma marad. Az isko-
lak életének hétkoznapjaiban a verés, a
testi fenyiték tovabbra is mindennapos
fegyelmez6 eszk6z maradt — legalabbis ez
olvashato ki a fentebb elemzett pedagogia
tankonyvek tartalmabol.
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Normalitas és abnormalitas
neveléstorténeti
tankonyveinkben

NOBIK ATTILA

Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléselméleti Tanszék

A neveléstorténet stidiumok — csakiigy, mint a pedagégusképzés
egyéb targyai — normativ jellegtiek. A szaktargyi anyagon tul hivatas-
felfogast, értékrendet, kivant viselkedésmodokat kozvetitenek, vagyis
normalizdlnak. Ez a tulajdonsdg természetes médon kapcsolédik
magdanak az oktatdsi rendszernek a normativ funkciéjdhoz, és a
modern neveléstudomany létrejottének és fejlédésének egész folya-
matat végigkiséri. Ebbol kovetkezéen a neveléstorténeti tankonyvek
is els6sorban a normdlis iskolarendszer és pedagdgiai gondolkodés
torténetét irjak le, az ezen kiviil esd jelenségek és személyek — az
abnormalis, abnormalitas kifejezést ebben az értelemben hasznélva —
felbukkandsara csak elvétve taldlhatunk példédkat.

A tanulmany els6 részében a neveléstorténet-iras kialakuldsanak
néhdny jellegzetességét tekintem 4t, majd hdrom példan keresztiil azt
mutatom be, hogy az abnormalités felbukkandsa a tankdnyvekben
minden esetben a normalitds még erésebb hangstlyozaséra szolgalt.

ISKOLARENDSZER ES
NORMALITAS

Z ISKOLARENDSZER kialakula-
Aséval és fejlédésével kapcsolat-
ban a norma kifejezés két érte-
lemben is hasznalhaté. Egyrészt jelen-
ti azt, hogy a nyugati kultiraban az
djkortol fokozatosan, majd az utébbi
két évszazadban nagyobb lendtilettel
folyt az iskolarendszer kiépiilése, és a
gyermeknépesség egyre nagyobb ha-
nyada részestilt formadlis oktatdsban.
A modern oktatasi rendszerek ki-
alakuldsa a nyugati tdrsadalmak utéb-
bi kétszaz éves torténetének egyik leg-

fontosabb eseménye. Az allami sze-
repvallalds 4ltalanos kiterjedésének
eredményeképp az allam arra kotelez-
te gyermekkort dllampolgdrait, hogy
azok lépjenek be az oktatdsi rendszer-
be. Az 4llam szabalyozta az oktatasi
rendszer m{ikodését, torvényeket ho-
zott, megszabta az iskolafokok egy-
madshoz val6 viszonyéat, és megterem-
tette a folyamatos allami ellen6rzés
lehetdségét és intézményeit. Maga is
iskoldkat &llitott fel, és bizonyos fel-
tételek teljesiilése esetén, kozpénzbol
finanszirozta a nem 4allami fenntarta-
su iskoldkat is. A modern iskolarend-
szerek a korabbi iskolarendszerekre
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alapulva jottek létre, de azoktdél mind-
ségileg kiilonboznek, leginkdbb uni-
verzalitasukban (Haldsz, 2001).

A modern iskolarendszerek kiala-
kulasanak kezdeteit a protestantiz-
mus megjelenéséhez lehet kotni. A ko-
zépkorban az iskolaalapitdsok egyéni
dontések és kezdeményezések ered-
ményei voltak, ezért nem beszélhe-
ttink allami oktatdspolitikardl. A hely-
zet a protestdns német fejedelemsé-
gekben véltozott meg. Maga Luther
is tobb prédikdcidjdban és irdsdban
beszélt arrél, hogy a vilagi hatésagok-
nak iskolédkat kell allitani, és kotelezni
kell az alattvalékat, hogy gyermekei-
ket iskoldba jarassak. Ezért a német 4l-
lamokban hamar teret nyert az allami
beavatkozas gondolata. Ugyanakkor
az allami felel6sségvéllalas eszméje
Anglidban csak a 19. szdzad kozepén
mertilt fel (Mitter, 2004).

Az allami beavatkozas els6 kisér-
letei a protestans tertiletekre tehetd-
ek. Ezekben a német fejedelemségek-
ben az uralkoddk szorgalmaztik az
iskolaztatas terjedését, mind uralko-
déi, mind felekezeti mivoltukban. A
17. szdzadban tobb német dllamban
el6irtak az iskolakotelezettséget, és az
allam pénzzel segitette az iskolafenn-
tartokat (Németh,2005).

Ezt a fajta beavatkozast, habdr fon-
tos kezdete az édllami felel6sség gon-
dolatanak, nem szabad tulértékelni,
hiszen példaul az iskolaiigy fejlédése
szempontjabol kiemelked&nek tartott
Nagy Frigyes is csak bizonyos id6sza-
kokban, és Poroszorszag stratégiailag
fontos tertiletein hajtott végre isko-
lafejlesztéseket. (Dietrich és Tenorth,
2003). Mégis, Kelet-Eurépéban a po-
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rosz minta szolgalt az iskolarendsze-
rek megszervezésének alapjdul.

A porosz iskolarendszer fejlesz-
tése a 30 éves hdborut kovetd las-
sa kildbaldssal és az abszolutista
monarchia kialakuldsaval kezd6dott.
A 18. szazadi porosz iskolarefor-
mok egyik legjelentésebb fejlemé-
nye az 1763-as General-Land-Schul-
Reglement, amely a korabbi szabalyo-
zast (1717) ersitve rendeleti titon ir-
ta el6 az iskolakotelezettséget (Green,
2002). A kozépfok atalakitdsa szin-
tén megkezd6dott az egységes okta-
tasiranyitds megszervezésével (Ober-
schulkollegium, 1787) és az érettségi
(Abitur) 1788-as kotelezévé tételével.

A Habsburg Birodalom iskolare-
formjai szorosan kapcsolédtak a felvi-
lagosult abszolutizmus reformtorek-
véseihez. A Mdria Terézia idején meg-
er6s0dd modernizacids elképzelések
képvisel6i a birodalom korszertisité-
sének egyik legfontosabb eszkozét lat-
tak a hasznos allampolgdrok nevelésé-
ben, aminek érdekében egységes alla-
mi oktatdsi rendszer kiépitésére tore-
kedtek. Az osztrdk birodalmon beliil
kiilonleges jogallassal rendelkezé Ma-
gyarorszag oktatasligyének atszerve-
zésére Maria Terézia a jorészt a fenti
elveket kovets, 1777-ben kiadott Ratio
Educationis-szal tett kisérletet.

A magyar iskolarendszer expan-
zidja a kiegyezés utdn vett nagyobb
lendiiletet. Az 1868. évi népoktatasi
torvény a 6-12 éves gyermekek szama-
ra kotelezévé tette a mindennapi isko-
lalatogatast. Az egyhazak iskolaallita-
si monopoliumat megsziintetendd, a
torvény meghatdrozott feltételek telje-
siilése esetén maganszemélyek, szer-



Pedagogiatorténeti Szemle o 1.

évf. 2. sz. 21-37. 0. @ 2015

vezetek, telepiilések szdmara is lehe-
t6vé tette az iskolaallitdst. Intézkedett
a népiskolai intézetekrdl — elemi és
ismétl6 népiskola, felsébb népiskola
és polgari iskola —, valamint a tanité-
képzésrdl. A népoktatas atalakitdsa
mintegy nyolcvan évre meghatarozta
az alapfok iskoldztatas f6bb vondsait
(Kelemen,, 2002). Magyarorszagon a ki-
egyezés el6tt mintegy 1,2 millié gyer-
mek jart iskoldba, az 1910-es évekre ez
a szam meghaladta a 2,5 milliét, ami
a tankotelesek kort lakossagnak ko-
riilbeliil 48, illetve 93%-a volt. (Felkai
és Zibolen, 1993. 72. 0.).

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a
norma az egyik lehetséges értelmezés-
ben az iskolédba jards normajat jelenti.
Ez az értelmezés az iskola statusza-
ra vonatkozik, vagyis azt a jelenséget
magyardzza, hogy a tarsadalmak éle-
tében kordbban jelentéktelen szerepet
jatszo6 iskola az egyik legfontosabb in-
tézménnyé valt.

A masik, ett6l elvalaszthatatlan
értelmezés, a norma fogalmat az is-
kola funkciéjaval hozza kapcsolatba.
Egyes elképzelések az egyén és az al-
lam igy megvéltozott viszonyat latjak
a modern oktatasi rendszerek kialaku-
lasanak egyik okaként.

Ennek az elgondolédsnak a legjelen-
tésebb képvisel&je Michel Foucault, aki
elemzésiben bemutatta, hogy a 18. és
19. szdzad folyamdn az allampolga-
rok feletti dllami ellenérzés minden
tertileten feler6sodott és egyre kifino-
multabb lett. A fegyelmezés nem tj
jelenség, mondja, de 1j formakkal és
4j tartalommal t61t6dik meg, a testet
mar nem tomegként, hanem részle-
teiben kezeli, valamint , megszakitat-

lan, alland6 kényszeritést von maga
utan, mely a tevékenység folyamata-
ira tigyel inkdbb és nem az eredmé-
nyére, s olyan torvényalkotds szerint
gyakorlédik, amely a legszorosabb ha-
l6ba foglalja az id6t, a teret és a moz-
gast. A test miikddésének tiizetes
ellen6rzését lehetévé tevd modszere-
ket, amelyek erdinek &llandé aldve-
tettségét biztositjak, s rakényszeritik
az engedelmesség-hasznossag viszo-
nyéat, »fegyelmezésnek« hivjak.” (Fou-
cault,1990. 188-189. o.).

Az iskola vonatkozdsidban az
egyik legfontosabb véltozas Foucault
szerint az iskolai tér atalakitdsa, az
osztdlyba sorolds volt. ,Lehet6vé tet-
te a hagyomdnyos mddszer maghaladdsdt
(egy tanuld tanul néhdny percig a tandr-
ral, mig a vdrakozok csoportja tétlen és
feliigyelet hijan van). Az egyéni helyeket
kijelolve lehetségessé vdlt minden egyes
tanul ellenbrzése és valamennyiiik egy-
idejii munkdja. Megszervezte a tanuldsi
id6 1ij gazdasdgossdgdt. Az iskola terét
holmi tanulégépként miikodtette, de ez a
gép feliigyelt, hierarchidba rendezett, ju-
talmazott is.(Foucault, 1990. 200. o.).

Ugyanilyen fontos az id6 feloszté-
sa, a tevékenységek elkiilonitése kis
egységekre, szigort id6rendbe ren-
dezve. Ezek az egységek j6l meg-
foghat6 utasitasokkal vannak lefrva.
Szerinte a korabeli iskoldk allapota
sziikségszertivé tette a feltigyelet el-
terjedését. Foucault végkovetkezteté-
se szerint a 18. szdzadban az emberek
élete a norma feltigyelete ala kertilt,
és az iskola ennek egyik intézménye
lett (Felber, 2007).

Az iskola tehat kett6s értelemben
is normalizal: egyrészt normava teszi

23



Pedagoégiatorténeti Szemle o 1. évf. 2. sz. 21-37. o. e 2015

az iskolaldtogatdst, mdsrészt kiemelt
feladata a ,Norma” terjesztése.

NEVELESTORTENET-IRAS ES
NORMALITAS

A neveléstorténet-irds kialakuldsa a ta-
ndri szakma professzionalizaci6jahoz
kotédik. A modern iskolarendszerek
kiépitése Shatatlanul felvetette a peda-
gogusképzés korszertisitését. A pro-
fessziondlis tanarsag kialakuldsa része
annak a folyamatnak, amelynek sordn
a korabbi céhszerti szakmai szerve-
zetekbdl professziondlis szakértelmi-
ségi csoportok alakultak ki. Nyugat-
Eurépéban, f6leg Anglidban a korab-
bi helyi céhekb6l orszdgos korporativ
testiiletek jottek létre, amelyek sike-
resen Orizték testiileti jogositvanyai-
kat. Kozép-Eurépéban, igy Poroszor-
szdgban, és ennek nyomdn Magyar-
orszagon is, a szakértelmiség kialaku-
lasa a felvilagosult abszolutista &lla-
mok gondoskoddsa mellett ment vég-
be. Mig az angolszész teriileteken a
szakmai szervezetek biztositottdk a
mindséget, addig Kozép-Eurépédban
a praktizédlds — és tulajdonképpen a
mindség — alapjava az dllamilag szer-
vezett és/vagy felligyelt egyetemek és
vizsgarendszer valt (Kovdcs M., 2001).

Ezért a porosz egyetemi és kozép-
iskolai reformmal parhuzamosan ke-
riilt sor a szaktandri képesités beveze-
tésére. A képzés egyik fontos tantar-
gyava pedig a neveléstorténet valt.

A 18. szazad kozepétdl jelentek
meg az elsé neveléstorténeti jellegii
miivek, amelyek azonban a rendsze-
rezettségnek még csak alacsony szint-
jét mutattdk. A korai neveléstorténeti
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probélkozasokat kovetden, 1813-ban
jelent meg Friedrich Heinrich Christian
Schwarz neveléstorténete, amely nem
csupén azért kiemelkedd, mert az el-
s6 rendszerezett neveléstorténetnek
tekinthets, hanem azért is, mert fel-
allitotta azt a rendszert, amely a né-
met neveléstorténetet — és hatdsara a
magyar neveléstorténetet is — hosszt
tdvon meghatdrozta (Németh, 2006).

Daniel Trohler a 19.  szazadi
neveléstorténet-irds négy jellegzetes-
ségét emeli ki: (1) mivel elsésorban a
pedagoégusképzés szamdra irddott, in-
kébb oktato, mint tudoményos jellegfi;
(2) nemzeti, s6t nacionalista; (3) szinte
kizarélag német filozoéfiai iranyultsa-
gl és (4) a lutherdnus protestantiz-
mus felfogasdban gyokerezik (Trohler,
2004). Schwarz a négy tényez6bol hér-
mat megtestesitett: protestdns teold-
gus és filozo6fus volt, valamint a Hei-
delbergi Egyetem Pedagodgia Tanszé-
kének vezetéje.

Tanulmanya kés6bbi részében
Trohler a Schwarz-cal kezd6dé és a
szdzad masodik felére kiforré német
neveléstorténeti kanon alabbi, az el6-
z6hoz képest kibovitett sajatossagait
hangsulyozza (Trohler, 2004. 369. o.):

o az erkolesi nevelés szandékanak el-
s6bbsége a tudomédnyos minséggel
szemben

e a torténelem korszakokra bontasa

e hangsuly a nevelés kiemelked$
alakjain

o férfidominancia

o kedvezés a lutherdnus protestantiz-
musnak és

o 1800-t6l kezdve a német nevelés fel-
s6bbrendtiségének hangstlyozasa

A neveléstorténet igazi attorésére
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— Daniel Trohler (2006) szerint — 1871
utan kertilt sor, az Gjonnan alapitott
német birodalomban, ahol az iskola-
rendszer kiépitése a kordbbi el6zmé-
nyek utdn még nagyobb méretekben
folytatédott. A nemzet egységének
megteremtésére jorészt olyan oktatasi
feladatként tekintettek, amit az isko-
lanak kell megszerveznie és végrehaj-
tania. Az djjaszervez6d6 pedagogus-
képzésben a neveléstorténet hatalmas
jelent6ségre tett szert, amit részben
magéanak a torténettudoméanynak a
korabeli megbecstiltségével szerzett.
A korabeli torténetirds a nemzeti egy-
ség megteremtését szolgdlta, a forra-
sok kivalasztdsatol a h6sok bemutata-
san keresztiil a nemkivdnatos magya-
razatok elhallgatdsaig. A neveléstorté-
net kiemelt szerepét mutatja, hogy az
egyesitést kovetd harom évben négy
tankonyv is megjelent, amelyek ké-
s6bb tobb kiaddst megértek, és néme-
lyiket akar 50 évig is hasznaltak (Troh-
ler,2006). Ezekben a tankonyvekben a
német szellem és a vilag joléte a koz-
ponti motivum.

Trohler hangstlyozza, hogy a fran-
cia neveléstorténet-irasban hasonlé fo-
lyamatok mentek végbe, néhany év-
vel a poroszoktdl elszenvedett vereség
utan. A német hosoket francidk val-
tottak fel, de a francia szerzok &ltal el-
mondott torténet — noha a német pro-
testans ideolégiat egy szekularizalt
torténetirds véltotta fel — ugyanugy
a kozoktatds kiéptilésének, a raciona-
litds és a mordl terjedésének torténete
(Trohler,2004; 2006).

A német neveléstorténet-irds je-
lent6s hatdst gyakorolt a magyar
neveléstorténet-irds kialakuldsara és

fejlédésére (részletesen: Németh, 2008),
amely a 1868-as népiskolai torvény el-
fogaddsa utdn vett nagyobb lendiile-
tet.

Az 1868-as népoktatasi torvény je-
lentés hatast gyakorolt a néptanits-
sdg, mint szakma fejl6désére is, azal-
tal, hogy édllami tanitéképzdket hozott
létre, megemelte a képzés idejét, sza-
bélyozta a képesitések megszerzésé-
nek rendjét. S habdr a tanitésag és a
tanitoképzés szinvonaldra sok panasz
érkezett, maguktdl a tanitésdg szerve-
zeteitdl is, de a térvény nyomdn meg-
indulhatott a képzés anyaganak és ko-
vetelményeinek egységesiilése, és ez-
altal a jobban képzett tanitok szama-
nak az emelkedése. Mig 1868-ban 39
tanito- és taniton6képz6 volt Magyar-
orszagon, addigra ez a szdm 1918-ra
91 intézményre novekedett. Erdekes-
ség ugyanakkor, hogy ez a béviilés
els6sorban a tanitéonéképzék szama-
nak novekedésébdl ered, mig ilyen in-
tézménybdél 1868-ban csupédn 5 volt,
szamuk 1918-ra 40-re novekedett Ké-
kes Szabd, 2003).

A kozépiskolai tanarképzés Ma-
gyarorszadgon az Entwurf 1849-es be-
vezetése utn oltott szervezett format.
A szabadsagharc utan az osztrak tan-
tigyi kormanyzat Magyarorszagra is
kiterjesztette az osztrak gimnaziumok
és redliskolak szabalyzatat. Ennek
egyik pontja igy fogalmaz: ,Altald-
nos miiveltséget — melynek kialakitdsa a
gimndzium célja — csak olyan tandrok koz-
vetithetnek, akik maguk is rendelkeznek
azzal.” (Laddnyi, 2008. 11. 0.). A tandri
képesités kotelezévé tétele a szakmai
professzionalizacié német teriileteken
mar kialakult modelljét honositotta
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meg Magyarorszagon is. Lényegében
az Entwurf 4ltal bevezetett szabdlyo-
zast vitte tovdbb az 1883-as kozépis-
kolai torvény is.

A 19. szdzad mdésodik felében
formélédoban voltak tehat pedagé-
gusok kiilénb6z6 csoportjainak szak-
mai kozosségei. Ezeknek a csoport-
nak a kozosségtudatat nem kis rész-
ben azok a torténetek formalhattdk,
amelyeket a neveléstorténet tantargy
keretében megismerhettek. Feltételez-
hetjiik, hogy a neveléstorténeti tan-
konyvek felfogasa a normalitds erésen
befolyésolhatta ezeknek a szakmai ko-
z0sségeknek az elképzeléseit.

A normalitas felbukkandsa tehat
természetes jelenség a neveléstorténe-
ti tankdnyvekben. Az abnormalités
azonban éaltaldban nem jelenik meg,
csupdn érzékelhet6, hogy az a tan-
koényvben bemutatott pozitiv példak
ellentéte.

A tovabbiakban harom olyan pél-
dat mutatok, amikor az abnormalités
megjelenik a tankonyvekben. Az el-
s6 példa a dualizmus-kori tankony-
vekbdl szdrmazik, amelyek viszony-
lag jelentds terjedelemben ismertették
a sériilt vagy 4rva gyermekek szdma-
ra létrehozott iskoldk torténetét. A
masodik esetben a gyermekmunka je-
lenik meg a kommunista tankonyvek-
ben. A harmadik példa azt mutatja
meg, hogy a normalitds és az abnor-
malitds értelmezései hogyan kevered-
nek Findczy Ernd Neveléstorténetében.
Mindhdrom példaval azt igyekszem
bizonyitani, hogy az abnormadlis intéz-
mények vagy gyermekek bemutatasa
a normalitds er6teljesebb hangstlyo-
zasat szolgélta.
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,,AZ EMBERSZERETET
GYAKORLASANAK EGYEB
JOTEKONY INTEZETEI”

A dualizmus-kori neveléstorténet
konyvek egyik sajatossaga a jelenkor
részletes ismertetése. A jelenkor és
a torténelem Osszefolydsa kézzelfog-
hat6, amikor a neveléstorténet kony-
vekben a szerz6k hosszasan ismertetik
koruk népoktatési rendszerét, vagy az
egyes tantdrgyak tanitasdhoz hasznal-
hat6 tankonyveket. Ennek a prakti-
kus, tananyag-szervezési okokon ttil
az is mozgatérugoja lehetett, hogy a
frissen atalakulé magyar népoktatdsi
rendszernek kivantak legitimdciét ad-
ni azzal, hogy ismertetését a nevelés
korabbi torténetével egy szintre, s6t
egy terjedelemre hoztak (Nébik, 2006).
A modern magyar iskolarendszer ki-
épiilése egybeesik a specidlis igényii
gyermekek szdmadra létrehozott isko-
lak kialakuldsaval. Ezeknek az isko-
laknak a torténete szintén megjelenik
a kortars iskolarendszer bemutatasa-
kor.

e

Kiss Aron a vakok intézetérdl, a
siketnémak intézetér6l, a menhazak-
rol és a szeretethazakrol ir bévebben,
de ezekkel azonos tartalmi egység-
ben emliti az arvahazakat, bolcs6dé-
ket és kisded6vokat is (Kiss, 1872. 201-
206. 0.). Részletesen beszamol példa-
ul a vakok intézetének megalapitdsa-
rol: ,, A testi és lelki fogyatkozdsok dltal
eldidézett emberi nyomor megsziintetésé-
re, Magyarorszdgon egész a jelen szdza-
dig nem tortént semmi intézkedés.” (Kiss,
1872. 201-202. o0.). Leirja, hogy az ada-
kozé magyar f6urak és Pryker érsek,
valamint az tigyet ,nemes lelkének egész
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hevével” felkarol6 Jozsef nador tamo-
gatdsaval 1825-ben jott létre a vakok
intézete, Beitl Rafael vezetésével.

Erdédi Jdnos is hasonldkat vesz
szdmba. O ir a szeretethazakrol, a
Maria-intézetr6l, tanit6i darvahazakrol,
a ,hiilyék” és siketnémak intézetérél
(Erdédi, 1900. 165-171. o.). Ez utébbi-
16l Kiss Aronhoz hasonlé hangvétel-
ben fogalmaz: , A szerencsétlen hiilyék-
kel 1875-ig senki sem gondolt.”, illetve:
A szerencsétlen siketnémdk nyomordnak
enyhitésére, ezeknek a tdrsadalom javdra
valé megmentésére 1884-ig nem tortént
semmi.” (Erdddi, 1900. 171. o.).

A szerz6k szoveghasznalatdban
megjelend egylittérzés a ,szerencsét-
len” sorst gyermekekkel mds szerzék-
nél mar a fejezetek cimében is meg-
jelenik. Lubrich Agost (Lubrich, 1876)
Az emberszeretet gyakorldsdnak jotékony
intézetei és ezek terjesztGi hazdnkban” ci-
met adta annak a fejezetnek, amely-
ben a kisdedévodékkal, az 4rvahazak-
kal, a szeretethdzakkal, a vakok és a
siketnémaék intézetével foglalkozik.

Molndr Ldszlé (Molndr, 1884) pedig
szinte sz6 szerint ugyanigy fogalmaz,
amikor , Az emberszeretet gyakorldsdnak
eqyéb jotékony intézetei Magyarorszdg-
ban” fejezetcim alatt tirgyalja a va-
kok intézete, a siketnémadk intézete, a
szeretethdzak, drvahazak, Pauli Szent
Vince lednyai, bolcs6dék, hiilyék in-
tézete, Miasszonyunkrol nevezett is-
kolanénék és a Maria-intézet legfonto-
sabb jellemzéit.

Az 6 munkdjaval kapcsolatban két
érdekesség is megemlithets. Egyrészt,
ahogy az eddigi felsoroldsokbol lat-
szik, ebben a tematikdban & irta le a
legtobb torekvést, sajatosan katolikus

irdnyzatokat is ismertetve. Mdasrészt a
szovegei jelentds, sok esetben sz6 sze-
rinti egyezéseket mutatnak Lubrich
Agost neveléstorténeti tankonyvének
szovegeivel, ami egyértelmtien arra
utal, hogy Molnér jeles kortarsa szo-
vegeit kivonatolta. Ez Lubrich kony-
vének mindsége mellett a mindkét
munkét erSteljesen athaté katolikus
szellemmel is magyardzhato, ugyanis
Molnar katolikus tanitoképezdei igaz-
gat6 volt Budapesten.

A dualizmus-kori szerzék koziil
Dolle Odin ir legrovidebben errsl a
témarol, ami talan korai, 1873-as ha-
lalaval magyarazhat6. Erre az id6-
szakra a fenti intézetek egy része még
be sem indult, vagy nem rendelke-
zett jelentds multtal. Ezért hosszab-
ban ,csak” a kisded6voddkrol és gyer-
mekkertekrdl ir, ami mutatja, hogy a
kiilénleges bandsmodot igénylé gyer-
mekek szdmara létrehozott intézmé-
nyek alapitdsa és a kisdedovok létre-
hozéasa a dualizmus-kori szerz6k szé-
madra ugyanannak az emberbarati sze-
retetnek és érziiletnek a kiilonboz6
megnyilvanulasi formadi voltak. Az-
zal, hogy a szerz6k ezeknek az intéz-
ményeknek a torténetét a ,normadl” is-
kolakéval egytitt targyaltdk, azt bizo-
nyitjak, hogy szdmukra nem kiiloniilt
el élesen a kétféle intézményrendszer
torténete: ezek az intézetek egyenran-
guak a népiskolaval.

Egynttal azt is jelzi, hogy az isko-
larendszer fejl6dése univerzalis, min-
denkire kiterjed. A korabeli norma
kett6s tagoldsardl van tehat sz6. A
normalitds-abnormalitds kozotti kii-
lonbség az iskolaba jaras és az isko-
laba nem jards kozott htizodik. Ezt a
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felosztast szocidlisnak nevezhetjiik. A
masik tagolds mar oktatasi, vagy mas
nézdpontbdl orvosi jellegli. Az el6z6
normalitason beliil elkiiloniilnek azok
az abnormalis gyermekek, akiknek a
normalis oktatdsi intézményektdl elté-
rére van sziikségtik.

Azok az eszmék, amelyeket a szer-
z6k az emberszeretet jelszavaval fog-
lalnak 0ssze, tulajdonképpen a felvi-
lagosodas és a romantika eszmerend-
szerében gyokerez, a neveléshez, az
iskolarendszerhez tarsadalom- és al-
lamjavité elképzeléseket tarsit6 gon-
dolatokat takarjdk. Az erbteljes civi-
lizacidkritika, amely jellemz&je Rous-
seau gondolatainak és a késoi felvila-
gosodésnak, kapcsolédott a szintén
Rousseau-hoz is kapcsol6dé elképze-
léshez a gyermek artatlansagarol. Ez
a gondolat a romantikus gyermekkép-
ben, mint az isteni tisztasagot, a jobb
jovd zalogat hordozé gyermek képe
jelenik meg.

A gyermekekkor és a gyermekek
felértékel6désének folyamata egytitt
jart azzal a jelenséggel, hogy a kor-
szak kozfigyelme is egyre inkdbb az
erkolcsileg védendd, esendd gyerme-
kek felé fordult. Ez pontosan abban
az idészakban tortént, amikor a gaz-
dasagi és tarsadalmi atalakuldsok mi-
att valéban egyre tobb gyermek szo-
rult védelemre. Eppen ezért a 19. sza-
zad romantikus gyermekszemlélete
nagy érzékenységgel fordult a rdszo-
rulé gyermekek felé, olyan intézmény-
ként tekintenek a kisdedovora, amely
a gyermekek erkolcsi ,meg&rzését” hi-
vatottak elvégezni.

Ugyanakkor a magyar pedagdgia,
és szélesebb értelemben a magyar
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szellemi élet, egy érdekes jelenségére
is felfigyelhetiink a leirasok kapcsan.
A szegény, raszoruld, arva, vagy ép-
pen fogyatékos gyermekek megsegi-
tése és felkaroldsa természetszertileg
nem &ll messze a katolikus egyhaz-
tol sem. Az eurdpai torténelemben a
gyermekvédelmi torekvések sokszor
az egyhéz kebelébdl indultak ki, elég
akdr a korai egyhdznak a gyermek-
gyilkossdgot tilt6 4lldspontjra, vagy
éppen az els6 drvahdzak alapitdsara
gondolni. Rdadasul a 19. szazadban a
korabbi szerepiben meggyongtilt kato-
likus egyhdz is érzékenyebben fordult
a szocialis kérdések felé, amely folya-
matnak a betet6zését a Rerum Nova-
rum enciklika (1891) kiadésa jelentet-
te, amelynek nyoméan keresztényszo-
cidlis mozgalmak és partok alakultak
szerte Eur6pdban, igy Magyarorsza-
gon is.

A hagyomanyos, er6s katolikus
szellemiséggel rendelkezd és a moder-
nebb orientaciéju pedagodgia ellentéte
tobb kérdésben is megfigyelhet6 eb-
ben az id6ben Magyarorszagon, és ez
alol a neveléstorténet sem kivétel. Er-
re j6 példa az, ahogyan Molndr Ldszlo
fogalmaz a Molndr Aladdr altal 1870-
ben alapitott balatonfiiredi szeretet-
hédz kapcsédn: , Jok az ilyen intézetek
is; de 1igy ldttuk, mintha ardnylag sok-
ba keriilnének, amiért is bajosan fognak
szaporodhatni. De legyen bdrmikép a do-
log, a szeretetnek a vallds talajdn tenyé-
sz0, imént bemutattuk s hasonlo virdgait
a philantropinismus, bdrmint er6sodjék
is, soha nem fogja, nem mondjuk pétol-
ni, de megkozeliteni sem, soha nem jut
olyan konnyen, oly olcsén anyagi siker-
hez.” (Molndr, 1884. 444. o.). Ugyan-
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ezek a gondolatok taldlhatéak meg
Lubrichnal is.

A magyar Rousseau-recepcio vizs-
gélata kapcsdn mar kordbban is fény
dertilt arra a jelenségre, hogy a 19.
szdzadi magyar neveléstorténeti kony-
vekben a philantropismus, a realiz-
mus és a deizmus egymads szinonimé-
iként jelentek meg, és heves elutasi-
tasban volt résziik a szerz6k részérdl.
Bar nyilvanval6an nem kovetkezetes
a nyelvhaszndlata, Molndr elutasitdsa
beleilleszkedik a katolikus szellemfi
pedagégia szdmara kihivasként jelent-
kez6 irdnyzatok, gondolatok 4ltaldno-
sabb elutasitdsaba.

Az 1950-ES EVEK —
GYERMEKMUNKA

A masodik vildghdbord utdn egy ide-
ig tovabb éltek a két vildghaboru ko-
z06tti neveléstorténeti hagyomanyok.
Olyan szerzéknek jelentek meg (1j-
ra) konyvei, akik mar 1945 el6tt is
a tankonyvirék kozé tartoztak. Né-
meth Imrének — aki tanitoképezdei igaz-
gato volt — Frank Antallal kozdsen je-
lent meg Neveléstorténelem cimfi tan-
konyve a 30-as években, melynek at-
dolgozott kiaddsa 1945-ben jelent meg
djra (Németh,1945), Sebes Gyula pedig,
aki, tobbek kozott, Fénelon lednyneve-
lésrél irott mtivének magyarra fordi-
téjaként ismert, 1947-ben adta ki Ne-
veléstorténetét (Sebes, 1947.).
Konyveik kozvetleniil kapcsolod-
nak a vildghdbora el6tti (katolikus)
hagyomanyokhoz. A marxista peda-
gogia térnyerése azonban visszafordit-
hatatlan volt. A pedagégusképzésben
is megjelent a neveléstorténet 4j ira-

nya.

A neveléstorténet tanitdsa tobb
szinten folyt. A tanit6- és 6voképzok
a kozépfokon képezték az ovondket és
a 8 osztalyos altaldnos iskola alsé ta-
gozatos tanitéit. A pedagégiai f6isko-
lak a felsd tagozatos tandrok képzését
végezték, mig a kozépiskolai tanarok
képzésének helyszinei tovabbra is az
egyetemek voltak.

Mivel a marxista pedagdgidnak
nem voltak komoly hagyoményi Ma-
gyarorszdgon, hasonl6 legitimdcios to-
rekvéseket figyelhetiink meg, mint a
dualizmus kordban. Ebben a helyzet-
ben egy tj tipust neveléstorténet jott
létre, amelyben a kordbban csak ke-
retrendszeriil szolgdlé torténelemfilo-
z6fia helyét egy nyiltan ideologikus
torténelemmagyarazat valtotta fel.

Ebben mindent aldrendeltek an-
nak bizonyit4sdra, hogy a marxista pe-
dagoégia kialakuldsa torténetileg sziik-
ségszerti volt, és létrejotte a korabbi
halad6 hagyomanyok betet6zése volt.
Ez az érvelés sajatosan keveredett az-
zal a hittel, hogy a marxista pedago-
gia magasabbrendtisége minden hala-
dé gondolkodé szamara magéatol ér-
tet6dd, az tovabbi magyarazatot nem
igényel.

Egy korabbi tanulmanyban amel-
lett érveltem, hogy minden &talakulds
ellenére sokkal tobb olyan szalat taldl-
ni, amely a marxista neveléstorténetet
a korabbi hagyomanyokhoz koti, mint
amely elvélasztja attél; s hogy a val-
tozadsok leginkdbb a nyelvhasznélat
szintjét érintették (Ndbik, 2008).

A dualizmus korszakaval parhu-
zamba 4llitva a kozods vondst az ép-
pen alakul6 rendszerek legitimalasa-
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nak igénye jelenti. A tankonyvek érve-
1ésében tobbszor feltlinik, hogy az is-
kolarendszer kommunista dtalakitdsé-
nak, az 4ltalanos iskola létrejottének,
az 6vodaztatas altaldnossa véalasanak
nyomdn a dolgozé munkas-paraszt if-
jusag olyan tomegei részesiilnek okta-
tasban, akik kordbban kirekeszt6dtek
az intézmények falai kozil.

A kiilonleges banasmodot igény-
16 gyermekekre azonban csak elvétve
taldlhat6 utalds. Legnagyobb terjede-
lemben a vizsgalt munkak koziil Tet-
tamanti Béla neveléstorténeti el6adasa-
nak sokszorositott jegyzete targyalja
a témat. Tettamanti nagy teret szentel
annak, hogy bebizonyitsa, a kapitaliz-
mus kizsakmanyol6 természete sziik-
ségszer(ivé tette a marxizmusnak és
azon beliil Marxpedagégiai gondola-
tainak kialakulésat.

A kapitalizmus kizsdkmanyolo ter-
mészetét a 19. szdzadra jellemz6 gyer-
mekmunka embertelen gyakorlatnak
részletes leirdséval szemlélteti, hogy
nagyrészt a gyermekmunka adott va-
laszként sziiletettek. Marxot idézve
részletesen beszamol az angliai, gyari
munkat szabalyoz6 torvényrdl.

Idéz egy olyan jelentésbdl, ame-
lyet Marx is citdl: ,,Fiamat, mikor 7 éves
volt, hdtamon szoktam a havon keresztiil
oda- és visszavinni és § 16 6rdt dolgozott
[...] gyakran letérdepeltem, hogy etes-
sem, mialatt 6 a gépnél dllt, mert nem
szabadott elhagynia vagy megdllitania.”
(Tettamanti, 1950. 363. o.) Vagy Engelst
idézve ir olyan gyartulajdonosokrol,
akik arvahdazakkal kotnek szerz6dést,
hogy a koltségek fedezésének fejében
a gyermekeket kés6bb az tizemeikben
dolgoztathatjdk. Egy helytitt ,, A gép-
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ipar dltal felszippantott gyermekek”-r6l
beszél. (Tettamanti, 1950. 363. o.).

A gyermekmunka kovetkezménye-
it igy jellemzi: , A gyermekek korai
munkdba dllitdsa, a rossz munkaviszo-
nyok, a kizsdkmdnyoldsnak ez a nyomasz-
to rendszere siilyos kdvetkezményekkel
jart. Gyermekek ezrei testileg elkorcso-
sultak, értelmileg visszamaradtak, a gyer-
mekmunka siilyos népegészségiigyi prob-
lémdod vdlt. Egykori orvosi jelentések szd-
molnak be a haldlozdsok 0ssz-szdmdnak
rohamos novekedésérdl a munkdsnegye-
dekben [...]" Tettamanti, 1950. 362. o.).

Majd Marxot idézve igyekszik bi-
zonyitani, hogy a gyermekmunka a
kapitalizmus természetes velejaréja.
A tdrsadalmi viszonyok tudatformdld ere-
jének illusztrdldsdra nehéz jobb példdt ta-
ldlni, mint a gydrosok felfogdsdt a gyer-
mekmunka tigyében. Marx idézi eqy belga
miniszter szavait. Ez a belga miniszter
1867-ben jelentette ki, hogy a gyermek-
munkdt semmiféleképp nem kivdnjdk kor-
ldtozni, mert a torvényhozds »a munka
teljes szabadsdgdnak elvével« keriilhetne
ezdltal ellentétbe, »mely elvre féltékeny
aggodalommal tigyeltek«. A kapitalista
termeld modnak megfelel§ zdrt eszmerend-
szerben a gyemek-kizsdkmdnyolds elvi in-
dokokat is taldl. Leggyakrabban taldlko-
zunk azokkal az aggdlyokkal, melyek a
szabadverseny elvének megsértését és a
»sziil6k természetes jogainak« korldtozd-
sdt ldtjdk a gyermekmunka tilalmdban.
De elhangzott olyan erkdlcsvéds elv is,
hogy minél hosszabb id6t tolt a gyermek
munkahelyén, anndl kevesebb ideje van
arra, hogy erkolcsi épségét veszélyeztetd
biinds iitra tévedjen.” (Tettamanti, 1950.
363. 0.).

Ugy gondolom, hogy a fentiekbsl
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jol latszik: Tettamanti fontos problé-
maénak tekintette a gyermekmunkara
karhoztatott gyermekek sorsat. Ekoz-
ben az is vildgos, hogy nem els&sor-
ban a dualizmus kapcsan méar bemu-
tatott emberszeretet vezette a téma be-
mutatdsara.!

Ennek a résznek az a feladata Tetta-
manti érvrendszerében, hogy bebizo-
nyitsa a kapitalizmus kizsakmanyolé
voltat, és a marxi pedagdgia sziikség-
szer(iségét, fels6bbrend{iségét. Ebben
a gyermekek csak eszkozok, tobbek ko-
z6tt az 6 sorsukon keresztiil lehet le-
gitimélni a marxi pedagégiat.

Ugyanakkor, mikdzben nem lehet
tagadni, hogy a gyermekmunka vele-
jaréja volt a kapitalizdlodé tarsadal-
maknak, jol latszik, hogy a magyara-
zat nem a tényleges okok feltarasa-
ra torekszik, hanem egy 6nmagéban
igaznak vélt allitas alatdmasztdsara.

Tehat Tettamanti a sajat logikdja
szerint egy koherens magyarazatot ad
arra, hogy hogyan mtikodott a kapi-
talizmusban a gyermekmunka. De az
is igaz, hogy a kapitalizmus mtikodé-
sének tulajdonitott logika csak ebben
az ideologikus elméleti rendszerben
koherens. Masképp megfogalmazva:
tobbet mond a létrehoz6 logikajardl,
mint a kapitalizmus m{ikodési mecha-
nizmusarol.

EGY ABNORMALIS TOPOSZ A
MAGYAR
NEVELESTORTENET-IRASBAN

Az abnormalitds tovabbi felbukka-
nasdnak bemutatdsira egy, a fenyi-

tékkel kapcsolatos toposzt mutatok
be, amely a kozépkori fegyelme-
zési és biintetési modszereket irja
le. Ez egyben alkalmas a magyar
neveléstorténet-irds miikodése egy
szeletének bemutatésdra is: az erede-
tileg Finaczyt6l szarmazé szoveg tobb
mint 80 év mdltan is szinte sz6 szerint
megjelenik neveléstorténeti tankony-
veinkben, bar némileg mds konnotdci-
6val.

A szovegekben megjelend leirds
a kozépkori fegyelmezési modszerek
keménységérsl mar korabban jelen
van a magyar neveléstorténet-irasban.
Kiss Aron igy fogalmaz székesegy-
hézi és alapitvanyi iskoldk kapcsan:
,Ezen iskoldkban a fegyelem mindeniitt
egyformdn zord és szigori vala. A bot
uralkodott, s a bijt és a test kinzdsa is-
kolai biintetések voltak. A tanitvdnyok
természetesen durvdk és daczosak marad-
tak annyira, hogy koztok egészen a haldlra
verésig és agyoncsapdsig ment a dolog. A
kemény fegyelmet a sziinnapok, jdtékok,
iskolai iinnepek szakitottdk meg, ez utdb-
biak alkalmdval eqyhdzi sziniel6addsokat
is tartottak, de a melyek egészen elfajzot-
tak, s tele valdnak durva tréfikkal.” (Kiss,
1872. 33. 0.).

Ugyanez a kép felbukkan Erdddi
Jdnos konyvében is, aki igy irt a ko-
zépkori iskoldkrol: ,,A testi biintetés és
a bojt rendes biintetések voltak, de az if-
jusdg ennek dacdra nyers és bdrdolatlan
maradt”. (Erdédi, 1900. 24. o.).

A magyar neveléstorténeti tan-
konyvek egyik kedvelt toposza lett az
a két bekezdés, amelyben Finaczy a
kozépkori fegyelmezési médszerekrél

INoha, természetesen azt nem lehet ennek a szovegnek a segitségével megitélni, mi volt a

személyes véleménye a gyermekmunkarol.
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ir. ,A fegyelmezés eszkozei nagyon szigo-
riiak voltak. A testi fenyitéket (mely mdr
Sz. Benedek reguldjdban meguan) rend-
szeresen (sokszor igen csekély vétségek
vagy hibdk felmeriilésekor) alkalmaztdk.
A latin grammatika tanitéjit nem is db-
rdzoltdk mdsképen, mint nyirvesszbol ké-
sziilt virgdccsal a kezében; s ez a mondds;
az »iskolai virgdcs hatalma alatt lenni«,
a gyermekéveket s a grammatika tanuld-
sdnak idejét jelentette. Kozmonddssd vdlt
az is, hogy »Verd meg fiadat vessz6vel és
meg fogod lelkét menteni a haldltél«.

Mindezt nem a mai szemiinkkel kell
nézniink. A kozépkori tanité legtobb eset-
ben johiszemtien jdrt el Salamon mondd-
sdt idézve, mely szerint: aki a gyerme-
két szereti, megueri. Meg volt gyézdduve,
hogy a gyermeket mdr kordn hozzd kell
szoktatni szenvedések elviseléséhez, ennek
legfoganatosabb modja pedig a test meg-
fenyitése. A kor erkilcsei is nyersebbek
voltak s az akkori nemzedékek physikuma
is ellendllébb volt. A verésben a kozépkori
gyermekek nem is ldttak valami kegyetlen-
séget (mint a hogyan nem ldttak benne
ilyent rovid idGvel ezelGtt az angol public-
schoolok novendékei). Tudomdsunk van
eqy kozépkori iskolai iinneprdl, melyet a
virgdcs tinnepének hivtak. A taniték tani-
toikkal egyiitt kivonultak az erddbe s itt
vdgtdk és gyiijtotték ossze a virgdcsnak
valé mogyoré- és nyirfavesszbket, mely-
nek siflydt majdan hdtukon kellett érezni-
ok. Munkdjuk végeztével jdtszottak és szé-
rakoztak az erdének egy tisztdsdin aztdin
ozsonndt kaptak sziileiktdl vagy tanitdik-
tol s estefelé tréfilkozva és kaczagua tértek
vissza fenyitésiik eszkozeivel a vdrosba.”
Findczy, 1914. 169-170. o.).

Ennek a szovegrésznek az erede-
te viszonylag konnyen azonosithato.
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Findczy hivatkozasa szerint a maso-
dik bekezdés forrasa egy W(illiam). P.
Welpton nevii angol szerz6 Principles
and methods of physical education
cfmt munkéja.

Az eredeti szovegeket a megszo-
kottol eltér6 modon teljes terjedel-
miikben kozlom, hogy 6sszevethetGek
legyenek Findczy szovegével, és segit-
ségiikkel nyomon lehessen kovetni a
szoveg allandésul6 tartalmi elemeit.

A szerz6 Punishments in Meadie-
val Schools alcimmel mutatja be ko-
zépkori iskolak fegyelmezési gyakor-
latat. gy fr: , The severity and frequency
of the punishments were certainly calcu-
lated to cultivate fortitude in bearing pain.
Of course, this severity was, much more
in the Middle Ages than in later times, a
reflex of the roughness of manners gene-
rally; but it was deliberately adopted even
by the most kindly teachers of children
as designed to advance their moral good.
«Spare the rod and spoil the child» was
a universally accepted maxim was it not
the advice of Solomon, the wisest of men?
Nor do the boys seem to have regarded
these punishments as cruelties. They all
came in the day’s work, and to many do-
ubtless were no more repugnant than the
Latin and Logic which were the chief ar-
ticles in their mental diet. In Germany
the annual school festival was called the
Procession of the Rod. «Led by the tea-
chers, and accompanied by half the town,
the schoolboys went into the woods, whe-
re they themselves procured the materials
for their own castigation. When this was
done they amused themselves with gym-
nastic feats and other sports under the
trees, and ended up with a feast, given by
their parents and teachers, and then re-
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turned to the town, laughing and joking,
and laden with the instruments for their
punishment.»”. (Welpton, 1916. 32. o).

A szbvegben lathat6, a virgdcs in-
nepérdl szol6 idézetrész forrasaként
Welpton sajat labjegyzetében Johannes
Janssen német szerz6 nagyszabdast mo-
nogréfidjanak, a Geschichte des deu-
tschen Volkes seit dem Ausgang des
Mittelalters cim@i munkdjanak angol
forditasa, a History of the German
People at the Close of the Middle
Ages szerepel. Az angol kiaddsban
igy szerepel a szoveg.

,In many places the so-called "Proces-
sion of the Rod"was held annually. Led by
the teachers, and accompanied by half the
town, the schoolboys went into the woods,
where they themselves procured the mate-
rials for their own castigation. When this
was done they amused themselves with
gymmnastic feats and other sports under
the trees, and ended up with a feast, given
by their parents and teachers, and then
returned to the town, laughing and joking
and laden with the instruments for their
punishment.” (Janssen, 1896. 76. 0.).

Német eredetiben pedig igy hang-
zik a szoveg: ,,An vielen Orten fand
alljahrlich im Sommer der sogenann-
te Ruthenzug oder das Virgatum-Gehen
statt; von den Lehrern gefiihrt und von
der halben Stadt begleitet, zog die Schul-
jugend in den Wald, um den fiir sie not-
higen Bedarf an Ruthen selbst herbeizus-
chaffen. Lustig tummelten sich die Kna-
ben, wenn die Ruthen geschnitten waren,
mit Maienkrinzen geschmiickt im griinen
herum, fiihrten allerlei Spiele und gym-
nastische Uebungen auf und wurden von
Lehrern und Eltern bewirthet. Mit ihrer
Plage beladen kehrten sie Abends scher-

zend und singend in die Stadt zuriick”
(Janssen, 1887. 69. 0.).

Mint lathato, az dtdolgozdsok és a
forditasok ellenére az eredeti német
szOveg szamos sajatossaga egyértel-
mitien azonosithat6 Findczy szovegé-
ben.

Az eredeti szoveg és a Findczy-féle
verzi6 kozotti legfelttinébb kiilonbség
a testi fenyiték okait, hatterét bemuta-
t6 részben van. Welpton is megjegy-
zi, hogy a fenyitékek keménysége a
kor szokasait tiikrozi. De az akkori
nemzedékek ellendllébb ,physikuma-
r6l” sz6l6 megjegyzéssel és az angol
public-schoolok novendékeinek em-
litésével Findczy egésziti ki a szove-
get. Ezekkel a betoldasokkal részben
magyardzni kivanhatta a jelenséget,
masrészt tigy hangstulyozni ennek a
szokasnak az abnormalitasat, hogy ki-
emeli azt a tényt, hogy a kdzépkor-
ban az a normalitas korébe esett. Ha
forditott titon jutott is oda, de Findczy
szovege ugyantgy a normalitdsnak az
abnormalitdson keresztiili legitimala-
sat példdzza.

Mindazondltal, noha ez Findczy
szandékaval és habitusaval merSben
ellentétes lehetett, ezekkel a kiegészi-
tésekkel er6sodik a szovegnek az a
lehetséges olvasata, hogy a szerzének
megengedd az dlldspontja a testi fenyi-
tékkel kapcsolatban. Mikdzben abban
igazat lehet neki adni, hogy ,mindezt
nem a mai szemiinkkel kell nézniink”, ez
a megjegyzés, illetve a szoveg tartal-
ma azt a latszatot keltheti, hogy ha a
gyermekek nem érzik biintetésnek a
verést, akkor az egy legitim pedago-
giai eszkdz. Nem azt éllitom, hogy
Findczy szdndéka az volt, hogy alata-
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massza a testi fenyiték jogossagat, de
a szovegnek van egy olyan lehetséges
olvasata, amely felmentést ad a verés
alkalmazasdnak bizonyos eseteire.

Ahogy lattuk, mar Findczy el6tt is
része volt a magyar neveléstorténeti
kanonnak a kozépkori iskoldk kegyet-
len fegyelmezési médszereirdl sz616
anyag. Am Findczy konyvének megje-
lenése utdn ez mar, mint egy Uj toposz
bukkan fel tobb korszakban is, min-
dig hordozva annak az idészaknak a
sajatos mondanivaldjat.

Molnér Oszkéar 1943-ban adta ki
neveléstorténet tankonyvének javitott
kiaddsat, amiben sz6 szerint idézi a
fenti lefrds egyes megéllapitasait, ki-
egészitve azokat egy masik forrassal,
amely tovabb erGsiti a mar az eredeti
szovegben is megtaldlhat6 sotét képet:
JNemcsak a kolostori, hanem az 0sszes ko-
zépkori iskoldkban szigorii fegyelem ural-
kodott. A feqyelmezésnek szinte egyediili
modja a testi fenyités. E korbdl maradt
képek a tanitét rendszerint kezében bottal
vagy virgdccsal dbrdzoljdk. EQykorii frok
tamiisdga szerint a kolostorok hangosak
voltak a veréssel sijtott gyermekek jajga-
tdsdtol. Kisebb sériilések gyakoriak voltak
s a tanuldk dllando rettegésben éltek. Eqy
tanuld a veréstdl vald félelmében felgyiij-
totta a szentgalleni kolostort. Volt a kozép-
kori iskoldnak egy tinnep, melyet a virgdcs
iinnepének hivtak; ekkor a tanuldk az er-
dokben maguk vdgtdk a fenyitéshez sziik-
séges mogyoré vagy nyirfavesszéket. A
kozépkori fegyelmezés megitélésében azon-
ban figyelembe kell venniink a kozépkori
ember gondolkozdsdt s a maindl valdszi-
niileg erdsebb testi szervezetét.” (Molndr,
1943 37-38. 0.). A nem Finaczyt6l szar-
maz6, kozépsd szovegrész forrasa, a
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konyvben taldlhaté hivatkozés szerint
Emil Reicke: Lehrer und Unterrichst-
wesen in der deutschen Vergangen-
heit cim®i munkéja.

Erdekes megfigyelni, hogy a szo-
veg rovidiilése kozben hogyan rende-
z6dott 4t annak szerkezete. A | fel-
mentés”, amely Findczyndl még a szo-
veg jelentésebb részét tette ki, itt mar
csupan egy mondat, s ezaltal megha-
tdrozobb a fegyelmezés negativ vona-
sait leir6 rész. Ez taldn a szerzének a
testi fenyitéshez valo kevésbé megen-
ged6 hozzaallasaval magyardzhato.

A toposz olyan er6snek bizonyult,
hogy még a kommunista idészakban
is felbukkan, a korszak jellemz6 ideo-
l6gidjanak szelemében atfogalmazva.
A Bereczki-Koml6si-Nagy-féle Neve-
léstorténetben Bereczki Sdndorirta a ko-
zépkori nevelésrodl sz616 részt. Ebben
igy fogalmaz: A nevelés szinte egyet-
len médszereként az egyhdz ideoldgidja és
az ezen nyuguo gyermekszemlélet miatt
a testi fenyitést ismerték, s eszkozeként
a pdlcdt haszndltdk. Err6l taniiskodik az,
hogy a kozépkori rajzok a nyelvtan ok-
tatojdt csak pdlcdval dbrdzoljdk. Még a
kés6 kozépkori irdsokban is a gyermekek
kiméletlen iitlegelésérdl olvashatunk. Sok
»pedagdgiai« tandcs, kifejezés drulkodik a
pdlca uralmdrol. A bibliai Salamon véle-
kedését gyakran emlitik: »Aki gyermekét
szereti, megueri.« Ez a mondat »Verd meg
fiadat vesszdvel, és meg fogod lelkét men-
teni a haldltél« kozmonddssd vdlt. A «sub
virga vivere» (a pdlca alatt élni) kifeje-
zés az iskoldskorii gyermeket, a »hodia
nulla flagella« (ma nincs verés) iskolai
sziinnapot jelentett. a kolostorban tanulé
gyermekek kirdndulds alkalmdval a »pdlca
iinnepén« gyiljtotték dssze az egész év-
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ben felhaszndlandé pdlcdkat.” (Komlési,
1975. 24-25. 0.).

A szerz§ kiegészitette, dtalakitotta
ugyan a Findczy-féle szoveget, de az
eredeti leiras j6 néhany megallapitdsa
egyértelmtien beazonosithaté. Itt is
hasonl6 technikat figyelhetiink meg,
mint amikor Tettamanti a gyermek-
munkdrodl beszél: a szerzd egy mar
meglév) ideoldgiai kerethez igyeke-
zett hozzdigazitani a toposzt. Ezért
van ennek a szoveghelynek egyértel-
mii egyhazellenes kicsengése, amit a
szovegben el6fordulé kiemelések csak
erbsitenek.

A toposz felbukkan néhany, a
rendszervaltds utdn sziiletett tan-
konyvben is. Egyik ilyen példa Takdcs
Lajos Neveléstorténet cimi munkéja
1996-bol. Ebben a szerz6 szintén lat-
hatéan Findczyt alapul véve ezt irja a
kozépkori fegyelmezésrol: ,,A fegyel-
mezés eszkozei nagyon szigoriiak voltak.
A testi fenyitéket rendszeresen (sokszor
igen csekély vétségeknél) alkalmaztdk. A
latin grammatika tanitdjdt nem is dbrdzol-
tdk mdsképpen, mint virgdccsal a kezében.
— Mindezt nem szabad mai szemmel néz-
niink. A kozépkori tanité meg volt gyo-
zbdve arrél, hogy a gyermeket mdr kordn
hozzd kell szoktatni a szenvedések elviselé-
séhez, ennek legalkalmasabb médja pedig
a test megfenyitése. A verésben a kozép-
kori gyerekek sem ldttak kegyetlenséget.
Tudomdsunk van egy kozépkori iskolai iin-
neprdl, melyet a virgdcs tinnepének hivtak
(virgidemia). A tanuldk tanitoikkal e na-
pon az er6ben gyfijtotték Ossze egyiitt a
virgdcsoknak valé mogyord vagy nyirfa-
vessziket.” (Takdcs, 1996. 42-43. 0.).

A szerz§ jorészt érintetleniil hagy-
ta az eredeti szoveg mondanival6jat.

Leroviditette azt, de Osszességében
megmaradt annak a testi fenyitést le-
gitimalé olvasata.

Ezzel ellentétben a Horvdth — Por-
néi szerzéparos konyve egy mas ol-
vasatot kindl: ,,A fegyelmezési eszkizok
ridegek és kegyetlenek voltak. A testi fe-
nyitést rendszeresen alkalmaztdk. A pdlca
iinnepének hivtdk azt az alkalmat, amikor
az erd6be vonulva a tanuldk dsszegyfijtot-
ték a taniték irdnyitdsa mellett az iskold-
ban haszndlatos virgdcsokat.” (Horvdth
és Porndi, 1997. 27. o.). Ez a szbveg
mar nagyon leroviditi az eredetit, de
a forras tagadhatatlan. Ugyanakkor
azzal, hogy kihagyja Findczy-féle szo-
vegnek azt a részét, amely megértéen
foglalkozik a testi fenyitékkel, egy azt
elitél6 olvasatot tesz lehet6vé. Ezt az
olvasatot csak erésiti a kezdémonda-
tok tomor, szaraz megfogalmazdsa, és
a jelzok (rideg, kegyetlen) egyértelm-
en negativ konnotaciéja.

A neveléstorténet-tankonyvek a
normalitdst jellemz6en magdnak a
normalis iskolarendszernek, pedagé-
giai gondolkoddsnak és gyakorlatnak
a torténetével kozvetitik. Az abnorma-
litds kimondatlan marad, csak ritkdn
bukkan fel direkt médon a szovegek-
ben. Am ezekben az esetekben is az
abnormalis intézeteknek és a gyakor-
latnak az a feladata, hogy er&sitse a
tankonyvek normativitdsat.
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EMETH ANDRAS kotete a magyar
Néletreform torekvések, a pedago-

giai reformmozgalmak, valamint
a tanitdi professzi6é egymasra gyakorolt
hatéasat allitja k6zéppontba. A szerzb a
téma elismert hazai kutatéja, szamos ma-
gyar és német nyelvi kényv, tanulméany,
el6adas latott napvilagot munkassaga
nyoman. Legtjabb kotete merit korabbi
munkai ismeretanyagabdl, rovid, 6sszeg-
z6 hangvételd, német nyelven irédott md,
mely egyidejtileg torekszik a torténeti fo-
lyamatok és az 6sszefiiggések szemlélte-
tésére.

A Gondolat Kiad6 gondozasaban meg-
jelent kotet két, egymassal szerves egy-
séget alkoto részre tagolodik. Az elsé, ro-
videbb lélegzetii fejezet kdzéppontjaban
az életreform és a pedagodgiai reformto-
rekvések kapcsolata 4ll a szazadfordulé-
t6l 1945-ig terjedd idészakban. Torténeti
attekintést nyujt az életreform magyar-
orszagi kibontakozasarol, majd a szerz6
Barczy Istvan f6varosi polgarmester ur-
banizacids reformjainak, valamint a nép-
iskolai tanitok szakmai és emancipacios
mozgalmainak ismertetése révén ravila-
git arra, hogy mily médon kapcsolodtak
egymashoz az egyre szélesebb korben ki-
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bontakozo életreform mozgalmak és a ko-
rabeli pedagogiai reformtorekvések.

A masodik fejezet a fent emlitett 4j
pedagodgiai és tarsadalmi iranyzatok, vala-
mint a tudomanyosan megalapozott nép-
tanit6i tudas konstrukcids folyamatainak
ismertetésére fokuszal a szazadfordulot
kovet6 évtizedekben. A bevezetést kovetd
els6 harom alfejezet ennek torténeti hat-
terét, a modern magyar iskolaiigy, a peda-
gogusszakmak intézményesiilésének és a
pedagégiai szaktudas hazai kibontakoza-
sanak folyamatat tarja elénk. A negyedik
alfejezet a korszak pedagdgiai vitaira ha-
t6 tudomanyként elfogadott iranyzatait
tekinti at, melyek kiemelked6 szerephez
jutottak a modern néptanitéi tudas 4j tar-
talmainak kijel6lésében. Ennek nyoman
kifejtésre keriil az un. higiéniai diskurzus,
a gyermek- és ifjusagtanulmany, a kisér-
leti pedagogia és a reformpedagogia. A
szerz6 munkajat az j pedagogiai torek-
vések és az ezek mogott allo folyamatok
kulturalis-, tarsadalmi- és mtivel6déspo-
litikai kontextusanak feltarasaval, tovab-
b4 a modern magyar néptanitoi tudashoz
szitkséges ismereteket 6sszefoglal6 szak-
lexikon, a Néptanitok Enciklopédiaja be-
mutatasaval zarja.
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A konyv végén talalhaté impozans
irodalomjegyzékben betekintést nyeriink
a téma mind magyar, mind német nyelven
megjelent szakirodalmi héatterébe, egy-
azon altal tajékozodhatunk a szerzé ed-
dig megjelent kapcsolodé miveirsl. A
konyvet ajanlom mindazok figyelmébe,

akik a szerz6 kutatasi eredményeirdl egy
szintetizalo jelleg(i, német nyelvi kény-
vet szeretnének a keziikkbe venni, mely
mindamellett, hogy irdnymutatasul szol-
gal, 6sztonzéleg hat az olvasora a tovabbi
ismeretszerzés, a téma még részletesebb
megismerésének iranyaban.
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TANULMANYKOTET egy, az ELTE
APPK Pedagogiatorténeti Tanszé-

kén, a doktori iskola hallgatdinak
bevonasaval megvalosulo, 2008-2012-ig
tartd6 OTKA kutatas részeredményeit mu-
tatja be. A Tanszéken foly¢ életreform és
reformpedagdgia kutatasok a kilencvenes
évek elején kezdbdtek és azdta szamos
kiadvany latott mar napvilagot a kutato-
csoport jovoltabodl, melyek koziil talan a
legismertebb az 1999-ben Németh Andras
és Ehrenhard Skiera gondozasaban megje-
lent Reformpedagogia és az iskola reformja
cimi kotet.

A kutatasok komoly nemzetkozi
egyuttmiikodéseket is eredményeztek
tobbek kozott a flensburgi és a grazi
egyetemmel. A kutatasok kiilonlegessé-
ge, hogy az életreform-mozgalmak és a
reformpedagégia-torekvések kapcsolata-
nak vizsgalatat igen tag tarsadalmi és kul-
turalis kontextusban szemlélik. Azaz nem
csak a reformpedagdgiai iskolamodelle-
ket kutatjak, hanem példaul a korabeli saj-
toban, vagy a killonb6z6 miivészeti agak-
ban megjelend életreform motivumokat
is. Jelen kotet is ezt a széles vizsgalati
spektrumot reprezentalja, ami kitlin6en
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megmutatkozik abban a négy témakor-
ben, amelybe a tanulméanyokat besorol-
tak: tanc és mozdulatmiivészet; korabeli
sajto diskurzusai és vallasi reformmozgal-
mak; népi ideoldgia; hazai és nemzetkozi
reformpedagdgiai torekvések.

Az els6 tanulmanycsokor a tanc- és a
mozdulatmivészet témakorét jarja koril.
Németh Andras Az életreform tarsadalmi
gyokerei, iranyzatai, kibontakozasanak fo-
lyamatai cimt értekezése a ciméhez hiien
egy altalanos bevezet6 tanulmany, tulaj-
donképpen nem csak az elsé témakornek,
hanem az egész kotetnek is a prolégusa.
Sz6 esik benne a természetgyogyaszattol
a ruhazati reformon keresztiil a képz6-
mivészeti mozgalmakig szinte minden-
r6l. Forgacs D. Péter tanulmanya az auszt-
riai szving mozgalom tragikus és oly ke-
véssé ismert torténetét mutatja be. A ko-
vetkez6kben Boreczky Agnes jovoltabél a
szazad elejének harom nagy mozdulatm-
vészeti iskolajat, azok vezet6jét (Dienes
Valéria, Madzsar (Jaszi) Alice és Szélpal
Olga) és kapcsolatrendszerét ismerhetjik
meg. Bolvari-Takacs Gabor pedig a tanc-
képzés hazai intézményesiilésének alaku-
lasat vazolja a 19. szazad végétdl a 20. sza-
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zad kozepéig.

A kovetkez6 tematikus egység a pe-
dagobgiai és vallasi reformok, valamint a
sajtonyilvanossag koré szervezddik. Els6
darabjaban Pirka Veronika az életreform-
mozgalmakban megjelend megmentés
motivum, valamint a korszak higiéniai
diskurzusainak megjelenését vizsgalja a
Népmivelés/Uj Elet valamint a Kisded-
nevelés cimi folydiratokban. Koztudott,
hogy az életreform-mozgalmak és igy a
reformpedagogiak is kiemelt figyelmet
szenteltek a természetességnek és a ter-
mészet kozeliségnek. Ackermanné Kel
Kamilla tanulmanya attdl lesz érdekes,
hogy ennek a motivumnak az oktatasban
val6é megjelenését egy olyan médiumban
vizsgalja, nevezetesen a Jov6 Utjain-ban,
amely a két vilaighabort kézott miikodott,
tehat olyan idészakban, amikor méar ezek
a torekvések hazankban is kibontakoz-
tak. Ezaltal arra deriil fény a dolgozatban,
melyek azok a természetkozeli oktatassal
kapcsolatos elemek, amelyek valéban be-
kertiltek a mindennapok diskurzusaiba.
Pethé Vill6 tanulmanyaban a 17 évfolya-
mot megélt, az 1920-as 30-as évek gya-
korlatilag egyedili zenepedagogiai ujsag-
jan, az Fnekszon keresztiil ismerkedhe-
tiink meg a kor hazai zenei torekvéseivel.
A kovetkez6 médium, amely vizsgalodas
targya lesz nem mas, mint a ,legendas”
Nyugat cim folyoirat, amely bar elssor-
ban szépirodalmi ujsag volt, Pap K. Tiinde
jovoltabol megismerhetjiik, hogy milyen
életreform mozzanatok és hogyan jelen-
tek meg hasabjain. A tanulmanyok ko-
ziil egyedill Mikonya Gyoérgy foglalkozik
a vizsgalt id6szak vallasi reformjaival. Er-
tekezése kozéppontjaban az all, hogy a ha-
rom nagy keresztény egyhaz — katolikus,
reformatus, evangélikus — hogyan probalt

meg talélni a haborukkal és gazdasagi val-
sagokkal sujtott korszakban, hogyan pro-
balt meg reményt és stabilitast nyudjtani a
kiabrandult embertomegeknek.

A tanulmanyok harmadik csoportja
a népi kultura, a népies ideoldgiak ko-
ré szervez6dott. Sanda Istvan Daniel ta-
nulmanya az els6 ebben a témakorben,
amelyben parhuzamba allitja Kos Karoly
és a Godolléi Miivésztelep munkassagat.
Kodaly életmiivéhez ad tovabbi adalé-
kokat a kotet kovetkez6 tanulméanyban
Banyasz-Németh Tilda. Kovacs Henrik az
1930-as évek legnagyobb magyar népi kul-
tarat bemutaté mozgalmanak, a Gyon-
gyOsbokrétanak a torténetét mutatja be.
A soron kovetkez6 értekezésben Németh
Regina a népi kultura felé fordulas ha-
zai megnyilvanulasai koziil Malonyay De-
zs6 munkassagaval, valamint a Barczi Ist-
van altal alapitott Népmivelés magazin-
nal foglalkozik. Pethd Villé a kotetben sze-
replé méasodik tanulményaban arra kere-
si a valaszt, az Eneksz6 cimi folydirat
elemzésének segitségével, hogy milyen
parhuzamok és kiilonbségek érhetdk tet-
ten az 1920-as és 1930-as években a ma-
gyar illetve a német zenepedagogia ko-
z0tt, hatottak-e és hogyan a német torek-
vések a hazaiakra. A témakor zard darab-
janak kétharmada akar a kétet nyitanya is
lehetne, hiszen Vincze Beatrixtol részletes
korrajzot kapunk a 19. és 20. szazad fordu-
l6jarol, valamint a két vilaghabora kozotti
id6szakrol. Megismerhetjiik a kor emberé-
ben felmeril félelmeket, reményeket és
kihivasokat, valamint a magyarsag torté-
nelmi és politikai labirintusat az oktatas-
politikan, a szellemi élet szinteréiil szolga-
16 Gjsagokon és a kiemelked6 gondolkodo-
kon keresztiil. A tanulmany utols6 harma-
déban két erdélyi sziiletésti ir6 munkassa-
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gaval foglalkozik részletesebben, neveze-
tesen Szabo Dezsével és Németh Laszloval.

Az utols6 témakor a reformpedagogi-
akkal foglalkozik, és bar ez talan a legis-
mertebb torekvése az életreform mozgal-
maknak, ebben a tanulmanykoétetben az
egyéb tarsadalmi és kulturalis mozgalmak
nagyobb hangsulyt kaptak, igy mindossze
harom tanulmanyt foglal magaba, abbol
is ketté ugyanazon szerz6tél szarmazik.
Kissné Zsamboki Réka els6 tanulménya
Freinet életét mutatja be, kiemelve azo-
kat a mozzanatokat, amik befolyasoltak
pedagogiai koncepcidjat, majd altalanos-
sagban ismerteti iskolamodelljének f6bb
elemeit, kiilonos tekintettel az életreform-
mozgalmakkal §sszecsengé motivumokra.
Masodik tanulmanya ezzel szemben a Fre-
inet 4ltal alkalmazott 6nkifejezési, kom-
munikacios és szervezési technikéakra fo-
kuszal, valamint az iskola épiiletére és be-
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rendezésére. Mindezek mellett pedig meg-
ismerhetjiik, hogy hogyan is néznek ki és
miikédnek ma a Freinet iskolak. Pajorné
Kugelbauer Ida tanulmanyaban 6sszeha-
sonlitd vizsgalatot készitett az 1919-1949
kozott miikodd Uj Iskolarol és az 1926-
1933 kozott miikods Kissvabhegyi Wal-
dorfIskolardl, amelyben sok érdekességet
megtudhatunk a két iskola mindennapjai-
rol és alapitoik kapcsolathal6irol.

A kotetet kinyitva és a tanulmanyeci-
meket olvasva, elsd olvasatra nem feltét-
lentil 1atjuk a kapcsolddasi pontokat az
egyes tanulmanyok kozott, sokszor még a
négy témakoron belil sem. A kotet vé-
gigolvasasa kozben azonban a sok ap-
robb részlet puzzle-szerilien egy egésszé
all 6ssze. A témak valtozatossaganak ko-
szonhetden rendkivil szines, sokrét{i kor-
rajzot kapunk a két vilaghaboru kozotti
Magyarorszagrol.
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