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A tanulmanyi fegyelem a
felsooktatasban az otvenes évek
elején”

PoLYAK PETRA

PTE Egyetemi Levéltar

A Raékosi-korszak fels6oktatdsdban a tanulményi hanyagsag (az érai
hidnyzas, késés vagy bukas stb.), de a tanulményok engedély nél-
kiili abbahagyésa is fegyelmi vétséggé valt, mely elvi szinten a ta-
nulds munkaként valé azonositdsabdl, praktikusan a fels6oktatds
szakember-utdnpétlasban betoltott funkcidjabol kovetkezett. A szo-
cialista tanuldsszervezés a fegyelmet a diploma megszerzésének
legfontosabb alapfeltételévé emelte, s a hallgatéknak a felsGoktatds
Otvenes évek eleji mtikodési mechanizmusaival szoros Osszefliggés-
ben all6 tanulményi nehézségeit is pusztan fegyelemlazuldsként
értelmezte.

Kulcsszavak: fegyelem, fegyelmezés, Rakosi-korszak, fels6oktatds

Ha egy hallgat6é nem jar be 6rdra, nem tanul, vagy megbukik egy vizsgan,
oklevele megszerzését kockaztatja, azaz magatartdsdnak alapvetSen tanulmanyi
kihatdsa van. Az 6tvenes évek elején azonban mindezek fegyelmi kovetkezmé-
nyekkel is jarhattak, a hallgatét akdr ki is zdrhattak a felsGoktatasi intézménybdl.

Az, hogy a tanulmanyi hanyagsdg a Rékosi-korszakban fegyelmi vétséggé
vélt, a felsGoktatdsnak a kommunista part totélis politikai, gazdasagi és tarsada-
lomalakité programjdban betoltott, a kordbbiakhoz képest eltérd funkcisjabol
fakadt. Egyfel6l a szovjet oktatdsi modellekhez igazodni kivané pdrtdllami okta-
tasiranyitas a fels6oktatas egyik legfébb feladatat abban latta, hogy biztositsa
az Otéves terv végrehajtdsahoz sziikséges mennyiségti Gj szakember kiképzését
(Szita, 1951. 390-392. o.; Timdr, 1989. 41-63. o.; Lukdcs, 1991. 60-62. 0.).!
Masfeldl a fels6oktatds otvenes évek eleji tomegesitése szorosan ¢sszekapcsolo-
dott a tarsadalmi egyenl6tlenségek csokkentésének programjaval. A korabeli
kultarpolitikai megnyilatkozdsokbél elmaradhatatlan jelszo, ti. a ,,volt uralkodo
osztalyok mfiveltségi monopdliumanak megtorése” azonban a fels6oktatdshoz
val6é hozzaférés lehet6ségeinek bovitésén tal — dnlegitimacids megfontoldsok-
bél — a politikailag megbizhatatlannak tartott ,régi értelmiség” levaltasat és

* Az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma UNKP-18-3. kédszamt Uj Nemzeti Kivalésag Program-
janak tamogatdsaval késziilt.

LA szovjet fels6oktatdsi modell két vilaghdbort kozotti sajatossédgaira és miikodési mechanizmu-
saira ldsd: Konecny, 1999; Connelly, 2000. 24-30.
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egy rendszerhfi ,j értelmiségi” réteg kinevelését is célozta. Ennek érdekében
az oktatasiranyitds valtozatos médokon segitette el az ,0sztilyhelyzetiikb6l”
fakaddan természetes tdmogatdinak tekintett ,munkds- és parasztszdrmaza-
si” tanuldk tovdbbtanuldsat, s e kedvezményezett csoport tagjai iskolaéveik
alatt is sokrétli tanulmanyi, anyagi és egyéb tdmogatasban részestiltek. Mind-
ekozben diszkriminativ eszkozokkel igyekeztek tavol tartani a felsGoktatési
intézményektdl az ,osztdlyidegen szdrmazdsi” fiatalokat, azaz — meglehet6sen
onkényesen értelmezett fogalmi kategoéridk szerint — a , kizsdkmanyoldk”, ,,t6-
kések”, , kuldkok” gyermekeit (Fitzpatrick, 1993/2000. 20., 28. o.; Sdska, 2006;
Takdcs, 2008. 31-41. o.; Nagy, 2015; Polydk, 2016. 24-36. 0.). A szocializmust épit6
,Uj értelmiség” képzbhelyei azonban nemcsak a szakmai felkészités, hanem
az indoktrindcié szinterei is voltak: az ideolégiai szempontokat is kozvetitd
tananyag, a kotelezd marxizmusoktatés és a fels6oktatds mindennapjait — az tize-
mekéhez hasonléan — elborité propaganda mind-mind az 4j tdrsadalmi-politikai
intézmény- és értékrendszert fenntarté generdcié kiformalasat célozta. E célkitdi-
zések megval6sitdsat szolgalta a gyakorlatban a fels6fokt képzés volumenének
és a tervgazdasagi igényeknek az 6sszehangoldsa, a felsGoktatdsi intézmények
napi miikodésébe is beavatkozé centralizalt-biirokratikus &llami irdnyitds és
az egyetemi autonémia felszamolasa, az oktatds-nevelés kérdéseit kozvetlentil
befolyésolni igyekvs egyetemi-féiskolai partszervezetek létrehozésa, valamint az
oktatdi kar politikai szemponta szelektalasa és kontrollja (Laddnyi, 1999. 78-87.
o.; Garai, 2015; Garai, 2016; Németh és Biro, 2016. 43-50., 53-55. o.; az ELTE
példéjan: Borsodi, 2003. 314-346. o.; a szovjet fels6oktatdsi modellhez igazodo6
keletnémet, cseh és lengyel felsGoktatds példdjan: Conmnelly, 2000).

A tervgazdasdg szakemberigényének kielégitésére, valamint a hallgat6sag
tarsadalmi-politikai dsszetételének atalakitdsara vonatkozoé partintenciok azon-
ban nem mertiltek ki a puszta irdnymutatasban. Az 6téves terv munkaerdigé-

P

nyébdl levezetett felsGoktatasi tervek pontosan el6irtdk, hogy adott tanévben
hany , munkds- és paraszt-” vagy , értelmiségi szdrmazdst” els6éves hallgatot
kell felvenni, de azt is, hogy hany diplomast kell kibocsdtani. A tervszamokat a
fels6oktatasba bevonhaték meritési bazisaval és a képzési kapacitdsok bovitésé-
nek anyagi és személyi korlataival Osszevetd oktatdsiranyitds szdmara kezdettdl
nyilvanvalé volt, hogy a nagyravagyo tervek teljesitése csak akkor lehetséges, ha
a felvett hallgatdkat szinte hidnytalanul eljuttatjik a diplomdig, azaz minimalisra
csokkentik a lemorzsolédést. Az dtvenes évek elején e fogalom alatt azonban
nemcsak azt értették, hogy egy hallgatd a végzettség megszerzése nélkiil hagyja
ott a felsGoktatdsi intézményt, hanem — a rovidtavu tervek teljesitésének siirgets
kényszere miatt — azt is, ha az oklevelét nem az el&irt id6 alatt szerzi meg.? A
partallami oktatasirdnyitds abbol indult ki, hogy az, hogy egy hallgaté biztosan

és id6ben megszerezze oklevelét, csak és kizarélag oly médon érhet6 el, ha a

2MNL OL XIX-I-1-r. A Vallds- és Kézoktatastigyi Minisztérium Kollégiuméanak (a tovébbiakban:
VKM KOLL) 1950. janudr 24-i iilése.
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tanuldsi folyamatot a lehet legaprélékosabban szabdlyozzdk. E szabalyrendszer
betartasat jelolte a tanulmdnyi fegyelem.

A szocialista értelemben vett fegyelem azt a magatartast fejezte ki, hogy
a tarsadalom tagjai betartjdk azokat a torvényeket, jogszabalyokat és erkolcsi
kovetelményeket, melyek kijelolik a tarsadalmi munkamegosztasban elfoglalt
helytiket (Borbély és Durkd, 1957. 54-62. o.). Az 6tvenes évek Magyarorszagan
a tarsadalom mtikodését el6ir6 szabalyrendszer alapja a szocializmus (illetve
tavlatilag a kommunizmus) felépitésének imperativusza volt, melynek megvalé-
suldsat a marxista—leninista ideoldgia szerint az biztositotta, ha az — ¢ssztarsadal-
mi érdek megnyilvanuldsaként deklaralt — torvényeket és normakat mindenki
betartja. Az eszmerendszer végsd célja a kovetelmények interiorizacidja, tehat
az ontudatos és onként véllalt fegyelem kialakitdsa volt, ezért elemi szerepet
tulajdonitott a viselkedés ,helyes irdnyban” torténé befolydsoldsanak, azaz a
nevelésnek (Makarenko, 1949a, 1949b; Borbély és Durkd, 1957. 62-69. o.; Agoston,
1962. 158-193. o.). Ugyanakkor a meggy&zésen til a kényszeritd jellegli esz-
kozoket is elengedhetetlennek tartotta a kozos célokat veszélyeztetd renitensek
megfegyelmezésére. Mivel a partallam ideoldgiai érvrendszere a jogi-erkolcsi
eléirasok megsértését nem pusztan a politikai hatalom birtokosainak aktuélis
céljaival valé szembeszegiilésként, hanem az Ossztarsadalmi célkittizések aka-
délyozéasaként is értelmezte, a rendbontékkal szemben alkalmazott fegyelmi
intézkedések elvi célja az volt, hogy a fegyelmezetlen kisebbséget aldrendelje a
,tobbségi akaratnak”, s végs6 soron — vagyis ha a nevelés kiilonféle médszerei
és eszkozei kudarcot vallottak — biztositsa a tdrsadalom zavartalan fejl6dését
(Weltner, 1950. 64-67. o.; Csatdr, 1951. 698. o.; Borbély és Durkd, 1957. 63. o.).

Jelen tanulmdanyban e szocialista értelemben vett fegyelemnek a fels6foku
tanulmanyok folytatadsaban jatszott szerepével foglalkozom 1948 és 1953 kozott.
Az elemzés a fels6oktatds szovjetizdlasat meginditd, 1948. évi, tin. egyetemi
reformtdl az 1j szakasz hangsulyvaltasait kovetd korrekcidkig terjed6 idészakot
fogja at, tehat a Rakosi-korszak azon a periddusat, amelyben a tanulmanyi fe-
gyelem megsértése akar kizarassal fenyeget vétségnek mindstilt. A kérdéskort
el6szor — a korabeli politikai és propagandamegnyilvanuldsok alapjan — a tanu-
lasra vonatkoz6, hivatalos diskurzus véltozdsan keresztiil kozelitem meg, ezt
kovetSen pedig azt vizsgdlom, hogy mindez milyen kozvetlen kovetkezmények-
kel jart a fels6foku tanulmanyok folytatdsdinak mindennapjaiban. Végiil pedig
tobb mint négyszdz, tanulmanyi vétség miatt inditott (s tobbségében kizarassal
végz6do) eljards dokumentécidja alapjan a szankcionalads konkrét intézményi
gyakorlatat mutatom be.

Az elemzés forrdsanyagat a mindenkori oktatdsi minisztériumok,? illetve fel-

3A fels6oktatds allami iranyitdsa 1951-ig a Vallas- és Kozoktatdsiigyi Minisztériumhoz, 1951 és
1952 kozott a Kozoktatasiigyi Minisztériumhoz tartozott. Az 1952 végén létrehozott FelsGoktatdsi
Minisztérium csak néhany hénapig mtikodott, ezt kovetéen, 1953 nyardn a FelsGoktatdsi és a
Kozoktatdstigyi Minisztérium oOsszeolvasztdsaval az oktatds az Oktatdsiigyi Minisztérium (OM)
irdnyitasa ala kertilt.
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s6oktatdsi kérdésekben illetékes kozponti partszervek* Magyar Nemzeti Levéltar
Orszagos Levéltardban 6rzott iratanyaga jelenti. A vizsgalt id6szakban a min-
denkori (fels6)oktatdsi minisztérium felelt azért, hogy valamennyi egyetem és
féiskola oktato- és neveldmunkdjidban egységes elvi, pedagégiai és médszertani
szempontok érvényesiiljenek, 4m az egyes fels6oktatdsi intézmények a profiljuk-
nak megfelel6 szakminisztérium irdnyitdsa alatt dlltak (Laddnyi, 1986. 36-38. o.).
Jelen kutatas sorédn a forrasfeltaras a mindenkori (fels6)oktatasi minisztériumok
irataiban taldlhat6 fegyelmi dokumentéciéra terjedt ki, mely legrészletesebben
az e minisztériumok dltal feltigyelt fels6oktatdsi intézmények — ti. a tudo-
ményegyetemek bolcsész-, természettudomaényi és jogi karai, egyes mfiszaki
felsGoktatasi intézmények, pedagogiai f6iskolak, Idegen Nyelvek Féiskoldja —
tigyeit tartalmazza. Am abbdl fakad6an, hogy az orszdg 6sszes egyetemérdl és
f6iskol4jarol vald kizarast a mindenkori (fels6)oktatdsi miniszterrel is egyeztetni
kellett, s a minisztérium a hivatalos tigyrenden til gyakran kért jelentéseket a
feltigyelete ald nem tartoz6 intézmények fegyelmi tigyeir6l is, az iratanyagban
szinte valamennyi intézménybdl taldlhatunk eseteket. Az iratmegmaradds esetle-
gessége miatt azonban a meg6rz6dott dokumentacio egyik intézmény esetében
sem teljes. A jelen dolgozat alapjat képez6, valamivel tobb mint négyszaz fe-
gyelmi eset megkozelitéleg felét tudomanyegyetemi karokon, negyedét miiszaki
egyetemeken bonyolitottik le, ezen tul f6ként pedagodgiai f6iskolak, valamint a
kozgazdasagi, illetve agrartudomanyi felsGoktatdsi intézmények fegyelmi esetei-
nek vizsgélatdra nyilt méd. A feldolgozott esetek nagyjabdl fele févarosi, fele
vidéki fels6oktatasi intézményekhez kothets.

A TANULAS MINT MUNKA

A felsboktatas szovjet tipusti dtszervezése kozepette jelentdsen atalakult a fel-
s6foku tanulmanyok folytatdsanak, s dltalaban a tanuldsnak a diszkurziv kor-
nyezete.> A tanulds kommunista értelmezése ugyanis elvetette, hogy a diploma
megszerzése kizdrdlag egyéni érdekeket szolgdlna, ezzel szemben gy tekintette,
hogy a hallgat6 azért tanul, hogy elsajatitott ismereteit minél el6bb a tdrsadalom
rendelkezésére bocsithassa.® A propagandamegnyilvanuldsokban a tanulds

A minisztériumok szervezetérdl, iranyitdsar6l b6vebben ldsd Laddnyi, 1986. 228-229. o.; T. Kiss,
1993. 90-120. o.

4A felséoktatds kérdéseivel 1949 nyaratél a Magyar Dolgozék Partja (MDP) Kozponti Vezet6sé-
gének Oktatasi Osztalya, 1950 tavaszatél pedig az Agitaciés és Propaganda Osztély foglalkozott,
melynek irdnyit6 szerve az Agitdciés és Propaganda Partkollégium (ut6bb Bizottsdg) volt.

A feladatkor 1954 jaliusdban az oktatasi és kulturalis propaganda teriiletétsl levélasztva a Tudo-
manyos és Kulturdlis Osztalyhoz kertilt. A fels6oktatds pértiranyitasardl bévebben ldsd Laddnyi,
1986. 227-228. o.

5Bar e kérdéskorrel nem foglalkozom, sziikséges megemliteni, hogy a tanulds kommunista
értelmezése és az ebbdl fakadé konzekvencidk — persze eltéré hangstlyokkal, de — az alap- és
kozépfoku oktatasi intézmények didkjaira is érvényesek voltak.

6Lasd példdul: Lukdcs Gyorgy: Az 1j egyetem munkaerkolcsérdl. (1948.10.20.) Fiatal Magyaror-
szdg, 5.
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hazafias kotelességként jelent meg, 4m a szocialista hazafisdg értelmében, mely
a haza szeretete alatt (t6bbek kozott) a ,,szocializmust épité haza jelenének
és kommunista jov6jének” szeretetét értette (Sarija, 1951. 124-127. o.; Darvas,
1952. 552. o.; Siskin, 1955. 212-234. o.), az 1948 elején felbukkano, , Tanulj
tobbet, hazddat épited!” jelmondat masodik felében a haza helyét fokozatosan a
szocializmus vette at.

A szocializmus épitésében a minél magasabb szinvonald tanuldssal val6 koz-
remiikddést azonban nem pusztan az e célokért lelkesedk bels6 késztetéseként
értelmezték, az az1951-ben kiadott tanulményi, fegyelmi és vizsgaszabdlyzat
szerint nemcsak valamennyi hallgaté alkotmdnyos joga, hanem ,,megtisztel6” és
becsiiletbeli” kotelessége is volt.” Ennek teljesitését a partpropaganda rendsze-
resen parhuzamba allitotta a munkaval, mondvén: a tanulas ,olyan kotelessége
minden egyetemistdnak, mint a munkdsnak a norma teljesitése, vagy a dolgozo paraszt-
nak az id6beni szdntds, vagy vetés”,® mivel a ,szocializmus eredményes épitéséhez
ugyaniigy hozzdtartozik az onfeldldozé tanulds, mint az onfeldldozé munka”.® A
tanulds munkaként valé azonositasdbol fakadéan a szocialista munkaerkolcs
kritériumai a tanulmanyi munkdra is kiterjedtek: a tanulményi fegyelem ily
moédon nem sokban kiilonbozott az tizemi dolgozék munkafegyelmére vonatko-
706 elGirdsoktol (Krémer, 1950; Weltner, 1950; Csatdr, 1951; Siskin, 1955. 189-212.
0.). A munkdhoz valé viszony idealtipikus értelmezése alapjan a hallgatéknak
sajat ,munkatertiletiikon” fel kellett ismerni, hogy a tanuldssal nemcsak sajat,
hanem a szocializmus miel8bbi felépitését (az uralkodé politikai diskurzus
szerint: az egész tdrsadalom érdekét) szolgdljak. De azzal is tisztdban kellett
lenniiik, hogy a tanulmanyi rendszabdlyok a ,tanulds fokozdsara” és az azt
akadalyoz6 koriilmények kikiiszobolésére irdnyulnak, vagyis betartdsuk sajat
érdekiik, ezért ezeket 6nként (ti. kényszeritd eszkdzok alkalmazasa nélkiil is)
végre kell hajtaniuk. Minthogy a munkafegyelem megszilarditdsdra vonatkozo
partintencidkat is szinte sz6 szerint alkalmaztak az egyetemekre és a f6iskoldkra
is, a tanulméanyi fegyelemre nevelés idealisztikus célja az volt, hogy a hallgat6k
kozott olyan , kozhangulat” alakuljon ki, amely a tanulést ,becstilet és dics6ség
dolgédnak” tekinti; nem tfiri a fegyelem lazitasat, a hanyagokat, lustdkat és ,16-
gosokat” megbélyegzi, és kotelességeik teljesitésére kényszeriti Sket (Agoston,
1952a, 1952b; Borbély és Durkd, 1957. 53-93. o.; vo. Makarenko, 1949a).

A tanulds és a termelés, a fels6oktatasi intézmények és az {izemek azonosita-
sa azonban nemcsak a partpropaganda nyelvi szintjén és erkolcsi kovetelmények
megfogalmazasdban nyilvanult meg, hanem a szovjet ideolégiai-pedagdgiai

7 A vallés- és kézoktatésiigyi miniszter, a foldmfivelésiigyi miniszter és az egészségiigyi miniszter
1400-65-11/1951. (IL. 18.) V. K. M. szdm1 rendelete az egyetemek és f6iskoldk altaldnos tanulmanyi,
fegyelmi és vizsgaszabalyzatdnak megéallapitdsa targyadban. Magyar Kozlony — Miniszteri rendeletek,
1951. 29. sz. 199-206. (A tovabbiakban: TFVSZ 1951).

8Gosztonyi Janos: Egyetemi munkank hibairél. (1950.10.06.) Szabad Ifjiisdg, 7.

Az osztilyontudat tegye kotelességévé minden munkdsfiatalnak, hogy tovdbb tanuljon.
(1950.06.02.) Szabad Ifjiisdg, 5.
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megfontoldsok egyetemi-féiskolai kérnyezetre valé kiterjesztésével a gyakor-
latban is. Az iskola és a munka vildgdnak szoros Osszekapcsoldsa a szovjet
modellt kovet6 oktatdsi rendszerek immanens része volt, mely egyfel6] megmu-
tatkozott a tervgazdasag szakemberigényének és a (szak)képzési kapacitdsok
szoros Osszehangoldsdban, de abban is, hogy a képzési tartalmakat — az ideo-
l6giai szempontokon til — elsésorban a ,gyakorlati élet kovetelményei”, ti. a
leend6 munka elvégzéséhez sziikséges (illetve elégségesnek gondolt) ismeretek
szempontjabol sulyoztak és szelektalték. Igy példaul az orvosképzésben a minél
gyorsabban munkdba allithat6 gyakorl6 orvosok kiképzése, a bolcsészkarokon a
tandrképzés és az egyes iskolatipusok pedagégusigényei, a jogdszképzésben a
munka- és gazdasdgjog oktatdsa, a mérnokképzésben az tizemi tervgazdalkoddas
kérdései keriiltek el6térbe.'0

Masfel6l az oktatds-nevelés, valamint a termelémunka Osszekapcsoldsa a
,sokoldaltian fejlett emberek” kiképzésének marxi koncepci6jabdl levezetett, de
olykor reformpedagégiai hivatkozdsokkal is megtdmogatott szovjet pedagogiai
nézeteknek is alapeleme volt (Golnhofer, 2004; Somogyvdri, 2016). Mig a politech-
nikai képzés koncepcidja a kozoktatdsban elsésorban a termelés egyes dgainak,
illetve technikai alapkészségek megismertetését célozta, a szakképzésben és a
fels6oktatdsban az ,elmélet és a gyakorlat egysége” foként a képzési tertilet-
hez kot6do, tizemekben, termelGszovetkezetekben eltoltott szakmai-termelési
gyakorlatok kib&vitésével jutott érvényre. A termelési gyakorlatok elvben arra
voltak hivatottak, hogy a hallgatok kozvetlentil is megismerkedjenek az adott
szaktertiilethez tartozé valamennyi munkafolyamattal, a fizikai és a szellemi
munkat igényl6 posztokon egyarant, hogy majdan frissdiplomasként hatéko-
nyan iiltethessék at a szocialista munkaszervezésrél és -modszerekrél szerzett
tankonyvi tuddsukat a gyakorlatba (v6. Konecny, 1999. 144-145. o., 176-197.
0.). A praktikus ismeretek megszerzésén til a termelémunka oktatdsi-nevelési
eszkozként valo alkalmazésa, a szellemi és fizikai munka oktatési rendszeren
keresztiil torténd kozelitése messzemend politikai-ideoldgiai célokat is szolgalt,
téle a fizikai munka megbecsiilését, tdgabb dimenziéban a ,,munkésosztaly veze-
t6szerepének” elismerését remélték, s azt, hogy az ,osztdlyhelyzetiiknél” fogva
megbizhaté(nak vélt) , munkdsosztillyal” és a termel6szovetkezeti csoportok
tagjaival kialakitott kozvetlen kapcsolat a didkok ideolégiai-politikai nevelésére
is pozitiv hatést gyakorol (Falusné, 1955; Fukdsz, 1961; Fukdsz, 1962).

A tervgazdasdgi munkaszervezés mechanizmusai hangstlyosan jelentkeztek
a hallgatok (és az oktatok) teljesitményének megitélésében is. A felsGoktata-
si munka sikerének mércéjét ugyanis a mindennapokban nem a szocializmus
jovBbeli felépiilése jelentette, az intézmények ,normdi” az olyan megszam-
lalhat6 eredmények lettek, mint a felvettek és végzettek 6téves terv alapjan
meghatarozott létszdma és szocidlis megoszlasa, tanulmanyi atlaga. A hallgatok

1OMNL OL M-KS 276-89/305. Az MDP KV APO jelentése az egyetemi reformjavaslatok elvi
szempontjairdl és végrehajtasanak biztositasarél. Budapest, 1950. julius 25.; MNL OL XIX-I-1-r.
VKM KOLL 1950. oktdber 30-i tilése.
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tervteljesitésben betoltott szerepét a Dolgozé Ifjusag Szovetsége (DISZ) egyik
1951-es feljegyzése ellentmonddast nem ttir6 hangon jelolte ki: , Minden egyetemi
hallgaté vizsgdja alkalmdval a szocializmust épit6 magyar haza dllamdval szemben telje-
siti kotelezettségeit, mint munkdsaink a termelés fokozdsdval, dolgozo parasztjainak a
beadds teljesitésével. A didkfiataloktol azt vdrja Pdrtunk, hogy id6ben és j6 eredménnyel
vizsgdzzanak. (...) A terv — t0rvény — pontos végrehajtisa kotelezd mindenki szamdra.
A hallgaté tervszabta kotelessége a jo eredményii és idGben torténd vizsgdzds. Aki
vizsgdjdra hanyagul késziil, vagy nem vizsgdzik, népiink akaratdval keriil szembe, tette
torvényszegéssel eqyenld.” 11

A fels6fokt tanulmanyok fegyelmezett folytatdsa talmutatott tehdt a puszta
erkolcesi kotelességeken, a hallgatok szdméara pedig jogi kényszerré is vilt: ez
képezte a tarsadalmi munkamegosztasban szamukra kijelolt feladatot, melynek
teljesitése az 1949-es alkotmany értelmében nem egyéni elhatarozas fliggvénye
volt, hanem kételez8, ugyantigy, ahogy sajat munkateriiletének elldtdsa minden
,munkaképes polgar” szdméra.!> E megfontoldsra vezethets vissza, hogy a
tanulmédnyok hanyag végzése fegyelmi vétséggé valt. Az Otvenes évek eleji
intézményi (tizemi, felsGoktatasi) fegyelmi szabalyzatokban a munkavégzéssel
Osszefliggd vétségek szankciondldsat az ideoldgiai érvelés azzal legitimalta,
hogy az elvégzend6 (esettinkben: ,tanuldsi”) munka a szocializmus felépitését
szolgdlo Otéves terv része, a tervgazdalkodast folytat6 dllamnak pedig torvényi
kotelessége ezt a tervet ,megvédeni”, s adminisztrativ eszkozok alkalmazasaval
is fellépni a , munkafegyelem frontjan” jelentkezd, kirivé fegyelemsértésekkel
szemben (Gyekiczky, 1989. 62-63. 0.).

A hallgatok tervgazdalkodasban betoltott szerepét j6l mutatja, hogy a tanul-
manyok engedély nélkiili megszakitasa is fegyelmi biintetést vonhatott maga
utdn. A tervteljesitést ugyanis nagyban veszélyeztette volna, ha valaki barmikor,
6nszantabol abbahagyhatja tanulmanyait, ezért az 1951-es tanulmdnyi, fegyelmi
és vizsgaszabalyzat szabalyzat kimondta, hogy a ,hallgaté kiteles tanévenként a
beiratkozdsra megdllapitott id6ben beiratkozni.”'® E paragrafus nem a beiratkozas
el6irt id6pontjainak betartatdsara szolgalt, hanem a beiratkozds kitelezettségét
rogzitette, melyet a szabalyzat egy kordbbi szévegvaltozata a rendelkezés alap-
elvének tekintett: ,Az egyetem a hallgatok munkahelye, az egyszer beiratkozott
hallgaté mindaddig tagja az egyetemnek, amig tanulmdnyait sikeresen be nem vég-
zi” 1* Az 6nkényes kimaradas engedély nélkiili lemorzsoléddsnak mindsiilt, melyet
altaldban kizdrassal biintettek. Az engedélyezett lemorzsol6das és a kizaras
intézményi szempontbol végsd soron ugyanarra az eredményre vezetett, utébbi
azonban a hallgatéra nézve szamos hatranyos kovetkezménnyel jart. A kizartak

IIMNL OL M-KS 276-89/312. Javaslat a félévi vizsgdkkal kapcsolatos feladatokkal [sic!]. Budapest,
1951. november 30.

121949. évi XX. tc. 9. § 1., 2.

1BTFVSZ 1951. 8. § (5).

M4MNL OL XIX-I-1-r. VKM KOLL 1950. november 24-i iilése. Kiemelés az eredetiben.
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elveszitették addigi féléveiket és tanulméanyaik folytatdsdnak lehetségét is,'
egy 1952-es rendelet értelmében pedig 6sztondijuk visszafizetésére kotelezhették
ket 10

A propagandamegnyilvanuldsokban a tanulds az 6tvenes évek elejétdl on-
magén tilmutato jelentdségtivé valt: a hallgatok ,tobb” és ,jobb” tanuldssal
,harcoltak” ,az emberiség boldog jov&jéért”, amely felé ,a Part vezet”, az ,,impe-
rialistak” ellen, fejezték ki szeretetiiket Sztdlin és Rakosi Métyads irdnt, erGsitették
a békefrontot stb. A tanulds — ahogy a munka — politikai cselekedetté valt, amely
a hallgat6 tarsadalmi-politikai berendezkedéshez f(iz6dé viszonyat fejezte ki:
,[Alhogy az tizemben dontd kérdés a termelés kérdése, ugyaniqy az egyetemen a ta-
nuldst kell a legfontosabb feladatnak tekinteni. (...) [Alz egyetemeken a didkoknak
a népi demokrdcidhoz vald hiiségét azzal lehet a legjobban lemérni, hogyan tanulnak,
milyen vizsgaeredményeket érnek el.”1” Minthogy az egyéni tanulmanyi eredmény
a szocialista épités kontextusaban nyert értelmet, nemcsak egy-egy hallgaté
képességeir6l vagy motivacidirél tantiskodott, hanem a politikai hatalom bir-
tokosainak szemében arrdl is, hogy mennyire igyekszik megfelelni a kozponti
elvardsoknak (vo. Kotkin, 1995. 207. o.; Konecny, 1999. 154., 159-161. o.; Szabé,
2007. 158-164. o.).

TANULASSZERVEZES A SZOVJETIZALT FELSOOKTATASBAN

A felsboktatési intézmények otvenes évek eleji erSltetett tomegesitése sziikség-
szer(i hatast gyakorolt az oktatas, képzés folyamataira. Egyfell a nagyszamu
els6éves megjelenése atalakitotta az oktatds rendjét és megnovelte a kezd6 év-
folyamokkal val6 foglalkozas feladatait, mdasrészt annak kovetkeztében, hogy
a felvételre kertilok korét elsésorban tarsadalompolitikai szempontok szerint
alakitottak ki, nagy szdmban kertiltek be olyanok a fels6oktatasi intézményekbe,
akiket kozépiskolai tanulmanyi eredményiik vagy a felvételi vizsgan nyujtott
teljesitményiik nem predesztinalt volna felsé6fokti tanulmanyok folytatdsara
(Sdska, 2006; Polydk, 2016; a didkok tanulmanyi teljesitménye és szocidlis Osszeté-
tele kozti osszefliggésekre az dtvenes évek eleji dltaldnos és kozépfoku oktatds
vonatkozasdban ldsd Knausz, 1988/1998). Az oktatdsirdnyitds a nem megfelel
el6képzettséggel bekeriil6k tanulmanyi nehézségeit, valamint azt, hogy lehe-
téleg mindenki az el6irt id6 alatt szerezze meg oklevelét, a tanitdsi-tanuldsi
folyamat rendkiviil aprélékos szabdlyozasaval, széleskorti propagandaval és
a lemaradoék sziintelen agitalasaval igyekezett pétolni. A szocialista oktatds-
és tanuldsszervezés szinte kézen fogva probélta atvezetni — ha az agitdcié in-

I5TFVSZ 1951. 23. § (4).
1640/1952. (V. 11.) M. T. sz. rendelet a tanulmanyaikat félbenhagyé vagy azokbdl fegyelmileg

17 Az egyetemi félévi vizsgdk szinvonalanak emelésérdl és az Gj tanulmanyi rendtartasrél targyalt
az egyetemek vezetdinek értekezlete. (1950. 12. 06.) Szabad Nép, 5.
34 P
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tenzitdsat nézziik, azt is mondhatjuk, hogy ,dttuszkolni” — a hallgatékat az
egyetemi-f&iskolai éveken.

Az oktatds- és tanuldsszervezés jelszavai a rendszeres /folyamatos, illetve az
egyéni tanulas lettek. A folyamatos tanulds koncepcidja azt célozta, hogy a
hallgat6k ne csak a vizsgaidészakban tn. ,kampény-" vagy ,rohamtanuldssal”,
tehat rendszerteleniil és esetlegesen késziiljenek fel a vizsgdikra, hanem egész
évben szervezetten és folyamatosan tanuljanak. E gondolat egyik legsajatosabb
propagandamegnyilvanuldsa a , Tanuld meg még ma, amit ma eléadtak!” buzdité
jelmondat volt.!8 A folyamatos tanulds azonban tobb volt, mint médszertani
ajanlds: a szabalyzat a hallgatok kotelezettségeit tigy dllapitotta meg, hogy idejiik
lehetd legnagyobb részét lefedje kotelez6 vagy er6sen ajanlott foglalkozasokkal.
A félév kozbeni vizsgakkal, tanulmanyi versenyekkel pedig igyekeztek rdvenni
Oket arra, hogy a fennmarad¢ id6ben is folyamatosan tanuljanak.

Az oktatéas kotelez6 formai kozé az el6adasok, szemindriumok és kiilonféle
gyakorlatok tartoztak, melyek heti 6raszdma 35-40 koriil mozgott. Ezeken tul
kiegészitd foglalkozasok (szakkorok, konzultaciok, tanulékorok stb.) jelentették
a tanulés szervezett alkalmait, melyek a kotelez6 6rakkal egytitt idedlis esetben
heti kb. 70 6rét toltottek ki.!” Mivel az oktatésiranyitds szerint az ismeretek elsa-
jatitdsanak legfébb eltfeltétele az oktatds e szervezett formdiban valé részvétel
volt, a tanulményi fegyelem egyik legfontosabb fokmérsjévé a fizikai jelenlét valt,
az igazolatlan hianyzast pedig — mértékétdl fliggben — a legenyhébb fegyelmi
biintetéstdl, a figyelmeztetést6l kezdve akdr kizarassal is sdjthattak.

A vizsgarendszer 4talakitasaval ekkortdl valamennyi kotelezd targy hallga-
tasat vizsga (kollokvium) kovette. A beszdmoltatds kiilonféle formai a félévi
vizsgaktol kezdve az évkozi kisvizsgakon, villamzarthelyiken, beadanddékon
keresztiil a feleltetésig bontottdk egyre kisebb és kisebb id6egységekre a tanévet,
egészen a tanorak szintjéig: az ezeken val ,tényleges szellemi részvételt”?° az 6rai
jegyzetekkel kellett bizonyitani. A képzés belathat6 részegységekig valé felbon-
tédsa a foucault-i fegyelmez6 id6 funkcidit toltGtte be: egyrészt a rendelkezésre
all6 iddkeret lehet6 leghatékonyabb — korabeli megfogalmazasban: , tervszert”
— kihasznaldsat szolgélta, de azt is, hogy a hallgatok teljesitményéért felel6s
szervek — a tanszékek, a tanulményi osztdly vagy a partszervezet — még a fél-
év/tanév befejezése el6tt informdciot szerezzenek a hallgatok elérehaladdséarol,
féként a beavatkozast igényl6 lemaradédsokrol (Foucault, 1990. 203-219. o.; vo.
Németh, 2014. 48-53. o.).

Mivel a kotott tantervek kizartdk a fakultativitast, a rendszeres ellenGrzése-

18T4trai Béla: , Tanuld meg még ma, amit ma el6adtak”. (1952. 02. 14.) Szabad Nép, 4.

1YMNL OL M-KS 276-89/312. A Budapesti Mtiszaki Egyetemen f. évi okt6ber 24-én a folyamatos
tanulds biztositdsa targyaban tartand6 ankét bevezet6 el6addsdnak vazlata. Budapest, 1951. oktéber
17.

20MNL OL M-KS 276-89/312. A Budapesti Mtiszaki Egyetemen f. évi oktober 24-én a folyamatos
tanulds biztositdsa targyaban tartand6 ankét bevezetd el6addsanak vazlata. Budapest, 1951. oktéber
17.
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ken keresztiil minden hallgaté tanulmanyi teljesitménye azonos kritériumok
szerint valt mérhet6vé és Gsszehasonlithatévd, az el6rehaladés (a kovetkezd
tanévre val6 beiratkozas) pedig csak ezeken az egymadsra épiil6, hierarchizalt
fazisokon keresztiil vélt lehetségessé (vo. Foucault, 1990. 214-215. o.). Ebbe
az id6keretbe a tanulmdnyaikat még a Horthy-korszak képzési rendje szerint
megkezddket is belekényszeritették: a VKM 1950 jdliusaban rendelte el, hogy
az 1950/51. tanévre csak az iratkozhat be, akinek semmilyen vizsgaelmaradésa
nincs. Azok a hallgaték, akiknek elmaradt vizsgdjuk volt, szeptember végéig
kaptak lehet8séget, hogy letegyék azokat, ellenkezd esetben csak az utols6, min-
den vizsgét tekintve sikeresen befejezett évet kovet6 évfolyamra iratkozhattak
be.?!

A képzés egymasra épiilé fokozatokra valé bontdsa nem csak azt jelentette,
hogy a hallgat6 tovabbhaladasa az e fokozatokhoz kapcsolt vizsgak teljesitésétél
fliggott. Mivel — ahogy a szabalyzat egyik korai szoévegvaltozata fogalmazott
— ,a dolgozé nép fiaibdl és lednyaibol az elbirt id6 alatt, évveszteség nélkiil”** kellett
kiképezni a szocializmus jovendé épitdit, a bukas is a tanulmanyi rend meg-
sértésének mindsiilt.>> A bukottak fegyelmi biintetésének mértéke az elbukott
vizsgdk szamatol, illetve a nem teljesitett targytol fliggott. Elébbi tulajdon-
képpen azt jelentette, hogy a tanulmdnyi elégtelenség fegyelmi vétséggé valt,
utébbi pedig azt, hogy a marxizmus-leninizmusbél a pétvizsgdkon is elbuké
hallgatékat gyakran automatikusan kizartak.

E szigortian szabdlyozott id6terv az oktatékat ugyantgy kototte, mint a
hallgatékat. A tanulds ritmusét a kozpontilag el6irt vizsgaid6pontok jelolték ki,
a tantervek és ératervek kozponti jovahagyasa viszont — a tananyag megfelel
ideolégiai aldtdmasztasanak ellendrzése mellett — azt is kovethet6vé tette, vajon
ezek kozlése 6rarél érara megfelels titemben zajlik-e. gy egy oktatét azért is
elmarasztalhattak, ha meghosszabbitotta egy dolgozat leaddsi hataridejét.2*

A tanszékek korabban nem tapasztalt mértékii felel¢sséget viseltek hallgat6ik
elémeneteléért: folyamatosan kovetnitik kellett elérehaladdsukat, felderiteni
problémadikat, de segitséget is biztositaniuk kellett — szakmai problémak esetén
konzultaciokkal, egyéb esetben a tanulmanyi osztédly értesitésével, s ekdzben
mindvégig kiemelt figyelemmel kellett kisérniiik a szakérettségisek és altaldban
a ,munkds- és parasztszarmazasu” hallgatok elémenetelét.?>

A tervszer{i tanulmédnyi munka” ellenérzését biztositotta a tanulmanyi
csoportok kialakitdsa is. E csoportok egy szak azonos évfolyaman tanulé, 15-30

2IMNL OL XIX-I-1-h. 250. doboz, 1400-65-81/1950. Utévizsgéak (p6tvizsgdk) hatdridejének
megallapitdsa és elmaradt vizsgdk (kollokvium, szigorlatok) felszdmoladsa. Budapest, 1950. julius 24.

ZMNL OL XIX-I-1-r. VKM KOLL 1950. november 24-i iilése.

BTFVSZ 1951. 17. § (5).

2MNL OL M-KS 276-89/328. Az 1951/52-es tanév tanulmanyi és politikai munkéjanak értékelése
az egyetemi és fGiskolai partszervezetek jelentései alapjan. Budapest, d. n.

ZMNL OL XIX-I-1-h. 250. doboz, 1400-57-27/1950. A tanszékek munkéjanak megszervezése.
Budapest, 1950. szeptember 5.; MNL OL XIX-I-1-h. 249. doboz, 1400-52-22/1950. A rendszeres
tanulds biztositasa. Budapest, 1950. november 9.

10
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hallgatobdl kialakitott ,brigddok” voltak, melyek létrehozdsa a makarenkoi
pedagogia, valamint a munkahelyi kollektivak munkafegyelmére vonatkozo
pértiniciativik egyetemi-f6iskolai kornyezetre valé adaptéldsét jelentette. A
tanulmanyi csoportoknak olyan kommunista értelemben vett kozosségekként
kellett funkciondlniuk, melyek tagjai egy k6zos cél elérése — perspektivikus
értelemben a szocializmus tj értelmiségévé valds, konkrétabban példdul a félévi
vizsgak eredményes letétele — érdekében munkalkodnak.

A feladatok végrehajtdsa sordn a csoport tagjai nemcsak sajat munkdjukért
voltak felel6sek, hanem a kozosség teljesitményéért is, s forditva: a kozosségnek
is felel6sséget kellett vallalnia tagjai munkajaért, vagyis sziikség esetén megfeleld
eszkdzokkel — rdbeszéléssel, birdlattal, tanulmanyi segitséggel stb. — kellett
elérnie, hogy a lemaradé ne akaddlyozza a kozosség céljainak elérését (Makarenko,
1949¢c. 116-117., 125-126. o.; Agoston, 1952a; Siskin, 1955. 159. o.).

E makarenkéi kiscsoportok létrehozdsédnak célja az volt, hogy a hallgatésdgot
olyan kis létszamu kozosségekre bontsa, amelyeken keresztiil a tanulmanyi,
erkolcsi, ideoldgiai kovetelményeket minden egyes hallgatéhoz kozvetlentil el
lehet juttatni, valamennyitik teljesitménye lathat6vd, megfigyelhet6vé vilik, s az
errdl szerzett informdciok is — vonatkozzanak a tanulmanyi lemaradasra vagy
ellenséges bedllitottsdgra — eljutnak a megfelel6 ,szervekhez”. A tanulmanyi
csoportok mint virtudlis, fegyelmez6 terek a tanulmanyi osztalyok, a tanszékek,
valamint a part- és DISZ-szervezetek munkéjat kiegészitve tagjaik , tarsadalmi
ellendrzését” lattak el (vo. Foucault, 1990. 193-203. o.; Konecny, 1999. 152-154.
o.; Connelly, 2000. 62-63. o.).

A szocialista tanuldsszervezés a szervezett foglalkozasokon is ttlterjeszkedett.
A hallgaték tanulmdanyi munkdjanak alapja ugyanis az egyéni tanulds volt, mely
elnevezésével a sajit tanulmanyok irdnti felel¢sséget volt hivatott hangstlyozni,
de els6sorban arra utalt, hogy a kiilonféle szervezett alkalmakon tdl is tanulni
kell. A folyamatos tanulds kotelezd és er6sen ajanlott formdi mogott azonban az
egyéni meglehet6sen hattérbe szorult, f6ként, mert ténylegesen is alig maradt
id6 a tanulmanyi munka 6néll6 megszervezésére. A sajat tanulmanyok iranti
felelsség ugyanis nem jelentett 6néllésagot: az egyéni tanuldsra forditott id6t
az oktatoknak hézi feladatokkal kellett kitoltenitik (vo. Németh, 2014. 128-133.
o0.; Connelly, 2000. 62-65. o.).

Az id6 egyéni beosztdsat a didkszallékon a takarékossagi okokbol bevezetett,
kotelezd villanyoltas is korlatozta, de egy hallgaté egyediil arrél sem donthetett,
hogy mikor szeretne vizsgazni, vizsgaterve ugyanis a tanulmanyi csoportnak
volt, az Osszes tagnak egy targybol csak azonos idében lehetett felelnie, s
elitélendd volt, ha valaki szandékosan bukott meg annak érdekében, hogy az
utévizsgan jobb jegyet szerezhessen.

A jobb jegyért vizsgdz6 hallgatokat gyakran mindsitették karrieristdnak, s
azzal vadoltdk 8ket, hogy vétettek a vizsgarend ellen, mivel egyéni érdekeik
(példéaul a jobb jeggyel elérheté magasabb 6sztondij) hattérbe szoritottdk a
tanulmanyi csoport érdekét, ti. hogy a félévi kimutatdsokban minél kevesebb

11



Pedagogiatorténeti Szemle o 5. évf. 1-2. sz. 1-27. 0. ¢ 2019
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2019.1.1

legyen az utévizsgak szama.?6

Az egyéni tanuldson tali id6t politikai korok, DISZ-rendezvények csokkentet-
ték minimadlisra, ezek szervezésének és elrendezésének célja a hallgatok idejének
kozosségi keretekben torténd, lehetleg maximalis lefedése és kihaszndldsa volt.
A kozponti jelentésekben rendszeresen birdltdk azokat az 6rarendeket, ame-
lyekben lyukaséra is volt, mondvén: a hallgaték ilyenkor csak , csellengenek”.?
De az egyéni tanulast kovetden fennmarad6 idét sem tekintették ,szabad id6-
nek”: a budapesti jogi kar DISZ-bizottsdga mar 1950-ben felhivta a partkdozpont
figyelmét, hogy az els6sok kozott ,,veszélye fenyeget a lazasdgnak”, mivel nincs
szombaton semmilyen elfoglaltsaguk, igy azt nagy résziik ,vikkendnek tekinti és
nem haszndlja fel a tanulds céljaira. [sic!]”?8.

Ha a hallgaték szabadidejét nem is sikertiilt teljes mértékben kitolteni ideold-
giai-nevelési szempontbdl hasznos foglalatossdgokkal, azt azonban kikototték,
hogy mit nem csindlhatnak: a nappali tagozatos hallgatok nem véllalhattak
munkdt. Azzal a veszéllyel, hogy a hallgaték a gyorsabb pénzhez jutds és
magasabb fizetés reményében élldst véllalnak, s emiatt lemorzsolédnak, kezdet-
tol fogva szamolni kellett, f6ként olyan képzések esetében, amelyek egyel6re
fels6foka végzettség nélkiil is betolthetd munkakorre képesitettek.?’ Az ipar
elszivé hatdsa a mfiszaki és természettudomanyi szakokon tanul6k esetében
volt kiilonosen erés, utébbiak szamara rdadasul a pedagogusfizetésnél is jobb
kilatasokkal kecsegtetett.>? 1951-ben és 1952-ben a hallgaték alkalmazéasanak
kérdéseit minisztertanacsi rendeletek szabalyoztak, melyek kimondtdk, hogy a
nydri sziineten kiviil csak , kiilonleges érdek fennforgdsa” esetén lehet nappali tago-
zatos hallgatét alkalmazni, és kizarélag a dékan (igazgato) engedélyével 3! Az
engedély nélkiili munkavéllalas azonban a tiltas ellenére is gyakori volt, amelyet
az is lehet6vé tett, hogy a szakképzett munkaerd hidnya miatt a munkaltatok is
hajlamosak voltak eltekinteni az engedélyek beszerzésétsl.32

A tanulds propagandéja atsz6tte a felséfoku tanulmanyok folytatdsdnak
mindennapijait, a vizsgdk kozeledtével pedig az agitacié rendszerint magasabb
fokozatra kapcsolt, és a j6 vizsgaeredmények elérését a szocializmus felépitése,
a béke megvédése vagy valamely aktudlis partiniciativa teljesitése érdekében
kifejtett ,harci feladatként” propagélta. Az Egri Pedagodgiai F6iskola oktat6i

26Lasd példaul: MNL OL XIX-I-2-f. 125. doboz, 847/855-V32/2/1954. V. D. jellemzése. Budapest,
1952. marcius 11.

Z7MNL OL M-KS 276-89/305. Jelentés az egyetemi reformrél. H. n., d. n.

BMNL OL M-KS 276-89/305. Allam és Jogtudoméanyi Kar DISZ Bizottsiganak jelentése.
H.n., d. n

2MNL OL XIX-I-1-r. VKM KOLL 1950. aprilis 6-i iilése.

SOMNL OL XIX-I-1-r. VKM KOLL 1950. janudr 24-i {ilése.

31137/1951. (VIL 7.) M. T. sz. rendelete az egyetemet, fiskolat vagy szakkozépiskolat végzett hall-
gatok tervszeri munkdba 4llitdsdrol, valamint a tanulmanyaikat folytaté hallgaték alkalmazdsanak
szabalyozasardl. Kozoktatdsiigyi Kozlony, 1. 1951. 4. sz. 85-86.; 35/1952. (V. 4.) M. T. sz. rendelet az
egyetemi és f6iskolai hallgatok munkaviszonyba lépésének szabélyozaséarol. Kozoktatdsiigyi Kozlony,
2. 1952. 10. sz. 118.

32MNL OL M-KS 276-86/87. MDP Agitacids és Propaganda Bizottsag 1951. november 26-i tilése.
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1950 decemberében példaul azt a feladatot kaptdk, hogy magyardzzadk meg a
hallgatéknak, hogy a vizsgdkon ,a végzett munkdrol kell beszdmolniok, a munkdrdl
vald beszdmold pedig a szocialista tdrsadalomban dics6ség” (a helyi DISZ ehhez azt
a némiképp gyakorlatiasabb érvet is hozzatette, hogy a vizsgaeredményektol
fuggnek az osztondijak is).3® Falitjsdgok, roplapok, karikatardk® és vizsga-
hirad6k buzditottak a hallgatékat a konzultaciokon valé részvételre, a vizsgan
val6é megjelenésre, ismertették a j6 tanulok médszereit. A versenytablak név
szerint dicsérték a kivalé eredményeket elérdket, és cstufoltak a lemaradodkat:
,Hatalmas sikere volt Benedek Pdlnak az orosz vizsgdn. (...) Erre valo tekintettel a
vizsgdztatd ohajdra meg kell ismételnie azt.” — gtinyolddott a budapesti jogi kar vizs-
gahiradéja 1952 janudrjaban.® Azokat a hallgatokat, akiknél fennallt a veszélye,
hogy nem jelennek meg a vizsgdn, DISZ-brigadok vagy a tanulmanyi osztaly
el6adoi keresték fel. Egy 1951. februdri jelentés szerint a Miiszaki Egyetemen
az is tobbszor el6fordult, hogy a mar zajlé vizsgdk kozepette jelentek meg
egy-egy olyan hallgatéval, aki eredetileg be sem akart jonni.3® Bér volt olyan
DISZ-csoport, amelyik felismerte, hogy a vizsgara kényszerités tulajdonképpen
ugyanudgy bukdshoz és a csoportéatlagok csokkenéséhez vezet, mint a tdvolma-
radds, mindossze a korszakra oly jellemz6 kovetkeztetést vontak le: e jelenség
ellen , harcolni kell”.3”

Az dtvenes évek eleji kozponti elképzelések szerint a tanuldsnak egyetlen
»igaz” utja létezett, mely azonban a korabeli jelentések szerint sem eredmé-
nyezte a kivant tanulmanyi fegyelem kialakuldséat (sem a ,fejekben”, sem a
gyakorlatban3®). A hit azonban, hogy az oklevél megszerzése pusztdn az Gj és
egyediil idvozitének tekintett oktatds- és tanuldsszervezés, valamint nevelés
és meggy6zés kérdése, alapot adott a tanulmdanyi hanyagsag és sikertelenség
fegyelmi vétségként valo kezeléséhez.

A SZANKCIONALAS ERVRENDSZEREI

Ha egy felsboktatasi intézmény valamilyen tanulmanyi vétség miatt fegyel-
mi eljarast inditott, annak altaldban hdarom — olykor egymassal Osszefiiggo, s

3MNL OL M-KS 276-89/332. Jelentés az Egri Pedagdgiai Féiskola Partszervezetének december
havi munkajardl. Eger, 1950. december 30.

34L4sd példaul: Akinek nem inge, ne vegye magéra. Korkép a munkafegyelemrél. (1950. 03. 24.)
Szabad Ifjiisdg, 4.

%Vizsgaznak a ,vizsgahiradék”. (1952. 01. 31.) Szabad Ifjiisdg, 3. A vizsgaidészakban zajl6
propagandatevékenységrél lasd tovabba: MNL OL M-KS 276-89/312. A tanulds propagandajarél a
harmincas évek szovjet egyetemein lasd: Konecny, 1999. 159-161. o.

36MNL OL M-KS 276-89/312. Az MDP XI. Keriileti Szervezete Mtiszaki Egyetem Uzemi Szerve-
zetének jelentése az 50/51-es tanév 1. félévének vizsgdirol. Budapest, 1951. februar 2.

S7MNL OL M-KS 276-89/332. Jelentés az egyetemi partbizottsagnak a PTE OK III. évfolyaménak
munkajarol. Pécs, 1951. dprilis 15.

BVo6. A munkafegyelem inkdbb kiils6. A folyamatos tanulds dltaldban csak névleges, vagy még az
sem.” — jellemezte az ELTE magyarszakos hallgatéit Barczi Géza 1952-ben. HUNG Eo6tvos Lorand
Tudoményegyetem Bolcsészettudomdnyi Kara Tandcsdnak 1952. december 23-i tilése.
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egytittesen jelentkezd — oka lehetett: vagy maga akart megszabadulni egy-egy
hallgat6tol: az eljardssal nyomdst probalt gyakorolni egy hanyagnak vélt hallga-
téra, hogy magatartdsat valtoztassa meg, vagy pedig példat kivant statudlni.

Ha egy fels6oktatasi intézmény tgy itélte meg, hogy egy hallgaté alkal-
matlan fels6fokt tanulményok folytatdsara, eltandcsolhatta. Ha egy hallgat6
tanulmanyait abba kivanta hagyni, s emellett felhozott indokait az egyetem vagy
a f6iskola is nyomoésnak taldlta, engedélyezhette tdvozdsat. Minden gyengének
vélt hallgatét azonban nem bocsathattak el, s a tdvozast sem engedélyezhették
minden kérvényezdnek, ez ugyanis oly mértékti lemorzsolodast eredményezett
volna, mely veszélyeztette az intézmény tervének teljesitését. Noha az elta-
nécsolds, a lemorzsolédas és a kizdrds végsd soron ugyanarra az eredményre
vezetett, utébbit viszont a partszervek és a minisztérium nem problematikusnak,
hanem a tanulmanyi fegyelem megteremtéséért vivott ,harc” érdekében egye-
nesen kivénatosnak tartottdk.? Igy a felsgoktatdsi intézményeknek nemcsak
kotelessége, de érdeke is volt, hogy egy-egy hallgatot fegyelmivel tavolitsanak el.
Egyrészt, mert igy eleget tehettek azoknak a felsz6litdsoknak, hogy a tanulmanyi
fegyelmet nevel$ célzata kizarasokkal szildrditsdk meg, masrészt, mert a kizards
lehet6séget adott arra, hogy egy-egy gyengébb hallgatétdl a kozponti birdlatok
minimalizéldséval szabaduljanak meg.

Abban ugyanis, hogy a mégoly indokolt tanulményi nehézségeket vagy anya-
gi okokat sem fogadtdk el automatikusan a tdvozési szandék vagy a hanyagsag
indokaként, szerepet jatszott, hogy olyan koriilményekrdl volt sz6, amelyeket az
intézményeknek elvben tudniuk kellett kezelni, példaul konzultaciéval, tanulé-
par kijelolésével vagy az 6sztondij megemelésével. Féléves, éves jelentéseikben a
létszamcsokkenést és a romlo atlagokat részletesen meg kellett magyarazniuk,
kitérve arra, hogy mi mindent megtettek annak érdekében, hogy a tdvozoékat
maradésra birjak és a lemaradékat felzarkoztassak.*? A lemorzsol6d6k szdma
ugyanis a tanulményi osztaly ,helytelen 6sztondij-politikdjdra”, a tandrok nem
megfelel oktatdsi modszereire, politikai beallitottsdgara vagy egyéltalan arra
utalhatott, hogy nem kisérik figyelemmel azokat a kortilményeket, amelyek
megnehezitik egy-egy hallgat6 szamara az oklevél megszerzését. Mivel e kér-
dések fokozottan a tanszék vagy a tanulményi osztdly munkdjara irdnyithattdk
a figyelmet, nem meglep®, hogy a korabeli jelentések szerint a lemorzsolédni
kivané , munkds- és parasztszarmazdsu”, illetve szakérettségis hallgatokat a
tanulményi osztilyok 6rakon at gy6zkodték, szinte , korbeudvaroltdk”, hogy
maraddsra birjdk 6ket, valamint az, hogy sok oktat6é nem véllalta a felel6sséget
megbuktatdsukért, s inkdbb atengedték Sket.4! A felelgsség haritdsdnak az

3MNL OL M-KS 276-86/87. MDP Agitaciés és Propaganda Bizottsag 1951. november 26-i tilése.

40Lgsd példaul: MNL OL M-KS 276-89/332. MDP Szegedi Egyetemi és Féiskolai Pértbizottsag
informadcios jelentése. Szeged, 1950. december 30.

41L4sd példdul: MNL OL M-KS 276-89/312. Mtiszaki felsGoktatasi f6osztély jelentése a félévi vizs-
gak kiértékelésérdl. Budapest, 1951. februar 24.; MNL OL M-KS 276-89/332. Jelentés a debreceni Tu-
doményegyetem hallgatéinak I. félévi tanulmanyok eredményérdl [sic!]. Debrecen, 1951. februdr 3.
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Agitacids és Propaganda Bizottsdg szerint is széls6séges példdjat jelentette, hogy
a miskolci egyetemen 1951-ben olyan nyilatkozatot irattak ald a lemorzsol6dni
kivané hallgatokkal, melyben a tanulményi osztdly védelmében tulajdonkép-
pen ,ellenségnek” nyilvanitottak magukat: ,Alulirott (...) gépészmérnok hallgato
kijelentem, hogy onkényesen hagyom el az egyetemet, a tanulmdnyi osztdlyvezets és a
tanulmdnyi osztdlykdderes felvildgosité munkdja ellenére. Tisztdban vagyok azzal, hogy
ezzel gitolom az téves terv és a szocializmus épitését, a tervszerti mérnokképzést.”*?

A kozponti kritikdkat hdritando, az intézmények a fegyelmi eljardsok sordn
is hosszasan részletezték a segitségnyijtas kiilonféle formadit, amellyel a lemor-
zsolédast vagy a kizdrast megprobaltak megakaddlyozni. Ennek hangsilyozését
a Pécsi Pedagogiai Foiskola igazgatdja 1952-ben még olyan hallgaték esetében is
sziikségesnek latta, akiknek jellemzése egyesek megdobbentt alkalmatlansaga-
r6l tantskodott, mdsok esetében pedig arrél, hogy mar hetek 6ta nem is lattdk
Oket: ,,Mind a fGiskola Igazgatdsiga, mind pedig a Tanulmdnyi Osztdly a most kizdrdsra
javasolt hallgaték mindegyikével behatdan foglalkozott, amennyiben nehézségeik vol-
tak[,] azokat minden rendelkezésre dllo eszkoz igénybevételével igyekeztiink megoldani,
munkdnk azonban eredménytelen maradt, s 1igy lditjuk, hogy a legnagyobb pedagdgiai
optimizmus sem ad reményt arra, hogy esetleg tovdbbi nevel munkdnk eredménnyel
jarna.”"*3

Az intézményi felel6sség haritdsat szolgdlta az is, hogy ha egy hallgatot
tanulményi okokbdl zartak ki, ennek okat rendszerint hanyagsaggal, lustasag-
gal stb., tehat a hallgat6 valamilyen egyéni hibdjaval magyaraztak. Rendkiviil
gyakori volt az az érvelés, amely a hallgaténak nyujtott segitség részletes fel-
soroldsaval egyszerre bizonyitotta az intézmény segit6készségét és a hallgatod
elutasit6 magatartasat: ,E.-nak volt megjavuldsi ideje. Ez id0 alatt tanulhatott volna,
igénybe vehette volna mindazt a segitséget, amit az igazgatdsdg, a tanulmdnyi osz-
tdly és a tanszék biztositott szdmdra. Neki azonban nem kellett a segitség. Tudatosan
visszautasitotta” ** A fegyelmi bizottsagok értelmezésében alig létezett olyan
tanulmanyi probléma, melyet ne lehetett volna kell6 szorgalommal megoldani.
Egy t6bbszorosen bukott f6iskolds hallgat6 példdul azzal indokolta lemaradasat,
hogy sziilei megbetegedtek, s anyagilag timogatnia kellett 8ket, rdadésul ezzel
egy id6ben zajlott valdsa is. Noha a Pécsi Pedagégiai Féiskola igazgatdja elismer-
te problémai stlyossdgat, mégis agy vélte, hogy mivel ,tandraitél a legnagyobb
tdmogatdst megkapta” *> tudnia kellett volna kezelni azokat: ,[K]étségtelen az,
hogy nagy nehézségekkel kiizdott. (...) Ennek ellenére tanulmdnyi munkdjdt el tudta
volna ldtni, ha kell6 akarattal és szorgalommal rendelkezik. Az akarat hidnya azonban a

“MNL OL M-KS 276-54/175. Az MDP Titkdrsaganak 1952. janudr 9-i iilése, 4/b. pont: Az
egyetemi és f6iskolai lemorzsoldédds az 1950-1951-es tanévben.

MNL OL XIX-I-5-a. 94. doboz, 8475-0126/1952. Vizsgéval elmaradt hallgatok feliilbirdlasa. Pécs,
1952. februdr 28.

H“MNL OL XIX-I-5-a. 94. doboz, 8475-0613/1952. Jegyzdkonyv E. T. és tarsa fegyelmi targyaldsarol.
Pécs, 1952. junius 2.

#SMNL OL XIX-I-5-a. 213. doboz, 847/855-16/1953. Hatérozat Cs. J. fegyelmi {igyében. Pécs,
1952. november 28.
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vizsgik letételében meggitolta” 40

A fels6oktatasi intézmények — f6ként a ,munkds- és parasztszarmazasu”
és a szakérettségis hallgatok esetében — altaldban 6dzkodtak attdl, hogy a ta-
nulményi sikertelenséget kizdrélag tudasbeli hidnyossdgokra vezessék vissza.
Egyrészt, mert ezeket elvben tanszéki segitséggel kellett kezelnitik, mésrészt,
mert a teljesitmény értékelésében nemcsak szakmai, hanem politikai szempon-
tokat is érvényesiteniiik kellett. Szdvai Nandor VKM-allamtitkdr mar 1949-ben
figyelmeztette a pedagégusokat, hogy fel kell hagyni a tanulményi elémenetel
,objektiv” vizsgélataval, helyette ,,a szocializmus épitésének szubjektiv akaratdval”
kell megitélni a tanuldk teljesitményét.¥” A MDP Kozponti VezetSségének
1950. maérciusi parthatarozata pedig a szakmai szempontok kizardlagossagat
egyenesen ellenséges cselekedetté nyilvanitotta, amikor a munkas- és paraszt-
szdrmazésu fiatalok lemorzsoléddasat igen nagy részben az ellenség ,dllitélagos
»szinvonal«-kivetelményeivel” és az ebbdl fakad6 tomeges elbuktatdsokkal ma-
gyarazta (Horvdth, 1950. 458-459. o.; Tolnai, 1950. 723. 0.).® Raadéasul hidba
viselt egy oktaté minden kordbbindl nagyobb felel6sséget hallgat6i elémene-
teléért, a teljesitmény megitélésében a tanulményi osztdly, a minisztérium, a
partszervezet, de akdr a DISZ is illetékesnek tekintette magat. A vizsgakat
e szervek képvisel6i rendszeresen ellenérizték, s az eredményekbdl az egész
évi oktatobmunkara, de a vizsgdztat6 politikai beallitottsagdra vonatkozo ko-
vetkeztetéseket is levontak.*’ Az érdemjegyekrsl napi-heti rendszerességgel
késziiltek a kimutatdsok, s minden esetben magyarazatra szorult, ha ezek a
,munkds- és parasztszarmazasi” hallgatok lemaraddsat mutattak. Amikor 1950
juliusaban a Mtiegyetem év végi vizsgdin azt tapasztaltdk, hogy a jelesek és
kittin6k kozott atlag alatti a ,,munkds- és parasztszarmazasiak” ardnya, ellenben
a jo, kozepes és elégségesek kozott atlag feletti, a vizsgaellendr a helyzetet csak
politikai dimenziékban latta megmagyardzhaténak: ,[A]z a feltevésem, hogy a
munkdshallgatok eredményei egyrészt redlisabbak az dtlagndl, mdsrészt viszont amikor
a professzorok jelentékeny részben konnyebben adjik az elmiilt id6khoz viszonyitva a
kitiing és jeles mindsitéseket, és erre a vizsgdk sordn rd is jottek, éppen itt akartak kom-
penzdlni. (...) [Elz még mindég bizonyos elfogultsdgra mutat a munkdshallgatékkal
szemben. (...) [Az el6z6 félévben] a vizsgdztatok egy része opportunizmusbdl a
munkdshallgatéknak a megérdemeltnél jobb jegyet adott. Most 1igy ldtszik, hogy dtestek
a 16 mdsik oldaldra. Amennyiben azonban a félévi eredmények voltak redlisak, akkor
a mostani eredményeket 1igy kell értékelniink, hogy a vizsgdztatok a munkdshallgatok
terhére kedveztek a tobbieknek.”™ E hozzadllasbol fakadéan — mutat rd Lukacs

46MNL OL XIX-I-5-a. 213. doboz, 847/855-16/1953. Cs. J. kizérasa. Pécs, 1953. janudr 10.

47Sz4vai Nandor: Pedagdgusaink és az 4j tanév. (1949. 09. 15.) Koznevelés, 490.

48 A Magyar Dolgozék Partja Kézponti Vezetdségének hatdrozata a Vallds- és Kozoktatasiigyi
Minisztérium munkéjaval kapcsolatos kérdésekrél, 1950. mércius 29. In: Kardos Jézsef — Kornidesz
Mihaly (1990, Osszedll.): Dokumentumok a magyar oktatdspolitika torténetébdl. 1. kot. 1945-1953.
Tankonyvkiado, Budapest, 377-380.

Y'MNL OL M-KS 276-89/328. F6bb szempontok a vizsgak ellendrzéséhez. H. n., d. n.

50L4sd példaul: MNL OL M-KS 276-89/312. Feljegyzés. Budapest, 1950. jalius 4.
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Péter — a tanuldk tudasanak szinvonala mint fogalom az 6tvenes évek elején
az iskolai teljesitmények értékelésében érvényesitett osztdlyszempontok miatt
értelmezhetetlenné valt, mivel az egyes tanul6k esetében ahhoz masként kellett
viszonyulni (Lukdcs, 1991. 15-30., 64. 0.).

Noha az egyes jellemzések a hallgatok olykor megdobbentd alkalmatlansa-
gdardl szamoltak be, az egyéni felel6sséget hangstilyoz6 érvrendszer alkalmas
volt arra, hogy az intézmény hivatalosan ne a tuddsbeli hidnyossdgokat, hanem
a helytelen tanulasi médszereket szankciondlja, s ily médon zérdjelbe tegye a
problémadk kialakulasaért felelds tarsadalompolitikdra vagy oktatasszervezési
gyakorlatra vonatkozé kérdéseket. Ahogy a part az tizemekben a tervtdl valé el-
maraddst, valamint a tervgazdasag ,{izemzavarai” nyoman kiélez6d6 tarsadalmi
konfliktusokra adott valaszokat — mint a selejttermelést, az énkényes kilépéseket
vagy igazolatlan hidnyzasokat — elsésorban a munkafegyelem lazuldsaval ma-
gyarazta (Gyekiczky, 1989. 27-35. 0.), a tanulményi vétségek hatterében hitzédé
okok megallapitdsa is a hallgat6 jellemébdl kiindulé egyéni, magatartasbeli
magyardzatokra szoritkozott.

Ezen értelmezési keretben a tanulmanyi elégtelenség nem a beiskoldzasi és
a felvételi rendszer kontraproduktiv jellegére, a mechanikus atiranyitdsokbol
fakad6 motivaciéhianyra, vagy épp a fels6fokt tanulmanyokra alkalmatlanok
nagyobb mértékii felvételére, tehdt nem rendszerszintti problémdkra (lasd Ladd-
nyi, 1986. 18-85. 0., 1995. 489—491. o., 1999. 78-87. o.; Knausz, 1988/1998; Lukics,
1989; Sdska, 2006; Polydk, 2016) mutatott rd, sokkal inkdbb egy-egy hallgaté lusta-
sdagaként értelmez6dott. A fegyelmi hatdrozatok tulajdonképpen a felsGoktatas
szocialista atalakitdsat kisér6 problémak bizonyitékat adtak, anélkiil, hogy az
egyénen tulmutaté okokra utaltak volna, hiszen az érvelés alapja az volt, hogy a
hallgaténak nem volt akarata a nehézségeken feliillemelkedni. Igy példaul hidba
dokumentélta egy eljards az atirdnyitott hallgaté motivaciéhianyat, ti., hogy a
mérnoknek késziils, de pedagogiai féiskoldra felvett hallgaténak nincs kedve
tanulni, mivel nem jelent meg a neki felajanlott konzultacidkon, gyenge ered-
ményét arra vezették vissza, hogy alapvetéen rossz a munkéahoz valé viszonya:
,Passziv magatartdsinak megudltoztatdsdra kell§ id6 dllt volna rendelkezésére s nem
menti az, hogy fGiskoldnkat nem érezte otthondnak, mert ha a tdmogatdst és a segitséget
elfogadja, 1igy a tobbi hallgatéval jol haladhatott volna.”>!

Hasonléképp: a korabeli jelentésekbdl és fegyelmi esetekbdl részletes képet
kaphatunk arrél, hogy a hallgaték milyen véltozatos eszkozokhoz folyamodtak,
hogy megélhetésiiket biztositani tudjak. Ennek leggyakoribb médja a tanulma-
nyok melletti munkavéllalds volt. Bar a nem megfelel$ anyagi feltételek, a romlé
tanulményi eredmények és a lemorzsol6dds Osszefliggései az oktatdsirdnyitds és
a felsGoktatasi intézmények szdméara sem voltak ismeretlenek, a probléma 1étét
eleinte csak részben ismerték el, mivel tgy vélték, hogy az tijonnan kialakitott

SIMNL OL XIX-I-5-a. 94. doboz, 8475-0613/1952. Jegyz6konyv Cs. J. és tarsa fegyelmi targyaldsé-
r6l. Pécs, 1952. junius 2.
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kollégiumi, menza- és 6sztondijrendszer altaldban fedezi a hallgatok kiadasait.
A megélhetési problémaéra panaszkoddk j6 része esetében pedig gy vélték,
hogy egyrészt nehézségeik abbdl adédnak, hogy sziileik nem hajlandék részt
venni a tovdbbtanulas koltségeinek biztositdsdban, masrészt, hogy nincs is sz6
redlis megélhetési problémékrol, a hallgatok egy része pusztdn anyagi okok
mogé bijtatja tanulasi nehézségeit.>

Az 0sztondij megemelése vagy a munkavallalds engedélyezése azonban
olyan segitség volt, melyet a hallgaténak tanulmanyi munkéjaval kellett kiér-
demelnie: ,Az eqyetemen senki azért nem jdrt rongyosan, mert tanult. Aki rendesen,
becsiiletesen dolgozik, az kap segitséget” — rétta meg a Miskolci Nehézipari M-
szaki Egyetem fegyelmi bizottsdga 1952-ben egy munkavallalasa miatt sokat
hidnyz6 hallgatéjat.>® Azt azonban, hogy egyes hallgatok anyagi nehézségeit
a fels6oktatdsi intézmények valéban érzékelték, jol mutatja, hogy az énkényes
lemorzsolédas miatt kizartak egy része esetében éppen anyagi koriilményeikre
hivatkozassal tekintettek el az 6sztondij visszafizettetésétsl.>*

Egyes hallgatok érvelése arra is ramutat, hogy néhanyuknak éppen az 4j
tanuldsszervezési moédszerek okoztak nehézségeket. Nem volt ritka, hogy a
hidnyzadsok vagy az Orai jegyzetelés elmaradasakor arra hivatkoztak, hogy
madsik 6réra vagy vizsgdra késziiltek.”> Ez persze, adott esetben, megfelels
kifogdsnak is ttinhetett, hogy elhdritsdk a lustasdg vadjat, &m az a panasz,
hogy a kiilonféle kotelez6 elfoglaltsdgok szétforgdcsoljak a hallgatok idejét,
mas forrdsokban is gyakran felbukkant, melyekbdl tigy tlinik, hogy e kritikdk
fliggetlenek voltak a politikai éntudattol. 1951-ben egy funkciondrius hallgaté
éppen ideoldgiai-politikai érvekkel probalt meg ravildgitani a tanuldsszervezés
okozta tulterhelésre: ,Sokszor 1igy érzem magam, mint aki bilincsbe van verve, és nem
tud mozdulni. Ilyenkor irigylem a szovjet didkokat, akik délutdn a konyovtdrakba mennek
tanulni. llyen ndlunk elképzelhetetlen. Mdr harmadévesek vagyunk és ehhez képest nem
vagyunk elég ondlléak, nincs dttekintésiink a tdrqyakrdl. Ilyen iddfelaprozds mellett
hogyan olvassuk el az 1ij tankonyveket, hogyan legyen az ember munkdja alkotd jellegil.
Még akiben vannak is ilyen hajlamok, azt is elfojtja a tilterhelés, az id6tlenség. [sic!]”>®
A hallgaték olykor a foglalkozdsok min&ségét is kritizaltdk: egy 1952-ben kizart
budapesti bolcsészhallgaté példaul gy nyilatkozott, hogy azért nem jart be és
jegyzetelt 6rakon, mert olvasdssal jobban ki tudta hasznélni az idejét, s ebben
nem latott kivetnival6t, mivel agy vélte, hogy ,vannak olyan érdk, amelyek csak

S2MNL OL XIX-I-5-d. A Kozoktatdsiigyi Minisztérium Kollégiumanak (a tovabbiakban: KM
KOLL) 1951. augusztus 9-i iilése; KM KOLL 1951. november 22-i {ilése.

SSMNL OL XIX-I-5-a. 93. d. 8474-1651/1952. JegyzSkonyv M. E. fegyelmi tigyében. Miskolc, 1952.
oktdber 6.

54L4sd példaul: MNL OL XIX-I-5-a. 215. doboz, 847/855-P1/2/1953. P. Gy. fegyelmi tigye.

%Léasd példaul: MNL OL XIX-I-5-a. 94. doboz, 8475-1324/1952. Jegyz6konyv D. E. és mésok
fegyelmi targyaldsarol. Szeged, 1952. november 18.

%61dézi: MNL OL M-KS 276-89/312. A félévi vizsgak értékelése egyetemi partszervezeteink
jelentései alapjan. H. n., [1951].
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id6vesztést jelentenek.”>’

A tanulmanyi hanyagsag szankciondldsanak erkolcsi-ideoldgiai héatterét azok
az érvek jelentették, melyek a fels6fokd tanulmanyok folytatdsat a hallgatok
tarsadalmi munkamegosztasban elfoglalt pozici¢jabol fakadd kotelezettségként
értelmezték. A fegyelmi eljarasokban alkalmazott érvrendszer nagy hasonlo-
sdgot mutat a munkafegyelem megsértSivel szemben hozott korabeli biinte-
tébirésagi itéletek — Gyekiczky Tamds altal leirt — ideoldgiai érveivel. Ezen
eljardsok sordn a munkahelyr6l val6é onkényes kilépés vagy igazolatlan hidnyzés
olyan magatartasként jelent meg, mellyel a dolgoz6 a szocializmus felépitése
érdekében kialakitott munkaszervezési formdk ellen vét, vagyis egyéni érdekeit
a felsébbrendtinek tekintett, 6ssztdrsadalmi(ként deklaralt) érdekek elé helyezve
veszélyezteti utébbiak megvaldsitdsat, ezaltal pedig onmaganak, kollektivajanak,
de altalaban véve a tdrsadalomnak is kédrt okoz. Vagyis tette helytelen és erkol-
csileg elitélendd, de veszélyes is, igy a kozosség érdekében szankciondlandé
(Gyekiczky, 1985).

A tanulmdényi hanyagsag miatt inditott eljardsok sordn a fegyelmi bizott-
sdgok a biintetés indokldsara ugyanezt az érvrendszert hasznaltdk, azzal a
kiegészitéssel, hogy a tdrsadalommal szemben fennall6 kotelezettséget az is
alatdmasztotta, hogy a felséfokd tanulmanyokat egyfajta kegyként értelmezték,
melyet a tdrsadalom (madshol az 4llam, a pért vagy a munkasosztily) anyagi
aldozatvallalasa biztosit. Ez az érvrendszer nagy hangsulyt fektetett az 4llam
(part) jéindulatanak — vagy, ahogy Gyekiczky fogalmaz: a paternalista dllam
ethoszanak (Gyekiczky, 1988. 106. 0.) — demonstrécidjara, igy a kotelezettségek
elhanyagoldsa azt is kifejezte, hogy a hallgat6 visszaélt a belé helyezett biza-
lommal és a neki nyujtott segitséggel, vagyis héldtlan, s igy egyszerre anyagi és
erkolcsi kart okoz. Ez az indoklas jelent meg a Miiszaki Tanarképzd Fdiskola
egy hallgaténojének 1952-es targyaladsan, aki férjének vidéki dthelyezése miatt
kivanta abbahagyni tanulményait: ,Maga itt eqy évet toltott el, ami komoly pénzébe
keriilt az dllamnak. Magdért dldozatot hoztak. Ez mind a munkdsosztdly pénzébdl van.
Maga ezt minden tovdbbi nélkiil félredobja és eltdvozik. (...) Mivel egészen abbahagyta
tanulmdnyait, ezzel a tdrsadalomnak nagy kdrt tett.”>® Ebben az esetben a bizottsag
a lemorzsol6dasi szandék és az tizemi munkafegyelmi vétségek kozott is vilagos
parhuzamot vont: ,Onkényesen itthagytad az iskoldt. Ha ezt iizemben csindlod, akkor
azt mondjik, hogy dnkényesen elhagytad a munkdt.”>

Az ideolégiai alapu érvelés kifejezetten hasznosnak bizonyult a ,, munkds-
és parasztszarmazdsu”, illetve a szakérettségis hallgatok kizardsakor, ekkor
ugyanis az intézmények tobb esetben is rdmutattak arra, hogy a hallgat6tol

S’MNL OL XIX-I-2-f. 125. doboz, 847/855-N5/1954. Jegyz&konyv N. Gy. DISZ-fegyelmi
targyaldsarol. 1951. december 15.

S8MNL OL XIX-I-5-a. 213. doboz, 847/854-T10/1953. JegyzSkonyv T. K.-né fegyelmi térgyaldsarol.
Budapest, 1952. december 17.

59MNL OL XIX-I-5-a. 213. doboz, 847/854-T10/1953. Jegyz6konyv T. K.-né fegyelmi targyaldsarol.
Budapest, 1952. december 17.
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— osztédlyhelyzetéb6l vagy a neki juttatott kiemelt tdmogatasbol fakaddan —
nagyobb politikai dntudatot lehetett volna varni: ,,Maga az egyetemen is kap 420 Ft
osztondijat. Magdnak a népi demokricia fanatikus harcosdvd kellene vdlni.” — oktatott
ki egy anyagi helyzete miatt panaszkodé szegedi hallgat6t a tanulményi osztaly
vezettje.®) E szempontbdl a ,munkésszarmazéas” tulajdonképpen stlyosbité
tényez6ként hatott.

A fegyelmi bizottsagok gyakran érveltek a hanyagsag kozvetlen kdrnyezetre
gyakorolt hatdsaval is. E kitételek rendszerint gy jelentek meg, hogy a hallgat6
,destrualt”, ,lazitotta”, ,rombolta”, ,ziillesztette”, ,bomlasztotta” tarsai fegyel-
mét vagy az ,évfolyam szellemét”.®! E negativ befolyss mérlegelése vezetett
1952-ben egy pécsi joghallgaté két félévre torténd felfiiggesztéséhez, mely egyér-
telmtien az évfolyam kozegébdl val6 kiemelését szolgdlta. A hatdrozat szerint
ugyanis bebizonyosodott, hogy, bar képességei erre megfeleldek (vagyis jo tanu-
16), a hallgato ,,nem dll a szocializmus épitése dltal elbirt kovetelmény, a tanulmdnyi
rend, a tanulmdnyi fegyelem, az egyetemi rend pozitiv oldaldn”, s ,ha nem is hangads”,
de ,egész személye, adott esetben kialakitott magatartdsa jelszo, zdszl6 azoknak a részére,
akik valamely feladathoz nem jol viszonyulnak, de magatartdsukat sajdt esziik alapjdn [!]
nem képesek élesen vagy jol megindokolni.”%? A hallgatétérsakra gyakorolt negativ
hatés felemlitése azért is j6 érvnek szadmithatott, hiszen megel6legezte, hogy az
oktatasirdnyitds kivdnalmainak megfelel6en a fegyelmi biintetés a kozosségre
nézve kedvezd neveld hatéssal fog jarni.

A hatarozatok indokldsaban a hanyagsdg kozosségre gyakorolt tdgymond
pozitiv hatédsa is a szankciondlds jogossdgat timaszthatta al4, igy példdul kiilo-
nosen hatdsos érvnek szamitott az, hogy a fegyelmezetlen hallgaté eltavolitasat
tanulményi csoportja ,kovetelte”. E megallapitdsok rendszerint a gondosan
megkoreografalt tirsadalmi bir6sdgok hatarozataira utaltak. A tanulmanyi cso-
port, az évfolyam vagy akdr az egész fels6oktatasi intézmény nyilvanossaga el6tt
lefolytatott targyaldsok soran gyakran el6re felkészitett hozzaszo6lok biraltak
az igazolatlanul hidnyzd, bukott tarsaikat, azt sugallva, hogy a ,fegyelmezett
tobbség” szemben all a fegyelemsért6vel. A tarsadalmi birésagok els6dlegesen
propagandaeszkozok voltak, melyek a hanyagokat, lustdkat, , 16gésokat” megbé-
lyegz6 ,kozhangulat” meglétét igyekeztek demonstrdlni. De nemcsak a biintetés
aldatdmasztdsaban jatszottak szerepet, hanem preventiv célzattal az eljardsban
kozvetlentil nem érintett jelenlévdk szamadra is tudtdra adtdk, hogy mi mindsiil
normaszegésnek (Fleck, 2001. 192-196. o.; Polyik, 2017).

Minthogy a tanulmdnyi eredményt a politikai lojalitds jelz&jének is tekintet-
ték, a kizardsok ideologiai-erkolcsi alatdmasztasa olykor rendkiviil stlyos bizo-

6OMNL OL XIX-I-5-a. 94. doboz, 8475-1975/1952. Jegyz&konyv K. J. és masok fegyelmi tigyében.
Szeged, 1952. oktéber 20.

61L4asd példaul: MNL OL XIX-I-2-f. 93. doboz, 8474-0122/1952. Jegyz6konyv a Miiszaki Egyetem
Gépészmérnok Kar Tanulmanyi Osztdlyanak fegyelmi tilésér6l. Budapest, 1952. marcius 14.

62MNL OL XIX-I-5-a. 215. doboz, F847/855-V38/1953. Hatarozat V. E. fegyelmi tigyében. Pécs,
1952. aprilis 29.
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nyitvanyt allitott ki egy-egy hallgatordl. A hidnyzasok és bukdsok a tervteljesités
akadélyozoéjaként, ,szabotdloként”, , Truman szekértol6jaként”, ,dezertérként”,
tehdt szinte ellenségként is feltiintethették &ket, hivatalos papirt adva arrél,
hogy kart okoztak az allamnak, és munkdjukkal nem hajlandék a szocializmus
felépitésében kozremtikodni (v6. Kotkin, 1995. 207. o.; Szabd, 2007. 160-162. o.).
A Pécsi Pedagogiai Féiskola egy onkényes tdvozasa és koltekezd életmddja miatt
kizért hallgatéjanak tigyében sziiletett hatdrozat efelél nem is hagyott kétséget:
,Egész magatartdsa s az a tény, hogy 443.- Ft-os 0sztondijit nagyrészt sziikségtelen
dolgokra kiltotte el bizonyos mértékig ellenségesnek tekinthetd [sic!]”.%3

A fegyelmi bizottsdgok a tanulmanyi vétségeket egyes esetekben egyértel-
miien politikai véleménynyilvanitadsként értelmezték, mely leggyakrabban az
orosz nyelv oktatdsaval, illetve a katonai és a marxizmus-leninizmus érakkal
kapcsolatos hanyagsag esetében jelentkezett. Amikor egy étirdnyitott hallgatoné
1952-ben 6nkényesen tdvozott a Budapesti Pedagdgiai Féiskolar6l, mondvan
nem akart és nincs is kedve oroszt tanulni, a fegyelmi bizottsdg a hozzaalla-
sat egyértelmtien politikai okokra vezette vissza: ,az orosz nyelv és Fdiskoldnk
lebecsiilésével egyiittal a politikai hovatartozanddsdgdrol is nyilatkozott, az orosz nyelv
lebecsiilése a Szovjetuniéhoz vald viszonydt tiikrozi. [sic!]”®* Egy-egy hidnyzdsnak
kiemelt jelentéséget tulajdonithatott, ha kritikus id6szakban tortént, példaul
egyhazi iinnepek kornyékén. Egy szegedi vegyészhallgatéval példdul 1952-es
fegyelmi targyaldsan egyértelmiien k6zolték, hogy megkapta volna az engedélyt
a hazautazédsra, ha nem ragaszkodik november elsejéhez: ,De november 1-ére
senkinek sem adtunk hazautazdsi engedélyt, mert akkor mindenki hazautazott volna.”®

Az ideolégiai-politikai érvek felhaszndldsa a hallgatoktdl sem éllt tavol.
Fellebbezéseikben tobben hivatkoztak tervgazdasagi szempontokra, annak az
alland6 propagandaelemnek az atvételével, miszerint az 6téves terv megvalo-
sitdsdhoz nélkiilozhetetlen az ,,Gj értelmiség”: ,Otéves terviinkben nagy sziikség
lesz a tanult emberre, én is ki akarom venni részemet a szocializmus épitésében” —
érvelt egy szegedi hallgat6 1952-ben, a tervgazdasag sziikségletei mellett sajat j6
szandékardl is tantisagot téve.®

Noha tobb esetben eléfordult, hogy a kérvényez6k egyéni szempontokra, pél-
daul elhivatottsagukra hivatkoztak, tobbségiik mégis igyekezett tovabbtanuldséat
az uralkodé politikai diskurzusnak megfelelden tarsadalmi érdekként feltiintetni.
Véltozatos megfogalmazasokban, de a fellebbezések tobbsége rendszerint azzal
zérult, miszerint a hallgaté kész kozrem{ikodni az dssztarsadalminak deklaralt
célok megvaldsitdsdban. Egy pécsi joghallgat6 1953-as fellebbezésébdl példaul

SMNL OL XIX-I-5-a. 213. doboz, 8475/855-23/1952. Hatarozat J. J. fegyelmi {igyében. Pécs, 1952.
november 28.

®MNL OL XIX-I-2-f. 126. doboz, 547/8551-5/1954. Fegyelmi jegyzSkonyv T. M. {igyében.
Budapest, 1952. oktéber 16.

SMNL OL XIX-I-5-a. 94. doboz, 8475-1324/1952. Jegyz&konyv a T.T.K. Hallgatéi Fegyelmi
Bizottsag tilésérdl. Szeged, 1952. november 18.

66MNL OL XIX-I-5-a. 213. doboz, 8475-03131/1952. B. L. fellebbezése. Békéscsaba, 1952.
november 11.
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alig vehetd ki, személy szerint neki miért is fontosak tanulmanyai, azokat —
ugyének pozitiv elbirdldsa reményében — pusztan a tanulds szocialista értelme-
zési kereteinek megfelelGen jelenitette meg: ,, Most is az az elgondoldsom, hogy
nem csupdn a szellemiek, hanem emellett még a demokrdcia épitését szolgdlo téren is
kivegyem részemet a munkdbol, amellyel szeretett Hazdnk 1ijjdépitésében gyakorlatilag is
részt kivannék venni, igy szolgdlva a szocializmust, a népet és igy kozelebb keriilni az
élethez. (...) Kérem, tegye lehet6vé (...), hogy (...) munkdmmal iigyiinket magam is
el6re vigyem.”®”

Ezekben az esetekben az a helyzet allt el6, hogy a kizaras mellett és ellene
érvelk, tehat a fegyelmi bizottsdg és az érintett hallgaté azonos vagy legalabbis
nagyon hasonl6 ideoldgiai vagy propagandisztikus paneleket hasznéltak fel
ellentétes allaspontjaik alatdmasztasidra. Mig a bizottsdgok arra mutattak ra,
hogy a hallgaté magatartdsa akadélyozza a fels6oktatasi terv teljesitését, vagy
éppen, hogy semmi esély arra, hogy valaha is mérnokot, orvost, pedagégust
stb. képezzenek beldle, a fellebbez&k szintén a tervgazdasdgi érdekek sérelme-
ként jelenitették meg eltavolitasukat, mely hatraltatja a szocializmus miel6bbi
felépitését.

A fels6oktatdsban az otéves terv célkitizéseinek megvalésitdsa soran eleve ab-
bél kellett kiindulni, hogy az intézményi kapacitasokat a lehetd leghatékonyabb
modon kell kihasznélni. A tanitds és tanulds voluntarista médon, pontosan
tervezhet6nek és irdnyithatonak vélt folyamatdba pedig nem fért bele, hogy az
oklevél megszerzése pusztdn egyéni ambicié kérdése legyen.

A meggy6z6dés, hogy a tervcélok pusztan propagandéval és 1 tanuldsi
modszerekkel elérhetdk, a fegyelmet a végzettség megszerzésének legfontosabb
elofeltételévé, olykor a fels6fokd tanulmanyokra valé alkalmatlanségot is p6tlé
értékké emelte. A szocialista tanuldsszervezés egyediil tidvozits jellegébe vetett
hitet jol mutatja, hogy dnmagaban a j6 jegy megszerzése sem mindsiilt érdemnek,
ha az nem kijel6lt id6ben tortént: sikert csak egyetlen, kdzpontilag eléirt médon
lehetett elérni.

Mindebbdl fakaddan az egyes hallgaték tanulményi nehézségekre adott
reakcibit pusztdn fegyelemlazuldsként értelmezték. Mivel a felsGoktatasi intéz-
mények a kordbbiakban nem tapasztalt mérték felel6sséget viseltek hallgatéik
elémeneteléért, a tanulmanyi nehézségek alatdmasztasédra felvetett indokokat
kételkedve fogadtak, s sajat oktatéik munkajanak védelmében rdkényszeriiltek,
hogy maguk is tagadjdk ezen okok realitdsat, vagy a hallgatéra haritottdk annak
6diumat, hogy azokkal nem képes megbirkézni. A tanulményi vétségek miatti fe-
gyelmi eljarasok meginditdsa szdmukra nemcsak kozpontilag el6irt és buzditott
kotelezettség volt, hanem eszkoz is arra, hogy egyes, fels6fokt tanulmanyokra
alkalmatlannak vagy érdemtelennek vélt hallgat6tol Ggy szabaduljanak meg,
hogy azt egyenesen a lemorzsol6das elleni (!) harc kovetelményeként jelenitsék

7MNL OL XIX-I-5-a. 214. doboz, F847/855-C13/1953. Cs. Sz. M. fellebbezése. Dunafsldvar,
1953. marcius 28.
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meg. Ily médon a fels6oktatési intézmények — sokszor nem ideoldgiai-politikai,
hanem szakmai és 6nvédelmi szempontjaikra tekintettel, de — hozzdjarultak a
kommunista hatalomgyakorlds e médjanak igazoldsdhoz (vo. Apor, 2008. 38. o.).

Nyilvanvaléan hiba volna valamennyi késést, hidnyzast vagy bukast ,rend-
szerszint(i” jelent6ségtivé avatni. A fegyelmi eljaras ala vont hallgaték kozott
minden bizonnyal voltak olyanok, akiknek hanyagsdga valéban pusztdn egyéni
tényezbkre vezethet6 vissza. A korabeli fegyelmi gyakorlatra azonban jellemz,
hogy azokat is fegyelemsértéként kezelték, akik valéban indokoltan hivatkoztak
olyan problémdkra, melyek a fels6oktatds 6tvenes évek eleji mitikodési mecha-
nizmusaival alltak Osszefiiggésben.

Hidba dokumentaltdk az eljarasok soran sziiletett iratok maguk is e prob-
lémak 1étét, azokat elfedte a szankciondldshoz kapcsolédé ideoldgiai-politikai
érvelés, mely megfeleld politikai dntudattal az egyéni motivaci6 és az el6kép-
zettség hianyat, a munkascsalddbol érkezék iskolai szocializdciés problémait,
vagy a tovabbtanuldshoz elégtelen financidlis hatteret, illetve ennek az egyre
roml6 életszinvonalbdl fakadé besz(ikiilését is kompenzélhaténak vélte. Igy a
pusztan lusta és a valéban nehézségekkel kiizd6 hallgaté egy fegyelmi kizaras-
sal ugyanazt a politikai bizonyitvanyt kapta, ti., hogy nem mtikodott kozre a
szocializmus felépitésében.

A tanulmanyi sikertelenség fegyelmi vétségként valo értelmezése 1953 utdn
megvaltozott. Bar ez elvi szinten szoros Osszefiiggésben allt az addig kialakitott
felvételi és moédszertani gyakorlatok kontraproduktivitdsdnak elismerésével,
gyakorlati 1épésekre csak a Nagy Imre-féle 1ij szakasz gazdasagpolitikai hang-
salyathelyezése és a felsGoktatds finanszirozdsanak jelent6s csokkentése utan
kertilt sor. A mindendron val6 oklevélszerzés eréltetése akkor enyhiilt, amikor
a feszitett beiskolazassal felduzzasztott évfolyamok végz&seinek elhelyezése
1953-54-t61 a betolthet6 dllashelyek csokkenése miatt mar meglehetds nehézséget
okozott.

Ekkortol az oktatasirdnyitdsnak mar nem volt érdeke, hogy valéban minden
hallgat6 kezébe oklevelet adjon, igy a fels6fokt tanulményokra alkalmatlanok
kimaraddsat maga is 6sztonozte: 1953 decemberében az Oktatdsiigyi Miniszté-
rium ugy rendelkezett, hogy az intézmények engedjék el az atirdnyitasukkal
elégedetlen hallgatékat, az alkalmatlanokat pedig a félév végén tandcsoljak
el (Laddnyi, 1986. 103. o.). Bér az igazolatlan hidnyzdas, az engedély nélkiili
munkavéllalds, a bukds és dltaldban a hanyagsag tovabbra is fegyelmi vétség
maradt, az eljarasok intézményi funkcidéja megvéltozott. Ekkortdl elsésorban
a tovdbbra is bent tartani kivant hallgaték megrendszabélyozasara szolgaltak,
kizarasra egyre ritkdbban kertilt sor. Ha ugyanis egy fels6oktatasi intézmény
tanulmanyi okok miatt maga kivant megszabadulni egy hallgatéjatol, ekkortol
kevésbé volt sziiksége a fegyelmi tton torténd, onigazolast szolgalé kizarasra,
konnyebben megtehette, hogy eltandcsolja a didkot.
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Imre Sandor Csiky Kalmannéhoz
irott levele a szazadfordulos
nOnevelés kontextusaban®

SztTs-NovAk Rita

EKE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Orszagos Széchényi Konyvtar

Az elemzésiink témadjat ado6 kézirat, a fiatal Imre Sdndor pedagoégus
Csiky Kdlmannéhoz 1906. augusztus 29-én kelt levele az Orszagos
Széchényi Konyvtéar dllomdnyaban taldlhat6. A dokumentum tar-
talma szamos kérdést vet fel a nénevelés 21. szdzadi narrativajarol
és a levélvaltok szerepérél. Miutdn bemutatjuk irdsunkban a nagy-
részt nyugatrodl, illetve Ellen Keyt6l 6rokolt, szazadfordulés hazai
ndképét az akkor zajlé emancipdcios torekvések tiikrében, ratériink
a szazadfordul6s nénevelési hullim ismertetésére. Koztudott, hogy
a néi egyenjogusitasban, igy az djsdgirdsban és oktatdsban is jelentds
feladatot latott el az Orszagos N6képzd Egyesiilet, aminek elmé-
leti (vonatkoz6 nyomtatott sajté kiaddsa) és gyakorlati (intézetek
alapitisa) munkdja hianypétlé vallalds volt a 19. szdzadi magyar
nénevelésében, amikor a leAnynevelés még meglehet&sen gyermekci-
pOben jart hazankban, de a zart és korlatozott néi szereprepertodr
(anya, feleség, hdziasszony) mér engedett némi teret a kulturalis
kibontakozésnak. Irasunk hozzéjérulhat tovdbba ahhoz is, hogy
Imre Sdndor meghatédroz6 értékii pedagogus életpélyajat, néneve-
lési gondolatait, szakmai karrierjének alakulasat differencidltabban
lathassuk.

Kulcsszavak: Imre Sandor, nénevelés, nétorténet, pedagogia

,Hat a n6ket bamuljuk-e meg, kik el6tt csak harom nyilvanos palya van
meghagyva; a nevelés, a szinészet és az irodalom, ha e harom koziil egyhez
szenvedély és hivatds vezeti 6ket?” (Jékai, 1968. 93. 0.)

BEVEZETES

Imre Sandornak (1877-1945) palydja kezdetén Csiky Kalmannéhoz 1906. augusz-
tus 29-én kelt levele az Orszdgos Széchényi Konyvtar dllomanyaban taldlhat6

* A munka megsziiletését az EFOP-3.6.1.-16-2016-00001 , Kutatasi kapacitdsok és szolgaltatdsok
komplex fejlesztése az Eszterhdzy Karoly Egyetemen” palydzat timogatta.
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(Imre Sdndor Csiky Kdmdnnéhoz, 1906). A levélirds szazadokon keresztiil a tudo-
manyos és gyakran irodalmi diskurzus legfbb eszkdze volt. Az eszmecsere
ebbéli formdja egyéb tudomanyagakbdl is ismert, példdul a 19. szadzadi magyar
irodalomban is nagy hagyomanyokra vezethet6 vissza, ahol Toldy Ferencen
kiviil Arany Janos folytatta a legkiterjedtebb levelezést. A vonatkoz6 bibliografia
ismerete alapjan megallapithatjuk, hogy a Széchenyi Istvdn nemzetnevelési elveit
kovetd Imre Sdndor (1877-1945) pedagoégus és miivel6déspolitikus alakjaval
és tevékenységével mindig is id6szerti volt foglalkozni. Az itéletek, recenzidk
felhangja tobbnyire pozitiv volt, de az aktualis kozgondolkodas és torténelmi
hattér adta ideol6gidk mindig mas aspektusban, gyakran politikai konnotéciéval
terhelten (S. Heksch, 1969) mutattdk be 6t és az elméleti mtiveiben megjelend
nemzetnevelés koncepciéjat.

A kozelmultban szamos hianyp6tlé alapmti sziiletett a pedagégusrdl, mun-
kam soran azokat veszem alapul (Pukdnszky, 1995; Ronkovicsné, 1994). Hipotézi-
stink szerint vonatkoz6 levelének dokumentumelemzése utan komplexebben
vizsgdalhatjuk, hogyan zajlott kordban, illetve miként vélekedett a pedagdgus a
ndnevelés kérdésérdl. Azeldtt azonban, hogy a levél Imre Sdndorra vonatkozé
tartalmérdl és a magyar nénevelés akkori alldsardl szé esne, rovid nemzetkozi
kitekintést adunk, majd kifejtjiik, hogy ki volt a megsz6litott asszony, akinek
nem volt szdmottev6 tudoményos tevékenysége, csupan Gjsdgird férje irasanak
posztumusz kiadasaindl szerepel a neve (Csiky, 1914).

HAzA1 XUTATASI ELOZMENYEK A MAGYAR NONEVELES
TORTENETEBEN A 19-20. sZAZAD FORDULOJAN BEKOVETKEZETT
PARADIGMAVALTASSAL KAPCSOLATBAN

Bar a nénevelés kérdése mar a reformkorban is egyre gyakrabban felmertilt (Kods,
2010), az ezzel foglalkoz6 tjsagcikkek szama Magyarorszédgon is a 19. szdzad
végére szaporodott meg igazdn. Pukanszky Béla hivta fel a figyelmet A ndnevelés
torténete cimti munkéjaban arra az ambivalencidra, ami ekkoriban jellemezte
a magyar neveléstigyet (Pukdnszky, 2013). Ahogy Pukanszky feltdrta, a sajt6
egyszerre tAmogatta a ndk oktatdsanak kérdését, mikozben a hagyomanyos néi
szerepeket hangstlyozta, és a nevelés fontossdgét abban latta, hogy a tanitvanyok
feln6ve gyermekeik szamadra értelmiségi anyava valjanak. Kival6 példa erre a
Csalddi Kor cimfi folyéirat, amelynek hasabjain néhany év alatt kovetkezett be
finom véltozas a témaban.

A lap fészerkeszténdje a reformkor neves iréndje, Kanya Emilia volt, akit
Pakh Albert, a Vasdrnapi Ujsdg szerkeszt&je kapacitdlt a szépirodalmi és divatlap
elinditdsdra. Kdnya eleinte a konzervativ kurzus hiveként a n6i szerepet feleség-
ként és anyaként definidlta, de négy évvel késébb lelkes timogatoja lett a Pesti
Néegyletnek. Erthet, hiszen a néegyletek tevékenysége ebben az idében j6té-
konysdgra és “honlednysdgra” fokuszalt. A tadrsadalmi diskurzusban azonban
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megjelent mar az igény a csalddi tevékenységeken tilmutaté néi munka irdnt
(Busbach, 1864. 2. 0.). A kozéleti érdekl6dés napjainkban a nékérdés irdnt nem
elhanyagolhato, ezaltal az interdiszciplindris téma tovabbtargyaldsa nemcsak a
szdzadfordulon (Wekerle, 1895), hanem ma is id&észert (Petd, 2003. 514. o.).

A dualizmuskori néképpel és néneveléssel kapcsolatban Kéri Katalin vonat-
koz6 konyvei; Holgyek napernyével — N6k a dualizmuskori Magyarorszdgon és a
NGdi élet, lanynevelés az iijkorban mérvadok szamunkra. Kéri sokat foglalkozott
egyrészt a 16-20. szdzadok hazai nénevelésének helyzetével, masrészt lényeges
szempontnak tartja a ,nemzetkozi, orszagos, regiondlis vagy hely szint(i adatok
feltarasa mellett a mikrotorténelem, a személyesen megélt mult emlékeinek
kutatdsat” is (Kéri, 2015. 7. o.).

Kutatdsmédszertani szempontbdl mi is ezt a megkozelitést alkalmazzuk,
ugyanis a messzir6l inditott, 4tfogé neveléstorténeti kutatasok sok esetben
nem célravezetSk a pedagdguskutatés teriiletén, hiszen egyrészt tal dltalanos
informdcidkat eredményeznek, masrészt, ahogy Imre Sandor recepcidjanak
esetében is gyakran tapasztaltuk, minél tobb id6 telik el a targyalt id6szakot
kovetben, az eredmények egyre kevésbé lesznek hitelesek.

Deduktiv neveléstorténeti kutatasunk fokuszédban a gondolkodéskutatés 4ll,
amely nem csupdn a teoretikus Imre gondolatrendszerét, hanem a 20. szdzad
els6 felében uralkodé oktatdstorténeti kontextust is igyekszik drnyalni. Meg-
fogadva Szijarté M. Istvan sorait, neveléstorténeti vizsgdlatunk metodikdjahoz
mikrohistorizal6 eszkdzoket is igénybe vesziink, mert: , A tarsadalomtudoma-
nyos torténelem elleni legf&bb érv az, hogy az megfosztja a torténelmet mindségi
aspektusaitol, és az emberi arc nélkiil marad. A torténész figyelme mindezen
sokféle valtozas eredGjeképpen igy a tarsadalmi struktirakrol és folyamatokrol a
mindennapi élet kulttréjdra irdnyult, a makroszintti folyamatok helyett egyének
és kis kozosségek mikrotorténelmére, az emberi élet kiilonféle aspektusaira,
ismét egyénekre, mint valaha, de immadr nem kirdlyokra és hadvezérekre, hanem
az atlagemberekre, az 6 tapasztalataikra” (Szijdrté M., 2006. 506. o.).

Vizsgalatunk el6zményeinek bemutatisa kapcsdn mindenképpen szét kell
ejtentink Kereszty Orsolya vonatkozo tevékenységérdl, aki hangsilyozta a dua-
lizmuskori lanynevelésben a nemzetépitd folyamatok hatdsat (Kereszty, 2011. 37.
0.), amely jelen tanulmany szempontjabdl is fontos perspektivat nyujt, hiszen
véleményiink szerint Imre Sindor nemzetnevelés- koncepciéjahoz hozzatarto-
zik a nénevelésrél alkotott gondolatrendszere, amely ez iddig feltaratlan volt.
Tovébba , A n6 és tdrsadalom” — A nbk milvel6déséért (1907-1913) cimii kotet Kéri-
hez hasonléan szintén beszdmol a dualizmuskori né mtivel6dési lehetSségeir6l,
ahol a szerzé kiemeli az ONE oktatés teriiletén eszkozolt 1ényeges valtoztatasa-
it. Az elemzett levél kapcsan ezért is tartottuk jelen esetben is hidnypoétlénak
tanulmanyunkban az egyestilet m{ikodésérél sz616 rovid részt.

Ugyancsak Pukanszky hivta fel a figyelmet a reformpedagdégiai mozgalom
Magyarorszagra érkezésére. A szazadforduld évében egy hazankban jol ismert
svéd publicista és kozéleti személyiség sokak szdmara meglepben 14j konyvvel
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jelent meg a konyvpiacon. A konyv cime: A gyermek évszdzada, szerzdje
pedig az akkor mar tobb mint két évtizedes tapasztalattal rendelkez6 svéd
reformpedagoégus, tanitond és irénd, Ellen Karolina Sophie Key volt (Pukdnszky,
2013, 133. 0.). A nyugati tdrsadalmakban bekoévetkezd valtozasok hazankba
is eljutottak a szazad végére, megteremtve ezzel a ndjogi torekvések taptalajat.
Egyre tobb n6 és férfi allt ki tettel, széval és irdssal a két nem egyenjogiisdga
mellett. Tgy a 19-20. szdzad fordul6jén a nék mér nemcsak az oktatds és a mun-
kavallalds teriiletén kivantak nagyobb szabadsdgot, hanem a korabbi elszigetelt
torekvések utdn, mar egyre nagyobb szdmban jelentek meg a magénéletet érint6
vélemények, mint a szabad pérvalasztds vagy a gyermekvéllalds. A néegyletek
létrejotte az egyesiilési és gytilekezési jog elismerésének kovetkezménye volt
(Kéri, 2008. 78. 0.).

Példaul a Nétisztviselsk Orszdgos Egyesiilete mar 1896-t6l, 1904-t6] pedig a
200 néi és 50 férfitaggal frissen alakult Feministak Egyestiletével egytitt aktiv
vidéki kezdeményezésbe kezdett. Els6dleges célpontjaikka a gazdaségilag fej-
lettebb kdzpontok mellett a fels6-magyarorszagi, valamint az erdélyi patinds
firdévarosok, majd a késébbiekben fokozatosan a Balaton-parti tidiilék valtak,
ami azzal magyarazhato, hogy a feministdk haladé eszméire nyitott kozép- és
fels6bb rétegekhez tartozé holgyek a nyaraikat tobbnyire ott toltotték (Czeferner,
2015). A kibontakoz6é némozgalmak nyugaton is egyre tobb jogot szereztek
a néknek, ami javitotta financidlis lehet6ségeiket, novelte életmindségiiket, de
valddi fiiggetlenségiikre az elsd vilaghdbortig varniuk kellett. A 19. szazadi
oktatastigy fejlédése, a nevel6intézetek egyre magasabb szdmanak koszonhetSen
megjelent hazdnkban is az értelmiségi n6 tipusa.

Az ideélis n6 mfivelt volt, nyelveket beszélt, tdncolt, zongorazott és kézimun-
kazott, de a megkoviilt tarsadalmi szerepek miatt a kbzéletben még viszonylag
kevés lehet&séget kapott férje nélkiil, sajat jogon. Eppen ezért az 6zvegyen ma-
radt asszonyok egzisztencidlis jolétének lehet6ségét sokdig kizarolag az édesapa
tdmogatdsa vagy egy 4j hazassag megkotése jelentette. A n6 hivatasat a korabeli
kozvélemény ekkor még mindig a keresztény elvekre és — régi hagyoméanyok
alapjan — a ,honlednysag” mellett a haztartassal val6 foglalatossdgban hatarozta
meg. Ellen Key miivei a 20. szdzad els6 éveiben csak németiil voltak elérhetSek,
egészen a 20-as évekig, amikor az els6 forditdsok megsziilettek. Gondolkodasa
radikélis és tjszerti iranyt képviselt gyermeknevelésrol, szerelemrdl és hazas-
sagrol, és végsd soron a modern nérél. A jov6 ndalakjardl irt esszéjében jol
érzékeltette a kiilonbséget az altala idedlisnak tartott — tokéletesen egyszerti,
természetes, képzett, 6nmagaval és a vildggal harmoénidban é16 — n6 és a férfiak-
nak a nokrdl alkotott gyakran irreélis n6i eszménye kozott. A végsd problémat
abban latta, hogy a jov6 ndje a valésdgban nem létezik, csak a férfi dlmaiban, de
a n6k megfelelési vagybol mégis megprobdéljak az dlomképre szabni magukat
(Key, 1905. 10-15. o.).

Kanya Emilia személyes péld4jat latva sem szabad levonnunk azt a kovetkez-
tetést, hogy a magyar sajt6, porhuzamosan a taniténék megjelenésével, Gjsagirdi
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szinten is feminizadlddott volna. Nobik Attila A pedagdgiai szaksajté és a néptani-
toi szakmdsodds a dualizmus kordban cim@ konyvében kifejti, hogy a kiilonb6z6
egyenjogusagi torekvések ellenére a néi szerz6k ardnya az 9sszes folydiratban
nagyon alacsony volt (Nébik, 2019).

Magyarorszagon a 20. szdzad els6 éveiben gyakori volt az az interpretacio,
amit a Noi foglalkozdsokrol cimfi Gjsagcikkben is olvashatunk. E felfogds szerint a
haladé korban a nék életében a munka valéjaban csak az életviszonyok kénysze-
re miatt, sziikséges rosszként jatszhat szerepet, hiszen a ,nének igazi hivatdsa a
csaldd, az otthon korében van”. Az Gjsdgiré a feministdk hirdette egyenjogtisdg
mellett sz616 érveket idealizalt, hamis indokkal tdmadja, sugallva a gondolatot,
hogy az 6néllésodni kivané nék elhagyva ,a legmagasztosabb hivatas, a hitvesi
és anyai kotelességek teljesitésének békés birodalmat, ami védelmet jelentenek
neki az élet durva, kiméletlen élet-haldlharcidnak kiizdelmei kozott” nem lehet-
nek boldogabbak a jelennél. Véleménye szerint a ng, a csaldd és a tarsadalom
javanak az a foglalkozasi 4g felel meg, amely a n6t nem kényszeriti a csaladi
otthon elhagyasara, vagy legaldbbis nem huzamosabb ideig, vagy alland6an.
A szerzd kertilte a szellemi hivatdsok és a n6k tanuldsa lehet6ségének hangsu-
lyozasat, de alternativaval szolgalt az otthoni munka gyakorldsara a haziipari
termékek létrehozasaval, hivatkozva arra, hogy az ilyen tipusti termékeknek
nagy keletje van Ausztridban. Az idedlis né munkdjaval hozzajarul az ipar
fejlesztéséhez is, de a csalddot sem hanyagolja el (Vajna, 1907. 1. o.).

Magyarorszagon a nénevelés is sokdig a feleség, anya és gazdasszony sze-
repre val6 felkészitésre korlatozodott, és a kozvélemény egy része a keresztény
hagyomanyokkal példalédzva sokdig helytelenitette a n6k érettségi vizsgara
val6 bocsétasat és egyetemre kertilését is (Kéri, 2008. 100. o.). Ahhoz, hogy a
noi oktatdsrol ma egyaltalan beszélhesstink, a 19. szdzad kozepét6l napjainkig
nélkiilozhetetlen volt a ndi kérdés iigyét a sziviikon viseldk kitartdsara, példaul
a kés6bbiekben részletesen is bemutatott Csiky Kalmanné és tarsai onzetlen,
jotékonysdgi munkdjira. Csiky Kalmanné tevékenységével és az Orszdgos N6-
képz6 Egyesiilet tanintézeteinek, a leAnygimndziumnak és a Wlassics-kollégium
torténetével pedig Grédberné foglalkozott munkaiban (Grdberné, 2006; 2017; 2018).

Mikrotorténeti kutatdsunk egy feltdratlan kéziratban foglaltakbol kiindulva
kozvetlen képet nytjt a fent vazolt tarsadalmi és oktatédsi kontextusban a magyar
ndénevelés ambivalens ttjardl, fokuszalva Csiky Kalmanné az Orszagos Noképzé
Egyestiletben folytatott mtikodésére és Imre Sandor az elsédleges forrasban
napvildgot latott, témahoz kapcsoloédo, eddig ismeretlen nézetére.

A LEVEL cIMZETTJE: Csiky KALMANNE GONCzY ETELKA CSALADI
HATTERE

A levél cimezettje nem volt tudés, sem iré vagy orszaggytilési képvisels, mégis ki-
terjedt levelezést folytatott a kor nagy gondolkodoéival (példdul pedagdgusokkal;

32



Pedagodgiatorténeti Szemle o 5. évf. 1-2. sz. 28-44. o. e 2019
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2019.1.2

Gyertyanffy Istvannal, Teleki Sandornéval, Tisza Kalmannéval, politikusokkal;
Szalay Imrével, Thaly Kdlmannal) és mtivészekkel, igy Erkel Ferenccel és Mik-
szath Kélmannal is, aki egy irdsdban az egylet Apponyijinak nevezte (Mikszdth,
2005a. 1816. o.).

Az Orszagos Széchényi Konyvtarban taldlhaté Csiky Kalmanné Mikszath
Kélman 1910-es 40. iréi jubileuma el6tti tinneplésre késziilt beszédének eredeti
kézirata is (Csiky, 1910). Az tinnepség az Orszagos N6képz6 Egyestilet (ONE)
szervezésében zajlott, igyeit Rudnay J6zsefné Veres Szildrda, az ONE elnoke és
Zsilinszky Mihalyné intézte, de a kezdeményezd Csikyné volt.

Rudnayné id6s kordban igy emlékezik konyvében az eseményrdl: , Kivan-
tunk még egy, a plinkodsdre tervezett orszdgos nagy Mikszath évfordulds
tiinnepét megel6z6 kedves tinneplést rendezni az Urdnia szinhdzban husvét
tdjan, mely Mikszath egyik rajongo tisztelGjének, Csiky Kalmannénak eszméje
volt, amely minden vérakozast feliilmtlé médon sikertilt, s6t még 2000 koronat
is jovedelmezett a gyermekszanatérium javara, melybdl két alapitvanyt tettek
Mikszéth és Mikszathné nevére” (Rudnay, 1922. 228. o.).

Csiky Kaman felesége Gonczy Etelkaként ldtta meg a napvilagot 1851-ben
Budapesten, sziileinek: Gonczy Palnak és Végh Jozefanak legnagyobb gyer-
mekeként. Sziilei szalonja dllandé gytilekezd helyévé valt a kor értelmiségi
elitiének, megfordult a csalddnal Dedk Ferenc, Csengery Antal vagy Imre San-
dor azonos nevfi, irodalomtorténész nagyapjdnak didkkori baratja, Arany Janos
(Gulyds, 1992. 227-229. o.).

Edesapja, Gonczy Pal (1817-1892) pedagégus, a magyar népoktatasiigy
jeles képvisel6je, az MTA tagja, aki jeles cselekedetei kozott els6ként kezde-
ményezte az Orszagos Tanszermuzeum létrejottét, amelynek mai jogutddja az
Orszagos Pedagodgiai Konyvtar és Mtzeum. Edesanyja Gonczy Pélné Végh
Jozefa (1827-1895) kezdetektdl tagja az Orszdgos N6képzé Egyesiiletnek, amely-
nek els6 hivatalos értekezlete 1867. méjus 24-én volt, és Veres Palné Beniczky
Hermin vezette, és Gonczy Palné Végh Jozefa neve mar 1868-ban megjelenik
nyomtatdsban az igazgatoi tagok kozott (A ,, NOképzo-Egylet” évkonyuve, 1869. 16.
0).

Ebben a szellemi és szocidlisan érzékeny légkorben nevelkedett Etelka, aki
tizenkét éves kordban 6ndll6 j6tékonysdgi hangversenyt adott a Magyar Nemzeti
Mtzeum disztermében, ahol Beethoven szondatédkat jatszott zongoran (Grdberné,
2018). Ismert, hogy ebben a diszteremben iilésezett az 1848-as népképviseleti
orszaggytilés fels6 haza. Az 1860-as években a képvisel6hdz, illetve amig az
Orszédghdz fel nem épiilt, 1867 és 1902 kozott a fels6hdz mikodott itt. Sziilei
fiatalkordban is nagy hatassal voltak ra, a f6bb tarsasagi rendezvényeken szive-
sen vett részt, ahova olykor Veres Palné lanyaval, a kés6bbi Rudnay Jézsefnével
érkezett (Rudnay, 1922. 103. o.). Gonczy Etelka 1878-ban férjhez ment Csiky
Kalman orszdggytilési képvisel6hoz, és ahogy a Magyar irdk élete és munkdi cim{i
sorozat szerkeszt6i fogalmaznak, onnant6l mar csak ,csalddjanak és tarsadalmi
kotelezettségeinek élt” (Gulyds, 1992. 229. o.). Szakmai tevékenysége mégsem
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elhanyagolhat6, alelncke volt tovdbbra is tobb fontos jotékonysagi szervezetnek
is, mint a Nagypénteki Reformatus Tarsasagnak és a Lorantffy Zsuzsanna Egye-
suletnek. Az els6dleges forrdsok (pl. A ,N6képz6-Egylet” évkonyve, szamos
beszédének kézirata; Unnepi beszéde az Erzsébet szobor leleplezésén, Beszéde Teleki
Sdndorné emlékiinnepén) tantsaga szerint azonban Csikyné legfontosabb peda-
gogiai tetteit édesanyja nyomdokain az Orszdgos N6képzd Egyesiilet berkein
beliil végezte.

Az OrszAGos NOkEPZO EGYESULET MUKODESE

Az 1800-as évek masodik felében a korabban zart és korlatozott néi szerepreper-
todr mar engedett némi teret a kulturalis kibontakozasnak. Az 14j n6i szerepfel-
fogdsban az anya, a feleség, a haziasszony szerep és az otthoni munkavégzés
(rajzolds, himzés, zongordzas) mellett mas tevékenységek is megjelenhettek. Ez
azonban még nem jelentett parttalan szabadsagot.

A korlatok megfogalmazasaban élen jart Gyulai Pal is, az 6 alldspontja is
meglehetdsen sziik térre szoritotta be az irodalmar n6k mozgéasterét (Torok,
2016): , Hajlaminal, kedélyénél fogva igen alkalmas meséket, beszélykéket irni
gyermekek, kivalt fiatal lednyok szdmara, s taldn jobbakat, mint a férfiak. Kar,
hogy e tért annal inkadbb lenézi, mennél tehetségesebb és szellemdtsabb.” Vagy:
,korlatolt helyzeténél fogva csak par gyongédebb hur éllhat rendelkezése alatt,
ami nem ad nagyobbszer{i koltészetet” (Gyulai, 1908). Figyelemremélt6, hogy
nem volt ez masképp a korabeli Anglidban sem, ahol bar a néirdk szama
ott 3-400-ra volt tehet6, akiket nem korldtoztak az irdsban, és még olvaséik
is voltak, de a fiiggetlen tér és anyagi hattér hidnya szintén hatart szabott a
lehet6ségeiknek (Borgos, 2013. 260. o.).

A szinészn&kkel kapcsolatos korabeli elvarasként szerepelt a hazafias kote-
lesség betartésa is, és teljesen alapvetd dolog volt a 19. szdzad kozepén, hogy
egy noi kozszerepld a szabadsdgharcot honlednyhoz mélté6 médon anyagilag
tdmogassa, vagy ha nem voltak felajanlhaté értékei, akkor ingyenszerepléseket
véllaljon.

A 20. szdzadban a nék egyre fontosabb szerephez jutottak a pedagoégusi
palyan, tevékenységiikbe kevésbé avatkoztak be a kor nagy (f6ként férfi) gon-
dolkodéi, talan azért is, mert tevékenységiiket a csalddi szerep kiterjesztéseként
tartottak szdmon (Wiassics, 1896. 14. o.).

Az altalanos szemlélet és az anyagi adottsdgok miatt a szdzadfordul6 el6tt
csak a legtehet6sebb nék szamara adédtak lehetdségek a magasabb mfiveltség
megszerzésére, de ez akkor még koztiik sem volt gyakori. A tarsasagi élet ma-
géanlakadsokban helyet kap6 szalonokban folyt, ahol gyakran folytattak kulturalis
vitdkat, vagy tartottak irodalmi el6adédsokat, késébb Apponyi Albert volt, aki
felkarolta és tdmogatta a szabadoktatést (T. Kiss, 1999).

Egyre inkabb bels6 igényként mertilt fel a nékben az olvasni tudés vagya,
ami egyenesen ardnyosan novekedett egy nagy konyvnyomtatédsi hullimmal,
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ami Magyarorszdgon j6 mindségii és esztétikailag kiemelkedd, illusztralt diszal-
bumok kiadésat jelentette.

A polgéarosodas er6sodésével, a tarsadalmi dtalakuldssal, a demogréfiai és
gazdasagi fejl6dés éltal egy paradigmavaltds jatszodott le, aminek kovetkeztében
mdér nemcsak a vagyon és a nem szamitott, hanem egyenlGségre torekedtek a
tarsadalom tobb szférdjaban, igy a nemek kozti kiilonbségek is fokozatosan
csokkentek.

Az Orszdgos Noképz6 Egyesiilet munkdja hidnypoétls vallalds volt a 19. sza-
zadi magyar nénevelésében, amikor a leAnynevelés még meglehetésen gyermek-
cipSben jart hazdnkban. Bar tobb lednynevels intézet és elemi iskola mtikodott
madr, ezek a nagyobb lanyok és fiatal holgyek fels6bb oktatdsat médr nem foglaltak
magukba. A gyermek- és személykozponta reformpedagégiai iskoldk hazank-
ban jéval kés6bb kapnak teret, pl.: Domokosné Lollbach Emma Uj Iskoléja (1915
és 1949) vagy Nemesné Miiller Méarta csalddi iskoldja (1915-1943).

Az Egyestilet egyéb emancipdcios tevékenységekkel is foglalkozott, ide sorol-
hatjuk a Magyar bazdr mint a nék munkakore cim( hivatalos lap inditasat (Mészdros,
2017), ami az Orszagos Noképzo Egyesiilet, a Magyar Gazdasszonyok Orsza-
gos Egyestilete és az Orszdgos Noiparegylet egytittm{ikodésébol jott 1étre, és
irdsokkal, programfelhivasokkal tdimogatta a n6i egyenjogtsitasi torekvéseket.

Hangstlyozni kell, hogy az Orszagos Noképzo Egyestilet munkaja értéke-
sebb része nem elméleti sikon m{ikodott a ndi neveléssel kapcsolatban, hanem
tanintézetek és leAnygimndzium tényleges felépitésével és fenntartdsaval a gya-
korlatban is, mérhet$ hasznot hoztak a magyar oktataskultirdban (Grdberné,
2006).

Veres Pélné Beniczky Hermin (1815-1895) mar a 19. szazad kozepén felfi-
gyelt a nénevelés elhanyagolasara, ezért 1867-ben adomanyokbdl megalapitotta
a No6képzo Egyletet (késobb: Egyestilet). Az volt a célja, hogy elérhetévé tegye a
ndk megélhetéshez sziikséges tuddst. Az értelmiségi képzésben nagy gondot
forditottak az idegen nyelvek (angol, német, francia), a tdnc és a zene oktatasara,
de tekintettel volt a szocidlisan raszoruldkra is. Az 1869-ben megnyitott néneve-
16 intézete gyors fejlédésnek indult. Az orszdg elsé fels6bb lednyiskoldjaban a
képzés 1869-ben indult meg tizennégy novendékkel. Az intézet elsé igazgatdja
a 19. szdzad nagy mfikritikusa, az esztétikat oktaté Gyulai Pal lett. Az iskola
elsd helye néhany évig Vachott Sdndorné iréné lakasainak bérelt helyiségeiben
miikodott a mai Mazeum koraton. Az egyre nagyobb iskola és a Noképzo
Egyesiilet 1881-ben a Zoldfa utcabakoltozott. A Zoldfa utca ma Veres Pélné utca
néven ismert. El6szor a Bastya utca névvéltoztatdsa meriilt fel Csikyné részérdl,
de az elnokségi tagok nem értettek vele egyet (Orszigos N6képz0 Egyesiilet torté-
netére vonatkozo kéziratok, nyomtatvdnyok, OSZK, Kt, An. 4537. 10.). Itt az allami
tdmogatadsbol kés6bb tjabb épiileteket alakitottak ki. Az Orszdgos N6képzd
Egyesiilet ,tekintetes Székesf6varosi Tandcsnak” 1895-ben kelt levelében foglal-
tak szerint, bar 1885-ben valoban megkaptdk ingyen a Zoldfa utcai telket, de
cserébe a févaros elvérta, hogy az 6 ajanldsukra 3 ingyenes és 30 tandijmentes
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novendéket vegyen fel az intézet, ezzel évi 3000-3500 forinttal kdrositottdk meg
6ket (ONE, OSZK, Kt, An. 4537. 3.).

Veres Palné volt az egylet elsé elnoke, de hamarosan alelnokokkel és ta-
gokkal vette korbe magét. Nemcsak anyagi patréndja volt az intézménynek,
hanem szakmai tigyekben is dontott, példaul kivalasztotta az iskoldjdban tanité
pedagogusokat. Veres Palné volt az els6 igazi magyar ndéi lobbista is, hiszen
tanintézményei létrehozdsdhoz minden kovet megmozgatott politikai korokben
is. El8szor bard Eotvos Jozsef kultuszminiszterrel és Dedk Ferenccel vette fel a
kapcsolatot, akik elsésorban elméletben tdmogattdk tanintézetei létrehozasat,
ezért az Egyesiilet nekidllt a szervezésnek.

1873-t61 az Eotvos utdn kovetkezd Trefort Agoston kultuszminiszter segit-
ségével a mdr interndtussal rendelkezé fels6bb leanyiskola és a négyosztélyos
als6bb népiskolai oktatds kozé illesztették be a polgari iskolai képzést, majd
1875. oktéber 25-én megnyilt Budapesten az allami hat évfolyamos fels6bb
lednyiskola. Veres Palné segitségére Molndr Aladar orszdggytilési képviseld volt,
6 dolgozta ki és terjesztette el Trefortnak egy Gj néképzé tervét (Pukdnszky,
2013. 123. 0.).

1894-ben az egyestilet meghozta a dontését, hogy atalakitja tantervét, ezért
Csiky Kalman, Gonczy Etelka férje elnoklete alatt bizottsdgot alakitott. A
bizottsag a n6i kozépfoku oktatds megszervezését vallalta magara. Mivel ez
nem valdésulhatott meg révid tdvon, 1895-ben az Egyesiilet a polgdri iskola IV.
osztdlya folé kétéves tovabbképzé tanfolyamot allitott, és fézéssel egybekotott
héztartdsi tanfolyamot nyitott.

A képzést mint sikeres djitdst emliti az iskolaalapité az ebbdl az évbol
szarmaz0, a ,tekintetes Székesf6varosi tandcsnak” irott, Veres Palné és Teleki
Sandorné nevével fémjelzett beszamoldja (ONE, OSZK, Kt, An. 4537. 3.) is,
ami részletesen bemutatja az intézmény mtikodését, anyagi gondjait, és azokat
orvosolando, 4llando évi segélyezését is kéri az egyesiilet a févarostol. Ez alapjan
az 1894/1895-6s évben az elemi iskoldban 78, a polgéri iskolaban 168, a négy
fels6 (tanitoképzs) iskoldban 92 tanuld jart. Ez utébbiak kozott szerepelt 24
rendkiviili tanuld, akik nem szerettek volna taniténdi oklevelet szerezni, de a
polgari iskola utdn folytatni kivantdk tanulmdnyaikat. Ehhez kellett elvégezni a
polgéri 4 osztalya utan a fels6 tanfolyam két osztalyat.

1896-ban Wlassics Gyula kultuszminiszter megnyitotta az egyetemek bol-
csész és orvosi karat a n6k el6tt, tovabba vegyészképzésre is beiratkozhattak.
Mint az kozismert, az egyesiilet valasztmanya Beothy Zsolt vezetésével kidolgoz-
tatta a n6i kozépiskola tantervét, s ez évben megnyitotta az els6é nyilvanossagi
joggal felruhdzott n6i gimnaziumot, ahol mar érettségi vizsgat is tehettek a
lanyok. Végiil Wagner Lajos igazgaté tdjékoztatasa alapjan, 1903 nyardn meg-
érkezett a hivatalos értesités is a vallds és kozoktatds minisztertdl, hogy a
gimndzium a nyilvdnossagi és az érettségiztetési jogot véglegesen megkapta.

A leanygimndazium mint iskolatipus viszonylag lassan terjedt Magyarorsza-
gon (Pukdnszky, 2013. 173-174. o.). A statisztikdk még az 1912/13-as tanévben
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is csak 1070 rendes lednygimndziumi tanulét regisztralnak. Ezen kiviil 739
£6 volt fidgimnaziumok, 32 a fitd-reédliskolak magéantanuldja, vagyis a lednyok
beiratkozhattak ugyan fitiskoldba, de a tanteremben szeparéltan tilhettek, és
nem vegyiilhettek sem érkezéskor, sem tavozaskor, de még sziinetekben sem.

Bar a n6i oktatds teljes elterjedésére és egyenjogusdgdra tobb évtizedre volt
sziikség Magyarorszdgon, az Egyesiilet tevékenysége létfontossdgt dllomadsa
volt a folyamatnak. Meghatdrozé 1épés volt a kultuszminiszterrél elnevezett
Wilassics-kollégium megsziiletése is (Grdberné, 2017), amelynek nyolcpontos
szabdalyzata magaban foglalja az intézmény céljat: ,Az Orszidgos NEképz6-
Egyestilet Wlassics-kollégiuménak célja, hogy tagjai (a budapesti kirdlyi magyar
tudoméanyegyetemen f6iskolai tanulmanyokat folytaté néhallgatok) szamaéra
otthont nytjtson s 6ket egyetemi pélyajuk alatt tanulmanyaikban irdnyitsa,
vezesse, timogassa.”

Csiky KALMANNE £S A MAGYAR NONEVELES

Ahogy korabban jeleztiik, Veres Palné nem egyediil volt a némiivel6dés élhar-
cosa, a 19. szdzad masodik felében tobben: szamos holgy és tdmogaté férjeik
csatlakozott hozza. A koéztudatban azonban mégis sok partfogé alak neve nem
szerepel, pedig Veres Pélné lanyaval egytitt példaul Gonczy Etelka is egészen fi-
atal koratdl sokat tett a n6képzés intézményestiiléséért. Ezt mi sem bizonyithatja
jobban, mint az aldbbi kézirat megsziiletésének apropdja.

Az Orszadgos N6képz6 egylet f. évi april h6 1-én tanintézete javara hang-
versennyel egybekotott tarsas estélyt rendezvén — Nagysdgod a jotékony czél
iranti tekintetb&l kegyes volt a hangversenyen szivességb&l kozrem{ikodni, 's ez
altal az Orsz. N6képz6 egyletet czélja elérésében s tanintézete fenntartdsdban
tdmogatni. Az Orszagos No6képz6 egylet Nagysdgodnak ezen nemes tényét
hélasan ismeri el, s halas elismerésérdl és koszonetérdl e sorokban értesiti.” —
irja Csikynének koszond levelében Veres Palné elnok és grof Teleki Sandorné
alelnok.

Az asszony t6bb mint fél évszdzados jotékony, hattérben végzett egyestileti
munkéjanak jelent6sége az évkonyvek alapjan konnyen rekonstrualhaté. Tizen-
hét éves, amikor 1868-ban mar az egyesiiletalapitok kozott szerepel a neve, és
1888-ban jelen van az ONE hazfelavat6 tinnepélyén.

Hires volt igényesen megirt és kivalo érzékkel eldadott beszédeir6l. Nem-
csak Mikszathot koszontotte az ONE nevében, de 6 allt a pé6dium mogott a
Jokai-jubileumon, és 1896-ban szerepet kapott Rudnay Jézsefnével egyiitt a
JL Orszagos és egyetemes tantigyi kongresszus” nénevelési szakosztalydnak
munkdjdban. 1896-t6l munkatarsaival mar mint alelnok dolgozik a millenniumi
kiallitds megszervezésén.

Csikyné pedagogiai tevékenységét a Vasdrnapi Ujsag 1899. szeptemberi
szama is kiemelte, ahol a kozelg6é Gyermekvédd Kongresszus kapcsan megemlé-
keztek a kisdednevelés és n6képzés attorsdirdl:
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,,Veresné Beniczky Hermin elhunyta utdn mint elnok gr. Teleki Sandorné
s mint alelndk, az alapité lednya, Rudnay J6zsefné allt a n6képzs-egyestilet
élére, ki elnoktdrsai, Csiky Kalmanné és Emich Gusztdvné trndkkel paratlan
lelkesedéssel és tigybuzgalommal vezeti az egyestilet tigyeit” (V-k, 1899. 631. o.).

Az Elnokség 1910. jalius 31-én kiadott hatarozata (ONE, OSZK, Kézirattar,
An. 4537. 16.) értelmében Csiky Kalménné vezette az Orszagos Noképzé
Egyesiilet 11, tantigyi bizottsdga; Veres Palné fels6bb leanyiskoldjanak tigyeit.
Az frasunk targyaul vélasztott levél tantisdga alapjan mar évekkel a kinevezés
el6tt is aktivan részt vett az intézet e részének szervezési munkaiban, de erre
még a kézirat elemzése sordn visszatériink.

Csiky Kalméanné Gonczy Etelka haldlakor, 1937. aprilis 20-4n a Veres Palné
Lednygimnazium értesitdjében rovid nekrolégban emlékezik meg réla: ,Rovid
beszamolénk nem volna teljes, ha végiil meg nem emlékeznénk arrél az tjabb
gyaszrol, mely intézetiinket 1937. aprilis 20-an 6zv. Csiky Kdlmanné Gonczy
Etelka irnének, Fenntarté Hatésdgunk tiszteletbeli 6rokos tarselnokének el-
hunytaval érte. A Gondviselés hosszti élettel és ritka emberi értékekkel dldotta
meg 6t. Széles latokorti, nagymtiveltségti, fennkolt lelkiségii nagyasszony volt,
otthondban htiséges feleség és melegszivii csalddanya, a kozpalydn er6s akaratd,
faradhatatlan vezet6 egyéniség. Tiszta értelmének, dtfogé gondolatainak termé-
kenyité hatdsa a mivelt tdrsadalmi élet sokféle vonatkozasdban érvényestilt és
maradandé6 emléka” (Straub L., 1937).

IMRE SANDOR VALASZA

A bevezetSben emlitett levél Imre Sandor valaszat tartalmazza Csiky Kalmanné
kordbbi megkeresésére. Az {izenet megirdsat azonban vélhetéen nem el6zte
meg az asszonytdl szarmaz6, hivatalos irdsbeli tizenet, hiszen Imre ,Pap Karoly
tanar urat” jeloli meg levele targyanak forrasaul.

Pap Kéroly (1872-1954) irodalomtorténész, egyetemi tanar 1894-1895-ben
helyettes tanar volt a kolozsvari kereskedelmi akadémian, vélhetéen innen mar
ismerhették egymast Imre Sdndorral és annak csalddjaval. Pap Karoly a kovetke-
z6 évben mint gyakorlé tandr a budapesti tanarképzé-intézeti gimnaziumban
tanitott, majd allami 6sztondijjal két évig kiilfoldi tanulmanytton jart Olaszor-
szagban és Németorszdgban. Miutdn hazatért, Bedthy Zsolt kurdtor meghivasara
az Orszagos N6képzs Egyestilet budapesti lednygimnaziumanak rendes tanara
lett, ahol a polgari iskoldban 6kori irodalmat, a felsébb lednyiskoldjdban magyar
irodalomtorténetet oktatott.

1906 nyaran Pap Kéroly tovabbitja Imre Sdndornak Csiky Kalmanné egye-
stileti alelnok megkeresését a fels6 leanyiskola igazgatéi allasdnak betoltése
tgyében. Ezekben az években tobb véltozas zajlott le az Orszagos N6képzd
Egyesiilet intézetében. Az ONE elndksége 1905/1906-os tanévben a kovetke-
z6ként alakult: 6zv. gr. Teleki Sandorné gr. Teleki Jozefin volt az elnck, az
alelnokok Rudnay Jézsefné Veres Szilarda, Emich Gusztdvné Tormay Etelka
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és Csiky Kalmanné Gonczy Etelka (Ldng, 1906). Az 1904-ben létesitett felsébb
lednyiskola vezetését Enzt Jolan tavozasat kovetSen 1905. januart6l az ONE
elnoksége Gombocz Miklds gimnaziumi igazgatdra bizta, aki mellett az irdsbeli
teenddket Genersich Klotild mennyiségtan tanar végezte (Miller, 1906. 1-2. o.).
O volt az igazgat6 1906 nyaran is, amikor Imre Sdndor megkapta a felkérést,
és vélaszdban, udvarias hangnemben szélitotta meg Csiky Kdlmannét, majd
részletesen beszamolt szakmai elémenetelérdl, és ratért az anyagiak targyaldsara
is.

Varatlanul érte a megkeresés, vonakodott a gyors dontést6l, de a ,nagy
fontossdgti intézmény” hirneve — ahol levele megirasaig személyesen nem jart,
de tjsagokbdl ismert — sokat nyomott a latban, ezért megfeleld tdjékoztatas utan
megfontolja az 4llds elfogaddsat. Megjegyzi, hogy lednyiskoldban még nem
tanitott, de oktatdsi tapasztalata és 29 éves kora alapjan képesnek érzi magat az
4j tertileten val6 helytallasra.

Imre Sandor ekkor gimnédziumi tandr volt a kolozsvari reformétus kollé-
giumban, és mar 5 éve magantanar az ottani egyetem bolcsészeti karan, ahol
magyar neveléstorténetet oktatott. Egy, Pintér Jend irodalomtorténésznek irt
levele tantisdga szerint, szerette a hivatdsat, és ha ebben az id6ben tobb szakmai
tdmogatdst kapott volna, ,akkor aligha hagyta volna abba azt, ami voltaképpen min-
dig elsdsorban érdekelte: a magyar neveldi gondolkodds torténetével vald foglalkozdst”
(Imre Sdndor Pintér Jenének, 1932). A 20. szdzad elején mar tobb irdsat kozolték
(Imre, 1904; 1906), ezért, hogy tudoményos torekvéseire dsszpontosithasson,
lemondott 1902-ben megkezdett kollégiumi feltigyel6i allasarol, ahol a mellé
rendelt segédneveltk {6l6tt 6ndllé igazgatdi hataskort toltott be. Szakmai jovjét
a tovabbiakban egyszerre a gyakorlati és elméleti pedagdgiaban képzelte el.

Mindazonéltal a néneveléssel kapcsolatos motivaciéja sem hianyzott valasz-
levelébdl: ,paedagdgiai tanulmdnyaim kozben igen komolyan er6sodott meg bennem
a nénevelés jelentdségének tudata, 1igy hogy ily irdnyy miikodésben orommel vennék
részt.”

A pedagégusnak hat év munkaviszony utdn 1906-ban a fizetése 2800 korona
és 200 korona a korpétléka, amin feliil lakast is biztosit az intézmény. Az 1900-as
évek elején érvényes arfolyam alapjan egy pénzlab (ami 1 kg szinaranynak
felelt meg) osztrdk—-magyar koronaban 3280 volt. A felsorolt pénziigyi tételek
anyagi biztonsagot jelentenek neki, ezért tajékoztatast kér Csiky Kalmannétol,
hogy ,vajjon a széban levd igazgatdi dllas mennyiben érne fel épen e biztonsag
tekintetében?”

Csiky Kédlménné vélaszét sajnos nem ismerjiik, de Az Orszdgos Noképz6 Egye-
siilet torténetére vonatkozé kéziratok kozott talaltunk egy, az elnokségtdl szdrmazo,
ceruzéaval késziilt szamitast (OSZK, Kézirattar, An. 4537. 9.), ami feltételezésiink
szerint a levél sziiletésével egy id6ben, akar a bértargyalds el6tt is késziilhetett.

Ezt arra alapozzuk, hogy a kéziratban az 6sszegek hasonléak az Imre leve-
lében leirtakkal. A jegyzet a tanari fizetést 2600 korondban allapitja meg, az
otodéves korpotlék 400 korona, a lakdspénz 800 korona, az igazgatdi tiszteletdij
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1000 korona. Osszesen 4800 korona, ami a kor viszonyaihoz képest méltanyos
fizetésnek szamitott. A feljegyzés azonban 5 éves korpo6tlékrél szol, ami nem
egyezik Imre hatéves tanitdsi el6zményével, de lehetséges, hogy ekkor ebbe a
besorolasi bérsavba tartozott. Szintén itt olvashat6, hogy az igazgaté koteles
6raszama heti 10 ora.

VélhetSen az 1j allds vagy a szakmai elvardsok nem feleltek meg a 29
éves Imre Sandor financialis igényeinek, de elképzelhets, hogy az Egyestilet
dontése miatt hidsult meg Imre igazgatéi kinevezése. Tény, hogy a pedagogus
soha nem dolgozott a fels6 leanyiskoldban, és adataink szerint az ONE maés
tanintézményében sem.

A lednyiskola 1906-1907-es évkonyve mér a harmadik oldalon, a legfonto-
sabb hirek kozott emlitette az igazgatésagban tortént véltozdsokat. Beszdmoltak
arrél, hogy Gombocz Miklés elhagyta ideiglenes leAnygimnaziumi igazgato6i
allasat a fels6bb leanyiskolanal, és dtadta a helyet Mérotz Kalman, fiatal okle-
veles kozépiskolai tandrnak, miegyetemi adjunktusnak, akit ,,megbecsiilhetetlen
1itbaigazitdsokkal” latott el a tdvozésa utan is (Miller, 1907. 7. 0.). Mérotz Kalman
torténelem-, mennyiségtan-, természettan-, bioldgia-, lélektan-, neveléstan-, fi-
lozéfiatandr, 1906-t61 két évig volt a fels6bb leanyiskola igazgatdja. Személye
vélheten megegyezik a Szinnyei lexikonban emlitett, azonos nevfi iréval: ,Mo-
rotz Kélman, a soproni 4g. ev. lyceumban a fé6gymnasium VIII. osztdlyanak
tanuldja volt és a gyorsir6kor titkdra, midén a kovetkezd munkéjat kiadta: A
soproni 4g. hitv. ev. lyceum f6gymnasiumi gyorsir6korének torténete. Irta a
kor levéltara alapjan. Sopron. 1896” (Szinnyei, 1903. 316. o.). Val6szintisithet6
ez az egybeesés az alapjan is, hogy amikor Mérotznak az emlitett munkéjat
Sopronban kiadtdk, az igazgaté Gombocz Miklés volt.

Imre Sandort a tovdbbiakban is foglalkoztatta a nénevelés tigye elméletben
és gyakorlatban egyardnt. 1913-ban A ndnevelés és lélektan cimmel megjelent
tanulmanyéban a német Bund fiir Schulreform nagygyftilése 1913. okt. 4 és
6 kozott Breslauban (ma: Wroctaw) zajlé konferencia ambivalens és hidnyos
eredményeirdl szamolt be szkeptikus hangon (Imre, 1913. 623-628. 0.).

Ennél fontosabb irdsa a témaban a Kisdednevelés 1925. évfolyam 1. szaméaban
a 15. oldalon A nénevelés szervezése, ahol egyenrangti n6k nevelését ttizte ki célul:
,akinek mtiveltsége azonos értéki a férfiakéval, szakismerete nem kivan és nem
is fogad el elnézést pélyatarsaktdl vagy feljebbval6ktol, aki nem riad vissza az
atjdban levs nehézségekt6l, nem var mastdl gondoskodast [...] az ilyen nék
tudjak komolyan venni az életet magok szdmdra s megkonnyiteni, felderiteni,
célhoz segiteni a masok életét” (Raddk, 1926. 51-52. o.).

OsszEGzEs

Tanulmanyunk elsédleges célja volt, hogy betekintést nytjtsunk a 20. szazad
elejének magyar ndnevelésébe, és tagitsuk a n6torténetrdl alkotott tuddsunkat.
Az elemzéshez segitségiinkre volt két kozélet irdnt érdekl6d6 személy: Imre
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Séandor és Csiky Kalmanné alakja, akik sajat munkajuk sordn hasonléan fontos-
nak itélték meg a n6k minél magasabb szint(i és szinvonald oktatasat. frasunk
egy levél megirdsdnak koriilményeit, az ir6 és cimzett kapcsolatrendszerét és
az ket koriilvevd szocioldgiai lehetdségeket vizsgalta a teljesség igénye nélkiil,
szamos aspektust figyelmen kiviil hagyva, vagy csak részben utalva ra. , A
tanuldsi folyamat és a tanuldsi kornyezet dlland6 és dinamikus véltozasa fo-
lyamatos megtjulasra [...] sarkallja a neveléstudomany képvisel6it” (Molndr,
2014. 80. o.), ezért véleményiink szerint a tanulmany megsziiletésével a n6i
neveléstorténetrdl sz616 diskurzusnak is folytatddnia kell. Tanulményunk is
igazolja, hogy a pedagodgiakutatds szdmara kiemelkedd fontossdgti ez a kor-
szak. frasunk hozzajarulhat ahhoz is, hogy Imre Sandor meghatarozé érték
pedagogus életpalydjat, nénevelési gondolatait, szakmai karrierjének alakuldsat
differencidltabban lathassuk. Tovabbi vizsgdlatok alapja lehetne a korabeli tana-
rok vagy egyesiileti tagok munkdjanak részletesebb targyalasa, akar kisérletet
téve az akkori tanar-didk kapcsolatok rekonstruédldsara (mai kontextusban lasd
Toth-Moézer és Lévai, 2011; Molndr, 2010), vagy az Orszagos N6képz6 Egyesiilet
elméleti és gyakorlati tevékenységének alaposabb feltarasa.
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Magyar utazok japan fotografiai
mint gyermekkortorténeti
dokumentumok

Adalékok a japan gyermekkortorténethez

HARSVOLGYI VIRAG

ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A tanulmény kiindulépontjat két magyar utazé6 fotografiai anyaga
jelenti. A mtzeumalapito, vildgutazé Hopp Ferenc (1833-1919) és a
sorhajéorvosként miikodo dr. Bozoky Dezsé (1871-1957) bar amat6r
fényképészek voltak, mégis a magyar fotografia torténetének megha-
tdroz6 alakjaiként ismertek. Japdnban tett utazasaiknak emlékét a
szoveges dokumentumok mellett unikalis képi anyag 6rzi. A gyfijte-
ményiikben megdrzédott felvételek koziil most a japan gyermekeket
megjelenitd fotografidk dllnak az érdekl6dés fokuszédban. Ezek a fel-
vételek méra kordokumentumnak szamitanak, kiilonosen értékesek
a torténeti kutatds szamadra, elemzésiik kvazi szovegként jarulhat
hozz4 a japan gyermekkép kutatdsdhoz.

Kucsszavak: gyemekkor, Japan, fotografidk

BEVEZETES

Japan magyarorszagi recepciétorténetének vizsgélatakor a szoveges dokumen-
tumok mellett fontos szerephez jutnak a vizudlis forrdsok is. Magyarorsza-
gon az els6, Japannal kapcsolatos értesiilések kozvetitd nyelvekbdl szdrmaz-
tak, eleinte tobbszoros sztirlin keresztiil tiltették at azokat magyar nyelvre
(Buda, 2010. 17. 0.), igy a korai szovegek tanulmédnyozasakor érdemes kortilte-
kint&en eljarni. Az ismeretek terjesztéséhez azonban nemcsak az irott anyagok,
hanem a képek is nagymértékben hozzdjarultak, kiillondsen onnantél kezdve,
hogy az Gj képrogzitési eljaras, a fotografia ezt lehettvé tette.

Jelen tanulmény szempontjdbdl kiemelten fontosak azok a 19. szazad végi,
20. szazad eleji képi dokumentumok, melyek magyar személyekhez kotédnek.
Koztiik a mtzeumalapitd, migytijtd, vildgutazé6 Hopp Ferenc (1833-1919) és a
sorhajéorvosként szolgalatot teljesit6 dr. Bozoky Dezs6 (1871-1957) a magyar
fotografia torténetének meghatarozé alakjaiként ismertek, annak ellenére, hogy
egyikiik sem volt hivatdsos fotografus. Fényképészeti, gyijt6i munkassiaguk,
kulttarakozvetits tevékenységiik mégis a torténeti kutatds homlokterében helyezi
el mindkettejiiket.
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Hopp Ferenc, aki szakmajat tekintve optikus volt, a f6varos hosszi idén at
legjobbnak szdmité fényképészeti szakiizletében, a Calderoni Istvan-féle Caldero-
ni optikai cégnél kezdetben optikusinasként tevékenykedett, késébb a vezetését
is atvette (Ferenczy, 2008. 31. o.). Amikor anyagi helyzete mar lehet6vé tette,
eurépai utakon kiviil vildgkortili utazdsokra is véllalkozott — Japanban harom
alkalommal jart: 1883-ban, 1903-ban és 1914-ben —, mely utak sordn a j6 szemii
optikus maga is szdmos felvételt készitett, azokkal tobb kidllitdson szerepelt
és vetitett képes el6adasokat is tartott, példaul a Magyar Foldrajzi Tarsasag
Osszejovetelein (Ferenczy, 2008. 37. o.). Sajat képei mellé kiegészitésiil, valamint
ati emlék gyanant méasok altal készitett, albumba rendezhet6 fotografidkat is
vasdrolt; ezek olyan jeleneteket, helyzeteket dbrdzoltak, amik felkeltették az
érdeklodését — példaul mtiemlékek, tajak, helyi viseletek irdnt —, illetve amiknek
6 maga nem lehetett szemtandja — mint példaul bizonyos tinnepek, szokasok,
intimebb jelenetek (Ferenczy és Kincses, 1999. 57. o.).

Dr. Bozéky Dezs6 mint csdszari és kirdlyi sorhajoorvos az Osztrak-Magyar
Monarchia haditengerészetének kotelékében 1908 és 1909 kozott két éven 4t
haj6zott kelet-azsiai vizeken (Fajcsdk, 2009. 130. o.). 1911-ben Két év Keletdzsidban
cimmel, két kotetben foglalta Ossze ttirajzait: az els6 kotetben Kina és Korea,
mig a masodik kotetben Japan kapott helyet, ez utébbi tobb mint 6tszéz oldalon.
A tizenhét fejezetet haromszaz képpel illusztrdl6 kotet az egyik legfontosabb
japan vonatkozdsta konyv a 20. szdzad elejér6l Magyarorszdgon, benne szdmos, a
kutatds szamdra relevdns szoveges és vizudlis informéciéval. Bozoky ugyancsak
vasdrolt képekkel egészitette ki sajat készitésti fotografiai anyagat, melyeket
tematikus albumokba rendezve a kdzvetlen nézegetésre, mig egyéb felvételeit
publikus vetitésre szanta.

Hopp Ferenc és Bozoky Dezs6 felvételei — legyenek azok sajat kezfileg
készitettek vagy vasaroltak —, mara kordokumentumnak szdmitanak, gyfijte-
ményiikben meg6rz6dott képeik koziil most a japan gyermekeket megjelenitd,
vélogatott fotogréfidk allnak az érdeklédés fékuszaban.

Tekintettel a jelen tanulmany terjedelmi korlataira, a vizsgalat targyat most
minddssze néhdny kép alkotja, melyek kiilontsen értékesek a kutatds szamara
mint a gyermekekkel valé bandsmod tiikrozoi. Elemzésiik alapjan a japan
gyermek kornyezetének torténeti tdvlatt rekonstrukcidjéra is vallalkozhatunk,
amely — latni fogjuk — egészen a jatékszertorténetig ivel, illetve a japan jaték
hazai, kozgytjteményi jelenléte okan kiemelt hangsulyt is kap.

A JAPAN GYERMEKKORTORTENET VIZUALIS LENYOMATAI — AZ
ANYASAG KEPEI
Hopp Ferenc az els6 foldkoriili ttjarél, mely Japant is érintette (1883), a kutatds

szdmadra nézve is értékes fotéalbum maradt fenn a Hopp Ferenc Azsiai Miivészeti
Miizeum (tovédbbiakban Muzeum) gytjteményében. Ebb6l az albumbdl most két
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olyan, kézzel szinezett felvétel képezi az elemzés targyat, melyek az anyasag
képeiként hatdrozhatok meg.

A Kkét fotogréfia a fotéalbumban
nem egymds mellett kapott helyet,
mégis egy elbtte-utdna jelenetként ér-
telmezhetéek leginkabb.! Az egyik
felvételen egy édesanyét/dajkat la-
tunk, aki éppen csecsem&t taplal (1.
kép).

A jelenet bal oldalan kissé elmo-
sodott, de fontos képi elem egy ko-
lyokkutya. Jelenléte a felvételen nem
véletlenszerti, alakja szimbolikus tar-
talom hordozéja, ennek okan kertilhe-
tett a képre. Egy japan kisgyermek ha-
gyomanyosan az els§ sziiletésnapkor?
kapta meg els6 jatékszereit: koztiik
a babat és a kutyat mintaz6 figurat

1. Emeretlen fotogrdfis:

14 11 . Sooptatas
(Freder.zc, 1974. 32.. 0.). Ez utébbi .amu— kézzel szinezett fénykeép,
lett és jatéktargy is volt egyben, hiszen 1880 kriil
a kutyakrol — védelmezd, 6rz6 tulaj- Hopp Ff"ﬁ‘ﬂf ;jlbumibﬁl

tsz.: 823

donsédgaik okan — dgy tartottdk, hogy
képesek felismerni az emberi alakot
oltott démonokat, igy hagyomanyo-
san a kisgyermekek védelmez6iként mtikodtek. Az jsziilottek els6, sinté szen-
télybeli latogatasukkor kaptak a figurdkat, hogy megvédjék a gyermeket a
betegségektdl, és tavol tartsdk a gonosz erSket.>*

1 A Mtizeum japén anyagét feldolgozé projekt keretében elkésziilt katalégusban a két fotogréfia
képe mar egymads mellett jelent meg (Japanese Art Abroad Research Project, 1995. 258. 0.). A kutaték
felismerték a képek Osszetartozdsat, melyek igy mar koherens egységként kezelhet6ek.

2 Egy ember életideje mar a fogantatds pillanatatél szdmitott, igy a japan gyermek sziiletésekor
tulajdonképpen maér egyéves volt (Frédéric, 1974. 32. o.). ,A felndvekvd ember az id észlelését — miként
minden egyéb tuddsdt — a szdmdra adott kultiirdba betagolddva sajdtitja el, igy az id6hoz is kultiirdjdnak
szabdlyai szerint viszonyul.” (Németh, 2011.7. o.)

3 A hagyomanyos japan tdrsadalomban az Gjsziilott els§ fiirdetését szertartdsszamba mend elemek
sz6tték at, kiilondsen arisztokrata korokben. A baba flirdévizébe ékszereket tettek, a viz f61é pedig
kutya vagy tigris képét tartottdk, hogy a szimbolikus védSer6t képvisels alakok visszatiikrozédjenek
benne, igy oltalmazva a gyermeket (Frédéric, 1974. 27. o.). A kutya jelenléte az dbrdzoldsokon —
él6lényként vagy jatéktargyként — egyarant fontos, és szimbolikus jelentése akkor sem veszit erejébol,
ha nagyobb gyermekek vagy akar feln&tt holgyek kornyezetében ldtjuk. E tekintetben is érdemes az
archiv fotokat vizsgalnunk.

* Napjaink Japanjaban a kutya figuréja egy sokkal hétkoznapibb médon, de a szimbolikus erejébe
vetett hitet megdérizve kap helyet a vdrandés édesanydk szamara megvasarolhato, pocakra kothet6
bandézsban (haramaki). A varandéssag 6todik hénapjaban, a kutya napjan tartott ritudlis alkalomkor
(Inu-no-hi) kertil sor az obi-ivai-ra, azaz ekkor kotik fel ritudlisan a pamutszdrnyakat a varandés
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Egy ugyancsak jellegzetes targy, ami a kisgyermek sziiletését6l fogva része a
jatéktargyi kornyezetnek, az a fent emlitett jaték baba, amely a vizsgdlat targyat
jelentd, kovetkez6 fotografidn is j6l kivehetd (2. kép).

Ezen a felvételen a csecsemé — ta-
lan éppen a korabbi jelenet folytata-
saként — mdr jollakottan szundit édes-
anyja/dajkédja karjan, gondosan bebu-
gyoldlva. A jelenetben feltlin6 elem
a szituacidhoz hozza tartozd, foldon
heverd, két icsimacu baba. Miel6tt ra-
térnénk a konkrét jaték baba jelentés-
rétegeinek b&vebb ismertetésére, ér-
demes tovabbi vizudlis hordozdkat is
bevonni a vizsgélat korébe. A fotog-
rafidkon kiviil a japan fametszetes ab-
razolasok ugyancsak alkalmasak az
anyasdg képeinek tanulmanyozésara,
és a fotografiakkal szépen parhuzam-
ba éallithatok, s6t, a fényképezés fel-
taldlasa el6tti id6kbdl a fametszetek
abrazolasai nyujthatnak fogodzokat a
kutatds szdmadra.

2. Emeretlen fotografis:

Dajkalas a1l .
kézzel szinezett fanvke Az anyasdg témdja kiilon egysé-
. L IEnyREp. get alkot a fametszeteken beliil, ahol
1880 kiriil o 1 )
, bosi-e néven foglaljak 6ssze az anyédkat
Hopp F::Inlf ;_Eb}l.tmﬁbnl gyermekiikkel 4brdzolé nyomatokat.®

------ Ezek az intimitast sugallé képek

bens6séges anya-gyermek viszonyrol

tantskodnak, a megfigyelt jelenetekben hétkoznapi szitudcidkat latunk: az

anyat, aki gyermekét taplalja, gondozza, dédelgeti, jatszik vele, kozben pedig az

emberi élet mérfoldkoveinek szamité gyermeki tinnepekbe, azok szokdsaiba is

betekintést nyeriink. A Mtzeum japan gy(ijteményében tobb olyan fametszet is

talalhat6, melyek az emlitett képtipust reprezentaljk, koziiliik Kitagava Utamaro

I (1753-1806) ,,Anya gyermekkel” cim{i fametszete a tipus egyik szép példéja (3.
kép).

édesanya hasara (Papp, 2013. 238. o.).

5 A hagyomdnyos japdn esztétikai rangsorban az irds és a festészet vezetd szerepet toltott be.
Eszkozei is megegyeztek (ecset, papir, tus, tusdorzsols). Ez azt is jelenti, hogy amikor szévegekhez
fordulunk, akkor egytittal a képekhez is fordulunk, illetve sz6veg hianydban megbizhat6 forrdsaink
lehetnek a képek, hogyha torténeti tdvlatokban a mindennapi életet szeretnénk tanulmédnyozni
(Frédéric, 1974. 11. o.).

62017 tavaszan a krakkéi Nemzeti Mtzeum rendezett a japan tarsadalom néi szerepeire reflek-
talo kidllitast Onna cimmel, amiben kiilon egységet alkotott az anyasdg (bosi-e) téméjat bemutaté
fametszetek sora (Romanowicz, 2017. 54-65. o.).

48



Pedagodgiatorténeti Szemle o 5. évf. 1-2. sz. 45-56. 0. @ 2019
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2019.1.3

Az édesanya, nyitott keble f6lott,
karjaban tartja gyermekét, aki latszo-
lag mar igen tiirelmetlen, akaratanak
okolbe szoritott kezével ad nyomaté-
kot, kozben a jelenet masik holgye
(dajka?) taldn éppen azt ellendrzi,
hogy van-e elég anyatej, hogy a gyer-
mek éhségét csillapitsdk. A japan
nyelv érdekessége, hogy a né (7, on-
na) és a gyermek (¥, ko) jelentésti
karakterek egydittes értelme: valakit
vagy valamit kedvelni, szeretni (%f).”
A szb0sszetétel mar onmagdban is
hordozza azt a feltétel nélkiili szere-
tetviszonyt, ami az emlitett képeknek
sajatja.

JAPAN GYERMEK — JAPAN BABA 3. Kitagava Utamaro 1
Amva grvermekkel
Hagyoményosan a japan kisgyermek- smes fametszet, 1504-6
) y A Ltsz.: 6512
nek egy honapos kordig az édesany- e
ja karjan volt a helye, majd onnantél
kezdve az anya hatdn hordta a babat
(Frédéric, 1974. 30-31. 0.) a mindenna-
pi tevékenységek végzése kozben. (4-5. kép)

Ez igaz volt a nagyobb testvérekre is, akik ugyancsak hatukra vették a
kistestvért, még jaték — példaul szaladgalds, de még ugrdiskolazds — kdzben is
(Benedict, 1954. 257. o.).

Ebben a testhelyzetben a baba ,megtanul eqy kismacskdhoz hasonléan hozzd-
simulni bdrkinek a hdtdhoz, aki viszi. [...] a baba sajdt erbfeszitésein milik, hogy
kényelmes helyzetet biztositson magdnak és hamarosan megtanulja, hogy figyelemre-
mélto tigyességgel utazzon hordozdjdn ahelyett, hogy csak egy vdllra kotozott csomag
legyen.” (Bacon, 1891. 10. o.).

Bozoky Dezs6 emlitett ttleirdsat olvasva rdjoviink, hogy alaposan szemiigyre
vette az altala ,ici-pici kedves népség”’-nek nevezett japan gyerekek megjelenését,
jatékait, tinnepeit, a nagyobbak viszonyat a kisebbekhez stb. Az ttikonyvében
kozolt egyik foté® ala (6. kép) a kovetkezd sorokat irta: ,minden gyermek hdtdin
lovagol egy gyermek” (Bozdky, 1911. 208. o.).

7 Lazér Marianna szives kozlése.

8 A foté nem Bozdky sajét felvétele, japan Gtja sorén vésérolhatta. Ezt erésiteni latszik az a tény,
hogy ugyanennek a gyerekcsoportnak a képét egy japan nyelvii konyv is kozli (Shimokava, 2002. 288.
0.).
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4 Ungavs Kuniszada: Nok és
mvermekek a tondl

R N 5. Bozoky Dezso gyiijtése: Honmokn Jokohama -
szines fametszet, 19, szazad mellett 6. Minden gvermek hdtdan fovagol

kbzepe kézzel szinezent ivegdia emy gyermek "

- Ligz.: F2004.571
Lisz.: 62.504.1 i

A jelenet a szabad levegén osszeverddott gyerekek — vélhetéen komorik? —
csoportjat abrazolja. A felvétel érdekessége, hogy a kislanyok mindegyike egy
kisbabat cipel a hatan. Es noha Bozoky kiilon nem emliti, orvosként valészintileg
maga is megallapithatta, hogy komoly tehertétel egy gyermek gerincének, ha
egy masik kis testet hordoz a hétara kotve.

Minden bizonnyal nem volt el6z-
mények nélkiili a testhasznalat eme
formédja, amit viszont megerdsit a ha-
joorvos leirdsa, aki a kovetkez6 meg-
allapitast tette: ,[...] minden kis ledny,
amelyik még nem tud igazi babdt hordani
a hdtdn, ilyen kis babdt visel egész nap a
hdtdn.” (Bozdky, 1911. 25. o.)

Ez a megjegyzés igen fontos a tar-
gyalt téma szempontjabdl, hiszen itt
mar a jatékszer iranydba is kitekintést S = T
nydjt a képelemzés. Bozdky ugyan- 7. Japdn k“‘:iimﬂ‘:ﬁﬂ;r:ﬁ W“‘bm
is a ,kis baba” meghatdrozas alatt a {a szerzé tulajdona)
valédi kisgyermeket mintdzo6 icsimacu
babét értette, amit apré tulajdonosaik
ugyanigy a hatukon cipeltek, mint ahogyan a feln6ttek a kigyermekeket, igy ez
a gesztusrendszer beépiilt a testiikbe (7. kép).

A kislanyok — a majdani csaladanyai szerepre valo felkésziilést is el6segitendd

Aképet kozli Bozoky, 1911. 208.0.

=l ;-:.'

9 A komori kifejezés egy széosszetétel, és olyan személyeket jeloltek ezzel a széval, akik gyer-
mekrdl gondoskodtak. Koztiik gyermekek is voltak, akiket gyermekgondozésra szoruld csalddok
alkalmaztak. Kardos Tatjdna szives kozlése.
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- a ,gyakorlati cselekvés képeit, sémdit, mozgdsait”, a ,helyes felnétt eljdrdst” tanultdk
meg a mimetikus folyamatokban (Hearn, 2009. 216-217. o.; Wulf, 2007. 181. o.;
Benedict, 1954. 266. o.).

Nem lehet véletlen, hogy nem is jatéknak tlinnek ezek a babak, mint ahogy az
sem lehet csupdan a japdn esztétikai elvarasnak valé megfelelés, hogy szép legyen
a baba. Nagyon dgy ttinik, hogy egy ilyen élethti, torékeny babdaval tanultak
meg a kicsi japan gyerekek, hogy egy val6di kisbabaval hogyan tudnak majd
helyesen banni, vele egyiitt jatszani, ily médon a jaték baba nevelési-oktatasi
szerepet is betoltott.

Icsimacu baba — kvazi gyermek

Altalanos értelemben vett nyugati fogalmaink szerint a baba kisméret(i emberi
figura, gyakran csecsem&'? vagy kislanyforma, gyermekjaték, mellyel jatszani
lehet, babusgatni és szamos formdban manipuldlni. AlapvetSen nem volt ez més-
ként a japan gyermekek babajatékainal sem: , A kisgyerekek a babdkkal hdzvezetést,
eskiivdt vagy iinnepeket jdtszanak, miutdn alaposan meguitattdk, hogy milyen a "helyes’
felnbtt eljards [...]” (Benedict, 1954. 266. 0.), és mindekodzben leképezték azt a
kommunikaciés mintdzatot, tdrsadalmi szabédlyrendszert és szerepviszonyokat,
amely kortiil vette 6ket, amelyben nevelkedtek.

A jaték baba fent nevezett, dltaldnos meghatdrozasa azonban nem fedi le
teljesen a japan ningjé sz6 gazdag jelentésrétegeit és tipusait. A ningjé sz6
jelentése emberi alak, emberi forma, illetve a kifejezés altaldnossdgban kiterjed
a kicsinyfitett figurdkra, fiiggetleniil attél, hogy azokat mire hasznaltdk. A
japan nyelv olyan targyakra is alkalmazza a babanak megfeleltethetd ningjé
megnevezést, amelyeket nyugati széhasznélatban nem neveznénk babanak,
hanem inkdbb disztargynak vagy tinnepi kelléknek.

Azonban a nyugati fogalmaink szerinti disztirgy megnevezés nem a leg-
megfelel6bb a japan tdrgyak meghatarozasat illetGen, mert Japanban jellemz&en
minden targy hasznélati targy. A dekorativ hajlam, az esztétikai igény és a funk-
cionalitds egymadst nem kizaré tényezdk, és ez egyarant igaz egy tedscsészére,
csakigy, mint egy kardtartozékra vagy akdr egy babara. A nyugati m{ivészet-
felfogasban ,amint egy eszkiz a cél betoltése mellett esztétikai igényeket is kielégitett,
minden korban kiilonds megbecsiilésnek orvendett”.!!

Ez a hozzédéllas lehet az egyik oka annak, hogy nyugati értelemben nem
agy tekintiink a japan babdkra, mint a gyermek jatéktevékenységében fontos

7 sz 7

szerepet betoltd jatékszerekre, hanem mint , mtialkotasra”. Azonban az icsimacu

19 Hathalmi Gabnay Ferenc, az els6 hazai jatékkutat6, 1901-ben az alabbi babameghatarozast adta:
J...1 a babdk [...] els6 sorban csak gyermekek, nevezetesen csecsemdk utdnzatai voltak, a melyeket az
anydk készitettek gyermekeiknek, hogy azokkal jatékképen 1igy banjanak el, mint a hogyan 6k veliik komolyan
elbdnnak [...]” (Hathalmi, 1901. 17. o.).

W http://arthist.elte.hu/TAMOP_412/1_1_einfuehrung.html#idp1220496 (Hozzéiférés
ideje: 2017. februdr 8.)
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babak alapvet&en jatékok voltak, megjelenéstiiket a 18. szazadi kabuki szinész,
Szanogava Icsimacu (1722-1763) inspiralta. A n6i (onnagata) szerepeket jatszo férfi
szinész személye, illetve teljes megjelenése hamar az érdekl6dés kézéppontjaba
kertilt. Az arcvondsaival készitett babadk rovid idén beliil nagy népszertiségre
tettek szert, és a szinész neve alapjan kezdték el Sket icsimacu babdknak nevezni.
Szanogava Icsimacu kora idolja volt, melyet kihasznaltak a babakészitok, és
elkészitették a celebritds babaképmasat (Takeguchi, 2002. 50. o.).

A tipus megalapozdasa a Tais6-korban (1912-1926) kezd6d6tt, amikor a par-
ban készitett icsimacu babakat eskiiv6i ajandékként adtak a hdzasulandéknak,
gyermekdldast kivanva veliik. Egy madsik tipus elterjedtebb volt a kordbbi
Meidzsi-idészakban (1868-1912), ahol a fiatalabb gyermekeket, csecseméket a
nemiik meghatarozdsa nélkiil, kopasz fejjel, hosszt gyermek-kontdsben, parted-
livel és sapkdban jelenitették meg. Mindkét tipus az icsimacu babak kategoéridjdba
tartozik (Pate, 2000. 237-238. o.). Ezek a babak igényes kidolgozdsuk okén,
valésaghti megmintazasukkal konnyen igazinak tfinhettek, amit a fotografusok
ki is hasznaltak.

A 19. szazad végétdl tomegével
késziiltek olyan fotdk, illetve képesla-
pok, ahol nék karjara helyezett vagy
japdn maédra haton cipelt ”gyermeke-
ket” latunk (Hearn, 2009. 217. 0.). A
kamera azonban nem tudja teljesen
becsapni a néz6t, hiszen sokszor nem
is valédi kisgyermekeket, hanem icsi-
macu babdkat (8. kép) olelnek, hor-
doznak a holgyek.

A sokszorosité mtifajban felt(ing-
en sok példat lathatunk erre, gyfij-
tés targyat is képezik az ilyen 4bra-
zolasok, ezért érdemes alaposabban
is megvizsgalni a jaték baba helyét és
szerepét. Egyrészt nem volt szokatlan
dolog a Meidzsi-korban, hogy a még

il

férjezetlen, gyermektelen nék rendel- 8. Japdn nd jesimacy
keztek icsimacu babéval, hiszen a gyer- babdival

mekaldas kivansdganak a gondolatko-
re is hozzatartozott a jaték babakhoz
(Pate, 2000. 238. o.).

Ezeket a babdkat ugy kezelték,
mintha valédiak lennének, volt kiilon fekhelyiik, valtds ruhdjuk, etették-itattdk
Oket, még nevet is kaptak. A ldnybabédkat O-toku-szannak, a fitikkat Tokutaro-
szannak nevezték. Ugy hitték, ha elhanyagoljdk Sket, akkor az embertelen

fotogratiai képeslap, 1903
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bandasmadd szerencsétlenséget hoz. Tehdt a babakkal jol kellett banni ahhoz,
hogy szerencsét hozzanak a haz népére. Ugy tartottik, hogy a baba teste képes
(emberi) lélekkel megtelni, és természetfeletti erével rendelkezik!?, igy péld4ul a
gyermektelen pérok is reménykedhettek gyermekalddsban, ha megfelelen gon-
doskodtak egy Tokutard-szan babarol (Hearn, 2009. 217. o.; Davis, 1992. 214-216.
0.). Emellett praktikus oka is volt a jaték baba fot6alanyként torténd alkalmaza-
sdnak: konnyebb volt a kamera el6tt megfelelen elrendezni, mint egy val6di
kisbabat, és mivel a fotéstadiok fizetett holgyeket/modelleket foglalkoztattak —
nem civileket —, igy a karjukon egyértelm{ibb helye volt a jaték babadknak, mint
egy valédi gyermeknek.'?

Gyfijtéstorténeti érdekesség, hogy a Muze-
um is Oriz egy icsimacu babéat, ami Kertész K.
Robert!* gyfijtésébdl szarmazik. Az épitész
1904-ben, tavol-keleti tanulmanyttja sordn va-
sdrolta a jatékot (Hdrsvolgyi, 2018. 150. o.), és
1958-ban fia révén kertilt a Mtizeum tulajdo-
néba. (9. kép)

A Miuizeumban 6rzétt, ringatnivald fitcs-
kababa feje sima, a leborotvalt hajat festés ér-
zékelteti, pufdk, rézsaszines arcocskdja rend-
kiviil finom vondsokat mintdz, tivegszemei
élénken csillognak, hossza kontose selyembél
van. A baba nem 6néll6an, hanem “babahar-
massagként” jelenik meg — a f6 baba hatan
hordoz egy kisebb babét, akinek szintén van
egy jaték babéja —, szépen reagalva a mar tobb-
9 kcsimacu baba szor emlitett gyermekhordozdsi metédusra.

Fa, gofun, livegszemek,

selvem, papir A :
1900 kiriil baba ereje
Lisz.: 58.9.1.1-2 A fentiek alapjan nem kétséges, hogy a japan

jaték baba profan és szakralis funkciétartoma-
nyokban is értelmezhetd, akar gyermek, akér
feln6tt tarsasagdban taldljuk. A képeken ki-
viil egyes szovegek is segitenek megvildgitani
a jaték baba jelent6ségteljes voltat. Szimbolikus erejét jol példazza egy sziv-
melengetd esetnek a lefrdsa, amit a magyar kozonség forditasbol ismerhetett

12 Bgy legenda elbeszéli, hogy egy baba a tiizet fogott ég6 hazbél futva menekiilt biztonségos
helyre (Davis, 1992. 215. o.).

13 Kardos Tatjana szives kozlése.

14 Kertész Kdroly Rébert (1876-1951) épitész, kultuszallamtitkdr. 1904-ben a vallas- és kozokta-
tastigyi és a kereskedelemiigyi minisztérium tdmogatadsaval épitészeti tanulmanyokat folytatott
Kelet-Azsiaban (Fajcsdk, 2009. 167. o.).
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a 20. szézad elején Imaoka Dzsificsiré'> tolmacsoldsdban. A torténet Szaidzsé
Jaszo gyermekmesekoltével esett meg: a koltd éppen eurdpai ttjara késziil6dott,
amikor egy kiotéi kislanytdl levelet és csomagot kapott. A csomagban egy kiri
doboz lapult, benne pedig egy kimonds baba. A kiildeményhez tartozé levél
egy kérés volt: ,Nagyon szeretnék elutazni a bdcsival, de ha elvinne, se mehetnék, mert
azt mondjdk, hogy gyonge és torékeny vagyok. Itt kiildom azonban babdmat, vigye 6t
magdval vildgkoriili vitjdra — helyettem. Gondolja azt, hogy a baba én vagyok. Majd ha
visszatérnek, a babdt legyen szives visszakiildeni, mert az képes még rélam megfeledkezni
és a bdcsindl maradni” (Dzsiiicsirdé, 1929. 120. o.).

Szaidzsé Jaszo a kérésnek eleget téve bérondjébe tette a babat, és utazasai
soran mindenhova magdval vitte. Két év multan visszatért Japanba, és nyomban
levelet irt a baba tulajdonosanak. Azonban nem érkezett valasz, a kislany nem
érdeklddott jatéka utan. Taldn rossz a cim — gondolta Szaidzsé Jaszo, és tGjra
elolvasta a levelet. A cim helyes volt, azonban egy mondat belehasitott a kolts
szivébe: ,[...] ha elvinne, se mehetnék, mert azt mondjik, hogy gyonge és torékeny
vagyok [...]” (Dzsiicsird, 1929. 120. o.). Vagyis a jaték baba id6kdzben érva lett.
Kis gazddja nem véletlentil kiildte maga helyett a nagy ttra, hiszen tudta, hogy
6 maga nem vallalkozhat ilyen utazasra.

A torténet jol tiikrozi azt az emberi 1étiinkb6l fakad6 szemléletet, melyben
a jaték baba behelyettesitett személyként jelenik meg. Ez a gondolat talan
idében olyan tavoli eseményekre vezethetd vissza, ahol a magikus cselekmény
tarsitott aktiv jelentésértéket az emberszert figurdknak. El6szor hasznosnak
kellett lennitik, mint védelmezo6k, kisérok, segiték, hogy aztan a mindennapi
élet részévé valhassanak.

OsszEGzEs

A tanulmanyban bemutatott néhdny kép és idézett szoveg a teljesség igénye
nélkiil, de igyekezett rdirdnyitani a figyelmet arra a tényre, hogy a vizudlis
hordozok joval tobbek, mint illusztraciok, segédanyagok. Egy kép mashogyan
sz0l és sz6lit meg, mint az frott dokumentum, ezért a feliiletes recepcién tdl a
mélyebb jelentéstartalmak, osszefiiggések felfejtése széles kontextust tarhat fel,
és kvazi szovegként jarulhat hozza a japan gyermekkép kutatasahoz.
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Narrativa és pedagdgiatorténet:
egy lehetséges kutatasi
szemléletmdd

BALoG BEATA £S SzaBOLCS Eva

ELTE PPK

A narrativitds fogalmanak, jelentéseinek kiilonb6z6 értelmezése a tar-
sadalomtudomaényok teriiletén hazdnkban is elterjedtnek mondhato.
A narrativ szemléletmé6d elméleti és kutatdsmetodolégiai megkozeli-
tésének értelmezése hozzajarulhat a tarsadalomtudomanyi kutatdsok
hatarainak tagitasdhoz. A mult lehetséges olvasatainak felmutatdsa
meg is kivanja, hogy kiilonbozé megkozelitésekkel, médszeregyiitte-
sekkel kozelitstink elmult korszakok vildgahoz. Tanulmanyunkban a
narrativa értelmezésének lehetéségeit és néhany hazai narrativdkra
épiils, pedagogiatorténeti kutatdst kivanunk ismertetni azzal a céllal,
hogy rdmutassunk a torténeti kutatdsok fontos eszkozeként értelmez-
het6 nyelvi eszkozok felhaszndlhatésdgara. Ezzel rdlathatunk arra,
hogy a narrativdk kutatéi interpretdldsa révén megérthetjiik vagy
mas néz&pontbdl lathatjuk a mult egy vizsgalt id6szakanak hatasat,
,hétkoznapi emberek” élményeinek feltdrdsidval értelmezhetjiik az
adott torténelmi kor eseményeit.

Kulcsszavak: narrativa, pedagégiatorténet, multértelmezés

A narrativa kifejezés ma mar olyan elfogadott terminus, amely szdmos
jelentéssel fordul eld a legkiilonb6zobb tarsadalomtudomanyi munkékban. A
narrativ szemlélet@i kutatdsok tarsadalomtudoményi elfogadottsdgat jol jelzik
az tjabb és tjabb Osszefoglalé munkdk e kutatdsi megkozelitésrdl (Holstein és
Gubrium, 2012; Squire és Tamboukou, 2012; Kim, 2016). A narrativaval kapcsolatos
hazai tdrsadalomtudomanyi reflexiok gazdagsdgat a hazai szakirodalomban
jol példazza a Narrativik konyvsorozat 11 kotete, de ide sorolhatd Pdszka Imre
monogréfidja is (2007).

A narrativa pedagoégiatorténeti jelenlétét Szabolcs Eva tanulmanya (2016)
szemlézte, és utalt olyan pedagégiai és torténettudomanyi el6zményekre is, ame-
lyek felkeltették a hazai kutatok figyelmét (White, 1973; Gydni, 2000; Bruner, 2005).
A téméban az egyik leggyakrabban idézett torténész Hayden White, aki szerint
a torténeti kutatds eredménye egy nyelvi kompozicié, amelyben a kivélasztott
nyelvi eszk6zok nem stilaris jelentéségtliek, hanem hordozzak a torténetkutatds
lényegét (Gydni, 2000. 22. o.; White, 1984). White négyféle narrativaértelmezésre
hivja fel a figyelmet: a/ az analitikus filoz6fusok, példdul Danto, a narrativa
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ismeretelméleti statuszaval foglalkoznak, és azt kifejezetten a torténeti jelensé-
gek magyarédzatara, értelmezésére alkalmas megkozelitésnek tartjak (vo. Riisen,
1999); b/ az Annales-kor tagjai a narrativ torténetirdst ideolégiai reprezentacids
stratégidnak és nem tudomdanyos megkozelitésnek értelmezik; ¢/ a jeltudoményi
kiinduldst értelmezés (pl. Foucault, Derrida, Genette) a narrativ megnyilatkoza-
sokat diszkurziv kédnak tartja, amely a beszél6 pragmatikus szdndéka szerint
lehet a ,,valésdg” reprezentacidja; d/ a hermeneutikai megkozelités (Gadamer,
Ricoeur) a diskurzusban megmutatkoz6 idétudatossagot, az id6 strukturaldsat
lattatja a narrativaban (White, 1984; idézi: Szabolcs, 2016).

Ez a felosztds fogddzo6t nydjthat a tdjékozodashoz, de latnunk kell, hogy sza-
mos vitatott narrativaértelmezés létezik a tarsadalomtudomanyos diskurzusban,
és sok esetben erny6fogalomként haszndlatos (Andrews, Squire és Tamboukou,
2012. 2-5. 0.). Szamos kutat6 a narrativa fogalménak, jelentéstartomanyanak
torténettudomanyi értelmezéseit boncolgatva arra az elsésorban ismeretelméleti
alapéllasra helyezkedik — White emlitett felosztdsaban ez az els6 kategoériat jelen-
ti —, hogy a narrativitasnak, az elbeszélésnek kitiintetett szerepe van a torténeti
kutatdsban és a torténetirasban: nem feltétlentil 4llithat6 szembe a tudomanyos
megkozelitéssel, hiszen a torténeti elbeszélés ,az id6tapasztalds cselekvésiranyi-
t6 és identitasképzd” értelmezésének foghato fel (Riisen, 1999. 42. o.). A torténeti
narrativa tudomadnyos jellegét még abban is latja Riisen, hogy a forrasok, tények
interpretacidja ,médszertanilag szabdlyozhat6 és — az igazsag biztositdsa érdeké-
ben - szabalyozandé kognitiv folyamat.” (Riiser, 1999. 43.0.). A torténetiras altal
létrehozott narrativ konstrukciok, értelmezések dsszefonddnak a retorikai eszko-
z0kkel, nyelvi formédkkal. A posztmodern felfogds szerint tehdt a torténetkutatds
folyamata kiilonbozik a pozitivista tudomanyossagtol, de a forrdsokbdl feltart
tények torténetbe illesztése tudoméanyosnak tekinthet abban az értelemben,
hogy raciondlis megismerésre épiil, kognitiv folyamatok révén hozza létre az
elbeszélést, narrativat mint kutatdsi produktumot. E felfogds szerint tehat a
multat kutat6 torténész altal létrehozott szaktudoményos értekezés maga is
narrativa, egy lehetséges, megalkotott olvasata a maltnak. Ez az értelmezés jol
illeszkedik abba a felfogdsba, hogy a torténeti multrdl kiilonb6z6 olvasatokat, a
torténeti ,,valésag” kiilonbozé reprezentaciéit tudjuk megalkotni torténészként,
mintegy jelentéssel ruhdzzuk fel azt.

A narrativ szemlélet értelmezése azt is jelentheti, hogy olyan személyes
forrasokat, emlékezetre épiild visszaemlékezéseket kutat a torténész, amelyek
maguk is narrativanak, elbeszélésnek tekinthetéek. Ebben az esetben a kiilonbo-
z6 id6sikok taldlkozdsa valdsul meg: a visszaemlékezésben megjelend milt, a
visszaemlékezés ideje és minderrdl a torténeti kutaté altal létrehozott narrativa
ideje (Golnhofer és Szabolcs, 2009b).

A nemzetkozi és a hazai pedagoégiatorténeti kutatdsok a legutébbi évtize-
dekben tematikdjukban és kutatdsmoédszertani eszkoztdrukban is kitadgultak
(Biré és K. Pap, 2007; Pukdnszky, 2008). Néhany hazai kutatasi példa megmutatja,
hogy a narrativ szemlélet milyen médon, milyen elméleti és/vagy mddszertani

58



Pedagodgiatorténeti Szemle o 5. évf. 1-2. sz. 57-65. 0. 2019
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2019.1.4

tudatossdggal 6ltott testet a pedagogia torténeti jelenségeit vizsgald tudomény-
teriileten. A narrativ kutatdst mint erny6fogalmat (Fulda, 2014) érdemes ismét
hangstlyozni e rovid szemlézéskor, hiszen nem gy6zziik kiemelni, hogy sza-
mos kutatdsmoédszertani megoldads adodik a narrativ szemléletben rejlé kutatasi
lehet6ségek érvényre juttatdsara.

Dombi Alice tanulménykotetében (Dombi, 2012) 19. szdzadi pedagdgiai nar-
rativdkat ismertet a pedagodgiai professzionalizdcié alakulasat igazoland6. A
Nevelbi szerep-narrativak c. fejezetben egyrészt a korszakban jelenlévé gyer-
mekrdl alkotott képet dbrazolja, médsrészt és ehhez kapcsoléddan a nevel6vel,
pedagégussal kapcsolatos szerepelvardsokat is kiemeli. Mindezt elsédleges forra-
sok tartalmanak ismertetésével teszi a szerzé; a 19. szdzad szakmai, tudomanyos
jelentéséggel bird ismert vagy kevésbé ismert személyeinek munkassagat, azok
tartalméat mutatja be. frasos dokumentumokkal dolgozik vizsgalédésaban, mint
példaul a felvildgosoddas koraban megjelent mtivek tanitéképének bemutatésa,
néhany reformkori, magyar nyelv{i neveléstankonyv, illetve folyéirat tartalma-
nak ismertetése. A narrativ eszkoz lehetévé teszi a szerzd szdmdra az adott
pedagbgusszerep-elvardsok és a gyermekkép dbrazolasanak hangstlyossa tételét
és korvonalazasat. Az egyes pedagogusi attittidok pedig nem csupan 6nma-
gukban vizsgélhat6k, hanem a narrativdk Osszevetése altal képet kaphatunk
a korabeli pedagoégia kozgondolkodasardl. A neveldi alakok jellemzéi olyan
eszkdzokkel dbrazolhatok igy, melyek a kulturalis emlékezet részévé teszik a
mintapedagégus alakjat. Ezaltal pedig egy képet kaphatunk a 19. szdzadi
nevel6rdl alkotott vélemények egyezésérdl, kiilonbozéségérdl, akar a kiilénbozé
forrastipusokon beliil vagy azok kozott, hiszen példédul egyetlen folydirat szer-
z6i is masképp vélekedhetnek a tanitéval kapcsolatos elvardsokrol, és persze
masképp prezentdlhatjak véleményiiket egy neveléstankonyvben, mint egy fo-
lyéiratban. Ezenkiviil tanitéi életttleirdsokat mutat be a szerz6, az adott korszak
tantéinak szellemiségét idézve 144 élettt feltarasaval. Célja nem egyfajta mélyfa-
rasos elemzés volt, hanem a kiilénb6z6 tipust forrasokban (neveléstankonyvek
és folyoiratszovegek) interpretdlt narrativak ismertetése és dsszehasonlitasa. Kii-
16nb6z6 szempontok vagy mondhatni: kédok lehetévé tették a komparativitast,
ezek a szovegekbdl adodtak, a szovegek adtédk azokat. ,,A forrasokbdl kivalasz-
tott , kulcsmondatok” képezik az elemzés alapjat.” (Dombi, 2012. 75. o.). A
szerzd f6 célja ezzel egy olyan Osszefoglalds készitése volt, amelyben megjelenik
az idedlis elmélet és konkrét gyakorlat elvardsa a tanité mtikodésével, a tanit6i
hivatas tizésével kapcsolatosan. A konyvek és a folyéiratok narrativai pedig a
tanit6 szerepfeladataival kapcsolatos 0sszehasonlitasra adtak lehet6séget olyan
értelemben példdul, hogy milyen médon fogalmaznak az egyes forrasokban,
mire helyezik a hangstilyt a nevel6i szerep kapcsan, megfigyelhet6-e fejlédés
a gyermekkozpontt pedagodgiai attitlid kialakuldsaban, megszildrduldsaban.
Lathatjuk, hogy a narrativdk ismertetése, értelmezése, egymadssal valé Ossze-
hasonlitasa bizonyos szempontok alapjan lehet6séget biztosit egy adott téman
beliili mintdztok felmutatdsara. Ez azt jelenti, hogy ha nem is altaldnos igaz-
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sagok keresése a cél az adott kutatds sordn, akkor is hasznos és progressziv
tartalmakra lelhetiink, mint adott esetben egy adott szakért6i réteg véleményfor-
maldsa altal kirajzolédott gyermekkép-tanitokép megismerése. Ahogy Hayden
White fogalmaz, a narrativa vélaszt adhat, hogy hogyan lehet a tudést szavakba
onteni (White, 1996).

Narrativ szemléletti pedagégiatorténeti kutatdsnak tekintheté Méreg Martin
tanulmdnya Schultz Imre pécsi tanitéképzd intézeti tandr dnéletirdsanak elemzé-
sérél (Méreg, 2013). A személyes narrativak, élettorténetek kutatasat a tematikus
megkozelitésti narrativ szemléletli kutatdsok kozé soroljdk (Riessmann, 2008).
Méreg Martin kutatasnak kettds célja volt: egyrészt a tanari identitds elemeinek
a szoveg megalkotdsanak sajatossdgain keresztiil torténé megragadasa, masrészt
a narraci6 elemeinek vizsgélata, kategériarendszer kidolgozésa, amely , lehetévé
teszi a szoveg tartalmi és strukturdlis elemeinek elkiilonitését és a kozottiik levs
viszonyrendszer vizsgalatat, ebbdl kiindulva pedig ra lehet mutatni az 6nkép
konstrudldsanak egyedi és altaldnos vondsaira” (Méreg, 2013). Az 6néletrajzi
szoveg mint személyes dokumentum kinélta elemzési lehet6ségek koziil tehat
Méreg Martin egy olyat valasztott, amely a szoban forgé onéletirdst mint narrati-
vumot vizsgdlta a szOveg szerkezeti és tartalmi jellegzetességeinek feltarasaval.
A szerkezet elemzése ,,az id6ben val6 el6rehaladds, az események egymdsra
kovetkezése és a kozottiik levd ok-okozati viszony” (Méreg, 2013) megmutatasét
jelentette, ahogy az onéletrajz iréja szakmai elérehaladdsat leirta. A tanulmény
szerzGje feltarta, hogy ez az egymast kovets életszakaszokat rogzité onéletiras
tudatosan egy fejlédési folyamatot, ivet orokitett meg, és elemzése szerint ,a
fejlédéselv kovetkezetes érvényesitése parhuzamba 4llithaté a keresztény torté-
netirds teleologikus szemléletével.” (Méreg, 2013). Az onéletrajz tartalmi elemzése
sordn a tanulmany szerzd&je olyan nyelvi kategéridkat kiilonitett el, vett észre
az Onéletrajzban, amelyek a j6 és rossz pedagogus, az egykori és a korabeli
tanitoképzés dichotomiait rogzitették. Ez a tartalmi elemzés nem kvantitativ, ha-
nem a kvalitativ tartalomelemzés egy formajanak tekinthet, hiszen e tematikus
mintidzatok kiemelése tortént meg. E kutatds egyuttal arra is ravilagit, hogy a
narrativ szemlélet(i torténeti kutatas kutatdsmodszertani megvalésitdsa — ahogy
kordbban mar sz6 volt réla — kiilonb6zé médszerek megfelel$ alkalmazasat
jelentheti.

Narrativ szemléletti kutatdsnak tekinthetjiik a Golnhofer Erzsébet és Szabolcs
Eva altal kozosen megjelentetett forraskiadvany bevezet$ tanulményaban alkal-
mazott néhény elemzési szempont eredményét. A forraskiadvany 117, 1947 és
1949 kozott késziilt, az iskolai emlékekre torténd visszaemlékezést tartalmazott
(Golnhofer és Szabolcs, 2009a; 2009b). A visszaemlékezések egy konkrét témakor,
az iskola vilaga koré rendez6dott gondolatokat, élményeket, tapasztalatokat rog-
zitenek egy felmérés — korabeli sz6hasznalattal ankét — kérdéseire kifejt6 valaszt
adva. E szovegek onmagukban és egyiittesen is narrativdk; mint visszaemléke-
zések hordozzak a létrehozdjuk altal konstrudlt, iskoldval osszefliggé multjukat.
A szovegek létrehozdi egyszerre szerepl6i e narrativaknak, és megfigyel6i, ér-
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telmez6i is a leirt, iskolaval, tandrokkal, tanitékkal kapcsolatos eseményeknek,
élményeknek. Ahogy kordbban sz6 volt réla, a visszaemlékezések tanulma-
nyozésakor id6horizontok taldlkozdsa torténik, mind a visszaemlékez8k, mind
a kutatok szempontjabol. A torténeti idd kiilonboz6 metszeteinek egymasba
érésének lehetiink tanti, de latnunk kell a személyes id6, a ,valésdg egyéni
birtokba vétele” (Golnhofer és Szabolcs, 2009b) fontossdgét is, amelyre a visszaem-
lékez6k vissza-visszatekintenek, és ez a visszatekintés a megélt id6 tartalmat,
jelent6ségét, kiterjedését modositja, és a mult-jelen-jové dimenzi6it folyamatosan
mozgdsban tartja. Az elemzett visszaemlékez6 szovegekben megjelentek az
emlékezet lezaratlansdgat, mozgdasat, lehetséges irdnyait, alakit6 erejét mutaté
gondolatok (Golnhofer és Szabolcs, 2009b).

A narrativ szemlélet térhéditasat bizonyitja, hogy az utébbi években j6
néhany doktori disszertdcié is e témdaban frédott, és az ezekben megjelend
kutatdsok a narrativitds témadjat jarjak koril véaltozatos aspektusokbdl.

Baska Gabriella doktori disszertacidjaban (2007) kvalitativ szovegelemzés se-
gitségével, els6dleges forrasok analizdlasaval egy, a szadzadfordulon aktiv és
elhivatott néptanit6, Budai Elek élettitjat kisérelte meg elénk tarni, illetve ta-
gabb kontextusban, dltaldban a korabeli tanitésdgrol alkotott tarsadalmi képet
interpretdlta az olvasdknak. A tanité munkassadganak elismeréséiil volt kollégai,
ismerGsei a halala utdn Nefelejcs cimmel megjelent emlékkotetben tisztelegtek
el6tte. A kotetben megjelend szovegek egyfel6l emléket allitottak Budai Elek-
nek, segitettek meg6rizni, megorokiteni alakjat, cselekedeteit, munkdssagat,
masfel6l magukban foglaltdk a szerzok sajat véleményét, alldspontjat az adott
témahoz, a tanitésdghoz kapcsoléddan. E szubjektiv megnyilatkozasok éaltal
keletkezett szovegeket kvalitativ szovegelemzéssel analizalta a szerz6, melynek
sordn lehet6ség nyilt interpretdlnia azt, hogy ,a néptanitéi szereprdl, palyarol,
szakmarol folyé dualizmus kori diskurzusnak milyen elemei mutathaték ki”
(Baska, 2007. 3. o0.) a forrasokbdl. Tehdt a kutatds f6 célja annak feltdrdsa
volt, hogy a tanit6éval kapcsolatosan megjelent szovegek, narrativak kvalitativ
tartalomelemzésével milyen kép tarul elénk a 19. és 20. szdzad forduldjan jelen
1év6 tanitoi palydhoz vald viszonyulasrél. A szovegek (példdul alkalmi versek,
bucstibeszédek, visszaemlékezések) kvalitativ vizsgélata tartalomelemzéssel és
metaforaelemzéssel valosult meg. A tartalomelemzés 1épései, fazisai (kategoriza-
las, kodolés) kiegésziiltek a metafordk gyftijtésével, a metaforaelemzéssel, mely
a kutatds szempontjabol azért is igazan érdekes és fontos, mert a metafora a
szovegalkot6 és a szovegolvaso szamadra is nydjthat rejtett tartalmakat, , forrasa
taldn éppen a tudatalatti” (idézi: Baska, 2007. 116. o.). A kutatdsban szerepl6
szovegkorpusz effajta vizsgalataval egy Gjabb érdekes, izgalmas megkozelitést
ismerhettiink meg a narrativik elemzéséhez kapcsoléddan, melynek sordn a
szerz egy olyan eredményre jutott, mely akar mintaattittidként szolgélhat a
mai tanitégeneracidonak, miszerint a szovegek alkotdinak tudatdban a tanité
egy kultirhérosz, egy olyan hos, aki értékekkel rendelkezik, értékeket, tudast
kozvetit a tanitvanyai, a kornyezete felé.
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Nobik Attila (2010) a magyar neveléstorténet-irds torténetének egy részével
foglalkozik PhD-értekezésében. Tizenot szerz6 hisz megjelent kotetét vizsgilta,
elemezte 1867-t61 1956-ig terjed6 iddintervallumban abbdl a célbdl, hogy ezen
irdsok milyen kulturélis emlékezeti sajatossdgokat, szocidlis reprezentdciokat
mutatnak a vizsgalt id6szakon beliil. Ahogy a szerz6 idézi: ,,Moscovici sze-
rint »A szocidlis reprezentaciok a mindennapi életb&l eredd koncepcidknak és
magyardzatoknak az egyének kozotti kommunikdciéban kialakulé halmazai.«”
(idézi: Nébik, 2010. 49. o.). Vagyis ezaltal képet kaphatunk egy adott csoport,
jelen esetben a neveléstorténészek, vilagrol alkotott képérsl, melynek kifelé vald
kozvetitése, megjelenitése hatassal bir a kozosségre, tdrsadalomra egyarant. A
szerzd kiemeli, hogy a narrativitds hangstlyozdsaval nem a torténetiréi hite-
lesség valik kérdésessé, hanem az objektivitds. Ugyanis példaul egy narrativa
keletkezésekor vagy elemzésekor nem egyetlen és kizardlagos igazsag 1étezik,
hanem szdmos interpretacié megjelenhet, és masképp értelmezheti az adott szo-
veget az egyik kutat6, mint a mésik: ,Nem a végletes elfogultsdgot legitimdlja,
hanem azt hangstilyozza, hogy a torténész a torténet megalkotdsandl sziikség-
szerfien valamely néz&pontba helyezkedik, és ebbdl a szempontbdl prébalja
elemezni a forrdsait, amelyek szintén természetszertileg egy vagy tobb, de nem
az Osszes lehetséges néz6pontot titkrozik.” (Nébik, 2010. 40. o.). A dolgozat £6
kérdéskorei ezen elméleti megalapozottsdg tekintetében a vizsgalt id6szakban:
a neveléstorténet-irds alakuldsanak, mtikodésének feltdrdsa, egyaltalan milyen
neveléstorténeti kanont halmozott fel a magyar neveléstorténet-irds a kialaku-
lasa 6ta a tankonyvekben, példdul a tematikat tekintve. Ezen kiviil a vizsgalat
targyat képezte a neveléstorténeti kanonban megjelené klasszikusok szerepének
kiemelése, illetve ami a kvalitativ szovegek elemzésekor lényeges vizsgalati
szempont lehet: az egyes szerz6k nyelvhasznalatdnak vizsgéalata a kdnon konst-
rudldsa sordn. Ahogy a szerz6 maga is megfogalmazza, a dolgozat egyik legfébb
haszna az, hogy azon tul, hogy a neveléstorténet alakuldsat tanulményozza, a
mult alaposabb megismerését el6segiti, a jelen pedagogidjat segiti a hasznos és
helyes médszerek, tartalmak kiemelésével és ismertetésével. A szerz6 vizsgdlta
példaul a kiilonb6z6 korszakokban jelen 1év pedagdgiai klasszikusokat, az 6
id6rol idore torténd szerepiik valtozédsat, hiszen a pedagdgusszakma professzio-
nalizdcidja soran kialakulé szakmai kozosség gondolatvildganak alakuldsdban
fontos szerepet toltottek be a klasszikusok (mint példdul Comenius, Rousseau,
Herbart). Tovabbi érdekes tartalma a kutatasnak a tankonyvek hangvételének,
mérdszavainak (példaul pedagégusokra vonatkozo jelz6k megjelenése) vizsgéla-
ta, amely szintén képet adhat egy-egy adott korszak f&bb pedagégiai céljairdl,
esetleg ideoldgiai kozvetitésérol.

Kolosai Nedda disszertacidjdban narrativ interjiik tartalomelemzésével egy
tarsadalmi jelenség, az 1950-es évek kisiskoldskoranak individudlis reprezenta-
cidjat, szubjektiv megélését igyekezett megmutatni (Kolosai, 2013). A narrativ
szemléleti elemzés nyelvi mintdzatok feltardsat jelentette az interjuk szévegébdl.
Az interjikban megjelent kozos élményvildgot egy narrativumkészlet részé-
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nek tekintette, és Assmann nyomdn gy értékelte a szerzé, hogy az ezekben
6rzott kollektiv emlékezeti tartalmakhoz jutott el. Ilyen, mintdzatok nyomdan
kiemelhet6 tartalmak voltak példdul az iskola targyi és téri struktiraja, a tanité
személyére val6 emlékezés vagy a korszak torténelmi fordulataira valé vissza-
emlékezés. A visszaemlékez§ interjiszovegek narrativaként torténd kezelése az
elemzés sordn lehet6vé tette a megjelend kiilonbdz idShorizontok tudatositasat,
a multbol ,atkiéltott tizenetek” és ezekre a jelenbdl torténd reflexié talalkozését.
E munkéban jol észrevehet6 a pedagdgiatorténeti és a pszicholégiai megkozeli-
tés kettdse, a két tudomdnyteriileten egyardnt mutatkozé narrativ szemléletii
tudomanyossag és annak kutatdsmodszertani alkalmazdasa. A szerz6t pszicho-
logusként legmélyebben az érdekli, azt vizsgdlta, vajon az emberek hogyan
konstrudljak mualtjuk, jeleniik és az ezek varakozdsi horizontjan alakulé jovéjik
valésagat. E mentén a mésodik vildghdbort id6szaka koriili iskolaképet szerette
volna mozaikszertien, kis, személyes torténetek szisztematikus feldolgozasaval
bemutatni. Kolosai kiemeli, hogy éltaldban a narrativakat feldolgoz6 kutatdsok-
ban ,annyi igazsag van, ahany személy azt keresi” (Kolosai, 2015. 97. o0.), vagyis
egy-egy kutaté masképp interpretalhatja ugyanazon narrativakorpuszt, mas-
képp értelmezheti, mds lényeget, kddokat emelhet ki. Nem egy igazsag létezik
a narrativak értelmezése soran: ez a posztmodern ismeretelméleti alapallds jol
tanulmanyozhat6 a szerzd disszertacidjaban.

Takdcs Zsuzsanna Maria 2014-ben sziiletett doktori disszertacidjdban (Tukdcs,
2014) szintén narrativ torténetformdak kutatdséara véllalkozott: a 20. szdzad els6
felében élt falusi néptanitok életét kutatta emlékirataik és napléik tiikrében; a
magyar neveléstorténet-irdsban hagyomanyosan kiemeltnek szamité néptani-
t6 téma feldolgozasat véllalta a személyes emlékez6 forrasok beemelésével a
tanitoi életutak bemutatdsdra. A disszertdns &ltal felhasznalt forrasok koziil
kettd naplo és egy visszaemlékezés volt. Célja nem a naplék, memodrok analiti-
kus szovegelemzése volt, hanem a hdrom eltér szovegkorpusz alapjan életrajz
Osszedllitasa, bemutatdsa. Vagyis ,a hdrom élettt tdrsadalomtorténetbe dgyazott
bemutatdsara véllalkozott a disszertdcid.” (Takdcs, 2014. 178. 0.). A vizsgalt tani-
tok életében bekovetkezett fordulépontok kiemelése és a makro- és mikrovildg
vizsgélata fontos tényezd volt az értekezésben. A hdrom életiit eseményeinek

P

(tanulményok, a tanit6i palyan torténd kezdeti 1épések, a teleptilések lakéival
val6 kapcsolat stb.) dokumentativ elbeszélé médszerrel torténd ismertetése ,,a
miivel6déstorténet-irdsban szokatlanul sok és hosszu idézettel, dokumentum-
ismertetéssel s hatalmas jegyzetappardtussal” (idézi: Tukdcs, 2014) kisérletet
tesz arra, hogy a kiilonb6z6, még ismeretlen szovegeket, forrasokat (példaul
levéltari anyagok, interjik szovegei) bevonja a tudomanyos diskurzusba. Ezéltal
a cél, hogy a kutato, szerz6 a ,felidézett szovegek jellege, atmoszféraja, foga-
lomhasznalata, azonosségaik és kiilonbségeik” (idézi: Takdcs, 2014) segitségével
ismertesse az adott kort és jelen esetben az abban az id6szakban tevékenyked6
tanitokat. A disszertacioé egésze tehat szamos, a torténettudomanyokban alkal-
mazott médszert hasznal, melyek koziil a narrativdk elemzése csak az egyik.
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Takécs Zsuzsanna Maéria a naplokbol és memodrokbdl szarmazé idézetekkel
kivéanja illusztrdlni a szerz6k gondolkodasmoédjat, beszéd- és irasstilusat, az
adott korszak hangulatat, nyelvi sajatosséagait.

A narrativ szemlélet elméleti hétterével val6 ismerkedés, az egyes tarsada-
lomtudomanyokban fellelhetd narrativ szemlélet jegyében sziiletett kutatdsok
megismerése arra indithatja a pedagdgiatorténet mtivel6it, hogy kutatasi lehet6-
ségeik hatdranak tagitdsat lassadk a narrativitds mint szemléletmoéd érvényesitésé-
ben. A mult lehetséges olvasatainak felmutatdsa meg is kivanja, hogy kiilonb6z6
megkozelitésekkel, modszeregytittesekkel kozelitstink elmult korszakok vilaga-
hoz. Az itt felvillantott néhany példa érzékelteti a pedagégiatorténeti kutatasok
és a narrativ szemléletmod talalkozasanak eredményeit.
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,Harmadik at?”
Esély az egyiittmiikodésre

PELESZ NELLI

EKE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
SZTE Neveléstorténeti Kutatdécsoport

Fizel Natasa: A magyar polgdri iskolai tandrképzés torténete (1868-1947).
Gondolat Kiad6, Budapest, 2018.

A hazai professzidkutatdsok napjainkra mar kiterjedt szakirodalommal, szé-
les korben ismert és érvényes eredményekkel birnak, s6t bizonyos tertileteken a
nemzetkozi tudoményos diskurzus egyenrangt és aktiv formal6iként lépnek fel.
Hossz 1t vezetett azonban iddig, a jelen idillinek t{in képe pedig kordntsem
teljes. A professzionalizacids folyamatok specidlisan a magyar viszonyokra alkal-
mazott, behat6 és szakszer(i vizsgalata sokdig vdratott magdra, &m Orvendetes
tény, hogy a 2000-es évek 6ta mdra mar valtozatlanul b&viil és Gj szempon-
tokat felmutatni képes multidiszciplindris megkozelitésrol beszélhetiink. Az
alapvet6en szociolégiai kiinduldst, a szakmak kialakulasat, fejlédését és valtoza-
sait nemegyszer torténeti szempontok szerint elemzd kutatdsok természetesen
minden professzié szempontjdbdl fontos eredményeket képesek felmutatni, de
batran allithatjuk, sehol sem olyan fontosakat, mint a pedagégusprofesszioé
esetében.

A neveléstudomanyi kutatdsok olyan szegmense ez, amely nagy, ha nem
a legnagyobb hatéssal lehet a még mindig csak hén dhitott ertteljes szakmai
identitds, autonémian és szakértelmen alapul6, relevans tudoményos alapokon
megfogalmazott éndefinicié megalkotdsara. A neveléstudomany napjainkban is
helyét keresd, képlékeny onmeghatdrozasa épptigy, mint a praxist szem el6tt
tart6, ugyanakkor értelmiségi hivatasként definidlt pedagégusszakma megitélése
kiillonosképpen részorul azokra a hidnyp6tlé kutatdsokra, amelyek kozelebb
hozzdak a fenti égetd kérdések érdemi megvalaszoldsanak lehetéségéhez. Fizel
Natasa konyve éppen ilyen. Gazdag adatbazisbél kiindulva, magas szinten,
tudoményos igénnyel, multidiszciplindris elméleti és médszertani megkoze-
litéssel, kifejezetten unikélis témaban mutat fel olyan jelent6s és hianypétlo
eredményeket, melyekre mint er6s tartéoszlopokra épitheté a tanari hivatasrol
alkotott képzetek Osszetett koncepcidja.

A kotet témadja a polgari iskolai tandrképzés torténetének bemutatésa, de
nem akdrhogyan. A szerzd szavaival: ,Munkdmban arra torekedtem, hogy
bemutassam azt a folyamatot (k.t.), amely soran az 1868-ban életre hivott polgari
iskola képzés nélkiili, a tanit6i végzettségre egyetlen képesits vizsgaval raépiilé
»polgdri iskolai tanitoképzése« 1928 és 1947 kozott egy tanitéi oklevélre vagy
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érettségi vizsgara épiil, négy szakcsoportos, négy évfolyamos, alap- és képesits
vizsgaval, gyakorlé tanitasokkal, kotelez6 egyetemi athallgatdssal kiegészitett
féiskolai képzéssé valt, a polgari iskolai tandrsdg pedig presztizsében és tuda-
sdban a kozépiskolai tandrsdghoz kozeli professzidvd (k.t.)” (Fizel, 2018. 9. o.).
Val6ban, a szerz6 igéretéhez hiven képes dbrazolni a professzidvd vdlds folyamatdt,
az elssorban a sztikebben vett, leginkdbb a neveléstorténeti érdekl6dés szdmara
jelent6s képzéstorténeti tényeket ugyanis olyan médon fiizi fel, amely ramutat
a téma — OsszetevOinek sokirdnyt Osszefliggései nyoman — folyamatjellegére,
valamint képes megragadni és mindvégig kovetkezetesen alkalmazni a pro-
fesszionaliz4ci6t, mint mindent atfogé kutatdsi szempontot, kitagitva ezzel az
eredmények felhasznalasi horizontjat.

A kotet els6 szakasza a kutatds modszereit mutatja be. A nagyszdmdu pri-
mer forrds és kiterjedt szakirodalom feldolgozésa tradiciondlis forradselemzéssel
tortént. A vallalkozas nagysagat jol érzékelteti, hogy a munka nem nélkiiloz-
hette a jogszabalyok, statisztikdk, levelek, iskolai jegyz6konyvek, tanrendek,
sajtbanyagok és nem utolsésorban a tobb ezer hallgatéi anyakonyv részletes
attekintését. Az adatok kvalitativ értékelése mellett a kvantitativ elemzés olyan
Gj hattérvaltozok mentén vizsgdlja a kutatds targyat (pl. foglalkozési agak,
athallgatds), amelyek addig nem szerepeltek a hasonl6 természetii kutatdsok-
ban. A moédszertani bevezetést részletes és alapos elméleti keretezés koveti.
A professzionalizacié fogalmédnak, mibenlétének, nemzetkozi és magyar ku-
tatastorténetének attekintése olyan alapvetést mutat be, ami egyrészt a kotet
szorosabban vett témadjanak értelmezéséhez elengedhetetlen, masrészt azonban
onmagdban is megdllja a helyét, a témdban kevésbé tdjékozott olvasé is érdemi
eligazitast nyer. A professziédiskurzus kiilonb6z6 modelljeit bemutatva sikerrel
vélasztja ki azokat, amelyek alkalmasak lehetnek a polgari iskolai tandrsdg mint
szakmai kozosség kialakuldsdnak és fejlédésének lefrasara.

A kotet kovetkez6 szakasza a tdg keretek utdn immadr a sztikebb fékusz-
ra koncentral: a polgdri iskoldra. A szakirodalmi el6zmények minden igényt
kielégit6 és kimerit6 targyaldsat koveti az iskolatipus bemutatasa. A kiilfoldi
el6zmények (Francke pedagoégidja, filantropizmus, francia, német el6képek stb.)
utdn a magyar fejlédést tanulmdanyozza, kiilonos tekintettel a polgari iskola tt-
keresésére a magyar kozoktatds rendszerében, a , kozoktatds-szakoktatds, illetve
a kozépfokd iskola-kozépiskola mezsgyéjén” (Fizel, 2018. 47. o0.). Az ttkeresés
viszonylag sokdig tartott, az 1868. évi indulast6l szamitva évtizedek teltek el,
mire a két vildghabora kozotti id6szakra végiil ,,szervezete, tanterve, tanarkép-
zése stabilizalodott” (Fizel, 2018. 54. o.), nyugodtan mondhatjuk, virdgzasanak
korszakaba 1épett, hogy megvalésitsa az akkor elvart vallaserkolcsi, nemzeti
szellemt és gyakorlati irdnyt nevelést. A szerz6 részletesen gorcsé ald veszi
az iskolatipus tdrsadalmi bazisat, szdmos adatgazdag és latvanyos diagrammal
érzékeltetve — melyek egyébként a mii egészét jellemzik — a polgarsag domi-
nancidjat, amely azonban fokozatosan szélesedett és kiegésziilt mas, leginkabb
kispolgéri rétegek részvételével.
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A polgéri iskola tanulmanyozasa utan keriil a kozéppontba a sajatos, ,harma-
dik utat” bejaré polgdri iskolai tandrsdg. Ahogyan az iskolatipus kereste helyét
a kozépiskolak vagy kozépfoku iskoldk, az altalanos vagy szakmai képzést
nydjté intézmények kozott, gy keresték helytiket tanaraik is az elemi iskolai
tanitok és a kozépiskolai tandrok kozott, éppen ezért szakmasodasuk illetve
professzionalizaciéjuk sem irhaté le az elébbi két kategoria alapjdn, hanem
6nall6 értelmezést igényel. A szerzd a folyamat specialitdsat Harold L. Wilensky
és Andrew Abbott elméleteinek felhaszndaldsaval képes érzékeltetni: a polgéri
iskolai tandrsag professzionalizaciéjat jellemz6 folyamatot egyfajta hivatdssa
fejlédési folyamatként ragadja meg, amely tobbé-kevésbé jol elkiilonithetd, egy-
masra épiilé szakaszokra bonthato, az egyes szakaszok eléréséhez pedig mindig
adott , lépcs6fokok” vezetnek.

A polgéri iskolai tanarsag esetében a kiinduldst az 1868-t61 1918-ig terjed6
szakmdsodasi szakasz jelenti, amely azonban mar magédban hordozta a tovabb-
1épés lehetGségét rejtd jegyeket, pl. a f6foglalkozasként valé megjelenést, az
egyestilet 1étrejottét, szakmai konfliktusok vagy a felséfokt szakképzés kiala-
kulasat. Az els6 vilaghdboru lezaraséat kovetd évtized mar a szemiprofesszi6é,
olyan szakasz ez, amelyben, mintegy aldrendeltebb statuszban ugyan, de mar
professzioként képes fellépni és meghatdrozni 6nmagat a szakmai kozosség.
Komoly fegyverténynek bizonyult a tanari cim elnyerése, de a vitdk ennek
ellenére nem csillapodtak. A szerz6 szemléletesen ismerteti a szakasz f&bb
mérfoldkoveihez vezetd utat, az immadr felséfokt képzés fejldését, a konfliktu-
sokat, a kiilonb6z8, egymasnak fesz{ilé véleményeket, a szakman beliili és rokon
szakmakkal folytatott kiizdelmek idészakat, amely azonban kordntsem volt
eredménytelen: 1928-ban Klebelsberg Kuno vallas- és kozoktatastigyi miniszter
a Paedagogiumot és az Erzsébet Néiskola f6iskolai tagozatat (gyakorlatilag a pe-
dagdgusképzd intézményeket) 6sszevonta és Szegedre helyezte, a tandrképzést
pedig a Ferenc Jézsef Tudomanyegyetemmel dsszekapcsolta. A dokumentumok
tantsaga szerint részben azért tette ezt, hogy a bolcsészeti és a természettu-
domanyi kar hallgatéi 1étszamat novelje azaltal, hogy az egyetemmel torténd
kooperaci6 részeként minden f6iskolds rendkiviili hallgatoként egyik szaktar-
gyabol az egyetemen is hallgatott eléaddsokat. A polgari iskolai tanarjeloltek
egyetemi képzésben vald részvétele lehet6vé tette a teljes, valédi professzidva
vélas utjan valo tovabbhaladést, amely ugyanakkor nem volt zokkenSmentes. A
mii nem hallgatja el a f6iskoldsok citromsédrga indexszel jelzett, sokak altal meg-
bélyegz6nek érzett hatranyos egyetemi megkiilonboztetését, ugyanakkor kiemeli
az 0j koncepcié eléremutat6 elemeit, valamint Dolch Erzsébet karrierttjanak
bemutatdsaval a nénevelésben mutatkoz6 egyéni utakat is.

1928 utan a polgari iskolai tanarképzés helyzete rendez6dott, a képzés id6-
tartama és szinvonala emelkedett csaktgy, mint presztizse, a szakmai-etikai
normdk is meger6sodtek. A folyamat nem értelmezhet6 egyetemtorténeti kite-
kintés nélkiil: a szerzé kiilon fejezetet szentel a felekezeti alapon szervez6d6
parhuzamos tanszékek tdrgyaldsanak. A noi szerzetesrendek pedagéguskép-
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zésben részt vevd hallgatoira tekintettel, ezzel egytitt a protestans professzorok
és katolikus intézetvezet6k egymads melletti tevékenységét biztositandg, 1. és II.
szdmu, an. pdrhuzamos tanszékeket létesitettek. Klebelsberg a hallgatoi 1étsza-
mok novelésére, egyetempolitikai meggondoldsokra hivatkozott az intézkedés
meghozatalakor, a felekezeti elfogultsagot kategorikusan visszautasitotta. A kez-
deti vitds kortilmények ellenére a f&iskola és az egyetem kapcsolata alapvet&en
gyumolcsozdnek értékelhetd, a tandrképzésok szempontjabol kiilondsen, akik
igy lehet6séget kaptak a szaktdrgyuk szerinti tudoményos elmélytilésre. A har-
mincas évekbeli adatok azonban azt igazoljdk, a szaktudoményos kurzusokon
tal el6szeretettel vettek fel filozofiai, pedagdgiai vagy pszicholégiai kurzusokat
is. Mindezt feltehet6en azért, mert nem elégedtek meg a f6iskola nyujtotta lehe-
téségekkel, ,Mert tandrnak késziiltek. A szaktudomanyukban jaratos tandrnak.
Profi pedagégusnak, a professzionalizaci6é legmagasabb szintjén” (Fizel, 2018.
163. o.).

A kotet tekintélyes, adatgazdag melléklettel zarul. A szerzd demografiai
adatokat, tarsadalmi, felekezeti, regiondlis szempont szerinti megoszlasban, va-
lamint az egyetemen hallgatott targyakkal kapcsolatos jellemz&ket is kozreadja,
agymint témék, oktatok, eredmények stb. Mindezzel kordbban nem tapasztalt
modon jarul hozza a f6iskolai hallgaték athallgatdsdnak megismeréséhez, illetve
az intézményi egytittmiikodés értelmezéséhez.

A mii elérte a bevezetésben megfogalmazott céljat: igazolja a hipotézist, mely
szerint a polgdri iskolai tandrsag szakaszokra bonthat6, modellezhet?, a teljes
professzionalizaci6 jegyeit mutat6 folyamaton ment keresztiil sajatos, harmadik
utas verziét produkdlva. Teszi mindezt meggy6z6, bizonyitékokon alapuld
érvrendszer felvazoldsaval és logikus kifejtésével, gordiilékeny stilusban, az
olvasast és értelmezést megkonnyit6 tablazatokkal és diagramokkal b&ségesen
kiegészitve. A szép kidllitast kotet eredményei tantibizonyséagot tesznek a szerzé
mind a neveléstudomanyban, mind a praktikumban részt vevé pedagégusok
hétkoznapjaiban ma is zajlé identitdskeres6 folyamat ért6 és érz6 tdmogatdsarol,
valamint az egész tanarképzés, de kiilonosen a Szegedi Tudomanyegyetem
Juhasz Gyula Pedagégusképzé Kara irdnti, példamutaté szakmai és emberi
elkotelezettségérol.
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