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Szontagh Pal

Hivatds- és palyamotivacio a Karpat-medencei
magyar tanitojeloltek korében

tizedek ota foglalkoztatja a nemzetkozi és hazai szakmai nyilvanossagot. Mara

mar a szélesebb tarsadalmi kozbeszédnek is targya a pedagogushiany és ezzel
Osszefiiggésben a pedagdogus-utanpdtlas kérdése. Noha azt szamos, széles korben ismert
és elismert kutatas (Barber és Mourshed, 2007; OECD, 2007) bizonyitja, hogy az okta-
tas szinvonala szempontjabdl a pedagdogus személyisége, képzettsége, motivacioja dontd
jelentéségli tényezo, a kedvezdtlen tendencidk az elmult iddszakban nemhogy nem mér-
séklddtek, hanem sokkal inkdbb felerdsodtek.

g pedagdguspalya vonzereje, a palyara keriil6k szama, szinvonala, motivacidja év-

1. A kutatas keretei

Az Oktatasi Hivatal palyazatan elnyert kutatdtanari palyazatunk keretében folyta-
tott kutatasunkban a tanitészakos hallgatok hivatas- és palyamotivacidjat vizsgaltuk. Az
adatfelvétel online feleletvalasztos kérd6iv kitoltésével késziilt 2021. februar 9. és 2021.
marcius 5. kozott. Négy orszag (Magyarorszag, Szlovakia, Romania és Szerbia) 11 fels6-
oktatasi intézményének 17 telephelyén folyt az adatgyujtés.

A kérdoivet Osszesen 589 £6 tanitdszakos hallgaté toltotte ki. Koziilitk 391 £6 (66%)
jar magyarorszagi, 198 £6 (34%) hataron tuli felséoktatasi intézménybe. A kit6ltok dontd
tobbsége (533 f6 — 90%) nd, jelezve a tanitdi szakma erételjes elndiesedését. A nemi
megoszlas szerinti adatokat ezért a tovabbiakban kiilon nem is vizsgaljuk.

2. Hipotézisek

Kutatasunk kezdetén t6bb hipotézist is megfogalmaztunk,' jelen kézleményiink
szempontjabdl az alabbiak relevansak:

- A hallgatok korében a hivatasmotivacio értéke erésebb a palyamotivacioénal.

- A hataron tuli intézményekben magyar nyelvii (kisebbségi) pedagogusképzésben
tanulok esetében a hivatasmotivacio szerepe erésebb a mai Magyarorszagon tanuldoké-
nal, koriikben a hivatas- és palyamotivacio kiilonbsége is nagyobb.

3. Méroeszkoz

Mérbeszkoziink a FIT-Choice skala (Factors Influencing Teaching Choice Scale)
(Richardson és Watt, 2006) adaptalt valtozata. Az ausztral kutatok célja az volt, hogy a
pedagdgusok palyavalasztasanak hatterében allé extrinzik (kiils6), intrinzik (belsd) és

! Errél bévebben 1d. Szontagh 2021a, 2021b
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altruisztikus (6nzetlenségi) motivaciokat elkiilonitsék, és igy 6sszehasonlithatdva tegyék.
Modszeriik és kutatasuk kiilonos értéke, hogy azt tobbévi fejlesztés utan, egymastol el-
térd szervezeti és munkakultraju, eltéré oktatasi tradicidji orszagokban is kiprébaltak.
(Watt és Richardson, 2007, 2012) A kérdéiv és annak magyar valtozatai megbizhatdsaga-
rol részletes adatok allnak rendelkezésre (Paksi és mtsai, 2015a; Bus, 2018), ezért azokat
jelen kutatdsban részletesen nem vizsgaltuk.

A kérdéivet leroviditettitk: elhagytuk az eredeti méréeszkoz hattérkérd6ivét, és csak
a palyamotivacios és palyapercepcids itemeket hagytuk meg. A kérdéiv elején a kitoltok-
kel kapcsolatban a kovetkezé hattérinformaciokat gyujtottiik, melyek alapjan az elem-
zés soran valtozdcsoportokat tudtunk képezni: nem, életkor, az aktudlis tanulmanyok
munkarendje (nappali, levelezs), a képzésben eltoltott évek szama, a képzdintézmény
fenntartdja, a latogatott felsGoktatasi intézmény foldrajzi elhelyezkedése.

Az eredeti méréeszkoz altal meghatarozott 18 (motivacids és percepcios) faktor el-
nevezését megtartottunk, a Tarsadalmi statusz faktor itemjei koziil kettét Pedagogus eti-
ka (munkaerkolcs) megnevezéssel kiilon csoportként kezeltiink. Méréeszkoziinkben az
eredeti faktorok elnevezésének megfelel6 kérdéscsoportokhoz 2-2 itemet kapcsoltunk.
Igy a kérdéiv osszesen 19 kérdésparban 38 itemet (24 palyamotivacios és 14 pélyaper-
cepcids itemet) tartalmaz. A magyar nyelvl online kérd6iv osszeallitasahoz felhasznal-
tuk Paksi (2015) és Bus (2018) forditasait. Az eredetileg hét fokozatt Likert-skalat négy
fokozatuva alakitottuk annak érdekében, hogy a valaszok minden esetben eltolddjanak a
skala egyik vagy masik vége felé2.

Az igy osszeallitott kérdéssor palya- illetve hivatasmotivacidra vonatkozd itemjeinek
meghatarozasara fokuszcsoportot hoztunk létre, melynek tagja volt pedagdogusképzds
hallgatd, pedagogusképzésben foglalkoztatott oktato, gyakorlé pedagdgus, palyaelhagyo
pedagogus és nem pedagdgus értelmiségi. A besoroldsnal a 80% vagy nagyobb egyezést
vettiik alapul, az ennél nagyobb szorasu itemeket egyik teriiletre sem soroltuk be. A f6-
kuszcsoport véleményének figyelembevételével a pedagoguspalya motivdciéjdra vonat-
kozo itemek koziil 13 a hivatasmotivaciora, 11 a palyamotivaciora utal, a palya percep-
cidjdra vonatkozé kérdésparok itemjei koziil harom hozhaté 6sszefiiggésbe a hivatas- és
nyolc a palyamotivaciéval, harom nem besorolhatd. Az dsszesen 38 itembdl tehat 17-et
hivatasmotivacids, 18-at palyamotivacids elemként kezeliink, harom item nem volt be-
sorolhat6 (1. tablazat).

2 A feldolgozasban nyujtott segitségért koszonet illeti Banné Mészaros Anikot.

AR
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1. tablazat: A mérdeszkoz itemjei és besorolasuk

A pedagdguspalya motivacidja

KERDESPAROK

KERDESEK

Azért valasztottam, hogy ta-
nito leszek, mert...

HIVATAS/
PALYA

1 Képesség

4. rendelkezem a jo tanité tu-
lajdonsagaival

HIVATAS

10. jo tanitasi képességeim
vannak

HIVATAS

|Karrier intrinzik értéke (belsé

karrier-érték)

1. érdekel a tanitas

PALYA

5. mindig tanit6 akartam lenni

HIVATAS

| Masodlagos karrier (Tartalék-

karrier)

17. nem vettek fel az elsé he-
lyen megjel6lt helyre

PALYA

23. a pedagogusképzést végsod
megoldasként valasztottam

PALYA

| Allasbiztonsag

8. a tanitas egyenletes életpa-
lyat kinal

PALYA

20. a tanitas biztos allas lesz

PALYA

| Csaldddal toltott id6

9. a tanitdi munkaidé Ossze-
egyeztetheté a csalddos élet
kotelezettségeivel

PALYA

3. tanitoként hosszti tanitdsi
sziineteim lesznek

PALYA

| Munkahely valtoztathatdsaga

12. a tanitéi képesitést min-
denhol elismerik

PALYA

22. a tanitéi végzettség lehe-
tévé teszi szamomra, hogy el-
donthessem, hol szeretnék élni

PALYA

1 Gyermekek jovéjének alakitasa

6. a tanitas lehet6vé teszi, hogy
formaljam a gyermekek érté-
keit

HIVATAS

13. a tanitis lehetové teszi,
hogy hatdssal legyek a kovet-
kezé generacidra

HIVATAS

Tarsadalmi egyenldség erdsité-

1S€

18. a tanitis lehetové teszi,
hogy pozitivan befolyasoljam
a hatranyos helyzetii gyerekek
jovEképét

HIVATAS

24. a tanitds lehetévé teszi,
hogy segitsem a szocidlisan
hatrdnyos helyzet(i gyerekeket

HIVATAS




MAG|SZTER |XIX g’vfglﬁm 1 izém 2021/ iR

A pedagoguspalya motivacidja

Tarsadalmi hozzajarulas

11. a tanitok tarsadalmi hozza-
jaruldsa érdemi

HIVATAS

16. a tanitds révén visszaad-
hatok a tarsadalomnak abbdl,
amit kaptam

HIVATAS

| Gyermekekkel val6 munka

19. szeretek gyerekekkel dol-
gozni

HIVATAS

7. szeretnék segiteni a gyere-
keknek a tanuldsban

HIVATAS

| Korabbi

tanitdsi/tanuldsi ta-

pasztalatok

15. j6 pedagogus példaképeim
voltak

HIVATAS

21. pozitiv tanulasi élményeim
voltak

HIVATAS

| Tarsadalmi befolyas

2. a baradtaim szerint tanitod
kell, hogy legyek

PALYA

14. a csalddom szerint tanito
kell, hogy legyek

PALYA

A pedagogus palya percepciodja

32. Megitélése szerint a tanitas
magas szintli szaktudast igé-
nyel?

PALYA

Szakértelem

34. On szerint magas szin-
t gyakorlati ismeretekre van
szitkségiik a tanitoknak?

PALYA

26. On szerint a taniték mun-
katerhelése nagy?

PALYA

Nehézség

30. On szerint érzelmileg meg-
terhel6 a tanitds?

HIVATAS

Téarsadalmi statusz

28. Megitélése szerint a peda-
gogusokat szakembernek tart-
jak?

PALYA

33. On szerint a tanitds egy
megbecsiilt szakma?

PALYA

Pedagégus etika (munkaer-

29. On szerint a pedagdégusok
magas munkaerkolcesel ren-
delkeznek?

HIVATAS

kolcs)

31. On szerint a pedagdgusok
a tarsadalom altal megbecsiilt-
nek érzik magukat?

PALYA

25. Megitélése szerint a tanitds
jol fizetett szakma?

PALYA

Fizetés

27. On szerint a pedagégusok
jo fizetést kapnak?

PALYA
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35. Batoritottak arra, hogy mas
palyat valasszon, mint a tani-
Tarsadalmi nyomas tds?

37. Mondtak Onnek, hogy a ta-
nitas nem volt jé valasztas?

36. Mennyire alaposan gondol-
ta at, hogy tanité legyen?

Valasztassal valo elégedettség 38. Orommel gondol vissza a

dontésére, hogy tanito lesz? HIVATAS

A pedagéguspédlya moti-

vacidja

4. Hivatas- és palyamotivacio kiilonbsége

Paksi és munkatarsai (2015a 2015b) a kiils6 és belsé motivaciokon beliil egyéni (in-
dividualis) és a palyahoz kapcsolddé motivacidkat kiilonboztetnek meg. Individualis
belsé motivacionak tekintik pl. a tanari munka tarsadalmi szintii fontossaganak érzését,
munkahoz ko6tddé intrinzik motivacionak pl. az emberekkel valo foglalkozas 6romét.
Személyes extrinzik motivacio lehet az allasbiztonsag vagy a munka és a csalad ossze-
egyeztethetésége, mig munkahoz kothet6 kiilsé tényezo pl. a példaképek szerepe vagy a
jo munkahelyi/tantestiileti légkor.

Ausztral kutatok szerint ,,az intrinzik faktorok a palyavalasztasi motivaciot, mig az
extrinzik faktorok a palyaelhagyast jelezték el6re leginkabb” (Paksi és mtsai, 2015a, 65).
A hivatas- és palyamotivacio kiillonbségeit feltar6 kutatasunkban az elébbiek a hivatds-,
utébbiak a pdlyamotivdcio komponensei lehetnek.

Tobb megel6z6 kutatas igazolja, hogy a pedagdgushallgatok és a pedagogusok koré-
ben a belsé motivaciok (a hivatas iranti elkotelezettség) megel6zték a kiilsé motivaciokat
(a palya iranti motivaciot), és hogy a pedagdgus palya valasztasa mogott a legtobbszor
megérlelt, tudatos dontés all.

Wyatt-Smith és munkatarsai (2017) kutatasa szerint Queenslandban (Ausztralia) a
hallgatéi motivaciok koziil a tarsadalmi hozzajarulds a gyermekek jovéjének alakitasa és
a pedagdgusi 6nészlelés volt kiemelkedd (amelyek a mi kutatasunk terminoldgiaja sze-
rint hivatdsmotivdcios kérdéseknek tekintheték), mig a masodlagos karrier, a juttatasok
és a masok tanitassal kapcsolatos nézetei gyakoroltak a legkisebb hatast a hallgatokra
(értelmezésiinkben ezek a pdlyamotivdcio tényez6i).

Kutatasunk els6 hipotézise szerint a hallgatok korében a hivatasmotivacié értéke
erdsebb a palyamotivacioénal. Ez az el6feltevésiink a kutatasban a 2. tablazatban latha-
téan igazolodott.

2. tablazat: Hivatds- és palyamotivacios itemek eredményei az sszes kit6lt6 korében

HIVATASMOTIVACIOS | PALYAMOTIVACIOS
ITEMEK ITEMEK

Atlag 3,2323 2,2877

Szbras ,34087 ,36148

Elemszam 589 589
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A hivatasmotivacios itemek Osszesitett megitélése négyes skalan kozel egy egésszel
(0,9446) magasabbak a palyamotivacios itemekénél. A két kérdéscsoporton beliil mért
szoras korulbeliil azonos (0,34087 illetve 0,36148).

5. Magyarorszagi és hataron tali magyar tanitdjelltek hivatas- és palyamotiva-
cidja

Kozismert, hogy a hataron tuli magyar nyelvi felsGoktatas hangsulyos része a pe-
dagogusképzés. ,,A pedagogusok a kozosség megmaradasanak kulcsfontossagu részét
képezik, anyanyelv- és identitasmeg6rz6 szerepiik is van az oktatasi-nevelési munka
mellett. Korabbi kutatasok eredményei szerint a kisebbségi pedagogusképzésben részt
vevé hallgatoknal a képzésbe jelentkezésiik tudatos elkotelezédést mutat, a palya iranti
elkotelezddésiik mellett figyelembe veszik az anyanyelven tanulds lehet8ségeit is. (...) A
kisebbségi hallgatok korében még inkabb igaz, hogy a pélyavalasztasi dontésnél a belsd,
azaz intrinzik motivaciok a mérvaddbbak (Jod, 2017, 292-293).

Markus kutatasai alapjan ,,a kisebbségi hallgatokra kevésbé tudatos szakvalasztasi
dontés jellemz6. Koriikben szignifikansan kevesebb azok aranya, akik a képzés befejez-
tével mindenképp pedagdgusként szeretnének elhelyezkedni. (...) A kisebbségi hallgatod
el6szor anyanyelvi képzést valaszt, majd a kinalatnak megfeleléen szakteriiletet, vagyis
az adatok szerint a pedagdguspalya fontossaga ellenére nem eme meggy6z6désétdl ve-
zérelve vélasztanak” (2015, 84).

Mindezek fényében kiilonosen érdekes volt megvizsgalnunk, hogy a viszonylag
nagy szamu (198 £6) hataron tali hallgaté eredményei hogyan viszonyulnak az anyaor-
szagi kollégaikhoz.

A romdniai magyar hallgatok korében végzett 2014/2015-6s kutatas alapjan a
szakvalasztast leginkabb befolyasol6 tényez6 az érdeklédési kornek megfelelé diploma
megszerzésének a szandéka. A kényszervalasztasra (,mashova nem vettek fel”) vagy a
véletlenszer® valasztasra (,,csak diplomat akartam szerezni, mindegy milyen szakon”;
»nem tudtam, mit akarok pontosan, gondolkodasi id6t akartam nyerni”) utald tényezdk
egyértelmlien nem jatszottak szerepet a szakvalasztasban. A valasztasban az intézmény
presztizse és a magyar nemzeti identitds megdrzése egyarant szerepet jatszik, sokkal in-
kabb, mint anyagi vagy egyéb konjunkturalis tényezék (Marton, 2015).

A szlovdkiai magyar pedagogusképzés hallgatdi korében ,,az intézmények elsddle-
ges vonzereje a magyar nyelven tanulds lehetéségében rejlik, csak azt koveti a szakma
iranti érdekl6dés” (Morvai, 2015, 47).

A szerbiai magyar pedagdgushallgatok korében a f6 motivacios tényezé az volt,
hogy a jelolt érdekl6dési korének megfeleld képzésben vehessen részt, masodsorban a
jol képzett oktatdi bazis, illetve az anyanyelven valo tanulas lehetésége vonzotta a hallga-
tokat. A tudatos szakvalasztast tamasztja ala az is, hogy a valaszadokat nem a kényszer
motivalta. A megkérdezettek nem is azért valasztottdk a pedagogusképzést, mert ez len-
ne a kénnyebbnek tartott ut a tdrsadalmi mobilitasi térekvésekben (Agyas, 2015).
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A Szlovakiaban pedagoguspalydra késziild magyar nemzetiségli hallgatok atfogd
szociologiai vizsgalatabol egyértelmtien kideriilt, hogy ,.a szlovakiai magyar pedagogus-
képzés bazisa egy leend6 elsé generacids értelmiségi réteg. A pedagdgus palyara készii-
16k féként a szakma iranti érdekl6désiik miatt valasztottak az adott intézményeket, az
els6dleges vonzer6 azonban a magyar nyelven tanulas lehetsége volt. Az intézmények
diakjai/hallgatéi tehat az anyanyelvii oktatas és a pedagogus palya irdnt egyarant elkote-
lezettek, vagyis a szlovakiai magyar iskoldk tanitdi/tanari allasainak betoltésére késziil-
nek” (Morvai, 2015, 48).

A pedagdgusszakma Magyarorszagon és mas kozép-eurdpai orszagokban is komoly
nehézségekkel kiizd. Ilyenek példaul a palya elndiesedése, eloregedése, elhagyasa és a
kvalifikalt tandrok hianya. Szlovakidban egyértelmtien a tandri palya krizisérdl beszél-
hetiink, mig Magyarorszagon szintén bizonytalan jovokép és onszelekcio jellemzi ezt a
palyat (Kovacs és mtsai, 2017).

Romdnidban ,,a pedagogusi életpalya-modell totalis hidnya oriasi probléma. Enyhe
talzassal az mondhato el, hogy vagy azért lesz valaki pedagdgus, mert a versenyszféra
tobbi teriiletén nem taldl helyet maganak, vagy pedig olyan szinten elkotelezett, hogy az
mar-mar a szakmai tudas rovasara megy (Dunai, 2010).

A palya presztizse Szerbidban is hagy kivannival6t maga utan: ,,a pedagdgus szakma
igen leértékel6dott az utobbi néhany évtized alatt” (Torteli, 2007, 148).

A pedagogusok tarsadalmi elismertsége nagyban azon all, hogy kornyezetiik — és
sajat maguk — a tanarokat, tanitokat, 6vodapedagdgusokat alkotd értelmiséginek tekin-
tik-e. ,,Fontos kérdés példaul, hogy a leend6 pedagogusok elsajatitottak-e, s ha igen, ak-
kor hol azt a kulturalis tékét, amelyet pedagégusként mar nekik kell tovabborokiteniiik
didkjaikra. Meg tudnak-e birkozni azzal a jovébeli feladatukkal, hogy leendé tanitva-
nyaik kulturalis tékebeli hidnyossagait kompenzaljak, ha esetleg 6k maguk nem hozzak
e tékéket otthonrol?” (Ceglédi, 2015, 9). Képzoként meggydz8désiink, hogy a felséfoka
6vo- és tanitoképzésnek a szaktudomadnyos ismeretek, a modszertani tudas és a gya-
korlati készégek fejlesztése mellett mindig is fontos feladata volt a hallgatok felkészité-
se az Onalld értelmiségi 1étre, a szellemi emberek belsd igényességének megteremtése
(Szontagh, 2019). A hallgatoknak nemcsak a kozépiskolai ,el6élete”, hanem csaladi hat-
tere, kulturalis hagyomanya, miiveltségképe is rendiviil heterogén. A pedagoguspalya
valasztasat vizsgalva a kutatok ugy talaltak, hogy a hallgatok elsdsorban az alacsonyabb
tarsadalmi statuszu csoportokbol keriilnek ki. A tarsadalom hagyomanyosan értelmi-
ségképzo szerepet tulajdonit a pedagdgusképzésnek, igy az a tarsadalmi integracio egyik
fontos szinterének is tekintheté (Daboczyné, 2018, Horvath, 2020). Mivel a hallgatok
tobbsége nem értelmiségi csaladbol érkezik, ezért szamukra az értelmiségivé valas nem
egyszer(i feladat. Eppen ezért a pedagdgusképzésben a szakmai-mddszertani képzéssel
egyenrangu cél a hallgatok értelmiségivé nevelése. (Hajdu, 2001).

A tarsadalmi hattér tekintetében a kutatdsunkban részt vevok kozott torténetileg és
foldrajzilag is nagy kiilonbségek lehetnek. Szakirodalmi kutatdsok igazoljak, hogy ,,a pe-
dagogusképzésben részt vevok tarsadalmi statusza kedvezétlenebbnek mutatkozik, ami
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a pedagdgus szakma mobilitdsi csatorna (elsé generacios értelmiségképz6) funkcidjara
utal” (Veroszta, 2015, 48). Ez nem kizardlag magyarorszagi jelenség. ,,Ha a pedagogus-
jelolt hallgatokat kozép-europai dsszehasonlitasban vizsgaljuk, azt lathatjuk, hogy mig
hazankban legnagyobb aranyban vagy pedagdguscsaladokbdl, vagy felséfoku végzettsé-
gl sziil6k gyermekei jelentkeznek a tanar- és tanitoképzésbe, addig pl. Szlovakiaban (...)
elsGsorban a tarsadalmi mobilitas egyik eszkozének tekintik a pedagdgusképzésbe vald
jelentkezést” (Kovacs és mtsai, 2017, 18). A romaniai magyar nyelvii tanitoképzés hallga-
toinak ,,tobb mint 80%-a elségeneracids értelmiséginek szamit majd tanulmanyai elvég-
zését kovetden, hiszen kevesebb mint 20% azok ardnya, akiknek legalabb egyik sziiléje
rendelkezik fels6fokt diplomaval. A homogén értelmiségi csaladbdl szarmazok aranya
8,8%” (Mérton, 2015, 18).

A nevelés-oktatas annyiban tobb az ismeretatadasnal, hogy a pedagdégus személyi-
ségének neveld, formalo hatdsaval egésziil ki. Ha pedagogusként nem vagyunk mindany-
nyian ,tudds tanarok’, ha nem kapjuk meg a tarsadalomtol és az oktatasiranyitastol az
alkoto értelmiséginek jaro anyagi és erkolcsi megbecsiilést, nem valhatunk mintaiva a
jové nemzedékének (Szontagh, 2007). Ehhez feltétleniil ,,fontos a pozitiv minta atadasa
és kovetésen annak érdekében, hogy a palyara kertilok értelmiségiek, és ne csupan dip-
lomaval rendelkezék legyenek” (Dabdczyné, 2018, 220).

A palyamotivicios kérdések vizsgalata killonosen érdekes, ha négy kiilonb6z6 or-
szag polgarainak eredményeit vetjitk Ossze, hiszen a pedagogus elémenetel, életpalya,
bérezés orszagonként nagyon eltéré lehet. Ha csak a jovedelmi kiillonbségeket tekintjiik,
az ISCEDI1 (alapiskolai) szinten tanitok éves brutt6 torvényi kezd6 fizetése nagyon elté-
ré: az allami iskolak teljes munkaid6ben alkalmazott, teljes képesitéssel rendelkez6 pe-
dagogusai szamara Magyarorszagon 7193 Euro, Szlovakiaban 7894 Euro, Romaniaban
pedig 8413 Euro (Eurydice, 2018/2019, 13).

A két valaszadoi csoport Osszesitett eredményeit figyelembe véve a magyarorszagi
hallgatok hivatdsmotivdciora vonatkozo valaszainak atlagos eredménye a négyes skalan
3,225 (szdras: ,761), a pdlyamotivdciés itemekben 2,210 (szdras ,791). A Karpat-medence
mai hatarainkon kiviil esd, magyar nyelvii tanitoképzésében részt vevd hallgatok (a to-
vabbiakban: hatdron tdliak) atlagértéke a hivatdsmotivdcio tertiletén 3,246 (szoras: ,652),
a palyamotivdciéban 2,441 (szoras: ,750). A hataron tuliak értékei tehat mindkét katego-
ridban magasabbak, dm mig a hivatdsmotivacio tertiletén a két valaszadoi csoport kozti
oOsszesitett killonbség nem jelentds, addig a palyamotivacioban a két tizedet is meghala-
dé a hatédron tuliak javara.

Ha a hivatds- és palyamotivacios kérdéscsoportokat itemenként is megvizsgaljuk,
a kiilonbségek részben megmagyarazzak, részben arnyaljak az Osszesitett kiillonbséget.

A hivatasmotivdcioban az elsé két legmagasabb értéket elért item mindkét valasz-
adoi korben azonos, a harmadik azonban mar részben magyarazza a palyamotivacié
kiillonbségeit is. Mig a magyarorszagi hallgatok ,toplistajan” kizarolag a neveléssel kap-
csolatos elvont allitasok szerepelnek, a hataron tdliak esetében a négyes skalan 3,702-es
atlagot elért ,,Orommel gondol vissza a dontésére, hogy tanité lesz” item az eszményektsl
mar a palyavalasztas felé mutat, a két motivacio 6sszhangjara utal.

10



HORIZONTOK

A legalacsonyabb értékek vizsgalata soran is két azonossagot és egy kiilonbséget ta-
laltunk a két valaszaddi csoportban. A hallgatokra kevéssé jellemzdek a pozitiv tanuldsi
emlékek, ami Osszefiiggésben lehet azzal, hogy a vonatkozo vizsgalatok egybehangzd
megallapitasa szerint az alséfoku tanitoképzés hallgatoi nagyrészt a kozepes, st gyenge
kozépiskolai tanulményi eredményt tanulok koziil verbuvalodnak. A pedagogus szak-
ma nem vonzo a tehetséges diakok szamara, és alacsony presztizsti szakmanak tekintik a
legtobb kozép-eurdpai orszagban (Kovacs és mtsai, 2017).

Talan meglep6, hogy maguk a pedagogusjeloltek sem gondoljék a tanitok tarsadal-
mi hozzdjarulasat érdeminek. Ugy tlinik, a magyarorszagi hallgatok a tanitok tarsadalmi
hozzajarulasat nem is ambicionaljak, atvitt értelemben sem érzik magukat a tarsadalom
adodsanak. A hataron tuliak legalacsonyabb értékei kozott a pedagogus példaképek hi-
anya is megmutatkozik. Gondolhatnank, hogy a hataron tali hallgatok esetében ennek
taldn nem dltaldnossagban a példaképnek tekintheté pedagdgusegyéniségek hianya az
oka, hanem esetleg az, hogy nekik nem volt alkalmuk anyanyelvi iskolaztatdsra, vagy ép-
pen a kisebbségi 1étb6l fakaddan nem jutottak igazan mindségi oktatashoz a koznevelési
rendszerben. Sajnos azonban mutatnak jelek arra, hogy a probléma ennél altalanosabb:
a magyarorszagi hallgatok atlagértéke ennél a kérdésnél alig magasabb (2,880; 1,104).

3. tablazat A legmagasabb és legalacsonyabb értékeket elért itemek a
magyarorszagi és hataron tuli hallgatok eredményei kozott a hivatasmotivacio teriiletén

MAGYARORSZAGIAK (ATLAG; SZO-
RAS)

HATARON TULIAK (ATLAG; SZO-
RAS)

Szeret gyerekekkel dolgozni. (3,729; ,5096)

Szeret gyerekekkel dolgozni. (3,808;
,4546)

Szeretne segiteni a gyerekeknek a tanulasban.
(3,719; ,5090)

Szeretne segiteni a gyerekeknek a tanu-
lasban.
(3,793; ,4305)

Erdekli a tanitas. (3,698; ,5422)

Orommel gondol vissza a dontésére,
hogy tanito lesz. (3,702; ,5763)

A tanitas révén visszaadhat a tdrsadalomnak
abbdl, amit kapott. 2,785; ,9792)

J6 pedagdgus példaképei voltak. (2,973;
,9249)

A tanitok tarsadalmi hozzajarulasa érdemi
(2,752; 1,021)

Pozitiv tanulasi élményei voltak (2,636;
,7992)

Pozitiv tanuldsi emlékei voltak. (2,593;,9451)

A taniték tarsadalmi hozzdjarulasa ér-
demi
(2,606; ,7448)

Mint az 6sszegzésben mar lattuk, a pdlyamotivdcioban nagyobbak a kiillonbségek. A
hallgatok hatdron innen és tdl a képzés folyaman megérezték mar a tanitoi palya elvara-
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sait. A nagy munkaterhelés, a magas szint(i szaktudds igényének és a gyakorlati ismere-
tek sziikségességének percepcidjaban nincs kiilonbség a képzés helye szerint.

A legalacsonyabb atlagot mindkét valaszaddi csoportban a tanitéi palya kényszerva-
lasztasként valo megélése kapta. Adataink alapjan ugy tlinik, hogy az el6z6 évtizedekben
sokszor felvetddott elmélet (pl. Veroszta, 2015), mely szerint az alséfokd pedagogus-
képzés sokak szamara tartalékkarrier, nem a nevelés hivatasa, hanem a - barmilyen -
diploma megszerzése hajtja a jelolteket a képzésbe, mintankon nem igazolédik. Ez ter-
mészetesen nem jelenti azt, hogy ne volna statisztikailag igazolhat6 tény a pedagégusok
nagy palyaelhagyasa, minddssze arra utal, hogy a bemeneti és képzési motivaciok még
a nevelés hivatasa felé mutatnak, még ha a palya koriilményeinek nyomaszto realitasai
sokakat le is téritenek errdl a maguk valasztotta atrol.

A palya materialis megélésében hataron innen és tul kialtoak a kiilonbségek. A ma-
gyarorszagi hallgatok korében a palyamotivacio legalacsonyabb értékei kozott kétszere-
sen is megjelenik a fizetés, az anyagi megbecsiilés hianya. Ezzel szemben a hataron tuli
hallgatok legalacsonyabb palyamotivacids értékei nem az anyagiakrdl szélnak, hanem
indirekt médon a hivatdsmotivacio6 felé mutatnak: nem a nyari sziinet csabitdsa miatt,
nem végsé megoldasként, nem a be nem teljesedett karrieralmok helyett valnak tani-
tokka a Karpat-medence kisebbségi tanitdjeloltjei. Utaltunk mar rd, hogy a hatdron tuli
hallgatok esetében a hivatas- és palyamotivacios tényezdok sokkal jobban dsszesimulnak,
mint a magyarorszagi valaszadok esetében. Mig a magyarorszagi hallgatok hivatasmo-
tivacioja sokszor kevésnek bizonyul a pélya valasztasahoz, a hatdron tul sokkal kisebb a
kiilonbség a kétféle motivacio kozott.

4. tablazat A legmagasabb és legalacsonyabb értékeket elért itemek a
magyarorszagi és hataron tuli hallgatok eredményei kozott a palyamotivacio teriiletén

MAGYARORSZAGIAK (ATLAG; SZO-
RAS)

HATARON TULIAK (ATLAG; SZO-
RAS)

A tanitoknak magas szintl gyakorlati ismere-
tekre van sziikségiik. (3,698; ,5223)

A tanitoknak magas szinti gyakorla-
ti ismeretekre van sziikségiik. (3,606;
,5577)

A tanitas magas szintl szaktudast igényel.
(3,652; ,5131)

A tanitds magas szintli szaktudast igé-
nyel. (3,571; ,5542)

A tanitok munkaterhelése nagy. (3,435;,6245)

A taniték munkaterhelése nagy. (3,146;
,5993)

A tanitas jol fizetett szakma. (1,358;,5636)

Tanitéként hosszi tanitdsi sziineteim
lesznek. (1,869; ,8448)

A pedagogusok jo fizetést kapnak. (1,355;
,5675)

A pedagégusképzést végsé megoldas-
ként valasztottam. (1,323;,7028)

Nem vették fel az elsé helyen megjelolt helyre.
(1,217;,6416)

Nem vették fel az elsé helyen megjelolt
helyre. (1,101;,3769)
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Mint eredményeink mutatjék, a hivatdsmotivdcio teriiletén nem tesz nagy kiilonb-
séget az, hogy a hallgaté mely allam teriiletén végzi tanulmanyait, éli életét. A hivatas-
ban sokkal erésebbek azok a kapcsok, amelyek a Karpat-medence magyar tanitéjeloltjeit
Osszekotik, mint amelyek élethelyzetiikbdl fakadodan kiilonbséget tesznek kozottiik. Ezt
mutatja, hogy az egyes hivatasmotivacios tényezdéket vizsgalva is csak kisebb kiilonbsé-
geket taldlunk a két valaszaddi csoportban. A magyarorszagi hallgatdk a tanitast érzel-
mileg megterhel6bbnek tartjak a hataron tuliaknal. A hataron tdli hallgatok elkotele-
zettebbnek latszanak a tarsadalmi szolgdlat és a szocidlis hatranykompenzacié irant, a
magyarorszagiak pedig magabiztosabbnak mutatkoznak szakmai 6nképiik, ratermett-
ségiik tekintetében.

5. tablazat A legnagyobb eltérések a magyarorszagi és a hataron tuli hallgatok
eredményei kozott a hivatasmotivacio teriiletén

ITEM MAGYARORSZAGIAK ATLA- | HATARON TU-

GA (SZORASA) LIAK ATLAGA
(SZORASA)

A tanitds érzelmileg megterheld. |3.373 (,6822) 3,035 (,7292)

A tanitas révén visszaadhat a tar- | 2,785 (,9792) 2,980 (,8306)

sadalomnak abbol, amit kapott.

Rendelkezik a jo tanité tulajdon- | 3,312 (,5860) 3,148 (,5272)

sdgaival.

A tanitds lehetévé teszi, hogy|3,013 (,9322) 3,157 (,7271)

segitse a szocialisan hatranyos

helyzetli gyerekeket.

Félkovérrel kiemelve az adott item magasabb értéke.

A palyamotivicié teriiletén ugyanakkor sokkal nagyobbak a kiilonbségek a két va-
laszadoi csoportban. A négyes skalan egy egészet meghaladé (!) vagy megkozelit6 kii-
l16nbségek kivétel nélkiil a pedagdgusok anyagi és tarsadalmi megbecsiilésével kapcso-
latban mutatkoznak. Ezeknek a teriileteknek a megitélésben virtualis szakadék tatong a
magyar hatar két oldala kozott. Mig ezeken a teriileteken a két valaszadoi csoport kozotti
kiilonbség 0,753 és 1,208 kozott van — kivétel nélkiil a hataron taliak javara, a magyaror-
szagi hallgatok javara mért legnagyobb kiilonbség mindossze 0,213, az alabbi teriileten:
»lanitoként hosszu tanitasi sziineteim lesznek”...

6. tablazat A legnagyobb eltérések az els6éves és végzds hallgatok eredményei
kozott a palyamotivacio teriiletén

ITEM MAGYARORSZAGI- | HATARON TU-
AK ATLAGA (SZO-|LIAK ATLAGA
RASA) (SZORASA)

A tanitds jol fizetett szakma. 1,358 (,5636) 2,566 (,7695)

13




MAG|SZTER |XIX g’vfglﬂm 1 izg’m 2021/ iR

A pedagdgusok jo fizetést kapnak. 1,355 (,5675) 2,490 (,7523)
A tanitds egy megbecsiilt szakma. 1,841 (,8041) 2,677 (,7912)
A pedagogusok a tarsadalom altal meg-|1,742 (,7177) 2,495 (,7455)
becsiiltnek érzik magukat.

Félkovérrel kiemelve az adott item magasabb értéke.

Mindez megdobbent6 taldn, de nem meglepd, ha azt tekintjiik, hogy a kozoktatas
indikatorrendszerének statisztikai adatai alapjan 2017-ben a magyar pedagdogusok relativ
kereseti helyzete valamennyi oktatasi szinten lényegesen rosszabb volt, mint az eurdpai
atlag, és csak harom orszag volt mogottiink a rangsorban a 25-64 éves pedagdgusokat
tekintve (Varga, 2019, 115). Még elkeserit6bb a kép, ha a palyara allast fontolgato peda-
gogusjeloltek szamara belathatobb, 25-34 év kozotti pedagdgusok keresetének 6sszeha-
sonlitd szamait tekintjiik, ahol a vizsgalt orszagok kozott Magyarorszag allt a legrosszabb
helyen (Varga, 2019, 120). Ezeket a — palyamotivacioé szempontjabol aggasztd — adatokat
tamasztjak ala a kiilonféle nemzetkozi szervezetek pedagdgusfizetéseket 6sszehasonlitd
statisztikai is (OECD, 2020, Eurydice, 2018/2019).

A fentiek erételjesen alahtuzzak, hogy amennyiben a magyarorszagi pedagogus élet-
palya terén nem kovetkezik be gyokeres valtozas, a pedagoguspalyan eddig is tapasztalt
nemzetkozi elszivo hatas hovatovabb nem korlatozédik Nyugat-Eurdpara, adott esetben
a Karpat-medence (akdr magyar tanitasi nyelv(i) oktatasi intézményei is vonzobba le-
hetnek a magyarorszagi tanitok szamara egzisztencialisan, mint a hazai iskolak. Hosz-
szu tavon a mégoly erés hivatasmotivacié sem tudja legy6zni azokat az ellenhatdsokat,
melyeket a pedagogushallgatok pontosan éreznek, és kutatasunkban is visszajeleznek.
Ezeket a szoritd koriilményeket nem tudja ellenstlyozni sem a bels6 elkotelezddés, sem a
pedagdguspalya erkolesi dimenzidjanak hangsulyozasa, amelyben egyre tobb a kompen-
zacids elem: a hivatas heroizalasa a rezignaciot, sok esetben a kiégést kendoézi el, egyfajta
»karpotlas és elégtétel az ujabb idékben altaldban csekély tarsadalmi megbecsiiltségért,
rangvesztésért, a teljesiiletlen ambiciokért, a kornyez6 viszonyok kisszertiségéért, a mél-
tatlan anyagi honoralasért” (Zrinszky, 2002, 290)
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Bartalis Agnes

A koncertpedagogia hatasa a tanulok Zene és
mozqds tantargy iranti attitdjére

sok f6 kérdései atrendezdédtek abbdl a szempontbdl, hogy manapsag az affektiv

személyiségszféra kutatasara helyezddik a hangsuly. Egyre tobb figyelmet kapnak
a tanulas eredményességét befolyasolo affektiv tényezok vizsgalatai. Kezdték felismerni,
hogy nem elég csak a kognitiv tényez6ket kutatni, ugyanis a teljesitményt jelentésen
befolyasoljak az érzelmi hatasok is. A kiilonboz6 tudasteriileteken elért eredményeket
nagymértékben befolyasolja a tanulok tantargyak iranti attitidje, a tanulashoz valé vi-
szony, a motivacio, az énkép, az életcélok stb.

Ebbdl a megallapitasbol kiindulva tartottam fontosnak jelen kutatasban is valamely
affektiv tényez6 kiemelését. A fentebb felsorolt tényez6k koziil a tantargyi attitid tanul-
manyozasat allitom a vizsgalat kozéppontjaba, azaz a tantargyakkal kapcsolatos éltala-
nos beallitddast. Jelentésen meghatarozza palyavalasztasunkat, késébbi szakmai orien-
tacionkat az, hogy milyen volt a beallitddasunk, hozzaallasunk az iskolaban a kiilonb6z6
tantargyak irant. Ha valaki nem kedveli a matematikat, nagyon kevés valdszintiséggel
lesz matematikus.

Egy tantdrggyal szemben kialakult attitiidiinket nagyon sok tényez6 befolyasolhat-
ja. A pedagogusoknak kiemelt szerepiik van ennek alakitdsaban. Hanyszor latunk arra
példat, hogy egy tantargyat a tanuld szinte csak a tanité (személyisége, modszerei, stilusa
stb.) miatt kedveli, vagy épp utasitja el. Tehat a pedagégus munkajaban a tervezés, az
ismeretek feldolgozasa, a fejleszt6 tevékenységek stb. mellett arra is figyelmet kell fordi-
tania, hogy , megszerettesse” a kiillonboz6 muveltségteriiletek tantargyait.

Pedagdgiai gyakorlatom sordn azt tapasztaltam, hogy ha megkérdezem a tanulokat
arrol, mi a kedvenc tantargyuk, nagyon valtozatos valaszokat kapok. Ez persze termé-
szetes is, hiszen masok vagyunk, eltéré lehet az érdeklddésiink. Aztan felmeriilt bennem
a kérdés, hogy - Kontra Gyorgy szellemes elnevezésével élve - az ,,6romtantargyakon”
beliil miért a testnevelés jelenik meg legtobbszor az els6k kozt a tantargyak rangsorolasa
soran (Kontra, idézi Bathory, 1997). Ezt gyakran kéveti a rajz vagy kézimunka, viszont
az ének-zene gyakori esetben elmarad ezektdl a sorrendben. Ebben az észrevételemben
a késébbiekben bemutatott szakirodalmi attekintés is megerdsitett. A zene tipikusan az
oromszerz6 tevékenységek kozé sorolhatd, hozzajarul a rossz kozérzet és a szorongas
enyhitéséhez, a stressz csokkentéséhez, a szellemi teljesitmény fokozasahoz, és még meg-
annyi pozitiv hatdsat bizonyitottak mar a kutatok. Ennek ellenére mégsem mondhatjuk,
hogy a gyermekek kedvencei kozé tartozna az énekora.

Csapé (2000) és Csikos (2012) szerint az elmult id6szakban a pedagdgiai kutata-
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Amikor mar a szakirodalom alapjan is megbizonyosodtam arrdl, hogy ezt tobb
szakmabeli kutatd is megallapitotta (Bathory, 1997; Csikos, 2012; Janurik, 2009), azon
kezdtem gondolkodni, hogyan lehetne ezen valtoztatni, mivel tudnank hozzajarulni ah-
hoz, hogy a tanuldk jobban megkedveljék az énekdrat. A tantervi keretek kevés teret
nyujtanak ahhoz, hogy gyakori zenei élményben lehessen résziik a gyermekeknek. A
heti egy 6raszam nemcsak hogy kevés, de a tantervi eléirasoknak megfelel6en nincs is
lehetdség arra, hogy az élménynyujtasra helyezédjék a hangsly, hisz talnyomé részben
az ismeretatadas érvényesiil (a zenei nyelvezet, az alapvetd zenei kifejez8eszkozok elsaja-
titasa; a tanult hangok elhelyezése a vonalrendszeren; a tanult ritmusértékek, ritmuskép-
letek felismerése és megszolaltatasa stb.)

A koncertpedagdgia nagyszerl eszkoze lehet az iskolai zenei oktatas kiegészit6jé-
nek, hiszen pontosan az a célja, hogy minél tobb zenei élményt, zenébdl fakadd oro-
met, aramlatélményt, befogadasban rejlé szépséget nyutjtson a gyermekek szamara. Ha
sikeriil ilyesfajta élményekhez juttatni a tanuldkat, jobban megkedvelhetik a tantargyat,
pozitivabb attittid alakulhat ki benniik. Ugyanakkor ezek mellett jelent6sen fejleszti a
befogaddi kompetenciakat, amelyeket a zenedrdk legfontosabb céljaiként emlegetiink
(Kormendy, 2015). Kutatasomban tehat ezért esett a valasztasom a koncertpedagdgiara
és eszkozeinek alkalmazasdra.

Tantargyi attitid

Az attitid fogalmara tobbféle meghatarozast is ismeriink, de legtobbjiik egyezik ab-
ban, hogy ,,olyan mentlis (kognitiv) reprezentacid, amely 0sszegzi egy targgyal kapcso-
latos értékitéleteinket, ezaltal iranyitja viselkedésiinket, szervezi a vilag megismerését”
(N. Kollar és Kiss, 2017, 335.). Rosenberg ugy hatarozta meg az attitidot mint affektiv,
értékeld valaszt egy targgyal szemben (Rosenberg, 1960).

Az attitidnek harom f6 alkotéelemét kiillonboztetjiik meg: érzelmi, kognitiv és vi-
selkedési osszeteviket (N. Kollar - Kiss, 2017). Ezt egy hétkoznapi példa kivaldéan szem-
lélteti: lehet, hogy egy diak tudja, milyen hasznos az iskola, de utdlja minden ott toltott
pillanatat, és az megint mas kérdés, hogy rendszeresen bejar-e, vagy inkabb ellog. Ebben
az esetben az attitlid targyat az iskola képezi, a kognitiv aspektusa azokat az informaci-
okat, vélekedéseket, nézeteket tartalmazza, amelyek értékelé viszonyt hordoznak ma-
gukban, itt az iskolaval kapcsolatban. Az érzelmi komponenst, melynek széles skaldja a
negativ elutasitastol a pozitiv odaforduldsig terjed, jelen példaban az intézménnyel kap-
csolatos negativ érzelmek képviselik. Ahogy a példabol is lathatd, az érzelmi és kognitiv
tényezOk alapjan a viselkedés nem mindig kiszamithato.

Azért fontos Osszefliiggésbe hoznunk az attittidoket a viselkedéssel, mert legtobb
esetben az attitidoket nem befolyasoljak a modosito kozeg hatasai (Katz, 1979). De egy
esetleges véltoztatas soran valdjaban nem is az a f6 cél, hogy mdédosuljon maga az at-
titlild, hanem az annak hatdsara bekovetkezd viselkedés valtozzék meg. Ha feltételez-
hetiink egy korrelativ valtozast, az tobb killonb6z6 mechanizmus hatasat is titkkrozheti.
Az attitidelméletek legtobbje esetében ,érvényesiil egy olyan drive, amely a nézetek,
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érzések és cselekvések kozti konzisztencia megtartasara iranyul” (Bandura, 1979, 333.).
Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy valamely alkotdérész megvaltoztatasa magaval vonja
a tobbi elem annak megfelel6 mddosulasat is.

A harom 0sszetevé koziil az affektiv 6sszetevire helyezédik a hangsuly jelen kuta-
tasban, ugyanis ezt célzom modositani, ezért most az attitlid megvaltoztatdsanak stra-
tégiai koziil az érzelemorientalt megkozelitést fejtem ki. Ebben a koncepcidban az adott
attitidtargynak az értékelése és a viselkedés gy modosithatd, hogy ha az affektiv tulaj-
donsagokat valtoztatjak meg. Ha az attittid pozitiv megerdsitését tizziik ki célul, akkor a
»lehangold szubjektiv ingereket az érzéktelenités miiveleteiben pozitiv médon megerd-
sité eseményekkel parositjuk” (Bandura, 1979, 334.).

Amikor az attitlid targyat egy iskolai tantargy képviseli, tantargyi attit@idr6l beszél-
hetiink. Ha azt a tobbek dltal is elfogadott meghatarozast vessziik alapul, hogy az attittid
altaldanos bedllitddast, valamilyen cselekvésre valo készenlétet jelent, akkor a tantargyi
attitid a tantarggyal kapcsolatos dltalanos beallitddasként, illetve annak tanulasara vald
készenlétként értelmezhetd (Csapo, 2004). Az attittidvizsgalatok tehat a tantargyak ked-
veltségét, népszertségét jellemzik, és ha ezeket azonos modszerekkel mérjiik fel, akkor
lehet6ség nyilik azok dsszehasonlitasara.

Bathory (1997) kutatasai soran megkiilonboztet bizonyos ,6romtantargyakat” és
elméleti tantargyakat. Az dromtantargyak kozé sorolja az ének-zenét is a testnevelés,
rajz és technika mellett. AdatgyUjtései soran arra a megallapitasra jut, hogy az altalanos
iskola tanuldi korében messze kiemelkedik az 6romtantargyak kedveltségének mértéke.
Megfigyelhet6 azonban a 4. és 8. évfolyamok értékei kozott, hogy ezeknek a tantargyak-
nak a kedveltségi értéke jelentdsen csokken a felsé tagozat végére, és ezek kozil is az
ének-zene tantargyé kiemelkedden, szinte felére csokken.

Csikos (2012) Melyik a kedvenc tantdrgyad? Tantdrgyi attitlidok vizsgdlata a nyilt-
végli irasbeli kikérdezés modszerével cimt kutatasaban 570 hetedik osztalyos tanul¢ altal
kitoltott kérddivében tobbek kozott a tantargyak kedveltségére vonatkozo nyilt kérdések
is szerepeltek. Ha a tanuldk dltal megnevezett kedvenc tantargyak és a vélasztasok gya-
korisaganak értékeit figyeljiik, csak harman (0,5 %) nevezték meg az ének-zene tantar-
gyat kedvencként, igy az az utolso el6tti helyre keriilt. Ennél joval tobben nevezték meg
a tantargyat, amikor a legkevésbé kedvelt tantargyat kellett kiemelniiik, dsszesen 15-en
(2,7%).

A szakirodalomban olvasottak azt tiikkrozik, hogy a tanulok ének-zenéhez flizott at-
titlidje viszonylag negativ, legalabbis ahhoz képest, hogy egyike az 6romtantargyaknak.
L. Nagy Katalin (2003) felhivta a figyelmet, hogy az iskolai tantargyak koziil az egyik leg-
elutasitottabb az ének-zene. Amikor a tantargy hasznossagara kérdezett ra, mind a tanu-
16k, mind a sziil6k utolsé helyre tették. S6t mi tobb, a pedagdgusok is utolsé eldtti helyre
tették az énekdrak nyujtotta ismereteket és az ebbdl fakado fejloddési lehetdségeknek a
jelentéségét. Ezek az eredmények ellentmondasban allnak azzal a ténnyel, miszerint a
zeneoraknak pontosan az az egyik legfontosabb célja, hogy a kiilonb6z6 zenei élmények
altal a tanulok megkedveljék a zenével kapcsolatos tevékenységeket
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A flow-élmény mint az attitiid megvaltoztatasanak vagy megerdsitésének esz-
koze

Amint mar az el8z6 fejezetben kidertiilt, az attitlid megvaltoztatasanak tobbféle stra-
tégidja létezik. A harom Osszetevéjének megfelelden, barmelyik komponense altal meg-
valtoztathatd vagy éppen meger6sitheté (Bandura, 1969).

Hunyadi (1968) megaéllapitasa szerint az attitidmérés tulajdonképpen az érzel-
mekhez probal hozzaférni. Az attittid pozitiv véltozasa vagy megerGsitése érdekében
pozitiv érzelmi ingerként szolgal az 6rom érzete, a boldogsag: ,,Az emberek boldogab-
bak lesznek a flow-élmény megtapasztalasat kovetden” (Csikszentmihalyi 2007, 238.).
Ez a tény Osszefliggésbe hozhat6 az attitlid érzelmi aspektusanak megvaltoztatasaval.
Csikszentmihadlyi (2010) szerint a zenei tevékenységek tipikus aramlattevékenységek le-
hetnek, az 6rom, a flow-élmény természetes lehet6ségeit nyujthatjak.

Az ember akkor ér el flow-dllapotot, vagyis aramlat-élményt, ,amikor valamilyen
tevékenységbe annyira belefeledkezik, hogy nem érzékeli az id6 mulasat, nem érez fa-
radtsagot, és minden massal megszlinik a kapcsolata, csak magaval a tevékenységgel van
elfoglalva” (Csikszentmihalyi, 2010, 31.). Nem gyakori ez az élmény a mindennapokban,
de annal szélesebb a kore azoknak a tevékenységeknek, amelyek soran megtapasztalhato:
példaul egy érdekes regény olvasasakor, egy jo focimeccs kdzben, egy izgalmas beszél-
getés alatt, vagyis el6fordulhat jaték, de akar munka, tanulds vagy szdérakozas kozben is.

A kimagaslo teljesitményt atlétak, muzsikusok és eldadémuvészek altalaban mind
megtapasztaljak az aramlat-élményt, amely kitartasukat igazolja. Ezeknek az emberek-
nek az életében megvaldsulo cstcsteljesitmények elérésekor sok esetben megfigyelhet6 a
flow (Csikszentmihdlyi, 2010). Es ez természetesen azt az igényt vonja maga utén, hogy
Ujra és Ujra atéljék.

Feltevédik a kérdés, hogy melyek azok a feltételek vagy koriilmények, amelyek so-
ran létrejohet az aramlat élménye. Csikszentmihalyi (2010) kutatasai soran az elmélyiilt,
belefeledkezéssel jaré flow-allapotot emeli ki, amely elsésorban olyankor johet létre,
amikor a tevékenységnek vilagos célja van, és azonnali, egyértelmi visszajelzés varhato.
Pedagogusként az iskolaban is arra toreksziink, hogy kozoljiikk az adott feladat céljat, és
a megoldast gyors visszajelzés, értékelés kovesse, viszont tudjuk, hogy a gyakorlatban
legtobbszor ez nem valdsul meg.

Ugyanakkor ezek a feltételek a legtobb jatékban, kiillonb6z6 sportokban és nem utol-
sosorban a miivészetekben is megjelennek. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy ezekben
a tevékenységekben nagyobb eséllyel alakul ki a flow-élmény. Egy masik fontos feltétel
az egyén képességei és a tevékenység nehézsége kozotti 6sszhang megteremtése, vagyis
az életkori és specialis sajatossagok figyelembe vétele a feladat céljanak kittizésekor. Egy
masik szempont, amelyet figyelembe kell venniink az élmény eléidézésekor, illetve fenn-
tartasa érdekében, hogy az milyen komplexitassal rendelkezik. Ahhoz, hogy ne fulladjon
unalomba a tevékenység, egyre nehezebb és tjabb feladatokat kell keresniink, majd ezek-
hez kell igazitanunk képességeinket. Csak igy élhetiink at djra flow-élményt.
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Csikszentmihadlyi (2007) vizsgalatai alapjan arra a kovetkeztetésre jutott, miszerint
az iskolai tanitasban és a tehetséggondozasban fontos szerepet tolthet be az aramlat-él-
mény, ugyanis a tehetség kibontakoztatasara nagyobb hatassal van a flow gyakori atélése,
mint a kognitiv képességeket objektiven mér6 tesztekben elért j6 eredmény, vagy kiilon-
boz6 személyes tulajdonsagok (példaul szorgalom), vagy a sziil6k tarsadalmi és anyagi
helyzete.

Flow az iskolai zenedrakon

Az iskolaban a flow atélésének egyik alapvetd kivéltoja lehetne a zenedra, de sajna-
latos mddon a jelenlegi oktatasi rendszeriink nem fektet erre nagy hangsulyt, a keret-
tervek is ezt titkrozik. A probléma abbol adddik, hogy a tanuldok nemcsak hogy kevés
6raszamban talalkoznak a zenével, hanem megfosztjak Gket az igazi zenei élményektdl,
hiszen a teljesitményre helyezik a hangsulyt.! Pedig a zenei tevékenység konnyen valhat
onjutalmazoéva, a benne lelt 6rom, az éneklés, a zenélés, a zenehallgatas soran atélt 6rom
kozelebb vihet az aramlat-élmény megtapasztalasahoz (Csikszentmihalyi, 2001).

Laczo szerint az ének-zeneoktatdsban a zenei megismerés élményszertiségére kell
torekedniink a ,zenei irds napja ledldozott, ma mar a zenei élményadas latszik fonto-
sabbnak” (Abrahdm, 2008, 10.). Manapség a zene6rék feladataként olyan célok fogal-
mazddnak meg, amelyek lehet6vé teszik a tanuldk szamara a zenei mualkotasok felépi-
tésének, szerkezetének, mondanivaléjanak megértését, a zenehallgatds élményt jelentd
atélését.

Janurik (2009) kutatasaban tobbek kozott arra volt kivancsi, hogy milyen szerepet
tolt be az iskolai ének-zene oktatas a magyar fiatalok zenei nevelésében, és milyen mér-
tékben élnek at a tanuldk pozitiv, az aramlat-élményre utalé élményeket, illetve milyen
mértékben élik 4t az apatia, unalom és szorongas érzelmi allapotat. Az eredmények arra
utalnak, hogy az iskolai ének-zeneérak nem toltik be a nekik szant szerepet, hiszen a ze-
neorakon atélt flow mértéke mindkét korosztalyban elmarad az irodalom tantargy és az
altalanos iskola matematika tantargy értékétdl is, ugyanakkor az unalom és apatia mér-
téke meghaladja azokét. A szorongas mutatdi az énekdrakon a legmagasabbak. Ezeket
az eredményeket Janurik dsszehasonlitotta egy késébbi kutatasa (Janurik, 2009) ered-
ményeivel, amelyet Waldorf altalanos és kozépiskolas tanulok korében végzett. Arra a
megallapitasra jutott, hogy itt a tantargyak flow atlagértékei szignifikansan magasabbak.
Az énekorak élményszeriisége meghaladja a normal iskoldkban tanuldkét, amit azzal
tudunk magyarazni, hogy a Waldorf-pedagogia sokkal nagyobb hangsulyt fektet a mu-
vészeti nevelésre.

! Zene és mozgds tanterv magyar tannyelv( iskolakban és magyar tagozaton tanuldk szamara.
1. és IV. osztaly. http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2014-12/33-Muzica%20si%20
miscare%20pt%20scolile%20si%20sectiile%20in%20lb%20%20maghiara_versiune%20in%20
Ib%20maghiara.pdf (Letoltés: 2020. 11. 25.)
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El6szor azt gondolhatnank, hogy a pedagogusnak a kiilonb6z6 zeneodrai tevékeny-
ségek koziil a zenehallgatas a legegyszertibb, viszont bizonyos szempontbdl épp az ellen-
kezdje. A zenehallgatas egy bonyolult akaratlagos bels6 tevékenység, ezért ellendrzése
és értékelése rendkivill nehéz egy kiilsé szemlél6 altal. A befogaddi kompetencidk fej-
lesztése elengedhetetlen e tevékenység soran, de ezeknek kialakitasa mind-mind bels6
folyamat, amely a pedagdgus nagyfoka odafigyelését igényli.

A zenehallgatas akkor éri el tényleges céljat, ha a pedagégusnak sikeriil megtanitani
a gyermekeket arra, hogy zenehallgatas kozben felfiiggesszék aktudlis tevékenységiiket,
akaratlagosan kapcsoljak ki minden mas gondolatukat, 6sszpontositsak és forditsak fi-
gyelmiiket a zenére (Réti és Dobrossy, 2012). Tulajdonképpen ezek éltal valosulhat meg
az aktiv és tudatos zenehallgatas.

A zenehallgatasi anyag kivalasztasanak fo6bb szempontjai

A zenehallgatdsi anyag kivalasztdsa nem egyszer( feladat, gondos koriiltekintést, a
zeneirodalomban val jartassagot, modszertani szakismeretet és tudatos tervezést fel-
tételez a pedagdgus részérdl. Ismernie kell a mu szerkezetét, felépitését, a téma jellegét,
el6fordulasanak gyakorisagat, dinamikai és tempobeli sajatossagokat, hangszerelését, a
kiséret jellemzéit stb.

Anyagat tekintve dltalanossagban elmondhatd, hogy kiilonb6z6 népzenei felvételek
és feldolgozasok; tinnepekhez kapcsolodo népzenei felvételek, feldolgozasok, mizenei
szemelvények; gyermekdalok; karakterdarabok, tancok, cselekményes zenemtivek; ta-
nult dalokhoz kapcsolddd eredeti népi felvételek, feldolgozasok; esetleg zajok, zorejek is
hozzatartoznak (Réti és Dobrossy, 2012).

A kivélasztasndl egyszerre tobb tényez6t kell figyelembe venniink. Ezek koziil 1é-
nyeges a zenem terjedelmét szamba venni. Nem kell feltétleniil meghallgatni az egész
zenemuvet, azt semmiképp sem szeretnénk, hogy a gyermekek megunjak a tevékenysé-
get, s ez késébb negativ attitlidot sziiljon a zenehallgatas irant. Hosszabb darab esetében
el6nyosebb kivéalasztani egy adott részt a miibol, amelyre teljes figyelmiiket fordithatjak
majd a gyermekek (Réti és Dobrossy, 2012).

Ugyanakkor tekintettel kell lenniink a gyermekek életkori sajatossdgaira, nem
ugyanazt a zenemtvet hallgattatjuk meg el6készit6 osztalyban, mint negyedik osztaly-
ban. A fokozatossag betartasa megnyilvanulhat olyan médon is, hogy az egyszélamu
mivektd] haladunk a tobbszélamusag fele (Réti és Dobrossy, 2012). Ez ugyantgy vonat-
kozik a zenehallgatas soran adott megfigyelési szempontokra is.

Ajanlatos szem el6tt tartani az énekora tematikdjat, igy a dalok stilusat, ritmikai
vagy dallami elemeket, valamilyen hangszint, karaktert. Abban az esetben, ha a zenehall-
gatasi anyagot 0sszhangba szeretnénk hozni az énekes anyaggal, altalaban olyan gyer-
mekdal- vagy népdalfeldolgozasok keriilhetnek

meghallgatasra, amelyeket a gyermekek mar jol ismernek. Ebben az esetben a felis-
merés élménye hozzajarul a zenemiivek konnyebb befogadasahoz. Ilyenkor a zenehall-
gatast megel6zi és koveti a tanulok éneke.
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Zenehallgatas az iskolaban

Az zenehallgatasi tevékenységet megel6z6en, miutan a pedagdgus tobb szempont-
bdl is megvizsgalta a mtvet ahhoz, hogy majd a gyermekek figyelmét a zenehallgatasra
tudja irdnyitani, kiilonb6z6 megfigyelési szempontokat, feladatokat kell megfogalmaz-
nia (Réti és Dobrossy, 2012). Fontos, hogy ezek a szempontok jellegzetességiikbdl faka-
ddan valoban megfigyelhetéek legyenek a gyermekek éltal.

Miutan megteremtettiik a zenehallgatashoz sziikséges optimalis 1égkort, hangulatot,
és felkészitettiik a gyermekeket a zenehallgatasra, kezd6dhet az elsé meghallgatas. Ekkor
még nem sziikséges megfigyelési szempontot adnunk, hadd szolgalja ez a spontan 6ro-
met. Meghallgatds utan esetleg kifejezhetik érzéseiket, gondolataikat a zenemtivel kap-
csolatban. A masodik meghallgatas el6tt mar konkrétan valamire iranyitjuk a gyerme-
kek figyelmét egy egyszerti feladattal, szemponttal, példaul hallunk-e valahol lassitast/
gyorsitast? A kérdéseket mindig zenehallgatast megel6zGen kell feltenni, hogy a tanulok
tudjanak arra 0sszpontositani. Azt, hogy hanyszor hallgatjuk meg a zenedarabot, leg-
tobbszor az adott mi hossztsaga és sajatossaga diktalja, de altalaban 4-5 meghallgatas-
nal nem tobbszor. Ezeknek a szempontoknak a megfogalmazasat elsésorban az adott
zenei anyag hatarozza meg, nem mindegy, hogy egy ismert gyermekdalt, egy hangszeres
egyiittest vagy egy komolyzenei darabot hallgatunk. Altaldban a kévetkezékre vonat-
kozhatnak a kérdések: hangulat, karakter, szoveg; hangszin; zenei jelenségek (dallam,
hangmagassag, egytitthangzas, ritmus, titemfajta, tempd, dinamika); forma (ismétlédés,
hasonlosag, kiilonbozdség, zenei kérdésfelelet); tanc, ,egyiittjatszas™ (Réti és Dobrossy,
2012).

Erdemes elfogadni Lacz6 (1984) néhdny tandcsit, amelyek segitik a pedagdgust ab-
ban, hogy a zenehallgatas még eredményesebb legyen. Fontosnak tartja azt, hogy kezdet-
ben mindig csak egy megfigyelési szempontot adjunk, a szimultan figyelem folyamatos
fejlesztése céljabol. Ajanlott a zenemt meghallgatasa utan elegend6 id6t szanni a meg-
figyelési szempontok valaszaira, a megbeszélésre, ugyanakkor ezekben a helyzetekben
lehetdséget kell adnunk a gyermekek egyéni véleményének kifejezésére. Nem indokolt
minden esetben Ujrahallgatni az egész mivet, hiszen egyrészt lehet, hogy csak egy adott
motivumot szeretnénk kiemelni, masrészt pedig folosleges, untatd lehet.

Az aktiv zenehallgatds erés figyelmet igényel, nem konnyd szellemi munka, ezért
vigyaznunk kell arra, hogy ne legyen tul hosszu. Inkabb hallgassunk rovidebb miiveket,
vagy azoknak egy-egy részletét, minthogy meghaladjuk a gyermekek figyelmi idejét, ami
esetleg unalomba vagy érdektelenségbe torkollhat. A szerzé az elemi osztalyok elején
8-10 percet, 3-4. osztalyokban legfeljebb 20 perc id6t ajanl a zenehallgatasra (Laczd,
1984).

Arra is figyelniink kell, hogy a zenemtvel kapcsolatos beszélgetés ne torkolljon
elvont elemzésbe, zenetorténeti fejtegetésbe, amikor mar nagy valdszintséggel rég el-
vesztettiik a gyermekek érdeklédését, kivancsisagat. A szerzé életrajzat vagy a zenem
keletkezésének koriilményeit bemutatni folosleges kisebb korosztalyban, esetleg 3-4.
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osztalyokban lehet egy kis izelité zenetorténeti ismeretekbdl. Ha megfelel6 szintii isme-
reteket kozliink, és a zenemtivel kapcsolatos szemléltetd eszkozoket (pl. hangszereket)
hasznalunk a nagyobb évfolyamokon, azok motivalé hatastak lehetnek, és hozzajarul-
hatnak a rogzitéshez. A kisebbekkel érdemesebb inkabb valamilyen meseszer( torténet-
tel vagy jatékkal osszekotni a zenehallgatast (Laczd, 1984). Tehat, fontos megmaradni
azon a szinten, ami ténylegesen felkelti a gyermekek figyelmét, segiti zenehallgatasi be-
allitottsagukat.

Praktikussag, elérhetéség és rugalmassag szempontjabdl legtobbszor gépi zenét
hasznalunk kiillonbo6z6 eszkozok segitségével. Ebben az esetben tigyelni kell arra, hogy
kizarolag kifogastalan mindségi felvételeket hasznaljunk. Ellenkez esetben azok artal-
masak lehetnek. Figyeljiink arra is, hogy megfelel6 hangerén hallgattassuk, hogy min-
denki szamara jol hallhat6 legyen (Réti és Dobrossy, 2012).

Azonban ha lehet6ség adodik a valasztasra a gépi zene és az élézene kozott, akkor
mindenképpen vélasszuk az é16 el6addt, hiszen voltaképpen ez a zenehallgatas klasszikus
formdja. Csak ez tudja megteremteni az itt és most pillanatanak atmoszférajat, mely joval
nagyobb élményt nyujt a gyermek szamara, mint a gépi zene. Sikeresebb lesz valdszint-
leg a pedagogus furulyajatéka, mint egy nagy klasszikus m lejatszasa felvételr6l, mert az
el6ttiik sziileté zenét semmi sem tudja feliilirni (Laczd, 1984). Tudjuk, hogy a gyermekek
tanuldsaba érdemes minél tobb érzékszervet bevonni, mert annal hatékonyabb lesz az
elsajatitasi folyamat, és valoszintileg annal nagyobb élményt nyujt az szamukra.

Az él6zenét nemcsak a pedagdgus éneke vagy hangszerjatéka jelentheti, hanem le-
het az egy meghivott el6éadomiivész, de akar egy tanuld is az osztalybdl vagy az iskolabol.
Ezek a taldlkozasok lehetdséget nyutjtanak a gyermekeknek kozelebb keriilni az éneklés-
hez vagy valamilyen hangszer megismeréséhez (Réti és Dobrossy, 2012).

Feltevédik a kérdés, hogy az énekdra melyik részében ajanlatos a zenehallgatasi te-
vékenység. Torténhet ez a tanora elején, de akar pihentetéként is szolgalhat egy 1j dal
megtanuldsa utan. Az talan sokkal fontosabb, hogy elegend6 idét forditsunk a zenehall-
gatdsra.

A tantargy jellegébdl adoddan szamos lehetdség adodik ennek interdiszciplindris
kihasznalasara, ugyanis szinte minden tantarggyal dsszekapcsolhaté a zenehallgatasi te-
vékenység. Gondoljunk csak a zene és mozgds szoros kapcsolatara, vagy egy megzenési-
tett vers meghallgatasara anyanyelv-o6ran.

A Kkoncertpedagogia

A koncertpedagdgia nem alaptalanul helyezédik kozéppontba jelen kutatasban.
Mar korabban részletez6dott a flow-élmény megjelenése a zenei tevékenységben, és azon
beliil az iskolai zenedrakon. Nincs ez masképp a zenehallgatasban sem, s6t szoros ssze-
fiiggést ir le ezek kozott Kormendy (2015).

Az aramlatélmény létrejottéhez sziikséges feltételek: az elmélyiiltség bizonyos tevé-
kenységbe, er6s figyelem, koncentralas, a tudatban kialakuld rend és harmonia, vilagos
célok és azoknak megfelel6 készségek és képességek megléte autotelikus élménnyé val-

24



HORIZONTOK

hat, ami azt eredményezi, hogy a tevékenység 6nmagaban is 6romot adova valik, vagyis
csak azért csindljuk, mert jolesik (Janurik és Pethd, 2009). Ha belegondolunk, legtobb-
szOr mi is csak azért hallgatunk zenét, mert joles6 érzés. Ezt Kormendy (2015) is ala-
tamasztja, aki szerint a zenehallgatas nagyszer(i eszkoz az aramlatélmény megélésére,
illetve ez a tevékenység konnyen valik autotelikussa.

A zenehallgatas mellett a koncertpedagogianak talan még inkabb célja kozvetiteni
a gyermeknek a zene befogadasaban rejlé szépséget, a spontan felismerést, racsodalko-
zast, élményeket, az ebbdl fakadd 6romet, az altala kivaltott érzelmi hatasokat, azaz mi-
nél tobb aramlatélményhez juttatni a gyermeket (Kérmendy, 2015). Ezeknek az elérése
nagymértékben hozzajarulhat a tantargy megkedveléséhez, ugyanakkor megnovelhet-
nék a tantargy viszonylag alacsony népszertiségét és presztizsét.

Koérmendy (2015) a kovetkezéképpen magyarazza a fogalmat: ,,a koncertpedagdgia
élménykozpontu, aktivitdsra épiilé, komplex zenei tapasztalatokra torekve, a zenét,
a mualkotdst autentikus kozegbe helyezd nevelési tevékenység, amely sajaitos modon
egésziti ki a csaladi nevelést és az iskolaban folyd miivészeti, esztétikai nevelést (lasd:
muzeumpedagdgia, szinhdzpedagogia). A koncertpedagodgiai szemlélet a befogadoi
kompetenciak fejlesztését tekinti elsédleges céljanak, ennek érdekében kivan érvényes
tapasztalatokat és zenei élményeket biztositani a fiataloknak, a kozonségnek, kiilonos
hangsulyt helyezve azokra az eszkozokre, amelyek specidlisan a hangversenyteremben
és a probateremben elérheték.” (Kérmendy, 2015, 124.).

A koncertpedagogia kialakuldsa 0sszefliggésbe hozhatd a mult szazad elején megje-
lend reformpedagogiai iranyzatokkal, amelyek mind a gyermeket allitjak a kozéppontba,
és az O tényleges sziikségleteit, érzelmeit. Ezek az ujfajta eszmék nemcsak altalanosan
a pedagogiaban voltak megfigyelheték, hanem a zenei nevelés teriiletén is. Erre példa
Carl Orff zenepedagogiai elveinek megsziiletése is. A muvészetpedagdgia tobb aga is
kibontakozott ebben az idészakban, a 20. szdzad elején, példaul a mizeumpedagdgia és
a szinhaz-pedagdgia is. Ezekben az a kozos, hogy céljai kozt szerepel a befogaddi maga-
tartas formalasa és a befogadasra valo felkészités. Ugyanakkor még van egy kozos pont-
juk, mégpedig az, hogy a befogadasra szant jelenséget (példaul képet, szobrot, el6adast,
zenemuvet stb.) sajat, természetes kornyezetében kozvetitik (Kérmendy, 2015). Ezaltal
vélnak a gyermekek szdmdra még hitelesebbé. Igy a zene esetében is fontosnak tartotték
»abban a kornyezetben bemutatni, amelyben - az eurdpai zenekulttra fogalmai szerint
- otthon van: a hangversenyteremben.” (Kormendy, 2015, 126.). Az iskolai mivészeti
nevelést kiegészit6 és hatékonyan tamogat6 hangversenytermi pedagogia a nyugati or-
szagokban mar a hetvenes években elkezdett kibontakozni.

Koncertpedagogia az iskolaban

Eddig ugy keriilt bemutatdsra a koncertpedagogia, mint a befogaddi kompeten-
ciakat célzé miivészeti tevékenység, melynek a hangversenyterem az otthona. A gya-
korlatban azonban csak nagyon ritkan valésulhatna meg ez a tevékenység, ha kizaro-
lag a hangversenyterem szolgaltatna ennek otthonat, ugyanis a gyermekek eljuttatasa a
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hangversenyterembe nem egyszer(i feladat. Es ekkor még nem is vettiik szamba azokat a
kistelepiiléseket, ahol nem léteznek hangversenytermek és zenekarok, akiknek az egyiitt-
mikodése elengedhetetlen. Ugyanakkor ez nem jelenti azt, hogy ezeknek a gyermekek-
nek nincs igényiik arra a fajta befogadasra, zenei élményre, amelyet e tevékenység nyuijt.
Ezért olyan alternativ utakat kerestek, amelyek — a nehezebb koriilmények ellenére is
- hozzdjarulnak a tevékenység kivitelezéséhez az iskolaban.

Egyik lehet8ség arra, hogy a koncertpedagdgia megjelenjen az iskolakban az, hogy
a hagyomanyos koncertpedagdgiai tevékenységet nyujto intézmények szolgaltatasa jut el
a tanulokhoz (Kérmendy, 2015). Ez azt jelenti, hogy a program hazhoz megy, vagyis az
iskoldban torténik, azzal az elénnyel, hogy figyelembe veszik az adott iskola mtikodési
rendjét, tanrendjét, esetleg a tananyagot, és igy kevésbé bontja fel a tanulok iskolai prog-
ramjat, és nem vesz fel id6t a tanuldk utazasa. Ez még azért is optimalis, mert sok helyen
nincs lehetdség hangversenytermi latogatasra, és ebben az esetben ez nem akadaly.

A kutatas célja, feladatai

Kutatasomban elsésorban arra keresem a valaszt, hogy a koncertpedagogiai tevé-
kenységek hozzdjarulnak-e ahhoz, hogy a tanuldk jobban megkedveljék a tantargyat, és
pozitivabb attittid alakuljon ki benniik a targgyal kapcsolatban. A kutatas soran tehat
arra vallalkozom, hogy tiz koncertpedagdgiai tevékenységet tartok meg egy III. osztaly-
ban, zeneérakon. Mivel az altalam kivélasztott osztaly vidéki, nem lehetséges ezeket a
tevékenységeket hangversenyteremben tartani. Ezért mas alternativ helyszineket keres-
tem, amelyek alkalmasak az ilyesfajta tevékenységek megvalositasara, példaul templom,
kultarotthon. Nemcsak én zenélek nekik, hanem masok is, kiillonb6z6 hangszereken
jatszo zenészek, akiknek koszonhetSen valtozatosabbak ezek az alkalmak. A beavatko-
zasok el6tt és utan kérdoiv segitségével felmérem a tanulok attittidjét a tantarggyal kap-
csolatban, és legfontosabb célként azt emelem ki, hogy az utéteszt eredményei alapjan
megallapithatom, a tanuldk pozitivabb attittiddel rendelkeznek a targgyal kapcsolatban
az el6teszt adataihoz képest.

Kutatasom soran tehat a kovetkezo feltételezéseket tettem: a beavatkozas hatdsara a
kisérleti csoport tanuldi pozitivabb attitlidot tanusitanak a zene és mozgas tantarggyal
kapcsolatban, mint azel6tt; illetve, a beavatkozas hatasara, az utétesztben a kisérleti cso-
port tanuldi el6rébb helyezik a zene és mozgas tantargyat a tantargyi sorrendben, mint
az elStesztben.

A kutatas mddszerei, eszkozei
Kutataisomban a mintavétel hozzaférés alapjan tortént. Sztl6falumban, a

gyergyoszérhegyi Bethlen Gébor Altalanos Iskola két I11. osztalyat vélasztottam ki, ame-
lyek koziil az egyik a kisérleti csoportot, a masik a kontrollcsoportot képezi.
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Arra voltam kivancsi, hogy hogyan viszonyulnak a tanuldk a zene és mozgas tan-
targyhoz, milyen az attitidjiik a beavatkozas el6tt és utan. Ezért attitidvizsgalatot végez-
tem mindkét alkalommal, el6tesztként és utotesztként is.

Kérdéivem harom nagyobb egységbdl all, amelyek koziil az els6é feladatban arra
kérem a tanuldkat, hogy rangsoroljak tantargyaikat aszerint, hogy mennyire kedvelik
azokat. A kérddiv masodik része az Osgood-féle szemantikus differencial-skalajara ala-
pozddott. Ez egy sokdimenzids mérési eljaras, amelyben a szavak targyak, események
helyettesitdi, s igy felidézik az érzéseinket, vélekedéseinket az adott attitidtarggyal kap-
csolatban, és hozzasegitenek kifejezni spontan reakcidinkat. A kit6lt személy feladata,
hogy a bipolaris tulajdonsagparok kozott elhelyezkedd 5 foku skalan kifejezzék érték-
itéleteiket a vizsgalt attittdtarggyal kapcsolatosan (Dosa és Péter, 2010). Ezt a kérdés-
sort Késané alapjan alkalmaztam (Kdsané, 1984, 344.). A kérddiv utolso részében 5 foka
Likert-skalat alkalmaztam. Ebben a feladatban kiilonb6z6 zenedrai tevékenységeket so-
roltam fel: éneklés, hangszeren valo jatszas, tanc, zenehallgatas, kottaolvasas, kottairas,
koncerten valo részvétel, énekes gyermekjatékok és éneklés szereplésen. Arra kértem a
tanulokat, hogy értékeljék ezeket a tevékenységeket aszerint, hogy mennyire kedvelik
azokat. Azért, hogy jol osszehasonlithatéak legyenek az eredmények, fontosnak tartot-
tam ugyanazt a kérd6ivet hasznalni el6- és utdtesztként is.

A beavatkozasok

Beavatkozasaimat 2019 februdrjaban és marciusaban tartottam meg a
gyergyoszérhegyi Bethlen Gébor Altalénos Iskola egyik III. osztalydban, amelyet a kuta-
tasomban a kisérleti csoportnak jeloltem ki. A beavatkozasok megtervezésekor rengeteg
szempontot figyelembe kellett vennem ahhoz, hogy eredményes munkat végezhessiink.

Elsésorban arra torekedtem a tervezésnél, hogy ezek a koncertpedagdgiai tevékeny-
ségek valtozatosak legyenek, és emlékezetes zenei élményekkel gazdagodjanak a gyer-
mekek. Az els6 akadaly a helyszin volt, ugyanis a koncertpedagégia elsédleges otthona
a hangversenyterem. Vidéken nincs lehet6ség hangversenyterembe juttatni a gyermeke-
ket, ezért olyan helyszineket kellett taldlni, amelyek hasonlé funkciot tolthetnek be. A
helyi adottsagokat és lehetdségeket figyelembe véve esett a valasztas a helyi kultarotthon
egyik probatermére, ahol rendelkezésiinkre allt egy zongora, valamint a helyi plébania-
templomra, ahol az orgonat vehettiik igénybe, és a tobbi alkalmat az osztalyteremben
toltottik.

A viéltozatossag nemcsak a megfelel6 helyszinek megtalalasakor volt fontos, hanem
az eléadok kivalasztasakor is. A szakirodalomban gyakran talalkozunk azzal a meg-
allapitassal, hogy a tanit6 igényes és szép éneke a legértékesebb a gyermekek szamara
(Laczo, 1984). Viszont a koncertpedagogia lehet6séget ad mas eléadok meghallgatasara
is, éppen ezért vontam be tobb eldadot. A kivalasztaskor figyelembe vettem, hogy minél
valtozatosabb hangszereken jatszanak. A helyi és a kornyékbeli zenészek, zenetanarok és
zenét miivel6 emberek szivesen fogadtak meghivasunkat, s projektként részt vettek ben-
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1. kép. Koncertpedagdgiai tevékenység a helyi plébdniatemplomban

ne. Igy tobbféle hangszert is sikeriilt bevonni, amelyek koziil a zongora, orgona, hegedd,
furulya és ezek egyiittes megszolaltatasara kertiilt sor.

A zenemtvek kivalasztasanak szempontjait mar bemutattam a dolgozatom el-
méleti részében. Azokat és a zenészek adottsagait figyelembe véve valasztottuk ki ko-
zOsen a zenehallgatdsra szant darabokat. A tanterv tobbféle zenei stilust is javasol e
korosztalynak zenehallgatasra, amelyek mind végigvonultak ezeken a tevékenységeken.
Igy esett valasztds komolyzenei darabokra, népdalokra, gyermekdalokra, gyermek- és
népdalfeldolgozasokra. Nemcsak instrumentalis, de vokalis zeneanyagok is felvonultak,
illetve nemcsak egyszélamu darabok hangzottak el, hanem térekedtiink a tobbszélamu-
sagra is.

Minden tevékenységet alapos muelemzés el6z6tt meg, amely soran az el6adéval
megbeszélt zenemtivet tobbszor is meghallgattam, és megterveztem annak feldolgozasi
madjat. Az elemzéskor megfigyeltem az adott md hangulatat, karakterét, esetleg szove-
gét, hangszinét, kiilonbo6z6 zenei jelenségeket (dallam, hangnem, egyiitthangzas, ritmus,
ttemfajta, tempd, dinamika), formai szempontbdl az ismétlédéseket, hasonlésagokat,
kiillonbozéségeket, zenei kérdés-feleletet, és azt is, ha egyiittjatszas van benne, vagy ha
épp egy tancdal. Ezeken a szempontokon végigvonulva kerestem azokat a jellegzetes, jol
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megfigyelhet jelenségeket a zenemtivekben, amelyeket a gyermekek is észrevesznek,
meghallanak. Igy alakultak ki a kiilonb6z8 megfigyelési szempontok és feladatok a zene-
muvekkel kapcsolatosan.

Az elsé talalkozas alkalmaval bemutatkoztam a gyermekeknek, és elmondtam
nekik, hogy az elkovetkezendd hetekben rendszeresen talalkozni fogunk egy-egy tevé-
kenység keretében. Ezeken az alkalmakon kiilonb6z6 zenei eléadok lesznek a vendé-
geink, akik zenélni fognak nekiink. Ezt kovetden a gyermekek kitoltotték a kérdoivet,
kozben pedig magyarazatokkal segitettem Oket.

A meghallgatasra kertild darabok valtozatosak voltak miifajukat tekintve. Bar-
tok Bélatol tobb feldolgozast is meghallgattunk, killonb6z6 hangszerelésben: Cickom,
cickom; Szegény legény vagyok én; Siiss fel, nap és az Este a székelyeknél c. darabot. Igye-
keztiink figyelembe venni a tél végi idGszak jellegzetességeit, ezért farsangi hangulata
gyermekdalokat is hallgattunk: Kiment a hdz az ablakon, Szdraz tonak nedves partjdan.
Ugyanakkor hallgattunk klasszikus miiveket is, vagy azok egy-egy részletét: Antonio Vi-
valdi: Tél c. mlivét, Liszt Ferenc: Transzcendens etiidjei koziil a 12.-et, a Hovihar c. darab
egy részletét, illetve Domenico Zipoli: Pastorale c. mivét. De egy tancdalra is sor kertilt,
mégpedig Apor Lazar tdncét hallgattuk meg. Es amint mér kordbban emlitettem, tobbfé-

2. kép. Koncertpedagdgiai tevékenység a kultdrotthon probatermében

29




MAG|SZTER |XIX g’vfglﬂm 1 izg’m 2021/ iR

le hangszer vagy hangszer-egyiittes volt segitségiinkre: hegedd, furulya, zongora, orgona
és ezek egyiittes jatéka.

A zenehallgatds minden esetben valamilyen hozza kapcsolddo, valtozatos tevé-
kenységgel egyiitt zajlott. A tevékenységet altalaban ugy kezdtiik, hogy bemutattam a
gyermekeknek az el6adot, és miutan mindenki elhelyezkedett, felkésziiltek a zenehall-
gatasra, el is kezdte az el6ado. Az elsé6 meghallgatds mindig a spontan 6romet szolgalta,
és utana lehetdségiik volt kifejezni spontan reakcidjukat a zenemivel kapcsolatban. Az
ismert dalok esetében ugyanakkor alkalmuk volt a racsodalkozas 6romének megélésére.
Gyakran kaptak a tanuldk valamilyen megfigyelési szempontot, amely altaldban formai
szempontbdl az adott mu felosztdsara, dallammotivumok hasonldsagara, kiilonbségé-
re iranyult, vagy esetleg a tempora. Néhanyszor hangulatkartyak segitettek benniinket,
hogy konnyebben kifejezhessiik az adott dal vagy dalrészlet hangulatat. A gyermekek
nagyon kedvelték azokat az alkalmakat, amikor arra kértem 6ket, hogy zenehallgataskor
hunyjak be a szemiiket, és a végén mondjak el, mit lattak, képzeltek el kozben. Egy-egy
tevékenységen érdemesnek lattam par szot szolni a zeneszerz6rdl is, példaul Liszt Ferenc
esetében elmondtam nekik, hogy ezt a zenemtivet tizenot évesen komponalta. Tobb al-
kalommal is meséltek az eldadok sajat palyajukrol: mi motivalta 6ket, miért valasztot-
tak azt a hangszert, ezaltal talan a gyermekek is kedvet kaphattak a hangszertanuldshoz.
Ugyanakkor a hangszerekkel is volt lehetdségiik ismerkedni, hiszen az eléadék bemutat-
tak azok mtikodését, és a gyermekek ki is probalhattak. Nagy élmény volt ez szamukra,
hiszen nem mindennapi élmény, hogy példaul orgondn jatsszanak. Ezek mellett pedig
a zenehallgatas olykor énekléssel, daltanuldssal, rajzolassal és ritmusjatékkal szovodott
ossze.

A kutatas eredményei
A zene és mozgas helyzete a tantargyi sorrendben

Kérdéivem els részében azt mértem fel, hogy melyek a kisérleti és kontrollcsoport
tanul6inak a kedvenc tantargyai, milyen sorrendet allitanak fel aszerint, hogy mennyi-
re kedvelik azokat. Ezen belill kiemelt szerepben vizsgaltam a zene és mozgas tantargy
helyzetét, illetve annak valtozasat a beavatkozasok hatasara.

Az eredmények arra utalnak, hogy mindkét csoportban és mindkét mérés soran
a zene és mozgas a kozépmezdnyben dll, vagyis az 5., 6., 7. helyen a 11-bél. Ha csak az
elémérés szerinti sorrendeket vizsgaljuk, akkor a kisérleti csoportban a 6., a kontrollcso-
portban a 7. helyen all. A beavatkozast koveté mérés adatai szerint mindkét csoportban
felkeriil az 5. helyre. Ha az atlagokat tekintjiik, akkor azok a kovetkez8képpen alakultak:
a kisérleti csoportban 6,15-r6l 5,31-re emelkedett, a kontrollcsoportban pedig 6,69-r6l
5,62-re.

Osszességében az els6 feladat adatai alapjan elmondhatjuk tehat, hogy a tanuldk al-
tal felallitott tantargyi sorrendben a zene és mozgas elényosebb helyen dll a beavatkozasi
id6 lejarta utan, mint el6tte, de ezt mindkét csoportban megallapithato.

30



HORIZONTOK

A zene és mozgas tantarggyal kapcsolatos attitiid vizsgalata

A kérdéiv masodik feladata az Osgood-féle szemantikus differencial-skalara alap-
szik, amelyben a tanuldk kiillonb6z6 bipolaris jelzéparok és az azok kozotti 5 fokua (-2,
-1, 0, 1, 2) skalan értékelhetik a zene és mozgas tantargyat. Az ellentétes jelz6parok a
kovetkezdk: nehéz-konnyd, baratsagos-baratsagtalan, szorgalmas-lusta, igazsagos-igaz-
sagtalan, gyors-lassu, szokatlan-megszokott, zajos-csendes, jo-rossz, szigoru-elnézd,
eredményes-eredménytelen, nyugodt-nyugtalan, sikeres-sikertelen, jéindulatu-ellensé-
ges, valtozd-valtozatlan, komoly-tréfas, érdekes-unalmas, kellemes-kellemetlen, han-
gos-halk és valtozatos-egyhangu.

A kapott eredményeket kétféle szempontbol is megvizsgaltam: el6szor kiilon, min-
den egyes tanuld esetében, majd ezt kdveten az egyes tulajdonsagparok szempontjabol.
Erdekesebb azonban, ha a tulajdonsagpérokbol kiindulva elemezziik az eredményeket.

1. tablazat: A kisérleti és kontrollcsoport tantargyi attitidjei tulajdonsagparok sze-
rint, beavatkozds el6tt és utan

Tulajdonsagparok Kisérleti csoport Kontrollcsoport
ElGteszt Utoteszt El6teszt | Utdteszt
nehéz-konnyt 1,54 1,38 1,23 1,31
baratsagtalan-baratsagos 1,23 1,77 1,00 1,08
lusta-szorgalmas 1,15 0,77 1,23 1,00
faraszto-pihentetd 0,31 0,92 0,62 1,00
igazsdgtalan-igazsagos 0,85 1,54 1,15 0,77
lassu-gyors 0,08 0,69 0,15 0,77
megszokott-szokatlan -1,38 -0,15 -1,54 -1,15
csendes-zajos 0,31 0,62 -0,08 0,23
rossz-jé 1,31 1,85 1,69 1,15
szigoru-elnézd 1,38 1,15 1,15 0,62
eredménytelen-eredményes 0,69 1,23 0,62 0,69
nyugtalan-nyugodt 1,31 1,23 1,08 0,54
sikertelen-sikeres 1,31 1,15 1,38 0,77
ellenséges-joindulatu 0,85 1,77 1,23 0,62
valtozatlan-valtozo 0,54 1,46 0,23 0,69
komoly-tréfas 0,15 0,62 0,15 -0,15
unalmas-érdekes 0,77 1,54 1,38 1,00
kellemetlen-kellemes 0,54 1,46 1,08 1,08
halk-hangos 0,23 0,77 0,08 0,38
egyhangu-véltozatos 0,31 1,31 0,15 0,38
Atlag 0,67 1,15 0,70 0,64
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Az el6teszt alapjan elmondhato, hogy a kisérleti csoport tanuléi viszonylag kony-
nytinek, baratsagosnak, szorgalmasnak, megszokottnak, jonak, elnézének, nyugodtnak
és sikeresnek itélik meg a zene és mozgas tantargyat. Egyetlen esetben jellemezték nega-
tivan a tantargyat, ugyanis a megszokott-szokatlan jelzépar -1,38 atlagot mutat. Viszont
azért, mert megszokott, nem jelenti azt, hogy unalmasnak is vélik, hiszen inkabb talaljak
érdekesnek (0,77).

A kovetkez6kben kiemelek néhany tulajdonsagpart, amelyeknél latvanyos valtozas
tortént a beavatkozasok hatdasara:

179
7

1.5

0.5

" Eloteszt
-0.5 " Utoteszt
-1
-1.5
-2

Kisérleti csoport Kontrollesoport

1. abra. A kisérleti és a kontrollcsoport attittidjének valtozasa az ellenséges-jéindu-
latd tulajdonsagpar tekintetében

Az 1. abran, az ellenséges-joindulata tulajdonsagpar esetében a beavatkozas eldtt
kevés kiilonbséggel, de pozitivabban (1,23) értékelik a tantargyat a kontrollcsoport tanu-
16i, mint a kisérleti csoport tanul6i (0,85). Ehhez képest a beavatkozas hatasara a kisérleti
csoportban 19%-os pozitiv iranyu valtozas tapasztalhatd, ami szignifikans kiilonbségre
utal (p=0,05), a kontrollcsoportban viszont 12%-os visszaesés tapasztalhato.

2
1.54 1.38

L5
, 0.77 1,00

0 B Elotesst

0.5 B Utdtesat

Kisérleti csoport Kontrollesoport

2. dbra. A kisérleti és a kontrollcsoport attitiidjének véltozasa az unalmas-érdekes
tulajdonsagpar tekintetében
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A kovetkezd viszonylag nagymértéki hatdsa a beavatkozasnak az unalmas-érdekes
tulajdonsagpar esetében figyelhetd meg. Ezt a 2. dbra szemlélteti. A kisérleti csoportban
0,77-r6l 1,54-re valtozott az atlag, mig a kontrollcsoportban 1,38-rél 1,00-re csokkent. A
kontrollcsoportban ismét egy kisebb mértékii negativ fele hajlé tendencia lathatd, mig a
kisérleti csoportban szignifikanciara valé tendencia mutatkozik (p=0,093), azaz 16%-os
novekedés. A kontrollcsoportban tapasztalhato visszaesés magyarazatat mar a dolgoza-
tom elméleti részében kifejtettem, miszerint a tanulok érdekl6dése, attitiidje a tantargy-
hoz kapcsoléddan egyre negativabb az évek elérehaladasaval.

" Eloteszt

0,15 ® Utoteszt

-138 154 "

Kisérleti csoport Kontrollesoport

3. abra. A kisérleti és a kontrollcsoport attittidjének valtozasa a megszokott-szokat-
lan tulajdonsagpar tekintetében

A 3. abra a megszokott és szokatlan jelzépar valtozasait abrazolja, amely negativ
értéket (-1,38) képviselve egyediiliként jelent meg a kisérleti csoport atlagai kozott. A
beavatkozas el6tt hasonld negativ érték sziiletett a kontrollcsoportban is (-0,54), és az
utdteszt eredményei alapjan ez nem is valtozott nagymértékben, csupan 4%-kal (-1,15),
a kisérleti csoportban viszont ennél a parnal tortént a legnagyobb mértékd pozitiv valto-
zas, mégpedig 24%-ban, ami szignifikancidra val6 tendenciat mutat (p=0,055).

Osszességében pozitivan értékelik a tanuldk a tantérgyat mar a beavatkozasok el6tt
is, amit az atlag is megmutat (0,67). Ehhez képest a beavatkozasok hatasara igen nagy-
mértékid valtozasok is mutatkoznak, amelyet az 1,15 atlag is bizonyit. A kontrollcsoport
tanuloi is hasonldan értékelték a tantargyat az eldtesztben (0,7 atlaggal), viszont az uto-
tesztben még kisebb értéket mutatott, mégpedig 0,64-re csokkent.

Tevékenységtipusok a zene és mozgas dran
Kérdéivem utolsé részében azt mértem fel, hogy a kisérleti és kontrollcsoport ta-

nuléi mennyire kedvelik a kiilonb6z6 zenedrai tevékenységtipusokat, illetve hogy a be-
avatkozas hatasara mennyire valtozik meg attitidjiik ezekkel szemben. Kivalasztottam
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azokat a népszer(i tevékenységeket, amelyekkel altalaban mind talalkoznak a tanulok
az iskolaban ezeken az érakon: éneklés, hangszerjaték, tanc, zenehallgatas, kottaolvasas,
kottairas, koncerten vald részvétel, énekes gyermekjatékok és éneklés szereplésen. Ennél
a feladatnal 5 foku Likert-skalat (-2, -1, 0, 1, 2) alkalmaztam, amely altal a tanuldk érté-
kelni tudtak ezeket a tevékenységeket.

2. tablazat: A kisérleti és kontrollcsoport attittidjei a killonb6z6 tevékenységtipusok-
hoz, beavatkozds el6tt és utan

Tevékenységtipusok Kisérleti csoport Kontrollcsoport
ElSteszt Utoteszt ElSteszt Utdteszt
éneklés 1,00 1,31 1,46 1,38
hangszerjaték 0,77 1,46 0,92 1,15
tanc 0,85 1,08 1,38 0,85
zenehallgatas 1,46 1,54 1,62 1,62
kottaolvasas -0,85 -0,15 -0,31 -0,23
kottairas -0,77 -0,46 0,15 -0,15
koncerten vald részvétel 1,08 1,23 1,00 0,92
énekes gyermekjatékok 0,46 0,92 1,00 1,38
éneklés szereplésen 1,00 1,38 1,08 1,00
Atlag 0,56 0,92 0,92 0,88

A beavatkozasi id6 el6tt a kisérleti csoportban a legkedveltebb tevékenységnek a
zenehallgatds bizonyult (1,46), majd ezt koveti a koncerten valé részvétel, az éneklés
és az éneklés szereplésen. A legkevésbé kedvelt tevékenységek a kottaolvasas (-0,85) és
kottairés (-0,77) volt. Osszességében 0,56 atlaggal értékelték a tanulok ezeket a tevékeny-
ségtipusokat. Beavatkozas utan az atlagok alapjan az figyelhet6 meg, hogy mindegyik
tevékenységtipus esetében megndtt annak értéke, hiszen az utoteszt atlaga 0,92. Ez szig-
nifikans valtozast jelent (p=0,002).

Az elémérés szerint a kontrollcsoportban is a két legkevésbé kedvelt tevékenység a
kottaolvasas és -irds. A legnagyobb érték ebben az esetben is a zenehallgatasnal (1,61)
figyelheté meg, majd ezt koveti az éneklés (1,46) és a tanc (1,38). A beavatkozasi id6
lejarta utdn azonban a kisérleti csoporttal ellentétben 5 tevékenységtipusnal is negativ
valtozas figyelhet6 meg: éneklés, tanc, kottairds, koncerten valo részvétel és éneklés sze-
replésen. A pozitiv irdnyu véltozas mértéke elenyész6. Ebben a csoportban sszességé-
ben kismértékii negativ tendencia mutatkozik meg, hiszen a beavatkozasi id6 el6tti 0,92
atlag 0,88-ra csokken. Ennek a magyarazata is 6sszekothetd az elméletben bemutatott
egyik fontos megallapitdssal, mely szerint minél magasabb évfolyamon mériink, a tanu-
16k attitidjének értéke a zenedrahoz annal kisebb.

Osszességében tehat elmondhatd, hogy ahogy mar az elz6 feladat soran lathattuk,
ebben az esetben is a kontrollcsoport pozitivabb atlaggal indult, mint a kisérleti csoport,
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azonban az utomérés soran azt tapasztalhatjuk, hogy mig a kisérleti csoportban ez az
érték novekedett, addig a kontrollcsoportban csokkent.
Kovetkeztetések, javaslatok

A kutatas gyakorlati részében lathattuk, hogy az altalam megfogalmazott kérdések,
feltevések nem voltak alaptalanok. Az eredmények azt mutatjak, hogy a koncertpedagogia
valdban hozzajarul a tanuldk zene és mozgas tantargyi attitiidjének pozitiv megerdsité-
séhez. A kérdéivem elsd része a kiilonbozé tantargyak sorrendjét célozta megvizsgal-
ni, azon belill pedig a zene és mozgasra helyez6dott a hangsuly. S bar a beavatkozasok
hatasara nem tapasztalhatd szignifikans valtozas a kisérleti csoportban, mégis pozitiv
iranyba mutatott valtozast az atlagok 6sszehasonlitasa. A masodik rész eredményei alap-
jan szignifikans kiillonbséget figyelhetiink meg a kisérleti csoportban, mely arra enged
kovetkeztetni, hogy a tanulok a beavatkozasok hatasara jelentés mértékben jobban meg-
kedvelték a tantargyat.

Osszességében azt dllapithatjuk meg, hogy ha még tobb ilyen tevékenységre keriilt
volna sor, valdszintleg a kapott értékeknél is nagyobbak sziilettek volna. Tehat nem len-
ne érdemtelen folytatni ezt a kutatast hosszabb tavon, hiszen nemcsak a tanuldk szamara
van pozitiv hozadéka, hanem a pedagogusok szamara is. Nekik is megkonnyiti munka-
jukat az, ha latjak, hogy tanitvanyaik szivesen vesznek részt ezeken az 6rakon.

Ugyanakkor a tovabbiakban érdekes lenne mas hasonlé alternativ utat keres-
ni arra vonatkozoan, hogy ezt a kittizott célt hogyan lehetne még elérni. Szamomra a
koncertpedagdgia tlint egyfajta megoldasnak, de biztos vagyok benne, hogy mas lehet6-
séget is talalhatunk erre.

Nekiink, pedagogusoknak pedig tanulsagként az fogalmazodhat meg, hogy még ha
nincs is lehet6ség tanitvanyaikat hangversenyterembe juttatni, mi magunk is megszer-
vezhetiink egy-egy ilyen tevékenységet, és ez dltal a tanulok majd szivesebben vesznek
részt a zene és mozgas orakon, és pozitivabb attitiidot tanusitanak a tantdrggyal kapcso-
latban. Ugy gondolom, megéri ezért tenni, hiszen a mi munkdankat is segitheti a jovében.
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Bartalis |zabella

A kulcskompetenciak fejlddésének lehetdséqgei a
/ene és mozqds tantarqy keretében

keriilt bevezetésre a kompetenciakra épiilé oktatas tanterve az elemi osztalyok

szintjén. A torvény 64-69. paragrafusa ismerteti a kompetenciakra épiiléd nemzeti
alaptantervet, az iskolai programokat, a 68-as cikkely felsorolja azokat a kulcskompeten-
ciakat, amelyek koré a késébbiekben épitették a tanterveket.

A fent emlitett torvény megjelenésével az elemi osztalyokban torténd ének-zenei
nevelés mas alapokra épiilt. A korabbi Zene tantargy integralt tantargyként Zene és
mozgas megnevezéssel keriilt a kerettervbe. Az integralt megkozelitésnek koszonhetd-
en az ének-zenei ismeretek tudatositasan kiviil a mozgas- és tanc elemek bévitésével
élményszertbbé valik az oktatas. Az éneklés, zenehallgatds mozgassal vald 6tvozése po-
zitiv, koncepcionalis eldrelépést jelentett a zenei nevelés folyamataban, mind a pedagd-
gusok, mind a tanuldk szemszogébdl tekintve.

Pedag()giai reformként Romdnidban a 2011-es Oktatasi Torvény megjelenésével

A kompetencia fogalma

A személyiség pszichikai és tarsadalmi fejlddésének, az életben val6 boldogulasanak
érdekében nem elenged6 a készségek, a képességek, a tudas megszerzése, hanem sziik-
séges ezek komplex hasznalatanak elsajatitasa is, amely segit a cselekvés elinditdsaban,
lezajlasaban, és amelynek koszonheten a személy elérheti kittizott céljat.

A pedagogia teriiletén az utobbi években egyre gyakrabban olvashatjuk és hallhat-
juk a ,kompetencia” és a ,kompetencia alapu oktatas” fogalmat, amely az 1990-es évek
elején innovacioként jelent meg az eurdpai oktatasban.

A kompetencia latin eredeti sz9, amelynek jelentése tigyesség, alkalmassag. Ebben
az értelmezésben haszndljak a koznyelvben a ,kompetens” szo6t, amikor alkalmasnak
taldlnak egy egyént bizonyos tevékenység, munka, szakfeladat elvégzésére.

Halasz (2009) szerint a kompetencia sz6 fogalma a személyiség azon tulajdonsagat
titkrozi, amely a fennmaradashoz nélkiilozhetetlen ,az a képességiink és hajlanddsa-
gunk, hogy a benniink 1év6 tudast (ismereteket, készségeket és attitidbeli jellemzdket)
sikeres problémamegoldd cselekvéssé alakitsuk”. Elséként a személyiség-lélektanban,
valamint a kognitiv tudomanyokban keriilt bevezetésre a kompetencia fogalma. Ezt ko-
vetden a neveléstudomanyok és az oktataspolitika szinterén is nagy fontossaggal bird
fogalom lett.
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A Pedagoégia Lexikon szerint ,alapvetden értelmi (kognitiv) alapt tulajdonsag, de
fontos szerepet jatszanak benne motivacios elemek, képességek, egyéb emocionalis té-
nyez6k” (Vass, 2007).

A kompetencia fogalmanak bekeriilése a pedagdgiai szakirodalomba és napjaink-
ban is a leginkabb elfogadott definicidja John Collahantdl (1996) szarmazik, aki az Eu-
répai Tandcs egyik szakért6je. Szerinte ,,A kompetenciat ugy kell tekinteni, mint olyan
altaldanos képességet, amely a tuddson, a tapasztalaton, az értékeken és a diszpoziciokon
alapszik, és amelyet egy adott személy tanulds soran fejleszt ki magaban.” (Szanto, 2018,
Toth, 2012)

Csap6 Bend (2002) a kompetencia fogalmat a pszichologia szemszogébdl kozelitve
taglalja. Szerinte a tanulas folyamata, mddszere és fejlesztése genetikai eredetd, vagyis
oroklott tulajdonsagokon alapszik. A tanulds, a tulajdonképpeni tudds megvaltoztatasa,
ahol a meglévé informdciok kibdvitésével megvaltozik a tudasrendszer, amelynek a po-
zitiv iranyba terelése a legmegfelel6bb mddja az interaktiv modszer, olyan épit6 jellegt
folyamat, amellyel a sajat tudasunkat egyéni modon alkotjuk és formaljuk.

Nagy Jozsef (2002) szerint a kompetenciak ,,a dontés és kivitelezés megvalosulasat
szolgalé motivum- és képességrendszerek”. Ezen komponensrendszereknek fejleszthe-
tdsége érdekében meg kell ismerniink a kompetencia motivumainak fajtait, funkciéit,
mikodését, fejlodési lehetdségeinek 1éptékeit és egymasra vald hatdsait, ennek tudata-
ban valik eredményesen fejleszthetévé.

Nagy (2002) a személyiségfejlesztéssel kapcsolatban négy kompetenciat kiilonboztet
meg, harom dltala alapkompetencianak vagy altalanos személyiség-kompetencianak ne-
vezett, valamint egy specidlis vagy felhasznal6i kompetenciat, amelyek atfedik egymast.

Alapkompetencidk:

1. kognitiv vagy megismeré kompetencia (kognitiv, tudasszerz6, gondolkodasi,
tanulasi), mely az informacié feldolgozasat valositja meg: informacio vétele, kddolasa,
elemzése, haszndlata, kozlése, taroldsa.

2. személyes vagy perszonalis kompetencia, amely az 6nellatd, onvédelemi, onsza-
balyozd, onfejleszté képességek fejlesztéséért, az egyén testi, lelki épségéért, fennmara-
dasaért, javitasaért felelGs.

3. szocialis kompetencia (proszocialis, szocialis kommunikativ, egyiittélési és érdek-
érvényesitd), amely az egyén csoporton beliili fejlddését, a csoportok, szervezetek, tarsa-
dalmak életminéségének megOrzését, javitasat teszi lehetové.

4. specialis kompetencia, az egyén érdekeltségének és a munkamegosztasanak ered-
ményeként sziiletik meg és szoros kapcsolatban van a hivatassal, a szakmaval, foglal-
kozassal, tevékenységi korokkel, amelyekbdl egy személy tobbel is rendelkezhet (Nagy,
2010, id. Szanto, 2018).

A képességfejlesztés és a kompetenciafejlesztés szorosan dsszefligg, mindkettd ese-
tében bizonyos készség- és képességrendszerek fejlddése torténik, viszont a kompetencia
a cselekvésre valo késztetés bels6 motivacidjat (motivumkészlet) is magaban foglalja,
mikor a kompetens személy motivaltnak, elkotelezettnek és képesnek érzi magat bizo-

38



HORIZONTOK

nyos feladatok megoldasara, vallalva cselekedeteinek pozitiv vagy esetleges negativ ko-
vetkezményét is.

A kompetencia fogalmanak kialakuldsaval egyidében jelent meg az egész életen dt
tarté tanulds (Lifelong learning) fogalma, amely a modern technikai fejlédéssel valo ha-
ladasnak egyik feltétele, éppen ezért a tanulds tanuldsa és folyamatos fenntartasa a cél
(Halasz, 2009).

A kompetencia alapt oktatas az Eurdpai Tandcs Gj stratégiai tervezete kovetkez-
tében valt fontossa, amelyet 2000 marciusaban fogadtak el a Lisszabonban szervezett
csucskonferencian. Arra szolitottak fel az Unid tagallamait, hogy dolgozzak ki az egész
életen at tart6 tanulds stratégiajat, épitsék be az uj képességeket szolgalé tantargyakat,
amelyek sziikségesek a modern vilag technika alapu tuddsanak gyarapitdsahoz. Itt az
informatikai ismeretek bévitésére és haszndlatara helyezik a hangsulyt, amely a modern
vilagunk alapkovetelménye.

Az OECD mar a 90-es években inditott nemzetkozi szinten felméréseket, amelyek-
ben a kereszttantervi kompetenciateriiletekre vonatkozé elemzéseket (cross-curricular
competencies) végeztek. Ezt a programot kiteljesitve, 1997 és 2002 kozott a Svéjci Szo-
vetségi Statisztikai Hivatallal és az Egyesiilt Allamok Oktatdsi Minisztériumdval, va-
lamint az USA Oktatasstatisztikai Kozpontja kozremikodésével bonyolitottak le a
DeSeCo-programot (Defining and Selecting Key Competencies). Ennek a projektnek a
PISA-vizsgalatok (Programme for International Student Assessment) elméleti alapjai,
hattérmutatoi meghatérozasaban vallalt szerepe mellett legfontosabb célkittizése a kom-
petencia és a kulcskompetencia fogalmanak tomor és rovid definidlasa. A kompetencia
meghatarozasat igy értelmezi ,,a kompetencia képesség a komplex feladatok adott kon-
textusban torténd sikeres megoldasara” (Toth, 2012).

A munkaban tizenkét orszag szakért6i vettek részt, kiemelték azt az észrevételii-
ket, hogy az életben felmeriilé problémadkat, feladatokat nem lehet egy bizonyos kom-
petencia segitségével megoldani, gyakran tobb kompetencia egyiittes mikodésére van
sziikség. A személyek egyediségének koszonhetden a kompetencidk gyenge vagy erds
fejlettségi szintje személyfiiggd, nem egyforma aranyban erds vagy gyenge. A fejleszthe-
tdsége és az idGvel vald gyengiilése is vitathatatlan, éppen ezért tartottak fontosnak az
oktatas teriiletén is a kompetencia alapu tantervhasznalatot, amely fokozatosan tanévek-
re épiilve alkalmazza a kompetenciak folyamatos fejlesztését (Gaskd, 2015). A projekt
eredményeként harom kategoridba soroltak a kulcskompetenciakat: az autoném cselek-
véssel, az eszkozok interaktiv hasznalataval és a szocidlisan heterogén kornyezetben vald
mikodéssel kapcsolatos kompetenciakat (Vass, 2009).

Az Eurdpai Unié munkabizottsaga a 2002 tavaszan behatarolt nyolc kompeten-
ciateriilet alapjan szintén nyolc kulcskompetenciat fogalmazott meg: kommunikacié
anyanyelven és idegen nyelven, matematikai muveltség és alapkompetencidk természet-
tudomanyi és technologiai téren, az informacids és kommunikacids technoldgiak alkal-
mazasahoz kapcsolddo képességek, a tanulni tanuldshoz, a személykozi és allampolgari
kompetenciakhoz, a vallalkozdi szellem elmélyitéséhez és végiil a kulturalis tudatossag
kialakitasahoz kapcsolhatd készségek és képességek (Vass, 2009).
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Annak érdekében, hogy Eurdpaban az oktatds mindsége magas szinvonalon és egy-
ségesen valdsuljon meg, az Eurdpai Tandcs ajanlasaként jelent meg 2006-ban a Kulcs-
kompetencidk Az Egész Eleten At Tarté Tanuldshoz — Eurdpai Referenciakeret, amelynek
t6 célkitiizése, hogy a tarsadalmat felkészitse a gyorsan fejl6dé vilaghoz vald rugalmas
alkalmazkodasra. Kiemeli, hogy az oktatasnak meg kell felelnie a kiillonb6z6 szocidlis
rétegekbdl szarmazo tanulok igényeinek, esélyegyenléséget biztositva igy szamukra.
Meghatarozasa szerint a kulcskompetenciak ,,azok a kompetencidk, amelyekre minden
egyénnek sziiksége van a személyes 6nmegvaldsitashoz és fejlodéshez, az aktiv polgar-
saghoz, a tarsadalmi beilleszkedéshez és a foglalkoztatashoz” (EPTA, 2006)

A referenciakeret a kovetkez6 kulcskompetencidkat hatarozza meg:

1. Az anyanyelven folytatott kommunikacio;

2. Az idegen nyelveken folytatott kommunikacio;

3. Matematikai kompetencia és alapveté kompetencidk a természet- és miiszaki tu-
domanyok terén;

4. Digitalis (IKT- kompetencidja, az informacids eszkozokkel valé banni tudas)
kompetencia;

5. A hatékony és 6nall6 tanulds kompetenciaja;

6. Szocialis és allampolgari kompetenciak;

7. Kezdeményezokészség és vallalkozoi kompetencia

8. Kulturalis tudatossag és kifejez6készség.

A romaniai kompetencia alapu tantervek

Romaniaban a 2011-es Nemzeti Oktatasi Torvény 64-69. paragrafusa ismerteti a
nemzeti kerettantervet (id. Barabas, 2019, Szabo-Thalmeiner, 2013). Az Eur6pai Unid
mintajara a 68. cikkely a romdniai Nemzeti Curriculum nyolc kulcskompetencigjat fo-
galmazza meg, melyek a kovetkezok:

1. Kommunikaciés kompetencia (roman nyelven és anyanyelven a nemzeti kisebb-
ségek esetében)

2. Idegen nyelvi kommunikacié

3. Matematikai, tudomanyos és technolégiai alapkompetencia

4. Digitalis, szamitastechnikai kompetencia, mint a megismerés és tanulds alapvetd
feltétele

5. Szocialis kompetencia

6. Vallalkozdi kompetencia

7. Kulturalis érzékenység és kifejezOképesség

8. Tanuldsi kompetencia (Nemzeti Oktatasi Torvény, 2011)

A romaniai Nemzeti Alaptanterv kiilonbo6z6 iskolatipusoknak megfeleld keretter-
veket, valamint a tantdrgyi programokat tartalmazza. A keretterv (plan-cadru) az alap-
tanterv része, harom (elemi, gimnaziumi, liceumi/szakiskolai) szakasz, ezen beliil év-
folyamok szintjén tartalmazza a kotelez$ tantargyakat és azok oraszamat. A keretterv
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hatarozza meg minden évfolyamra vonatkoztatva az opcionalis tantargyak szamat is.
Ennek kivalasztdsa a diakok, sziil6k és tanarok egyiittes elhatarozasan, valamint az iskola
vezetd tanacsanak jovahagyasan mulik. Az opcionalis tantargy tantervének kidolgozasa
az adott tantargyat tanité pedagdégus vagy pedagogus csoport feladata.

A romaniai Nemzeti Alaptanterv a francia modellhez hasonléan kompetencia alapu
integralt tanterv, amely hét mtveltségi teriiletre tagolddik: Nyelv és kommunikacid, Ma-
tematika és tudomanyok, Ember és tarsadalom, Miivészetek, Testnevelés és sport, Tech-
noldgia és gyakorlati ismeretek, Palyaorientacio és pedagdgiai tandcsadas (Manolescu,
2006, Barabasi, 2018).

A tanterv innovativ jellege a Zene és mozgas tantargyban mutatkozik meg, ahol az
éneket és a testnevelésbdl atvett bizonyos mozgasokat integraltan tanitjak. A pedagogus
egy téma koré épiti fel a tartalmakat, viszont a tantargyak altal el6irt kompetenciakra
alapozva, sajatos készségeket fejlesztve.

Az iskolai programok (programe scolare) osztalyonkénti kidolgozasat az oktata-
si miniszter altal kinevezett munkacsoportok végzik, melynek tagjai elismert oktatasi
intézmények pedagogusali, illetve oktatasi- és mddszertani szakért6k. A munkacsoport
tagjai mindenekel6tt a Nemzeti Curriculum altal meghatarozott nyolc kompetencia
beépitésére és annak spiralis rendszerben torténd korosztilyonkénti kovetelményszint
meghatarozasara torekednek. A tantargyi programok az alapkompetenciakra és ezek
részrendszereiként a specifikus kompetenciateriiletekre épiilnek. Az alapkompetencia-
kat a specifikus kompetenciak elsajatitasaval érhetjiik el. A tantargyi program szerves
részeként jelennek meg a tanuldsi egységek és a tanuldsi tartalmak is. Az eredményesség
megvaldsitasa érdekében tanuldsi tevékenységeket, a tartalmakat, illetve mddszertani
utmutatasokat fogalmaznak meg a tantargyat oktato gyakorld pedagégusok szamara.

A kulcskompetenciak megvaldsulasanak lehetéségei az Zene és mozgas tantargy
keretében

A romaniai keretterv két szakaszra bontja az elemi osztilyok Zene és mozgas tan-
targy kompetenciait. A 2011-es Oktatasi Torvényben meghatarozott keretterv értelmé-
ben az elemi oktatas el6készit6-II. osztalyaiban hetente két Zene és mozgas 6ra van, ez
III. és IV, osztalyban heti egy orara csokken. A masodik déra helyét atveszi egy jaték-
mozgas nevi tantargy. A Zene és mozgas egy Uj megnevezés a régi tantervhez viszonyit-
va, ahol csak zene tantargyként szerepelt. A tanterv szerz6i a zene és mozgds egylittes
hatasanak lehetéségeire igy utalnak: ,,A zene és a mozgas fejleszti az egészséges maga-
biztossagot, onfegyelmet, az egymashoz valé alkalmazkodast, a kreativitast, a koncent-
raciot, a szocialis kompetenciakat.” (2013)

A tanterv a zene és mozgas integracidja mellett kiemeli a tartalmak spirélis elrende-
zését, ennek rugalmassagat, mely teret enged a pedagdgusnak a modszerek kivalasztasa-
ban, lehetGséget nyujt a tantargyak kozotti kapcsolatok megteremtésére, a tanuldk zené-
hez val6 kotédésének megerésitésére — keriilve a kudarcokat okozé negativ élményeket.
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1. tablazat. A Zene és mozgas tantargy alapkompetenciai (Zene és mozgds; tanter-
vek, 2013, 2014)

Az el6készito, 1. és I1. osztalyok Zene és A TII-1V. osztalyok Zene és mozgas

mozgas tantargy alapkompetenciai tantargy alapkompetenciai

1. Az énekes és hangszeres el6addképesség, a | 1. Daltanulas, éneklés jatékos és

zenei kifejezéképesség mozgasos helyzetekben

2. Az alapvetd zenei kifejez6eszkozok 2. A zenei nyelvezet, az alapvetd zenei

3. A zenei élmény iranti fogékonysag kifejez6eszkozok elsajatitasa az
életkori sajatossagoknak megfelel6en
3. Gondolatok, élmények és érzelmek
kifejezése zene és mozgas altal

Az alapkompetenciak részrendszereként sajatos, specifikus kompetenciakat fogal-
maz meg.

Az els6é alapkompetencia az el6készitd, I. és II. osztalyokban ,,Az énekes és hang-
szeres eldadoképesség, a zenei kifejezéképesség”, valamint III-IV. osztalyokban a ,,Dalta-
nulds, éneklés jatékos és mozgdsos helyzetekben” az alapkészségek fejlesztésére fokuszal.
Az el6készitd osztalytdl az alapkompetenciakat a spiralis elv alapjan fokozatosan béviti
a tanterv, igy az 1.1. ,Tisztdn, helyes intondcioval csoportban valo éneklés” sajatos kom-
petencia esetében az el6készit6 osztilyban a csoportos éneklés I. osztalyban kibéviil a
kisebb—nagyobb csoportokban vald énekléssel, majd IV. osztalyban mar tobb elvarast
is felsorol: PL. 1.1. Enektanulds és éneklés tisztdn, helyes intondcioval, pontos inditdssal,
egységes levegovétellel, helyes kiejtéssel és helyes tagoldssal, nagyobb és kisebb csoportban,
egyénileg, emlékezetbdl az dsszes versszakkal és a hozzd tartozo mozgdsos jatékkal egyiitt”.
Az ,1.2. Kiilonbozé tdargyak, jatékhangszerek, hangszerek haszndlata ritmushangszerként
éneklés kozben is” és a ,,1.3. Az énekelt vagy hallgatott zene ritmusdnak improvizalt moz-
dulatokkal valé kisérése” sajatos kompetencia minden évfolyamban végigkiséri a zenei
nevelés folyamatat. II. osztalyban hangszerkiséret is tarsul az ,,1.4. Rovid gyermekdalok
helyes bemutatdsa a vilasztott hangszeren (nagyobb és kisebb csoportokban)” sajatos kom-
petenciaval.

A tanterv masodik alapkompetencidja ,,2. Az alapveté zenei kifejezéeszkiozok” (el6-
készit6, 1., II. osztaly), valamint a ,,2. A zenei nyelvezet, az alapvet zenei kifejezéeszkiozok
elsajatitdasa az életkori sajatossdgoknak megfeleléen” (III-IV. osztaly) a tulajdonképpeni
zenei ismertek tudatositasat és gyakorlasat foglalja magaban. Az elsé sajatos kompeten-
cidja a ,,2.1. Kornyezetiikben 1évé hangforrdasok érzékelése, kiilonbség észlelése a csend, a
zaj és a zene kozott, az alapveté hangszinek érzékelése”. Az el6készitd osztalyban az I. és II.
osztalyokban a hangforrasok ,érzékelésérol” a ,megkiilonboztetésre” modosul, fejlodik.
Itt a hangforrasok, hangszinek hallasa, a kiilonbségek érzékelése a 6 cél. III-IV. osztaly-
ban ,,2.1. A magas és mély, a rovid és hosszii hangok kozotti kiilonbségek észlelése és jelo-
lése”-ként jelenik meg, ami mar a tulajdonképpeni hangjegytanulast foglalja magaban.
Az életkori sajatossagoknak megfeleléen vezeti be a temp6 és dinamika érzékeltetését,
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majd észlelését, igy kisebb osztalyokban a ,,2.4. A hangos és halk, valamint a gyors és lassii
dallamok érzékelése” sajatos kompetencia, esetében a lassu-gyors, halk-hangos dallamok
érzékeltetése a cél, aminek mar a tudatositasi szakasza III-IV. osztalyokban valosulhat
meg a konkrét temp6 és dinamikai jelzések ismertetésével, a ,2.2. A tempo és a dinami-
ka kiilonbségeinek megfigyelése a zenei alkotdsokban és ezek alkalmazdsa az éneklésben”
sajatos kompetencia keretében.

A harmadik alapkompetencia az el6készit6, L., II. osztalyoknal a ,,3. A zenei élmény
iranti fogékonysdg”, és a III-IV. évfolyamokon a ,,3. Gondolatok, élmények és érzelmek
kifejezése zene és mozgds dltal,” killonbozd zenei iranyzatok élményt nydjté megtapasz-
taldsanak, atélésének képességét iranyozzak eld. Az oromteli kozos éneklést a ,3.1. A
zenei tevékenységeken, a kozos éneklésben szivesen, orommel valo résztvétel, a zene, a zenei
tevékenység kedvelése” (el6készitd) sajatos kompetenciaval, a zenehallgatas élményének
megélését a ,,3. 2. A zenehallgatdsra szdant anyag figyelemmel kovetése és a zenei élmény
befogaddsdra nyitottsdg tanusitdsa” (1. és II. osztaly), valamint a zenei tevékenységekben
vald aktiv részvételt a 3. 3 ,,Zenei ismereteik, készségeik minél valtozatosabb formdban
valo kifejezése és kozvetitése kiilonbozo rendezvényeken” (IV. osztaly) sajatos kompetenci-
aval kivanja elérni. A tanterv lehetGséget biztosit a hangszereken valo tanitas-tanulasra
is. Amennyiben a tanitok valamilyen hangszertudas birtokaban vannak (blockfléte, gi-
tar, zongora), megtanithatjak tanitvanyaik kozil azokat, akik érdeklddéssel fordulnak
a hangszer felé. Ez jo példdja annak, hogy az a tanito, aki jartas a zene vilagaban, az a
didkjaival is képes megszerettetni a zenét.

A kézimunkadran termésekbdl, hulladékbdl készitett ritmushangszerek hasznalata-
ra részletesen kitér a tanterv, érvényesiilve igy a tantargyak integralasanak koncepcidja.
A tanuldk és a pedagdgusok kreativitasat igényli és fejleszti az ilyen jellegti tevékenység-
sorozat.

A kreativitas fejlesztését minden korosztalynal a 3. 3. ,, Zenei élményeik minél vdl-
tozatosabb formdban valo kifejezése” specifikus kompetencia foglalja magéban, ahol a
zenehallgatasi élmények kifejezése mozgassal, rajzokkal, szinekkel, formakkal, a szabad
rogtonzések tanult dallami és ritmikai elemek felhasznalasaval, énekes parbeszédek,
improvizacio a zenei kifejezéeszkozok alkalmazasaval, a mozgasos improvizaciok, tanc
a zenei élmények atélésével valosul meg.

Tudjuk, hogy a zene és mozgas drak keretében nemcsak a zenei elemek érzékeltetése
és tudatositasa torténik, hanem a nyolc kulcskompetencia egyes komponensét kisebb-
nagyobb aranyban fejlesztjiik.

2. 1. Tantervi keresztkapcsolatok: Anyanyelvi kommunikdcié; Zene és mozgds tan-
targy

A kommunikdcié az érzések, gondolatok, vélemények és tények kifejezésének és ér-
telmezésnek szdbeli és irasbeli eszkoze (beszéd, iras, olvasas, szovegértés). Nyelvi képes-
ségek rendszerét tartalmazza, amely elengedhetetlen a személy tarsadalmi és kulturalis
életben valo aktiv részvételéhez (Toth, 2012, EPT Ajanlasa, 2006).
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A beszéd zenei jellege a kommunikacids folyamatban kozponti szerepet tolt be, a
beszédfolyamat hangszinével, tempdjanak valtoztatasaval arnyalhatjuk, kifejezhetjitk
mondandonkat, az adott szituacidhoz valé viszonyunkat. Az anyanyelviinkon folytatott
kommunikacié soran is az egyéneknek el kell sajatitaniuk bizonyos etikai szabalyokat,
mint példaul a koszonés, megszolitas, események, torténések elmesélése, ahol a nyelv
dallamossaga segitségével arnyaltabba, szinesebbé tehetjiikk mondanddnkat vagy bizo-
nyos személyekhez kotott viszonyunkat.

A fentiek tiikrében elmondhatjuk, hogy a zenei és az anyanyelvi nevelés szorosan
kapcsolédnak egymashoz. Az ének-zene és mozgas orak keretében a zenei készségek
fejlesztésén kiviil intenziv anyanyelvi nevelés torténik. A gyermekdalok, népdalok szo-
vegeinek elemzésével gyarapitjuk a tanulok szokincsét. A zenei hallas fejlettsége nagy-
mértékben segiti a helyesirast.

Minden nemzetnek van anyanyelve és zenei anyanyelve. Az anyanyelvi és a zenei
kompetenciak egymasra pozitiv hatdst gyakorolnak, kolcsonosen fejlesztve a perszonalis
kompetenciakat (Sztics, 2017).

2.2. Tantervi keresztkapcsolatok: Az idegen nyelven folytatott kommunikdcio;
Zene és mozgds tantdrgy

Az idegen nyelven folyatatott kommunikacié ugyanazon készségekkel jellemezhe-
td, mint az anyanyelvi kommunikdcid, vagyis gondolatok, érzések és tények széban és
irasban torténé megértésének, kifejezésének és értelmezésének képessége, a tarsadalmi
és kulturalis terekben (a munkahelyen, otthon, a szabadidében, az oktatasban és képzés-
ben) az anyanyelvtdl eltérd nyelven (Toth, 2012, EPT Ajanléasa, 2006).

Az idegen nyelv tanulasat és az idegen nyelven torténé kommunikaciét nem so-
roljuk a zene és mozgas orak feladatai kozé, de a romaniai kisebbség esetében, az elemi
tagozatos pedagdogusok szivesen hasznaljak a zene adta lehet6ségeket a roman nyelv ta-
nuldsara. A roman gyermekdalok tanuldsa motivalja a tanuldkat a nyelv megtanuldsara,
gyarapitja szokincsiiket. Gyakran haszndlnak a tanitok kiilonboz6 szituacios helyzetek
megtanuldsara kisebb dalokat.

Az integracio elve ebben az esetben is nagyon jol érvényesithetd, mivel a tanulok
romanorakon nagyon gyakran énekelnek roman énekeket, amelyek esetlegesen a tanu-
lasi egységhez illenek, vagy csak relaxacios momentumként, valamint a zene és mozgas
o6rakon a roman nyelvet is gyakoroljak.

Az éneklés barmely idegen nyelv tanuldsa soran feloldja az esetleges nyelvvel szem-
beni szorongast, igy minden tanul¢ sikerként éli meg az idegen nyelven val6 éneklést.

A zenehallgatdsi anyagok ismertetésekor is talalkoznak a tanulok kiilonb6z6 nem-
zetiségli zeneszerzOk neveivel és mas nemzetiség népdalaival is, ahol szintén az idegen
nyelvii kompetencia fejlesztése valdosulhat meg.
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3.3. Tantervi keresztkapcsolatok: Matematikai kompetencia és alapveté kompe-
tencidk a természet- és miiszaki tudomdnyok terén; Zene és mozgds tantdrgy

A matematikai kompetencia, matematikai gondolkodasmadd - a logikus és térbeli
gondolkodas - és a valosag problémainak magyarazatara és leirasara egyetemesen hasz-
nalt matematikai kifejezésmodok ismeretét foglalja magaban, mig a természettudomanyi
kompetencia azoknak az ismereteknek és mddszereknek a hasznalatara valo képesség-
és készségrendszerek, amelyekkel a természettudomanyok a kozvetlen kornyezetiinket,
természeti vilagot magyarazzak (Téth, 2012, EPT Ajanlasa, 2006).

A matematika és a zene kozos tertilete a kognitiv gondolkodas, a kottaolvasas is ma-
tematikai alapokon fekvo, pontos és logikus zenei rendszer. A hangjegyek rendszerének
tanulasa esetében tapasztalhatjuk a matematika és zene kozotti relaciot.

Kokas Klara 1972-ben végzett kutatasa bizonyitja, hogy a zenét tanuldk intenzi-
vebb figyelemmel, jobb megfigyeloképességgel rendelkeznek, jobb megoldasi stratégia
jellemzi munkdjukat a matematikai feladatoknal, és a helyesiras teriiletén is jobban telje-
sitenek tarsaiknal (Sz{cs, 2017).

2004-ben Gombas Judit és Stachd Laszl6 a matematikai és zenei képességek Ossze-
figgéseit vizsgaltak, amelyek szerint az eredmények, pontszamok megegyeznek a mate-
matika és a zene teruletén (id. Szlics, 2017).

3.4. Tantervi keresztkapcsolatok: Digitdlis (IKT-kompetencidja, az informdcios
eszkozokkel valo banni tudds) kompetencia; Zene és mozgds tantdrgy

A digitalis kompetencia az elektronikus, informatikai eszkézok magas szinten vald
hasznalatat jelenti, a munka és a kommunikacié folyamataban valé alkalmazas képessé-
gét, valamint az elektronikus média szelektivitasat és az informaciokezelés készégének
meglétét feltételezi (Toth, 2012).

Az ének-zene és mozgas orak keretében is hasznaljuk az internet adta lehetdsége-
ket. Leggyakrabban zenehallgatds, zenei videdfelvételek megtekintése céljabol vehetjitk
igénybe az internetes feliileteket, ahol egy bizonyos mu tobbféle eléadasmodjaval, fel-
dolgozasaval, mas hangszinnel, mas felfogassal, mas eléaddval valé megszdlaltatasaval
ismerkedhetnek meg a tanulok. A kreativitas fejlesztésére alkalmazhatunk kottair6 prog-
ramokat, ahol a sajat maga alkotta dallamot azonnal visszahallgathatja a tanuld.

A pedagogus ppt-bemutatdval szinesitheti az 6rakat, ahol zeneszerzok életének be-
mutatasat, mufajok, hangszinek, stilusok tudatositasat ttzi ki célul. Negyedik osztaly-
ban, ez a feladat akdr mar a tanulé feladata is lehet, amikor 6nalléan konyvekbdl és az
internetes feliilet segitségével készithet bemutatot egy adott tematikan beliil. Amint ész-
leljiik a hétkoznapjainkban is, a mai kor gyermeke szdmara vonzo a digitalis eszkozok,
»kiityiik” hasznalata, igy egy ilyen jelegti feladat motivalo lehet szamara.
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3.5. Tantervi keresztkapcsolatok: Szocidlis és dllampolgdri kompetencidk; Zene és
mozgds tantdrgy

A szocidlis kompetenciak korében az egyénnek el kell sajatitania mindazon visel-
kedésformadkat, amelyek sziikségesek az interperszonalis és az interkulturalis kapcsola-
tok kialakitasaban, fenntartasaban ahhoz, hogy a tarsadalmi élet szerves és aktiv részese
legyen, mind a munkdjaban, mind a maganéleti szféraban (Toth, 2012, EPT Ajanlasa,
2006). A viselkedéskultura a kiilonféle tarsadalmakban és kornyezetben altalanosan el-
fogadott magatartas megértése és az annak megfeleld viselkedésmintak elsajatitasa is a
szocialis kompetencia egyik szegmense. A konfliktusos szituaciok megfeleld moédon vald
kezelésének megtanuldsa a tarsadalom elvarasa, a stresszes és a konfliktusos szituaciokat
épitd jelleggel kell kifejezésre juttatnia és megoldania.

A zene és mozgas 6rakon torténd zenei tevékenységeken, a k6zos éneklésben szive-
sen, orommel valo részvétel, a zene, a zenei tevékenység kedvelése, a kozos csoportos,
kiscsoportos éneklés, a kozos hangszerjaték, kozos zenélés mind a szocialis kompetenci-
ak megerdsitését szolgaljak. A gyermekjatékokban valo aktiv részvétel segitségével meg-
tanuljak a tarsadalom mas tagjaira val6 odafigyelést, onuralmat.

Sztics Timea (2017) a szocialis kompetenciak érvényesiilésének lehetdségére reflek-
talt kutatasaban, ahol a zene transzferhatasait vizsgalta a személyiségfejlddés és érzelmi
intelligenciaban. Kiemeli, hogy a k6zos zenélés altal er6sodik az Osszetartozas érzése, az
ala-folérendeltségi viszonyok megsziinnek. A rendszeres gyakorlas dnfegyelemre, kitar-
tasra, kemény munkara, céltudatossagra nevel.

A zene hatranykompenzald szerepe, a szocialis killonbségek enyhitésében nyilvanul
meg, amikor a kozos éneklés, zenélés élménye hattérbe szoritja a kedvezétlen szociokul-
turdlis kornyezet hatasait.

A zene koz0sségépito, tarsadalmi neveld jellege is felsorakoztathatd, mivel a zenélés,
éneklés egy bizonyos kozosségben torténik, ahol informalis kapcsolatok, ismeretségek,
baratsagok alakulhatnak ki. A zenei nevelés szocidlis kompetencidinak megvaldsuldsa
nonformadlis sikon is elérhet6, amikor az egyének az iskolan kiviil vesznek részt kiilon-
boz6 zenei tevékenységekben, ilyen a zenei rendezvényeken, néptanc eléadasokon, kon-
certeken vald részvétel, ahol elsajatitjak a koncertkultura alapjait.

Sztics Timea kutatdsanak interjuiban a megkérdezett tanuldk a zenélés pozitiv ha-
tasardl szamoltak be, amelybdl kideriil az, hogy a tanuldk személyiségének fejlédésében
kulcsfontossagu szerepe van a zenének. Az elemzések sordn a zene sokoldalu jotékony
hatasat tarta fel, arra kovetkeztet, hogy a zene a teljesitménynévelésen tal a személyiség-
fejlodésre és a kozosségépitésre is pozitiv hatast fejt ki.

Gyombolay Zsuzsanna (2017) ,,A zene mint legalis dopping” cim irasdban bebizo-
nyitotta, hogy a zenének teljesitményfokozd hatasa van, vagyis noveli az alloképességet,
harmonikusabbd, 0sszetettebbé és koordinaltabba teszi a mozdulatokat, koncentraciot
segitd és motivalo hatasa van, és mindezek mellett pozitiv eldremozdulast tapasztalt
szocio-kulturalis téren is. Az énekkari probak pozitiv hatasa vitathatatlan a szocializacié
szempontjabodl. Szabéné Fodor Adrienne (2017) a ,,Kozdsségi kapcsolatok — Kérustagok
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kapcsolatai a zenei kozdsségeken beliil és kiviil” tanulmanyaban a kérusok kozosségépitd
hatasairdl szamol be, kutatasaban nyilvanvaléan bizonyossa valt, hogy az énekelni szere-
t6 korustagok kozott egy bensGségesebb kapcsolat is 1étrejon, igy a korusprobakon tul is
szivesen toltenek egyiitt id6t.

3.6. Tantervi keresztkapcsolatok: Villalkozoi kompetencia; Zene és mozgds tan-
targy

A villalkozo6i kompetencia az innovativitast, kreativitast a kitizott célok megterve-
zésének és megvaldsitdsanak képességét foglalja magaban. Az egyénnek felel3sséget kell
vallalnia tetteinek pozitiv vagy negativ kovetkezménye esetében is. A sikeres vallalkozas
vezetéséhez sziikséges a fejlett érzelmi intelligencia megléte, amely segiti a j6 kommuni-
kacids készség, a tervezési, szervezési, iranyitasi, értékesitési képességek fejlddését, vala-
mint az egyének erds és gyenge pontjainak megitélési képességét.

A zene az érzelmi nevelés fejlesztésében kulcsfontossagu szerepet tolt be. Mar a kinai
tarsadalomban, i.e.16. szdzadban a Shang-dinasztia idején 6ndllé minisztere volt a zené-
nek, felismervén a zene fontossagat a hivatalnokoknak zenei vizsgaval kellett rendelkez-
niiik tisztségiik betoltésének feltételeként (Kertész, 2015). A mai elméletek és gyakorlat
tanusaga szerint is a sikerességnek és az érvényesiilésnek 20%-a fligg az iskolaban tanul-
taktol, a tobbi 80% az érzelmi intelligencianak koszonhetd. A fejlodd zenei képességek
fejlodo érzelmi képességeket eredményeznek. A zenélés, éneklés jellemformaléd hatassal
bir, ami az erkolcsi, esztétikai és kozosségi nevelést segiti, hatassal van az 6nbizalmukra,
a tarsas kapcsolataik kialakulasara. A lelki és mentalis személyiségjegyek fejlédésében is
fontos szerepe van a zenének, zenélésnek (Sztics, 2017).

3.7. Tantervi keresztkapcsolatok: A kulturdlis érzékenység és kifejezoképesség
kompetencia; Zene és mozgds tantdrgy

A kulturalis kompetencia a mutvészeti agazatok, a zene, a festészet, szobraszat, kéz-
mivesség, tanc és irodalom keretén beliil valdsulnak meg, ahol az érzelmek, gondolatok
magas szinten jutnak kifejezésre.

A kulturalis ismeretek elsajatitasa magaba foglalja a kiillonb6z6 nemzetek népszert
kultarajanak, népzenéjének, képzémivészeti alkotasainak ismeretét. Globalizacids vila-
gunkban nélkiilozhetetlen e tudas, ahol olyan készségeket sajatitunk el, mint a miivek és
el6adasok tisztelete és élményszert atélése, valamint a miivészeti alkotasokrol alkotott
sajat kreativitast és hozzaértést igényld véleményalkotas. A miivészeti agak segitségével,
a kifejezési formak sokfélesége révén megvalosithatd az onkifejezés, amely az egyén ve-
lesziiletett képességeire épiil. A kulturalis kifejez6dés nélkiilozhetetlen a kreativ egyén
életében.

A zene jellemformalo, etikai hatasanak vitathatatlan voltat erdsiti meg Platon szem-
lélete is, aki szerint az éneket és a zenét neveld hatasa miatt tanitani kell, a gorogok
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meggy6z6dése volt, hogy muzsika nélkiil nem lehet eléggé miivelt az ember, a zenei mu-
veltséget alapvet6 fontossagunak tekintették a kozosségi életben (id. Gonczy, 2015).

Annak ellenére, hogy a romaniai zene és mozgas tantargy tantervének felépitése
nem a Kodély- koncepcién alapszik, annak lényegesen sok elemét hordozza. Espedig a
Kodaly-koncepcié egyedi vonasat, hogy a zenei fejlesztést elsdsorban vokalis alapokra
helyezi, valamint alapgondolata, hogy a gyermekek zenei tanitasat zenei anyanyelviikon
kell kezdeni, vagyis a magyar népi gyermekdalokon és népdalokon keresztiil vezet az ut
a zenei muveltség felsé szintjei felé. E koncepcio identitasképzé és megerGsitd szerepe
messze tulmutat a szigoruan vett zenei-szakmai értékeken.

Természetesen a kulturalis érzékenység és kifejez6képesség a legerételjesebben a
zene és mozgas orakon, illetve a rajz- és kézimunkaorakon, ahol a tanuléknak lehetd-
ségiik van a miivészi értékekkel megismerkedni, a zenei és képzémuvészeti készségek
és képességek fejlesztése révén tudatos kulturafogyasztokka valhatnak, és ha megfelelé
adottsagokkal rendelkeznek, a tudatos és kitarté munka révén eléadémivészként, zene-
szerzOként, képzomiivészként is betolthetik szerepiiket a tarsadalomban. A fentiekben
részletesen bemutattuk a zene és mozgas tantervek alap- és sajatos kompetenciat, ame-
lyek a kulturélis kulcskompetencia alapjaként szolgalnak.

3. 8. Tantervi keresztkapcsolatok: Tanuldsi kompetencia; Zene és mozgds tantdrgy

A tanulasi kompetencia az egyén tanuldsi modszereit, valamint az altala alkalma-
zott és a szamadra idealis tanulasi formakat tartalmazza. A tanulds kompetencidjanak az
oktatasi rendszer minden tandrdjan, a zene és mozgas orak keretében is kulcsfontossagu
szerepe van, az egyén életét, teljes szakmai palyafutasanak iranyitasat teszi lehet6vé. Ezt
igazolja a mai modern tarsadalom, ahol az egész életen at tarté tanulasi folyamat sziiksé-
ges. Eppen ezért az oktatd-nevelé munka alapvetd feladata, hogy a tanuldkat megtanitsa
tanulni.

A tanulas kompetencidja magaban foglalja az 4j tudas és készségek megszerzését,
ezek feldolgozasat és a régi ismeretekkel vald 6tvozését, majd a megszerzett tudas he-
lyes, szituacioknak megfelelé alkalmazdasat az oktatasban, a munkdban és a maganélet-
ben egyarant. Mindez szorosan megvaldsul a zenei nevelés folyamataban is, amikor a
meglévo zenei ismereteket kell 6sszekapcsolni az tjakkal, majd ezeket elsajatitva olyan
készségekké formalddnak, amelyeket a mindennapi életben is hasznalnak.

A zene és mozgas o6rak folyamataban is a tanuldnak alkalma van a tanulas tanu-
lasanak elsajatitasaban. A hangjegyek vagy a ritmikai elemek tanitdsakor egyarant az
egymashoz valo viszonyitasra, a kiillonbségek és hasonlosagok logikus megértésére, vala-
mint a vizualis memoria fejlesztésére is sziikség van.

A zenemtivek elsajatitasa gyakorlast és kitartast igényl6 folyamat, ahol a tanulénak
a szamukra legjobban megfeleld tanulési stratégiat kell alkalmaznia.

Osszegzés
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Kovetkeztetésként elmondhatjuk, hogy a romaniai elemi szinten torténd zenei ne-
velés pozitiv iranyban valtozott. A 2013-ban kidolgozott el6készitd, 1., II. osztalyos, va-
lamint a 2014-ben elkésziilt II1. és IV. osztalyos Zene és mozgas tantervekkel bevezetett
jaték és mozgds, illetve a zene-mozgas tanorak sok éves tapasztalattal rendelkezd peda-
gogusoknak is élményszerii tevékenységet jelentenek. Minden tjabb generaciéval olyan
gyermekek jonnek iskolaba, akiknek alapigénye a mozgas, a mozgasos jaték, a ritmikus
monddka.

A tanulmanyban a nyolc eurdpai szinten is behatarolt, valamint a romaniai Oktatasi
Torvényben is felsorolt kulcskompetencidk a Zene és mozgas tantargy keretében valod
megvaldsulasanak lehetdségeként vonultattam fel. Fontos alapvetés, hogy a torvény az
allam minden polgarara vonatkozd jogszabaly, ugyanakkor nem csupén a tobbségi la-
kossag, hanem a kisebbségek tagjai szamara is kell6 modszertani utmutatast ad, mikoz-
ben lehet6vé teszi az egyes nemzetiségek gyermekeinek, igy a magyar anyanyelvii gyer-
mekek sajat zenei anyanyelvének haszndlatat az oktatasban, a kultdra atorokitésében, az
identitds megerGsitésében.

A zenei készségek, képességek — mint a kulturalis kompetencia szerves részei — je-
lentGs hatast gyakorolnak az egyén palyafutasanak és maganéletének alakulasara. A ma-
vészeti nevelés komplex személyiségfejlesztésre ad lehetGséget, ezért elengedhetetlen a
szocializacids folyamatban, valamint nélkiilozhetetlen a tarsadalmi élet pozitiv alakula-
saban, alakitisaban.
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Fodor Laszld

A pedagogus mindsito visszajelzéseinek hatdsa a
gyermek tanulasi énképének alakulasara

,Ereztesd egy gyermekkel, hogy ostoba,
és az gy fog cselekedni, mint egy ostoba.”
John Caldwell Holt

zentacidja, a személyiségnek egy valtozatos kornyezeti hatasok, valamint személyes

tapasztalatok kovetkeztében igencsak dinamikusan kiképz6do, a gyermek- és ifju-
kor mentén folyamatosan fejlédé bonyolult, testi, érzelmi, szocialis stb. teriileteket ma-
gaban foglald pszichikus szervezédése. Az énkép magaban foglalja az egyén valtozatos
személyiségbeli sajatossagairdl, végsé soron 6nmaga teljes lényérdl alkotott és hitelesnek
gondolt észleléseit, ismereteit, vélekedéseit, megitéléseit, érzéseit, attitiidjeit és meggyo-
z8déseit. Olyan lényeges kérdésekre nyujt feleletet, mint példaul: ,,Ki vagyok én?” vagy
»Mire vagyok képes én?”

Ma mar j6 egyetértés van a szakemberek kozott annak tekintetében, hogy a gyer-
mek Onismeretének és altalanos énképének alakulasara, 6nmaganak tulajdonitott alap-
vetd testi és lelki vondsainak Osszességére, illetéleg nnon személyiségének megitélésére
voltaképpen két fontos tényez6 gyakorol hatast. Egyfeldl a valtozatos ontevékenységek
sikerességének (a megtapasztalt sikerek és kudarcok) mértéke, masfel6l pedig a gyermek
életében fontos szerepet jatszo felndttek iranyabol érkezé (pozitiv vagy negativ eldjeli)
feedbackszerti értékeld, 6sszehasonlito vagy leiréd megallapitasok jellege. Mind az onte-
vékenység eredményessége, mind a felnétti értékitéletek, mind pedig az azok altal ki-
valtott (tobbé-kevésbé elmélyiilt, kellemes vagy kellemetlen, kovetkezésképp épité vagy
rombolo hatast) érzelmi élmények a gyermeki dnismeret nélkiilozhetetlen alapforrasai.
Ugyanis ezek kovetkeztében a gyermek fokozatosan egyre pontosabb tudatara ébred
annak, hogy masok milyennek latjak 6t, minek alapjan, letisztul szamara is az, hogy 6
milyen tulajdonsagjegyekkel és sajatossagokkal rendelkezik, mire képes, és mire nem,
illetve mit tud megtenni sikeresen, és mit nem.

Mar a mindennapi tapasztalati tények is egyértelmten bizonyitjak, hogy az 6nma-
garol valo tudasat (a testére és lelkére, illetSleg sziikségleteire és vagyaira, érzéseire és
érzelmeire, valamint valtozatos tulajdonsagaira, nevezetesen készségeire, képességeire,
attitidjeire, tehetségeire, értékeire vagy mas személyiségbeli 0sszetevéire vonatkozo in-
formacioit), és ennek alapjan nyilvan az 6nmaga irant taplalt pozitiv vagy negativ érzé-

Ismeretes, hogy az énkép, azaz az egyén egész bnmagardl megalkotott értelmi repre-
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seit, voltaképpen 6nmaga értékeinek elfogadasat és elmélyiilt megélését, azaz onbecsii-
lését és onbizalmat a gyermek mindenekel6tt az életében kozponti fontossagu szerepet
betoltd felnébttek, alapallasban nyilvan a sziil6k és a pedagogusok (mint szignifikans vagy
ugynevezett referenciaszemélyek) kozvetitésével szerezi meg. Szamos jel utal arra, hogy
az a bonyolult pszichikus jelenség, amit a lélektanban énreprezentacionak is neveziink
(és ami a személyiség mag jellegti, kognitiv és affektiv dimenzidkat egyarant atfogd osz-
szetevOje), egyrészt alapvet6en a csaladon beliili altalanos életimpressziok, masrészt
pedig az iskolai konkrét (mindenekel6tt tanuldsi) tevékenységekre vonatkozo teljesit-
mény-tapasztalatok, illetve a tanari megerdsité jellegli mindsitd visszajelzések alapjan
koérvonalazodik.

Altaldnosan elfogadott azonban az a neveléspszicholdgiai tény, hogy a gyermeki 6n-
ismeret alakulasara, ugyanakkor az énfogalom s azon beliil mindenekel6tt a sajat (alta-
lanos vagy egy-egy miuveltségi teriiletre, diszciplinaris tantargyra vagy ismeretkorre vo-
natkozo specialis) tanulasi hajlanddsagok és képességek mértékére vonatkozoé vélekedési
rendszer, azaz a tanulasi énkép kibontakozasara (majd pedig szinte folyamatos gazdago-
dasara) els6dlegesen a visszacsatolt (vélt vagy valds, hamis vagy hiteles, érvényes vagy
érvénytelen) pedagogusi vélemények, illetve értékitéletek gyakorolnak meghatarozo ha-
tast. Az énképre gyakorolt megfeleld fejleszt6 hatas nyilvan csak akkor 6lt testet, ha ezek
az értékitéletek helyesek, kovetkezetesek, gyakoriak, és ha a gyermeki személyiség Osszes
f6 komponensét érintik. Nem nehéz arra kovetkeztetni, hogy ha az értékitélet olyan
fontos felnéttektdl szarmazik, mint amilyen a pedagdgus, akkor a gyermek rendszerint
szinte automatikusan nemcsak egyszertien elhiszi és elfogadja, hanem elmélyiilten asz-
szimilalja és internalizalja is azok tartalmat. Mindezeknek megfelelen 6nnon személyét
egyre nagyobb mértékben eme tanuldsi teljesitményeket érinté tanari értékitéleteknek
megfelelden fogja észlelni, minek kovetkeztében fejlédé tanuldsi énképe is szamottevéen
azokhoz fog idomulni.

Aligha kétséges tehat, hogy az iskolai oktatdsi-nevelési folyamatban érvényre jutd
izgalmas pszichologiai mechanizmusok sorabdl kivételes jellege és fontossdga alapjan
kiemelkedik az, amelynek kozponti 1ényege, hogy a gyermek 6nmaganak mint tanuld
lénynek a megitélésében, sajat kognitiv tulajdonsagai mindségének felmérésében és tu-
datositasaban, voltaképpen a tanulashoz kapcsolodo onértékelésében és dnbecsiilésében
alapvetden a pedagogus egyértelmi kinyilvanitott értékeld visszajelzései utan iranyul, és
az azok altal kivéltott érzelmi élmények segitségével épitkezik. Ugyanis a tanuldsi énkép
(s azon belill pedig kiemelten az értelmi tanulmanyi onértékérzés és onbecsiilés) kibon-
takozasa szorosan Osszefiigg a pedagogusok dltal visszacsatolt, a tanuldsi tevékenységek-
re vonatkozo explicit értékelések (tulajdonképpen az elfogadas vagy az elutasitas) szub-
jektiven megélt affektiv szinezetl élményeivel. Egyszert pszicholdgiai logika szerint azt
lehet megallapitani, hogy ha a gyermek altal megtapasztalt élményt egy pozitiv pedago-
gusi értékelés valtja ki, akkor a tanulasi énképének Osszetétele megszilardul, és fejlettségi
foka meger6sodik (s onmagat a tanulds vonatkozasaban jonak és kompetensnek fogja
latni). Forditott esetben, ha az érzelmi élmény negativ visszajelzésbdl sarjad ki, akkor a
tanulasi énkép osszetétele fellazul, és hatdintenzitasa nyilvanvaléan lecsokken (s a tanuld
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onmagat kevésbé jonak és hozza nem értének fogja gondolni). Pszichologiai szempont-
bdl itt egy igencsak lényeges mechanizmusrdl van szd, melynek megfeleléen a gyermek
altal megtapasztalt pozitiv értékitéletek, s az azok kovetkeztében megélt kellemes érzések
és élmények rendszerint a pozitiv énkép kibontakozasat favorizaljak, a negativ értékité-
letek megtapasztaldsa, s az azokhoz tarsul6 kellemetlen érzések és benyomasok pedig
altaldaban a negativ énkép fejlddését szorgalmazzak. A fejlédésben levo iskolas gyermek
tanulasi énképének kibontakozasa tehat e kettds meghatarozas koriilményei kozott zajlik
le, nyilvan mindenekel6tt annak megfelelden, hogy lelkiiletében milyen jelleg, illetdleg
milyen erésségl érzelmi élmények és benyomasok az uralkodok. Az ily médon meg-
alkotddo sajatsagos énképtipus a késdbbiekben - egyfajta motivacids tényezé formaja-
ban - donté médon meghatarozza a gyermek gondolkodasat, érzelmi vilagat, majd ezek
alapjan cselekvéseinek, viselkedéseinek, valamint aktivitasainak modjat és eredményes-
ségét. Azt lehet mondani, hogy az dnbecsiilést és onbizalmat is magaban foglal6 énkép
els6dleges funkcidja — éppen a személyes képességekre és hatderékre vonatkozo szub-
jektiv érzések fenntartasanak alapjan - a valtozatos tevékenységekben valo eredményes
vagy énhatékony részvétel biztositasa. Ennek megfelelden az énkép kozvetett mddon a
személyiség szervezddésének, integralodasanak és fejlédésének egyik kulcsfontossagu
eszkoze. Nyilvanvalonak tlinik, hogy mig egy elégtelen énkép esetében az egyén nagy
elévigyazatossaggal és visszafogottsaggal vesz részt a tevékenységek végzésében (hisz bi-
zonytalan sajat kapacitasait illetden, és valamilyen nehézségek megjelenésekor gyakorta
elhalasztja, vagy le is mond a tevékenységek teljesitésérdl), addig egy megfelelé énkép
esetében gyors dontések és valasztasok, valamint erds elkotelez6dés, szandékossag és
akarati kitartds révén az egyén sikerre tor felvallalt tevékenységeiben (hisz mélységesen
bizik és hisz sajat eréforrasaiban), még az utkozben felmeriilé nehézségek és akadalyok
ellenére is.

Az énkép megfeleld fejlettsége azonban az érzelmi stabilitas és reaktivitds, valamint
a személyes lelki-érzelmi jollét vonatkozasaban is egy igen fontos és meghatérozo ereji
tényez6t jelent. Az 6nazonossaggal karoltve a megfeleléen kibontakozott énkép végiil is
elGsegiti, hogy az egyén elégedett legyen 6nnon személyével, hogy biztonsdgban érezze
magat mind a tarsas mili6jében, mind pedig a tevékenységi életkornyezetében.

A visszajelzett dicséré vagy megitéld pedagogusi tajékoztatasok, illetve a sorozatos
pozitiv vagy negativ meger6sito értékelések révén kialakulo tanulasi énkép, és azon beliil
pedig a tanulas tevékenységét tekintd kognitiv onértékelés (sajat tanulasi aktivitasarol ki-
alakitott elgondolasok és allandosult vélemények dsszessége), onbecsiilés, onértékérzés,
onbizalom és onértéktudat az elkovetkez6kben els6rendi meghatarozdilesznek az iskolai
tanulasi feladatvégzések eredményességének. Az ilyen helyzetben kibontakozé jellemz6
pedagdgiai jelenség rejtett pszicholdgiai mechanizmusa a kovetkezokben rejlik: a felhal-
mozddod elmarasztal negativ tanari értékelések a gyermek alacsonyabb onértékelését,
negativ el6jeld tanulasi énképét hatarozzak meg, ami a maga soran rendszerint rosszabb
tanulasi teljesitményeket fog kivaltani. A gyenge teljesitmények, a maguk soran kozvet-
lentil megint elmarasztald tandri visszajelzéseket, kozvetetten pedig az 6nértéktudat és a
tanulasi 6nbizalom szintjének csokkenését valtjak ki. E folyamatban érzékletesen kertil
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el6térbe annak maddja, ahogyan a tanulé tanulasi énképe 6rlddik az elégtelen tanulasi
teljesitmények és az azt kovetd elmarasztald vagy negativ tanari értékeld visszajelzések
kozott. Ha példaul a tanar azt mondogatja a gyermeknek, hogy ,.fiam, te buta vagy”,
az nyilvan egyrészt butanak fogja érzelmileg érezni 6nnon személyét, masrészt butanak
fogja kognitivan is megitélni onmagat, kovetkezésképpen az elkovetkezdkben ennek az
értékitéletnek megfelelden, azaz rosszul fog cselekedni, és alacsony mindségi szinten fog
teljesiteni. Kutatasi eredmények tomkelege igazolja, hogy az énkép (és annak kozponti
eleme, az dnbecsiilés) és az énhatékonysag kozott szoros szinergikus jellegti kapcsolat all
fenn. Ismeretesek azok az adatok, amelyek egyértelmien azt tikkrozik, hogy mig a pozi-
tiv tanulasi énkép és a magas onértékelés onbizalmat, megelégedettség-érzést, megfelel6
(redlis) igényszintet és jo iskolai teljesitményeket hataroz meg (mely esetben az egyénre
a sikerorientacid beallitodasa lesz jellemz6), addig a negativ tanulasi énkép és az alacso-
nyabb szintd 6nértékelés elégtelen 6nbizalmat, alacsony igényszintet, kedvetlenséget, ba-
tortalansagot, sajat képességekre vonatkozd bizonytalansagot, szomorusagot és elégtelen
iskolai eredményességet kelt életre (s tevékenységeiben az egyén tobbnyire kudarckeriilé
beallitodast fog megnyilvanitani).

Az el6z6ekben elmondottak 0sszegzéseként megallapithatjuk, hogy a tanulasi én-
kép és az iskolai gyermeki tanulasi teljesitmény kozott kolesonos meghatarozottsagi és
feltételezettségi kapcsolat (egyfajta oda-vissza sszefiiggés, reciprok oksagi viszony vagy
lélektani blivos kor) alakul ki. Egyfeldl az elézetes vagy a pillanatnyi tanulasi énkép —
éppen sajatos arculatanak révén — nagymértékben befolyasolja az elkovetkezd tanulasi
teljesitményeket. MasfelSl pedig az elért tanulasi teljesitmény mértéke (s annak a tanar
altali mindsitése), a maga soran kihat a tanulasi énkép alakuldsara, annak valamilyen
iranyban torténé elmozdulasara, majd pedig megszilardulasara. Ennek az Osszefiig-
gésnek a viszonylataban kutatasi adatok altal bizonyitott érdekes tény, hogy a tanuldsi
eredmények mindségét erételjesebben a negativ tanulasi énkép befolyasolja. Ez tulaj-
donképpen azt jelenti, hogy a negativ tanulasi énkép nagyobb mértékben hatarozza meg
a gyenge teljesitményeket, mint a pozitiv énkép a kivalo teljesitményeket. Ebb6l az a fon-
tos pedagdgiai tanulsag vonhato le, hogy az iskolaban elkotelezett torekvéssel a pozitiv
tanulasi énkép fejlodését kell segiteni, és minden aron el kellene keriilni a negativ el6jelt
énkép kialakuldsat és rogziilését. Ha pedig mar kialakult egy negativ el6jeld és adott szin-
ten rogziilt tanulasi énkép, akkor a tanarnak az a feladata, hogy probélja meg azt semle-
gesiteni, illetéleg atalakitani, de legalabbis annak erejét és allagat mérsékelni. Egyébként,
egyfajta pszicholdgiai szabalyszertiségként lehet e helyen emlitést tenni az emberi lény
ama altalanos torekvésérol és késztetésérdl is, hogy 6nmagat — hacsak lehet - globdlisan
pozitivan lassa (énképét erdsitse), s ezt a pozitiv reprezentaciot (az 6nelfogadas fenntar-
tasanak érdekében) minél huzamosabb ideig biztositsa (pozitiv énképét minél hosszabb
tavon megingathatatlanul fenntartsa).

Pedagogiai alapvetésben mindenképpen figyelembe kell venni tehat, hogy a gyer-
mek altalaban komolyan veszi, konnyen elhiszi és gyorsan interiorizalhatja (viszonylag
allandoésult, nyelvre épiil és kozvetlentil 6nnon személyére vonatkozé mentalis kép for-
majaban) mindazt, amit az életében fontos helyet betolté felndttek réla megallapitassze-
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riien és értékel6en (nem ritkan végso értékitéletek vagy konkludalé cimkék formadjaban)
mondanak, vagy esetenként egyszertien leszogeznek (legtobbszor a tudasardl, intellek-
tualis képességeirdl, a tanulasra vonatkozo attittidjeir6l, adott jellemvonasairol, tarsas
viselkedésérdl, illetSleg alapvetd személyiségtulajdonsagairdl). Ebbol fakad a pedagogus
ama szakmai kotelessége, hogy értékitéleteit mindig felelés elévigyazatossaggal fogal-
mazza meg, és nagy koriltekintéssel (tapintatosan) hozza azokat a tanuldk tudtara.

Pszicholdgiai szempontbdl nem fér semmi kétség ahhoz, hogy a sajat én megisme-
rése, megfeleld felmérése és pontos értékelése elengedhetetleniil fontos a személyiség
adaptiv mechanizmusainak (a kommunikacionak, a viselkedésnek és az aktivitasnak)
hatékony és eredményes miikodéséhez. Az iskolas gyermek esetében a tanulasi énkép
mindenekel6tt nyilvan az ismeretszerzési tevékenységek lebonyolitasanak a tavlataban
mutatkozik egyfajta meghatarozo tényezé formajaban. Aligha kétséges azonban, hogy
a porzitiv altalanos énkép kedvezd hatast gyakorol nemcsak a valtozatos aktivitasvég-
zések hatékonysagara, hanem a kiilonboz6 tarsas kapcsolatok és szocialis viselkedések
mindségére is. Eppen ezért a helyes és pozitiv énkép fejlesztése az iskolai oktatds vo-
natkozasaban kikeriilhetetlen formativ (nevelési) jellegti feladatot alkot (jollehet, hogy
az énkép alakuldsara, csekélyebb részesedési aranyokkal mas tényez6k — példaul a kor-
tarsi kornyezet, illetve a kortarsak visszajelzései, a pillanatnyi kognitiv fejlettég vagy a
tarsas Osszehasonlitds - is hatnak). Arrdl talan nem is kellene emlitést tenniink, hogy
az egészséges énreprezentacio, voltaképpen az, hogy az egyén 6nmagat teljes, értékes,
fontos, stabil, autentikus, aktiv, képes, erds, energikus és kompetens személyként ész-
lelje, tovabba, hogy 6nmagaban bizo, 6nnon személyiségével biiszkén elégedett legyen,
jelentds altalanos emberi pszicholdgiai sziikségletet képez. Nyilvanvalonak tekintheto,
hogy a lelki-érzelmi jollét tavlataban gyakorlatilag mindenkinek sziiksége van arra, hogy
neveltetése révén, egy valdjaban pozitiv, viszonylag szilard és a kiilonboz¢ teriiletek vo-
natkozasaban minél elmélyiiltebben differencidlt, mag jellegli személyiségtulajdonsagga
rogziilt énkép birtokdba jusson. Ennek az dnmagarol, voltaképpen 6nnon ténykedési
lehetdségeirdl és hatasgyakorld képességeirdl alkotott, érzelmekkel boségesen atitatott
Osszbenyomads alapjan ugyanis az egyén kitapinthatdan azt fogja érezni, hogy 6nnon testi
és pszichointellektualis lehetdségeinek, valamint a kornyezet kontextualis feltételeinek
szabalyozasa révén (valamilyen mértékben) képes jo iranyba vezetni és pozitivan befo-
lyasolni egész életvitelét.

Az énkép tulajdonképpen egy olyan szerzett, az éntudat szférdjaba beépiil6 s ott
motivumformat 6lt6 (az emlékezetben 6rzott) tudattartalom, amely elsdsorban a ,,mire
vagyok képes” tudatanak alapjan jelentés mértékben (s mondhatni kozvetleniil) befolya-
solja, hogy valamely tevékenységvégzésben, a sikeresség viszonylataban, az egyén mi-
lyen mértékii er6bedobast fejtsen ki, mekkora mennyiségt fizikalis, értelmi vagy akarati
energiat fektessen bele. A személyes énkép mint 6nmeghatarozas pszichikus hatdereje
végs6 soron abban dll, hogy képes értelmezni, szervezni és szabalyozni az egyén kisebb
vagy nagyobb léptéki cselekvéseit és viselkedéseit, természetszertien azok (jobb-rosz-
szabb) mindéségéhez kapcsolodo (pozitiv vagy negativ) érzelmi élményeit. Ebben az ori-
entacioban végiil még arrol is sziikséges emlitést tenni, hogy amennyiben a személyre
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szabott, alapvetGen a tanuldsi teljesitményeket érint6 tandri értékelések f6 szerepet tolte-
nek be a gyermeki tanulasi énkép alakuldsanak folyamataban, tudatosan keriilni kell pél-
daul, hogy a gyermek értelmi képességeinek dsszességét, annak egész emberi lényét vagy
teljes személyiségét érinté (ttlontul alabecsiilé vagy leértékeld, és ekképp nyilvan sérté
és megbélyegz6) ismétlédo negativ eldjeld, illetve elmarasztalé megjegyzéseket tegytink.
A talzasba vitt és szélsdségesen lekezel§ tanari értékelések nyilvan elkeriilend6k akkor is,
amikor a gyermeknek egy-egy kivételes jol meghatarozott kognitiv kapacitasarol (intel-
ligenciajardl, gondolkodasardl, emlékez6tehetségérdl stb.), esetleg kozponti jelentdség
pozitiv jellembeli vonasarol (szorgalmarol, felel6sségérzésérdl, kotelességtudatarol stb.),
f6 érzelmi viszonyulasairol (attittidjeirdl) vagy kiemelked6 akarati tulajdonsagairdl (ki-
tartasarol, kovetkezetességérdl stb.) van sz, hisz a megbélyegz6dés egyfajta lélekrombo-
16 hatdsu allapota ebben az esetben is kialakulhat. Ezek szerint a gyakorl6 pedagdgusnak
nagy ovatossaggal és koriiltekintéssel kell alkalmaznia még az dltalanos pozitiv értéke-
léseket, a tanuld egész személyiségére vonatkozo vagy a személyiség valamely kozpon-
ti komponensét a maga egészében célba vevé dicsérd értékitéleteket is (hisz a pozitiv
értékeld visszajelzések esetében is kialakulhat akar egy sajatsagos stigmatizalodas, akar
pedig egy irrealis énkép vagy netan egy megtéveszt6 énélmény).

Eddigi fejtegetéseinkbdl els6sorban azt a kovetkeztetést lehetne leszlirni, miszerint
a tanul6 gyermek altalanos énképének egyik sajatsagos alapteriilete — a testi, érzelmi,
szocialis stb. teriiletek mellett — az Gn. tanuldsi énkép. Ez a tanulé gyermek 6nnon glo-
balis tanuldsi képességére, illetve a képesség energiatoltetére és hatderejére vonatkozd
ismereteinek, vélekedéseinek és érzéseinek osszességét jeloli. A gyermek- és ifjukor vo-
nulataban a tanulasi énkép kozponti szerepet jatszik a globalis énkép szerkezetében, és
els6rendii tanulasi motivacios funkciot tolt be. A tanulasi énkép fejlédése nagymérték-
ben az iskolai tapasztalatoktdl, a tanulmanyi kovetelményrendszer fokatol, az értékelés
viszonyitasi kereteit6l, de mindenekel6tt a pedagdgusnak a tanulasi teljesitmények ered-
ményességére nyujtott értékeld visszajelzéseitdl fiigg, tulajdonképpen a gyermekre ira-
nyuld, és explicit mddon deklaralt értékitéleteinek vagy mindsitéseinek gyakorisagatol,
mindségétdl és jellegétdl. Ezek szerint nyilvanvalonak tekinthetd, hogy itt egy folyama-
tosan és dinamikusan valtozé mentalis reprezentdciordl van szo, amit a tanul6 idénként
a legfrissebb tanuldsi tapasztalatoknak és behatasoknak megfelelden kijavit, kiegészit és
gazdagit, azaz ujra megalapoz, vagy teljesen ujraalkot (jollehet az énképre az is jellemz8,
hogy adott idében kialakult allapotanak viszonylagos allanddsulasara torekszik). A tanu-
lasi énkép rendszerint differencialédik a kiillonboz6é miiveltségi teriiletek, illetve tantar-
gyak s az azokat oktato tanarok visszajelzéseinek fiiggvényében. Gyakran megfigyelhetd,
hogy a kiilonb6z6 tantargyak esetében a tanulok altalaban kiilonb6z6 kompetenciakkal
és valtozatos Osszetételd énképekkel rendelkeznek, kovetkezésképpen kiilonbozé ta-
nulési teljesitményeket érnek el. Ezeknek a tantargyspecifikus tanuldsi énképeknek az
alapjan viszonylag pontosan prognosztizalni lehet a tanuld tanulasi énhatékonysaganak
mértékét, voltaképpen elére lehet jelezni az elkovetkezd tanulasi teljesitményeinek sike-
rességét. Nyilvan maga a tanuld is el6re tudja vetiteni a kés6bbi tanulasi tevékenységei-
ben elérend? teljesitményeit, illet6leg sikereit vagy kudarcait. Tehdt egy pozitiv tanuldsi
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énképpel rendelkezd, azaz sajat tanuldsi képességeinek bizalmat nyujté tanulétol mindig
jobb tanulasi teljesitményeket varhatunk el, mint egy negativ énképti, 6nnon tanuldsi ké-
pességeiben kételkedd tanulotol (akar altalanosan, akar tantargyakra szétbontottan). Eb-
ben az orientdcidban azt is meg lehetne emliteni, hogy annak az egyénnek, aki kételke-
dik sajat képességeiben, egyfajta rejtelmes pszicholdgiai mechanizmus révén, képességei
fokozatosan, a kételkedés erésségének fliiggvényében, hanyatlani vagy gyengiilni fognak.

Tapasztalati tény, hogy a sikeres és kevésbé sikeres tanulok kozott rendszerint a si-
kerességi eltérésekkel aranyos kiilonbségeket talalunk a tanulasi énképeik kozotti is. A
sikeres tanulok tanuldsi énképe altalaban pozitiv, a kudarcosoké pedig tobbnyire negativ.
Ez azt is jelzi, hogy a tanuld a tanulasi folyamat vonatkozasaban tilnyomorészt tanulasi
énképének fiiggvényében 4llit maga elé igényszinteket, illet6leg teljesitmény-elvarasokat
vagy elérend6 eredmény-célokat. A tanulasi énkép azonban nemcsak a tanulas, hanem
mas élet- és aktivitasteriileteken is — példaul a tarsas kapcsolatok vagy a sportolas meze-
jén - hozzdjarulhat a megfelel6 vagy elvart eredmények eléréséhez.

Masodsorban pedagogiai szempontbol alapvetd kovetelménynek tekinthetjiik, hogy
a tandri értékelések és megerGsitd mindsitések targyat (célpontjat) — egy megfeleld alta-
lanos és tanuldsi énkép kibontakozasanak tavlataban — minden esetben kizarolag a tanu-
16 pillanatnyi (mindig tobbé-kevésbé konnyen és gyorsan korrigalhato) részcselekvése,
konkrét aktusa vagy jol kortilhatarolt tette, esetenként egy meghatarozott viselkedése,
illetéleg adott tanulasi teljesitménye képezheti, és sohasem példaul az értelmi képessége-
inek totalis rendszere, egész jelleme vagy személyiségének teljes kore.

Harmadsorban arra konkludalhatunk, hogy mig a pozitiv tanuldsi énképt tanuld
a pozitivitast (rejtett pszichikus miikodések révén) a legtobbszor kiterjeszti mas énkép-
dimenzidkra is, addig a negativ tanulasi énképti tanul6 esetében két lehet6séggel szem-
besiiliink: egyfeldl a negativitas irradialodhat (szétterjedhet) mas énképdimenziokra is,
masfelSl azonban a negativ tanulasi énkép mas énképdimenziokban egyfajta kompenza-
cids folyamat révén er8sodést vagy felértékel6dést valthat ki. Ez utdbbi esetrdl akkor van
sz0, amikor a tanulmanyok terén gyengén teljesit6 tanulé hajlamos példaul a sport terén
elért, kizardlag nyers testi erét igényl6 teljesitményeit felértékelni.

Negyedsorban érdemes azt is szem el6tt tartani, hogy az elmarasztal (a tanulé hi-
baira, hidnyossagaira, gyengeségeire stb. vonatkozd) negativ vélemények és értékitéletek
kinyilvanitasahoz minden esetben hozza kell fizni a javulas potencialis konkrét lehe-
tdségét, megemlitve a tanuld azon latens vagy lappangd pozitiv tulajdonsagait, amelyek
révén képes lesz meghaladni a pillanatnyi elégtelen helyzetet, illetve az elkovetkezékben
jobb teljesitményeket tud majd elérni. Ilyen koriilmények kozott a negativ mindsitések
ellenére sem fog hangsulyosan sériilni a tanul6 tanuldsi énképe, az 6nmaganak tulajdo-
nitott tanulasi képességek allomanya és kompetenciaérzése, illetve nem fog karosodni
sem az Onmagara iranyulé gondolkodasa és elképzelése, sem pedig az dnmagahoz fu-
z6d6 pozitiv érzelmi viszonyuldsa. Az énképnek ilyen jellegli védelmezése lehetdséget
teremt arra, hogy az az elkovetkez6kben is képes legyen a tanulénak az iskolai feladatok-
ra vonatkozé gondolatait és érzéseit szervezni, egész tanuldsi tevékenységét motivalni,
iranyitani és ellenérizni.
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Foris-Ferenczi Rita (szerk.)

Kerekasztal-beszélgetés a kozépiskolai irodalom-

oktatas tanterv-koncepciojarol

30-31-én online konferenciat tartott Kdnon, kanonizdcié, irodalomoktatds cim-
mel.!

Az oktdéber 31-i kerekasztal-beszélgetés témadja az intézet munkatarsai altal kidol-
gozott kozépiskolai irodalomoktatasi tanterv-koncepcié? volt a kovetkezd tampontok,
kérdések mentén:

- Miért van sziikség (van-e egyaltalan sziikség) ma irodalmi miiveltségre? Melyek
lennének a korszert irodalmi mtiveltség ismérvei?

- Miért létfontossagu az olvasas, illetve az irodalomolvasds képessége a digitalis kom-
munikaci6 vilagaban?

- Milyen elényei vannak (vannak-e elényei) annak, ha az irodalmi alkotasokat az
esztétikai tapasztalat médiumaiként s az irodalomolvasast esztétikai tapasztaldsként fog-
juk fel? Milyen tagabb (az irodalom iskolai oktatasan tilmutat6) jelentdsége lehet az
esztétikai tapasztalas képessége gyakorlasanak (fejlesztésének) az irodalmi mtivek olva-
sasan keresztiil?

— Nélkiilozheték-e (miért nélkiulozhetetlenek) a lexikdlis ismeretek (irodalomtorté-
neti, irodalomelméleti) az irodalmi mtveltség megalapozasaban? Hogyan épiiljon be a
lexikalis tudas az olvasas (esztétikai) tapasztalataba?

- Miért nélkiilozhetetlen (avagy egyaltalan sziikséges-e) a torténetiség elvének érvé-
nyesitése a tananyag felépitésében és irodalomorai feldolgozasaban? Miért nem lehetsé-
ges a kortars muvek ért6 olvasasa sem a torténeti érzék miikod(tet)ése nélkil?

- Milyen elé6itéletek hatarozzak meg az irodalomrol valé gondolkodasunkat és iro-
dalomoktatédsunkat? Hogyan javasolja leépiteni ezeket a tanterv? On mit tenne hozza
ehhez?

- Hogyan latja beépithetének az irodalomoktatasba a digitalis kommunikacié esz-
kozeit?

g BBTE Bolcsészettudomanyi Kara Irodalomtudomanyi Intézete 2020. oktober

' Akonferencia eldadasainak irott valtozata a Magiszter 2020. 18. 2. szamanak Horizontok
rovataban olvashato. http://padi.psiedu.ubbcluj.ro/magiszter/magiszter-2020-xviii-evfolyam-2-
szam/

2 A tanterv-koncepciod teljes szovege a Magiszter 2020. 18. 2. szamanak Miihely cimi
rovataban jelent meg. (Foris-Ferenczi Rita (szerk.): Koncepcid-javaslat a magyar nyelv
és irodalom kozépiskolai oktatasahoz. http:/padi.psiedu.ubbcluj.ro/wp-content/uploads/
Magiszter-2020 2 125-162.pdf
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- A mai oktatasi gyakorlat szempontjabol a hagyomanyos oktatasi modszerek koziil
melyeket és miért tartja beépithetének-megérzendének? Milyen alternativ modszereket
javasolna, amelyek szervesen illeszkedhetnek az irodalomoktatas gyakorlataba?

Ennek a beszélgetésnek, eszmecserének a szerkesztett véltozata olvashat6 az alab-
biakban.?

Féris-Ferenczi Rita: Sokan tudjuk, tapasztaltuk, hogy az oktatasfejlesztés — beleértve
a tantervfejlesztést is — eléggé bizonytalan és kiszamithatatlan a romaniai oktatasi rend-
szerben. A bemeneti szabalyozast tekintve csak onnan tudjuk, hogy foglalkoznunk kell
ezekkel a kérdésekkel, és mihamarabb foglalkoznunk kell veliikk, mert kiszamoltuk: a
2017-t6l érvényben levé V-VIII. osztalyos tantervek alapjan tanulok idén kimend rend-
szerben végeznek, s a kovetkezd évben 1j kozépiskolai tantervek bevezetésére keriilne
sor. Még annyit mondanék a romaniai oktatasszabalyozas anomaliairdl, hogy nincs
szakért6i intézményi hattere sem a tantervfejlesztésnek, sem az orszagos méréseknek,
gondolok itt a kimeneti vizsgakovetelményekre, a zardvizsgak el6készitésére, lebonyoli-
tasara. Elsddlegesen az oktataskutatas, az oktatasfejlesztés intézményi hidnyéra utalok,
tehat vannak dontések, zajlanak olyan folyamatok, amelyek mogott nincs kovetkezetes és
megbizhaté kutatasi hattér. Egy tantervfejlesztéssel foglalkozé szakember nem csak attol
lesz szakértd, hogy van errdl egy papirja, meg elolvas tobb ezernyi oldalt, ez is benne
van, de igazandibdl a tantervfejlesztés jobb helyeken ugy torténik, hogy vannak em-
pirikus vizsgalatok, tantervkisérletek, nyomkovetés, hatékonysagi mérések, akar a be-
fogadd tanar- és diaktarsadalom bevondsat is feltételez6 kozvélemény-kutatasok. Tehat
ennyi Osszefoglaloan: a kutatdsokra tdmaszkodd szakértéi hattér hianya. Mindannyian
tapasztaltuk, hogy térségiinkben oktataspolitikai vagy masfajta oktatasfejlesztési don-
tések nem tamaszkodnak ilyen kutatasi hattérre. Ha ez nincs, azért azon mégis kéne
gondolkodnunk, hogy a tantervfejlesztési torekvéseknek nemcsak ilyen hattérkutatasa
kellene, hogy legyen. Errél szdlna a mai beszélgetésiink is: a szaktudomany és az oktatas
viszonyardl. Abban az esetben, ha a tantervfejlesztés azonnali helyzetébe dllitddunk itt
tobben, vagy mindannyian, gy gondolom, hogy a BBTE Bolcsészettudomanyi Kara ma-
gyar tanszékeinek, most mondok ilyen sulyos szavakat, hogy joga és kotelessége, mert ez
a kett6 akkor jo, ha egytitt jar, hogy szaktudomanyos kutatasra alapozd hatteret kinaljon

* Akerekasztal-beszélgetés meghivottjai: Dané Szilard, Hargita Megyei Tanfeliigyeloség, Csikszereda;
Deak Magdolna, Bod Péter Tanitoképzd, Kézdivasarhely; Kékesi-Keresztes Lujza, Bardti Szabo David
Technoldgiai Liceum, Bardt; Kémives Noémi, Kovaszna Megyei Tanfeliigyel6ség, Sepsiszentgyorgy;
Marton-Simon Anna, Székely Miké Kollégium, Sepsiszentgydrgy; Molnar Gabor Tamas, ELTE,
Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Irodalom és Kultiratudomanyi Intézet, Budapest; Varadi Izabella,
Németh Laszl6 Elméleti Liceum, Nagybanya; Zagoni Melinda, Bathory Istvan Elméleti Liceum, Kolozsvar.
Hozzaszolasok: Berszan Istvan, BBTE, Bolcsészettudomanyi Kar, Irodalomtudomanyi Intézet, Kolozsvar;
Bokor Katalin, Aprily Lajos Fégimnazium, Brasso; Farmati Anna, BBTE, Bolcsészettudomanyi Kar,
Irodalomtudomanyi Intézet, Kolozsvar; Gabor Csilla, BBTE, Bolcsészettudomanyi Kar, Irodalomtudomanyi
Intézet, Kolozsvar, Szabo Levente, BBTE, Bolcsészettudomanyi Kar, Irodalomtudomanyi Intézet,
Kolozsvar. Moderator: Foris-Ferenczi Rita, BBTE, Pszicholdgia és Neveléstudomanyok Kar, Pedagogia és
Alkalmazott Didaktika Intézet, Kolozsvar.
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a kozoktatasnak, a leendd tantervbizottsagnak, hisz ez a megalapozas is nélkiilozhetetlen
a tantervfejlesztéshez. Roviden 0sszefoglalnam ennek a szandéknak és megvalosulasnak
a torténetét: mar tobb mint egy éve elkezdtiink beszélni errdl ,,a jogrdl és kotelesség-
r6l” Igy kezdédétt el az a munka, amelynek eredményérél, a tanterv-koncepciérél ma
beszélgetni fogunk. A szovegjavaslatot Orban Gyongyi irta meg, végsé valtozata pedig
a munkacsoportnak kdszonhetd, merthogy ehhez hozzajarult mindenki; hosszas beszél-
getések, levelezések, egyeztetések folytak. Tehat ez a tanterv-koncepcié, ami még egy-
el6re nem nyilvanos munkaanyag,* de hamarosan az lesz, akar ennek a konferencianak
az irott anyagaként, valdjaban sok ember odafigyelésének, toprengésének az eredménye.
Annyit hozzatennék — megnyugtatasképpen —, hogy ehhez a kompetencia alapa szem-
léletet is érvényesitd tanterv-koncepciohoz késziilt egy kiegészitd fiiggelék, amely rend-
szerezi a tartalmi kérdéseket: irodalmi problémakat, szovegjavaslatokat. Persze ezek még
nem konkrét tantervi tartalmak, hanem tartalmi javaslatok, amelyekbdl valasztani lehet.

Ennyi lenne felvezetésként. Beszélgetésiink forgatokonyvét is egyeztethetnék. Azt
javasolnam, hogy azok a kollégak, akik megkaptak ezt az anyagot, és meghivtuk ket
erre a beszélgetésre, egylitt-gondolkodasra, mutatkozzanak be. Ezt kovetGen a felvetett
kérdések alapjan beszélgetnénk, amelyek a tanterv-koncepcio alapelveire, szempontjai-
ra vonatkoznak. Fontos lenne, hogy ezekre a kérdésekre fokuszaljunk. Megszolalasom
elején utaltam ugyan az oktataspolitika, oktatasszabalyozas problémadira is azzal a szan-
dékkal, hogy ezekhez viszonyitva tisztazodjék a tantervfejlesztés e dimenzidja. A tovab-
biakban viszont nem kellene nagyon eltérniink az oktataspolitikai kontextus fele — fontos
ugyan, de ennek a forumnak nem kiemelt targya. Megkérem a kerekasztal-beszélgetés
résztvevdit, mutatkozzanak be.

Dané Szildrd: Hargita megyében vagyok magyar nyelv és irodalom szakos tanfelii-
gyel6, nem hus-vér magyartandr a Levente terminoldgidja szerint, hanem vilagirodalmat
tanitok 17 éve. De talan olyan értelemben ez is hasznos, hogy a tantervnek a vilagiroda-
lom is része kell, hogy legyen, és remélhetédleg az is lesz.

Dedk Magdolna: Nagy izgalommal veszek most részt, mert ez alatt a 20 perc alatt ko-
rilbeliil 6tszor kidobott mar a gép. A kézdivasarhelyi Bod Péter Tanitoképzd és a Vackor
Napkozi Otthon igazgatdja és magyar szakos tanara vagyok, most mar 16 éve, a palyan
24 éve. Pedagogiai gyakorlatot is vezetek dvodatol I-IV. osztalyig, valamint a Kézdi kor-
zet modszertanosaként is tevékenykedem, az V-VIII. osztilyok anyanyelvi nevelésébe

* A kerekasztal-beszélgetés idején a munkaanyag nem volt nyilvanos, azota viszont megjelent a
Magiszter folydirat 2020. 18. 2. szamanak Miihely cimii rovataban (Foris-Ferenczi Rita (szerk.): Koncepcio-
javaslat a magyar nyelv és irodalom kozépiskolai oktatasahoz (http://padi.psiedu.ubbcluj.ro/wp-content/
uploads/Magiszter-2020 2 125-162.pdf), ugyanakkor hivatalos levélként és munkaanyagként jutott el a
Magyar Nyelv és Irodalom Orszagos Szakbizottsagahoz. A tanterv-koncepcid a kozépiskolai magyar nyelv
¢s irodalom oktatasara nézve a nyelvi kompetencidkra vonatkozoan is tartalmaz konceptualis és tartalmi
javaslatokat (lasd uo.: Kadar Edit, Foris-Ferenczi Rita: A nyelvi készségfejlesztéstol a nyelvtudomany felé.
Koncepcid-javaslat a magyar nyelv kozépiskolai oktatasahoz), a kerekasztal-beszélgetés viszont csak az
irodalomoktatassal kapcsolatos kérdéseket taglalja.
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igy van betekintésem. Az érettségi tételszerkesztés ujragondolasaban is szerepet vallal-
tam. Nagyon foglalkoztat a magyartanitas sorsa, oriilok, hogy részt vehetek a beszélge-
tésben és aktiv hallgatasban.

Kékesi-Keresztes Lujza: A Baréti Szabo David Iskolakézpontban tanitok, magyarta-
nar vagyok.

Kémives Noémi: Kovaszna megyében vagyok magyar szakos tanfeliigyel6, de ma-
gyartanar is egyben, mert az elmult években sem hagytam fel a tanitassal, errél nem is
tudnék lemondani. Azt is el szeretném mondani, hogy ugyanakkor egy 18 éves leanyzo-
nak is az anyja vagyok, agyhogy idénként akar a kiviilallok szemszogébdl is meg tudok
szolalni, a sziilé szemszogébdl, azzal kapcsolatban, hogy mit jelent a mai fiataloknak az,
hogy irodalmat tanitanak nekik.

Marton-Simon Anna: Jelenleg a Mikes Kelemen Elméleti Liceumban, Sepsiszent-
gyorgyon tanitok, ez a masodik évem, tehat most kezd6 poziciébdl tudok megszdlalni.
Ez lesz az a hang, amit ehhez a beszélgetéshez hozza tudok adni, egy olyan kezdd pe-
dagogusnak a nézépontja, aki nemcsak, hogy tavaly kezdte a tanitast, de idén kezdett
elGszor liceumi osztalyban, kozépiskolaban tanitani.

Molndr Gdbor Tamds: En Budapestrdl jelentkezem be, az ELTE-n tanitok, az iro-
dalomtanitas szakmodszertani munkacsoportban dolgozom, tehat ez a szakteriiletem,
hogy az irodalomtanitas mddszertanaval foglalkozom. Ezen kiviil valdszintleg ugy ke-
riltem a képbe, hogy 2018-19-ben magyarorszagi vendégtanarként a BBTE-n tanitot-
tam Istvanék® meghivasara.

Viradi Izabella: A nagybanyai Németh Laszl6 Liceumnak vagyok az igazgatéja, ma-
gyartanar. Voltam tanfeliigyeld, voltam minisztériumban tandacsos, és jelen pillanatban is
egylittmikodom veliik. Dolgozni mar nem vagyok hajlandé Bukarestben, ennek ezer és
egy oka van, de amit ebben az tigyben segit6leg meg lehet tenni a magunk mozgasteré-
ben, igyekszem megtenni. Azt hiszem, hogy a csapatban én leszek az, aki a roman allami
rendszert behatoan ismeri — és nem akarom mondani a jelz6t, mert hajlamos vagyok, de
egyetértiink abban, hogy milyen a mi oktatasi rendszeriink. Megint csak én vagyok az,
aki két napja ttikon i, ezt muszaj mar bemutatkozaskor elmondanom nektek, én ugyan-
is valami olyasmit tudok, amit ti nem, és remélem, ezzel az informaciéval nem korlatoz-
lak benneteket, és nem veszem el a teljes hiteteket, de halkan mondom, hogy mi ugy kell,
hogy gondolkodjunk a mai konferencia alkalmaval is és a kovetkez6 egy honapban, hogy
Bukarestben november végére tantervet szeretnének.

Szabo Levente: De kozben errdl szakmailag nem széltak szinte senkinek sem?

> BBTE, Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Irodalomtudomanyi Intézet; Berszan Istvan intézetvezeto.
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Viradi Izabella: Nem. En vagyok az a ,,senki”, akit megbiztak azzal, hogy javasol-
jak egy bizottsagot, ezt amiatt mondom, hogy értsétek, hogy ez mennyire nevetséges
modszerekkel mtikodik, és hogyha megengeditek, itt most monopolizalom a helyzetet,
és nem akarom magamnal tartani, de muszaj elmondanom azt is, hogy mennyire halas
vagyok azért, hogy az egyetem felvallalta ezt a jogot és kotelességet, mert hogyha ez ugy
mikodne, ahogy ezt a bukaresti minisztérium mukdodtetni szeretné, hogy kineveziink
egy bizottsagot, ez ,barati” alapon is torténik, s azok az emberek, akiket kineveznek
minisztériumi jovahagyassal onnantdl kezdve, hogy bekeriilnek egy bizottsagba, rogton
érteni fognak a tantervirashoz, ugyanilyen probléma. Tehat az, hogy gyakorl6 tanarokat
felkériink egy feladatra, hogy rairjak a neviiket a tantervre, és majd ezért értékes ponto-
kat kapnak az érdemfokozatukhoz, nagyjabol ez a szomoru gyakorlat. Tehat ehhez ké-
pest az, ami torténik most, ebben a két napban, tényleg nagyon idit6 élmény, hogy azért
még van e mogott szakmaisag, és én ezért nagyon-nagyon hélas vagyok.

Zdgoni Melinda: Kolozsvarrdl csatlakozom, a Bathory Istvan Elméleti Liceumban
tanitok. Azért j6 az én helyzetem, mert kicsiket és nagyokat is egyarant tanitok, tehat 5.
osztalytol 12-ig. Tehat tantja vagyok végeredményben egy folyamatnak, ami a gyerme-
kekben lezajlik, legalabbis irodalom szempontjabdl. Nekem is sziviigyem a magyartani-
tas, ebben igyekszem részt venni aktivan is, munkafiizeteket irtam, illetve tankonyvet is.
Nagyon 6rvendek ennek a lehetéségnek, hogy egytitt gondolkodhatunk.

Foris-Ferenczi Rita: Koszonom a ,,jelenlétet”. Az els6 kérdés a tanterv-koncepciohoz
kapcsolodoan: Miért van sziikség, van-e egydltaldn sziikség ma irodalmi miiveltségre? Me-
lyek lennének a korszerii irodalmi miiveltség ismérvei?

Zdgoni Melinda: Nagyon sokat gondolkodtam ezen, és nagyon oriilok ennek a kér-
désnek, mert nekem is ez a legnagyobb félelmem a tanitas tapasztalatabol kozelitve, hogy
az utobbi években az a tendencia érvényesiil, hogy a tudas, az irodalmi muveltség hattér-
be szorult, és sokkal inkabb el6térbe keriilt az informacio birtokaba jutasanak a kérdése,
hogyanja. Ugy gondolom, hogy igen, egyértelmiien sziikség van irodalmi miiveltségre.
Ugy képzelném el, hogy sziikség van egyfajta alapmiiveltségre, nem tudom, hogy nevez-
hetjiik-e igy, hogy a klasszikusok ismerete, merthogy az alapmtveltség hianyaban nem
értjiik sem a modern, vagy nem értjiik teljes mértékben a modern vagy a posztmodern
irodalmat sem. A korszer(i irodalmi mtiveltség szerintem nagyon Osszetett kategoria, te-
hét tartalmaznia kell a megértésnek a képességét, ugyanakkor azon mddszereknek a bir-
toklasat is, amelyekkel a gyermekek 6nalléan tajékozodhatnak, keresgélhetnek tovabb.
Es hogy miért van sziikség irodalmi miiveltségre? Szerintem tobb szempontbdl is, de ta-
lan, ami a legfontosabb, azért, mert a gyermekeknek az egyéni fejlodése, az egyéni iden-
titasa alakitdsaban van hatalmas szerepe. Példaul egy adott irodalmi mi kapcsan beleélik
magukat egy-egy szereplének a helyzetébe, az élethelyzetébe, s ennek kapcsan 6k maguk
is élettapasztalatokkal gazdagodhatnak. Tehat az egyéni identitasnak az alakitdasaban
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hatalmas szerepe van, és ugyanugy hatalmas szerepe van a kozosségi identitasnak az
alakitasaban. A koz0sségi, nemzeti identitasnak az alakitasaban. Megint sokféle elembdl
éptil fel, de ugy gondolom, hogy nagyvonalakban ez lenne a célja, ezért van sziikség ra.

Dedk Magdolna: A tantervjavaslat harmadik bekezdése igy sz0l: Az irodalomokta-
tdsnak azzal a hagyomdnydval szemben, amely valamilyen irodalmi miiveltség dtaddsdt
tekintette céljanak, iddszertinek mutatkozik egy olyan irodalomoktatds meghonositdsa,
amely az irodalomnak mint nyelvi miivészetnek az olvasdi tapasztalatdt helyezi kozép-
ponti pozicioba. Ebbél a gondolatbdl indulnék ki, hogy amit a hagyomanybdl megtar-
tanék, az mindenképpen az irodalmi mtveltség atadasa, és nem helyette fogalmaznék
ugy, hogy az irodalom mint nyelvi mtivészet, hanem igenis mellé rendelném, hogy az
irodalmi mtiveltség atadasanak sziikségessége, illetve tarhaza kell, hogy legyen az oktatas
célja. Es mellérendelve a nyelvi miivészet, az esztétikai tapasztalat megfigyeltetése. Miért
mondom ezt? Ujra kell értelmezniink a fogalmainkat, azt gondolom, és &riilok, hogy
ezzel a fogalomtisztazassal kezdddik a beszélgetésiink, hiszen az irodalmi muveltségbeli
tudas nem lexikalis tudast, informacidhalmazt kell, hogy jelentsen, hiszen mindannyian
tudjuk, hogy tulajdonképpen az irodalmi miiveltség a szellemi nagysagunkat, illetve a
szellem nagysagat is megmutatja, és ezt nekiink, pedagogusoknak is birtokolnunk kell;
at kell adnunk ezt a tudast, pontosan azért, hogy a diakok ebben a korban, a példakép
nélkiili korban lassanak olyan szellemi nagysagokat, akiket kovetni lehet, illetve lassak
a szellem nagysagat, hogy 6k is a nagysag, a bolcsesség tutjat akarjak végigjarni. Tehat
ilyen értelemben is sziikség van az irodalmi miiveltségre, hiszen — és az mar a személyes
s talan lirai meghatarozasa a fogalomnak - az irodalmi miiveltség az emberré, feln6tté
valas eszkoze, az onmegvaldsitas szellemi tékéje, a hétkoznapok folé emeld s oda visz-
szatérni segitd, megtartd erd és fény. Szabo T. Anna A versrél ¢ cimt kolteményében irja,
és én most az irodalmi miveltségre gondolok, miatta [4ltala] fogunk megmaradni. Es
ugy gondolom, hogy e miiveltségbeli tudas sosem lehet az értelmiségi személyiségiink
konyvtardnak porosodo része, 6ncélu diszelem, akkor van igazan értéke, ha tényleg az
onmegismerést szolgalja, ugyanakkor az emberi kapcsolataink, a vilag bolcsebb meg-
értésének és megalakitdsanak, teremtd erejének az eszk6zévé is valik. Ilyen értelemben
gondolom, hogy elmaradhatatlan része az oktatasunknak az irodalmi muveltség.

Féris-Ferenczi Rita: Magdolna, pontosithatom ugye, hogy itt nem dtaddsra gon-
dolsz, mtveltség-atadasra? Azért is teszem sz6va, hogy a fogalmakat is probaljuk ugyan-
ugy érteni.

Dedk Magdolna: Olyan értelemben értem az dtaddst, hogy egy gyermek szamara
fontos megmutatni az utat. Példaul be kell vinni egy kdnyvtarba, mert egyediil mar nem
kivankozik oda, és olyan utakat is megmutatni, hogy milyen konyveket érdemes leven-
ni a polcrdl. Vagy irodalomoéran arrdl is beszélni, hogy én mit veszek le a polcrél, mit

¢ http://www.litera-tura.eu/szabo-t-anna-a-versrol/
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olvasok, miért fontos szimomra, miért nagysdg szdmomra. Es akkor kezdhetem a goro-
goktél kezdve a kortdrs irodalomig. Es azokban megmutatni azokat az utakat, amelyek
valdban az élet, illetve a lélek fele viszik az olvasasi folyamatot. En igy értelmezem az
4tadas szot. Es ugyantigy ebben a digitélis vilagban is nagyon érdekes, hogy az én iro-
dalmi mtveltségem sziikséges ahhoz, hogy a mennyiségben és minGségben képes legyen
tdjékozddni. Es segitenem kell abban, hogy olyan olvasasi médokat vagy olyan olvasmaé-
nyokat talaljon, ami hozzasegiti ahhoz, hogy igen, akar mtiveltebb legyen, altala mivelje
személyiségét, életét, lelkét, kapcsolatait. Ilyen értelemben értem az atadas szot.

Kékesi-Keresztes Lujza: Tulajdonképpen végighallgattunk néhany véleményt, és én
itt kozben a magamét fogalmaztam meg, illetve nem ismételném meg azt, amit elmon-
dottak az el6z6 megszolalok, hanem esetleg kiegésziteném. Ezt a kérdést én egy masik
kérdéssel egésziteném ki, ami folyamatosan kérdés, azt hiszem, nem csak szamomra,
mégpedig azzal a kérdéssel, hogy miért is kell irodalmat tanitani. Es itt valaszt kaptunk
erre a kérdésre is, valamilyenképpen. Mindezek ellenére mondjak, hogy senkit sem ér-
dekel, vagy most mar nem kezdett fontos lenni ez, de véleményem szerint nem is tudom,
hogy lehetséges-e létezni gy, hogy ne legyenek irodalomorak; illetve ne tanuljanak, vagy
ne foglalkozzanak irodalmi szovegekkel a didkok. A legfontosabbnak azt latom, hogy va-
l6jaban az emberben az onértelmezésnek és a vilagértelmezésnek az igényét az irodalmi
szovegekkel valo érté munka alakitja a leginkabb. Illetve igy alakul ki, spontan médon,
nem ugy, hogy mi tanitjuk meg, hanem tulajdonképpen ravezetjiik egy-egy irodalmi ma
kapcsan, egy irodalmi miinek a problematizaldsa soran az dnértésre, a vilagértésre, illet-
ve egyfajta értékrend kialakuldsara a diakokat, a fiatalokat, a tizenéveseket. De nem csak
a tizenéveseket, hiszen az ember olvasas kozben 6nmagat is ravezeti akar arra is, hogy
személyes problémdira megoldast taldljon, vagy valaszt talaljon, vagy hasonl6 problé-
makkal szembesiiljon, ha ezt a muvet torténetesen olyan formaban problematizaljuk az
oran vagy sajat magunknak, tehat olyan kérdésfeltevések alakulnak ki, amelyeknek a
megvalaszolasa soran ez a fajta értékrend, ez a fajta meglatas kialakul. Féként ebben
latom az irodalomoéraknak a lényegét is, illetve ezért nem tudom mosolygas nélkil el-
fogadni azt a nézetet, amikor nagyon-nagyon kikeliink a régi szovegek tanitasa ellen,
mert azt mondjuk, hogy nem korszertiek, nem érthetéek. Ugy vélem, hogy adott eset-
ben, ha nem olyan szempontokat tarsitunk a régi szovegekhez, amelyek unalmassa, ért-
hetetlenné teszik ezeket a szovegeket, hanem ugy problematizaljuk, mondjuk a Szigeti
veszedelemnek egy-egy részletét vagy éppen a Bdnk bdnnak egy-egy részletét, amely-
bdl valojaban kibontakozik egy élethelyzet vagy értékrend, ami tetszetés, ami hasonlé
a didknak az életéhez, az értékrendjéhez, akkor ez a mi, ez a probléma érdekessé valik.
Elmondanam azt is, hogy nagyon fontos ebben az esetben, hogy tigynevezett irodalmi
muveltség alakuljon ki a miiveknek az olvasasaval. Hogyan problematizalunk egy-egy
szovegrészletet, hogyan vetddik fel az a kérdés, amely a didknak, a tizenéves didknak is
a kérdése, a felndtt embernek is a kérdése. Es itt a tandrnak a felel6ssége val6jéban, hogy
készen kidolgozott értelmezéseket adunk-e a didkoknak, mert ez a biztos az érettségire,
vagy megprobalunk egy-egy probléma mentén, igymond irodalmi muveltséget kozveti-
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teni vagy egyaltalan spontan mddon kialakitani. Azt hiszem, hogy e nélkiil az in. irodal-
mi miiveltség nélkiil nem, hogy nem lesz miivelt az ember, nem tud teljes életet élni sem.

Marton-Simon Anna: Itt harom pontot fogalmaztam meg magamnak. Az egyik az,
ami most utoljara elhangzott: az egy nagyon fontos és izgalmas irodalomolvasasi mod-
szer vagy technika, hogy sajat élettapasztalatunk fel6l vagy a sajat magunk megértése
fel6l probalunk ujra kontextualizalni régi szovegeket, vagy olyanokat, amelyek amugy
kihivast jelentenek egy mai olvasé szamara. Ez valéban nagyon fontos szempont, amivel
foglalkozik is az Uj tantervkoncepcio, de amit még mellé tesz, és aminek a megjelenésé-
ért nagyon halds voltam, az a massag kérdése, amely tobbszor el6térbe keriil. Nagyon
sok esetben, amikor régi vagy kihivast jelenté irodalmi szovegekkel talalkozunk, azt
a kérdést mulasztjuk el korbejarni, hogy mi az, ami massa teszi, vagy mi az, ami ide-
genné teszi az adott szoveget. Ugy gondolom, éppen ezeknek az idegenségeknek vagy
massagoknak a megértésével vagy a massaggal valo taldlkozas gyakorlasaval egy csoméd
olyan kompetencia fejlédhet, ami nemcsak az irodalmi mtveltség, a ,,miiveltség ked-
véért” elképzeléshez kapcsolodik, hanem nagyon sok fontos élethelyzetbeli segitséget
vagy utmutatot is adhat. Tehat nemcsak a sajat magunk jobb megértésében, hanem a
téliink valo kiilonbozoség megértésében is segithetnek ezek a szovegek. A masik, ami-
rél sz6 volt kordbban, az egyén és a kozosség megértése kozti killonbség. Itt a tanterv-
koncepcié tgy fogalmaz, hogy ez a fajta miveltség vagy ez a fajta irodalomtanitas a
tarsadalmi konszenzus feltétele vagy egyfajta nemzeti parbeszéd alapja is lehetne. Ugy
érzem, nagyon fontos pontja annak, hogy miért van értelme még miiveltséget ,,tanitani”.
Minden generacionak megvan a sajat jelentapasztalata, aktualis kozosségélménye. Ezek
a gyermekek olvasnak, és van tapasztalatuk egy csomé — nem feltétleniil klasszikus -
irodalmi sz6vegrdl, nagyon valtozatos miivészet-tapasztalatuk is van, de ezek erételjesen
az aktualitasba agyazottak. Tehat csak a sajat kozosségiikon vagy korosztalyukon beliil
tudnak jol kapcsolodva beszélgetni. Ha egy mindannyiunk szamaéra kozos vagy legalabb
kozos alapra épitett miveltséget tudnank atadni, vagy nem is feltétleniil atadni, inkabb
megismertetni, ez talan lehetévé tenné, hogy ne csak a sajat kiskozosségiinkon vagy ge-
neracionkon beliil, hanem azon tdlmutatdan is meg tudjuk érteni egymast. Tehat lenne
egy kozos alap, amire aztan barmilyen magyar nyelvi beszélok kozotti parbeszédet fel le-
hetne épiteni. Arrdl nem is beszélve, hogy ha tugy tekintjiik az olvasmanyélményt, ahogy
a tanterv-javaslat is fogalmaz, mint amit az olvasé életproblémaként érzékel, nem pedig
muveltségelemként, amit lexikai tudasként kell elsajatitani, akkor az irodalom nemcsak
nyelvi, hanem lélektani tapasztalat is lehet. Es a harmadik, hogy az értelmez6 olvasas
szintjén egyszerten elengedhetetlen, hogy egyfajta irodalmi folytonossagon beliil lassuk
ezeket a szovegeket. Akdr kortars szovegekrdl, akar régiekrdl van szo6. Ezért lenne sziik-
ség nemcsak a close reading gyakorlasara, ami egyfajta egyéni értelmezés kialakitasakor
nagyon hasznos lehet, hanem egy kontextusnak a mtikodtetésésre is, ami nem felvaltja
az egyéni értelmezést, nem magasabb rendd annal, de kiegészitheti azt.
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Kémives Noémi: Arra, hogy van-e sziikség irodalmi muveltségre, hat én erre csak
egyféleképpen tudok valaszolni: ugy, hogy igen. A miimegértés, vilagértés-eligazodas-
ban segit, tehat nem szabad lemondani réla. Viszont azon tinédtem, hogy mit is jelent
az irodalmi miveltség, tehat, hogy mibdl all 6ssze. Valami olyasmire gondoltam, hogy
itt nemcsak a tuddselemre, nemcsak az informdcidra, nemcsak a lexikdlis ismeretre kell
gondolni, arra, hogy a diak tudja, hogy ki mikor sziiletett, mit irt, és nemcsak azt jelen-
ti, hogy végigjarta magat a kanonon, hanem valami képességet is jelent egyuttal, vala-
mi olyasmit, hogy a gyermek képes szovegek olvasasara, ért6 olvasasara, szovegeknek a
megértésére, képes arra, hogy tobb szoveg elolvasdsa és megértése utan akar elsd olva-
sasra kézbe vett nehezebb szdvegekben is eligazodjon. Ugy gondolom, hogy valahol egy
attitid komponense is van: érdekl6dés, nyitottsag, kivancsisag, kérdezés, akar kételkedés
valamiben. Valami ilyesmire gondoltam. Es lehet, hogy ebben benne van mindaz az el-
vards, amit a magyar nyelv és irodalom tantargytdl elvarnak vagy elvarunk az értékkoz-
vetités és a képességfejlesztés, amelyeket lehet, hogy nagyon-nagyon karos lenne szembe
allitani egymassal.

Molndr Gabor Tamds. Nagyon szép és értékes hozzaszolasok hangzottak el, én sze-
retném egy Kicsit gyakorlatibb iranyba terelni a beszélgetést, ha szabad. Azt hiszem,
hogy mindenki egyetért abban, hogy a miiveltség fogalom nagyon osszetett. Itt is ki-
deriilt, hogy a lexikalis tudds, kompetencia, értékkozvetités, nagyon sok olyan fogalom
hangzott el egymas mellett, amelyekrdl aztan elkezdhetiink vitatkozni, hogy ezek milyen
hangsulyokkal jelenjenek meg a tantervben. Elhangzott még az elején, hogy fontos lenne
az, hogy ne helyettesitésben gondolkodjunk, hogy a lexikalis ismeretek vagy a mtiveltség
helyett képesség-atadas és a tobbi. Ha viszont ebben az egymas mellettiségben, egy ilyen
plurdlis komplexitasban gondolkodunk mindannyian, és elnézést, hogy tobbes szam
els6 személyben fogalmazok, mert én ugyan kiviilrél beszélek bele a dologba, de ugy
érzem, hogy valami kozosség képzodik itt, hogy bennem az a kérdés mertil 61, egyrészt,
hogy a tantervben mindig vannak gyakorlati szoritdsok. Van egy adott 6raszam, van
egy adott orakeret, van egy adott id6keret, amiben mindezeket a tartalmakat meg lehet
jeleniteni, és itt a koncepcionak nagyon fontos kérdése, és szerintem a koncepcio szovege
nagyon fontos eréfeszitéseket tesz ebbe az iranyba, megprobalja egymasba agyazni eze-
ket az egymastol kiilon is megfogalmazhat6 elemeket. Tehat én nagyon pozitivnak latom
a koncepcionak azt az akaratat és azt a teljesitményét, hogy egy olyan miiveltségfogalmat
helyez a kozéppontba, amelyben ez a komplexitas eleve megjelenik, tehat nem valasztja
el egymastol ezeket a kiillonboz6 elemeket. Viszont tovabbra is van bennem két aggaly, az
egyik az, hogy hogyan jelenik ez majd meg a tényleg érakeretekre, témakra stb. lebont-
haté tantervben, megjelenithet6-e egy ilyen szép beagyazott komplexitas akkor, amikor
le kell bontani a tantervet. A masik pedig az, és itt most visszautalnék a mi beszélgeté-
stinkre, hogy mindenki nagyjabol a sajat tanitasi gyakorlatat vagy tanitasi elveit fogal-
mazta meg, hogy 6 hogy csinalja ezt az osztalyteremben, és én csak gy éreztem, hogy
mindig szeretnék ott iilni azokban az osztalyokban, ahol ez valéban megvaldsul. Viszont
tantervkészitéként — azt hiszem - azon is kell gondolkodnunk, hogy a tantervkészit6 mit
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tud el6irni a tanarnak, és mennyire tdmogatja a tanteremben ténylegesen ott 1év6 tanart,
és mennyire enged neki szabadsagot, mert hiszen mindenki a sajat muveltségfogalmat,
képzetét fogalmazta meg. Ahhoz, hogy ez valéban meg tudjon valosulni egy osztalyte-
remben, ahhoz egyrészt egy tamogatd tantervre van sziikség, masrészt viszont arra is,
hogy a tanterv engedje, hogy annak az adott tanarnak vagy az adott helyi k6zosségnek
a sajat esztétikai tapasztalata, sajat miiveltségfogalma a sajat tanuldcsoportjaval valo vi-
szonyaban is valahogy kibontakozzon. Ez a masik nehézség, amit tapasztalatom szerint
nagyon nehéz, és ha szabad egy kritikai megjegyzést igy zardjelben, a jelenlegi magyar-
orszagi tanterveknek nem sikeriilt ezt megvaldsitani, hogy a szabalyozast, a timogatast
és a szabadsagot valahogy 6sszhangban jelenitse meg.

Ddné Szildrd: En csak egy gondolattal egésziteném ki, az 6kori gorogok ota a ma-
veltség els6sorban az irodalmi miiveltséget jelenti. Azt hiszem, hogy ez sokat nem val-
tozott az évszazadok folyaman. Nincs az az elvetemiilt magyartandr, aki nem azon a vé-
leményen lenne, hogy sziikség van ma irodalmi mtiveltségre. Viszont, ha a masik oldalt
nézem, és én az utobbi években folyamatosan 11. osztalyban veszek at évfolyamokat, és
tanitok 11-12. osztalyban, akkor azt kell mondanom, hogy a masik oldalon mar nem
ilyen egyértelmt a didkok véleménye arrdl, hogy van-e sziikség irodalmi mtveltségre
vagy nincs. Tehat ha 6ket kérdezziik, nekik err6l mas a véleménytiik. Kénytelen-kelletlen
a liceumi tagozaton nyilvanval6an olvasnak irodalmat, kotelez6 irodalmat, mert érettsé-
gire késziilnek, de ha ez nem lenne, meg vagyok gy6z6dve, hogy még kevésbé érdekelné
ket az irodalom. Es itt nem feltétleniil a nagy iskoldk nagyon jé évfolyamjaira gondolok,
hanem a nagy iskolak gyengébb évfolyamaira, vagy a szakkozépiskolakra, ahol joforman
irastudatlanok, vagy adott esetben analfabétdk is vannak, és ezt érettségi dolgozatok ja-
vitasakor gyakran tapasztaljuk, hogy leir 6t oldalt, és nem lehet kiolvasni két sort, két
ép mondatot se beldle, merthogy irni sem tud. Azért kellene az irodalmi miveltségrol
ugy beszélniink, hogy arra sziikség van, és tantervkészités kapcsan mindenképpen, hogy
valahogy ne ilyen kotelezd izii legyen ez az irodalmi muveltség, hanem tényleg a diakok
szamara is olyan élvezetet jelentsen, ami dltal majd feln6tt korukban is irodalomfogyasz-
tok lesznek.

Dedk Magdolna: Ha mar Szilard emlitette a gorogoket, én is el6kerestem gyorsan,
Kornis Gyulanak’ olvastam egy tanulmanyat, gondolkozva az irodalmi muveltség kérdé-
sérdl, és 6 pont Periklész gorog allamférfi, szonok egyik beszédét idézi, ,az a jo allampol-
gar, aki ezekben, vagyis az irodalom és zene, kimtveli magat, mert igy valik alkalmassa
a koziigyek vezetésére. A kultiranak olyan tartalma lebeg a gorog el6tt, amelynek nincs
kozvetlen haszna az életben, de a lelket nemesiti, miiveli, csiszolja, és ezzel alkalmassa
teszi a gyakorlati tevékenységre. Ez az irodalom, amely a legjobban nevel” Tehat én ilyen
értelemben is, a gyakorlatban igy prébalom alkalmazni, hiszen tapasztalom: az irodal-

7 Kornis Gyula (1940): Az irodalmi miiveltség értéke. Franklin Tarsulat, Budapest. http://mtda.hu/
books/kornis_gyula az irodalmi_muveltseg_erteke.pdf
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mi muveltség megmutatasara, az ebbe valo beavatasra sziikség van, pont azért, mert ez
nemcsak a mtveltségbeli tudast gazdagitja, hanem az egész személyiségét fejleszti a gye-
reknek, akdr tudatosan, akdr ontudatlanul.

Foris-Ferenczi Rita: A hozzaszolasaitokban elég sok ablaknyitas volt a kovetkezd
kérdésekre is, és ugy hangositanam f6l, hogy probaljunk az eddigi miiveltség-értelmezés,
atértelmezés kontextusabol figyelni rajuk. Tehat: Miért létfontossdgu az olvasds, illetve az
az irodalomolvasds képessége a digitdlis kommunikdcié vilagaban? Milyen el6nyei vannak,
vannak-e elényei annak, ha az irodalmi alkotdsokat az esztétikai tapasztalat médiumai-
ként, esztétikai tapasztaldsként fogjuk fel? Milyen tdgabb, az irodalom iskolai oktatdsdin
tulmutato jelentésége lehet az esztétikai tapasztalds képessége gyakorldsanak az irodalmi
miivek olvasdsdan keresztiil?

Molndr Gdbor Tamds: En 2016 6ta vezetek egy kutatdcsoportot itt, Budapesten,
amely az irodalomoktatas és a digitalis irasbeliség 0sszefiiggésével foglalkozik, és éppen
most készitettiink el egy tanulmanyt, amely interjuelemzésekre tamaszkodik, itt mintegy
huisz neves magyarorszagi magyartanart kérdeztiink meg errdl a kérdésrdl, és pont erre
voltunk kivancsiak, hogy mit gondolnak az irodalom, irodalmi mtveltség, irodalmi kul-
tura és a digitalis kultira keresztez6désérdl. Ugy néz ki, hogy ebben a generaciéban - itt
az idGsebb, tapasztaltabb generdcio reprezentalt - éles fesziiltség van az irodalomrdl és
az irodalomolvasas mibenlétérdl, valamint a kortars, digitalis kultira mibenlétérél sz616
tapasztalatok kozott. Ezt én abszolut értem, és én is hajlamos vagyok igy megitélni, hogy
egészen mas dolog elmélyiilni az irodalomban, és egészen mas dolog ebben a felszines
digitalis kommunikacioban részt venni, és legtobbszor van egy ilyen defenziv magatar-
tas, ami ebbdl adddik, hogy hat tanitsuk ugy az irodalmat, hogy tanitsuk meg lelassulni
a gyermekeket, tanitsuk meg elmélyiilni 6ket, hogy ne csak ebben a felszines, webes vi-
lagban éljenek. Ez lenne az egyik aspektusa annak, amiben az irodalom hasznos lehet
ebben a vildgban. Tehat én is hajlamos vagyok ezzel igy beliilrél egyetérteni, hogy a lasst
olvasas, szoros olvasas, az elmélyiilés képessége fontos, és ez benne is van a tantervi kon-
cepcidban, itt szerintem nagyon helyesen az odafigyelésre, az intimitds megélésének a
megtanuldsara is kitér a tanterv. Ugyanakkor én ebben azt a veszélyt latom, hogy ha csak
ezt az ellentétet hangsilyozzuk a két kultira kozott, akkor - itt Szilardnak a hozzaszola-
sara utalnék vissza — fonnallhat a veszély, hogy elveszitjiik ezt a generaciot, merthogy 6k
azt fogjak tapasztalni, hogy az irodalomnak semmi koze nincs ahhoz, amit 6k a hétkoz-
napi kultiraban megélnek. Tehat mindenképpen fontos lenne, hogy valamiféle hidakat
is probaljunk talalni, hogy mi az, amiben - mondjuk - hasonlit az irodalom ahhoz a
hétkdznapi kultirdhoz, amiben 6k vannak. Es nekem az utébbi idében egy fogalom na-
gyon erdsen az el6térbe keriilt a gondolkodasomban, és ez a jaték. A jatéknak a megélése
szerintem a mai fiatalok kultarajaban egy nagyon-nagyon centralis dolog, és hogyha az
irodalomtanitasban is egy kicsit el6rébb vagy elokelobb helyre keriilhetne a jatékossag,
akar a poétikus jatékossag, akar a tanitdsnak a jatékossaga, az szerintem segitene abban,
hogy kozvetitsiink valahogy a hétkoznapi kultura és az irodalmi miveltség kozott.
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Féris-Ferenczi Rita: A jatékkal kapcsolatosan: maga a mualkotas természete, 1ét-
madja szerint jaték, illetve felvet6dott modszertani szempontbol a tanitas jatékossaga.

Dedk Magdolna: Az anyanyelvi nevelés egyik alapelve a jatékossag. Még dvodas
és kisiskolas korban miikodtetjiik, de a nagyobbaknal mar egyre kevésbé. Talan nem is
az a nehéz, hogy a pedagogusnak is mernie kell vallalni jatékos énjét, avagy Gjra kell
tanulnia jatszani, feloldodni a jatékban. Ma mar mindannyian meg- és kiprobaljuk a
kooperativ-interaktiv modszerekkel, akar digitalis formaban is. Inkabb azt tapasztalom,
hogy ami jaték szamomra vagy jatékos helyzet, modszer, az a diak szdmara — kiilonosen,
ha kozépiskolas — nem foltétleniil az. Furcsallja is, hogy én jatszom, lelkesedem, elid6-
z0k egy-egy részletnél, annak szépségénél. A jatékkultirank kozotti szakadék folott is
hidat kell épiteniink. O is kell ,,tanuljon” engem, nemcsak nekem, de én is 6t. Ugyanez
torténik a mialkotas jatéktermészetének felfedeztetésével. Kiilonosen szembesiilok ez-
zel, amikor komikus vagy ironikus szoveggel foglalkozunk. Ez a kortars szoveg egyik
létmaodja. Nagyon kevesen értik. Nem szoktak hozzé a szavakkal vald, szavakban rejlo
jatékhoz. Az olvasas, alkotas poétikai, szokimond6 gydnyoréhez. S nem ismerik a mi-
hez képest ironidjat, lazado hangjat. Ezért is van sziikség irodalomtorténetre, s ilyen
értelemben is irodalmi miiveltségre. Nem lehet nem megmutatni. S talan sziikség volna
visszavezetni a versiras orakat. Kreativ irds mar javaslatként az 0j kisgyermekneveldi
kerettantervben megjelent, reméljiik, benne is marad.

Féris-Ferenczi Rita: Ne haragudjatok, hogy kozbeszdlok, csakhogy arra is figye-
lek, hogy kozben mi mar a tovabbi kérdésekben felvet6dé mddszerekrdl is beszéliink,
tehat ennek kapcsan is jo lenne Gabor gondolatfelvetésére visszatérniink, illetve Mag-
dolna is emlitette, hogy egyfeldl az esztétikai tapasztalas is jaték, és ezt alatamaszthatja,
»felhangosithatja” a modszer; az is elhangzott, hogy az élményalap nem ugyanaz tanar
és didk szamara. Tehat ott tartunk a beszélgetésben, hogy a mtialkotds mint jaték, az
olvasas mint élmény és jatszottsag, s mindez elid6zést, belemertilést feltételez. Ehhez
kapcsolodik a kérdés, hogy ezt a ,jatékélményt’, az esztétikai tapasztalast hogyan lehetne
felerdsiteni, 6sszebékiteni a jatékkal, jatékositassal - mint mddszerrel. Jol értem? Mert ha
igen, felvetddik mar a tartalom és mddszer 6sszhangja is.

Molndr Gabor Tamds: Csak egy megjegyzést, ha szabad. Ezt én ugy is értem egy
picit, én attitidként is értem, ahol én kritikai megjegyzéseket fliztem a koncepciohoz,
ezt majd elkiildom annak, akit érint, ahol egy kicsit tul patoszosnak lattam példaul ezt a
szoveget. Es én tigy ldtom, hogy ez is, tehat a jatékossagnak ez is eleme lehet, hogy azt a
patoszt, ami a mi miiveltségfogalmunkbdl adodik, azt kicsit visszafogni, mert ez megint
elidegenito lehet a mai generacid szamara.

Viradi Izabella: Ha szabad egy kicsit a gyakorlat részérdl beszélni, én olyan kozép-
iskolasokat tanitok szérvanyban, akik vagy informatikusok lesznek, vagy orvosok. Alta-
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laban aki matek, infd, bioldgia, kémia osztalyban megmarad, vallalja azt, hogy matekbol
érettségizik, j6 gondolkodasu gyermek, nem feltétleniil irodalmi tehetséggel megaldott,
de mindenképpen rendkiviil intelligens. En a tapasztalataimat ilyen osztalyokban szer-
zem, és azt latom, hogy nagyon fontos, hogyan kozelitjiik meg az irodalomtanitast. Tud-
juk-e az irodalmi mtvet gy felkinalni szamukra, barmilyen technikaval, hogy az vala-
miféleképpen vonzé legyen. Ha azt mondom, hogy ez elolvasando a kovetkezd hétre,
kovetkezd oOrara, talan nem vagyok olyan népszer(i, mint ha azt mondom, kiilondsen
nekik, hogy hangoskonyv formdjaban is meghallgathaté. Ez egyfajta interpretacid, de
probald meg, ez a tobb mint semmi. Tehat ne altassuk magunkat azzal, hogy 6k olvasni
fognak, valoban annyi rengeteget, amennyit elvarunk téliik. Es ha elmélyiilt olvasésrol
akarunk beszélni, akkor mindenféleképpen azt kell hangstlyozni, hogy ennek a tanterv-
nek kelloképpen szelldsnek kell lennie ahhoz, hogy tudjunk elmélyiilni, tudjunk idét
szanni az irodalmi mtvekre. S ami nagyon nagy tapasztalat a vizsgak fel6l nézve, hogy
a tantervnek lennie kell kiilonbozd valtozatainak. is. Tehdt az el6z6 kérdésre visszatérve,
ahol nem szolaltam meg, de fogalmazodtak meg bennem gondolatok, bizony az iro-
dalmi miiveltség akar tarsadalmi osztalyonként is valtozik, akar szakmanként is valto-
zik, tehat a szakkozépiskolat végzett gyermek fogalmi miiveltsége nem lesz azonos egy
gimnaziumba jaré gyermek muveltségével, irodalmi miveltségével, és talan nem is kell,
hogy az legyen. Benniink, magyartanarokban driasi nagy kérdés, hogy lehet-e anélkiil
érettségije egy gyermeknek, hogy ezt, azt vagy amazt a miivet olvasta volna, vagy, hogy
olvasnak-e egyaltalan, nemcsak egy elsé latasra felkinalt szoveggel boldogulva. Most ta-
nari visszajelzések alapjan beszélek, hisz az elmult héten kérdeztiik meg a kollégak véle-
ményét arrdl, hogy mi a tapasztalatuk, vagy mi az elvarasuk az érettségivel kapcsolatban.
Engem elszomorit, mert a tanaroknak - azt kell, hogy mondjuk, hogy - jelentds része, a
kb. 20%-a, nem értette a kérdést. Mas része nem tudott kiilonbséget tenni 2 tételvaltozat
kozott, harmadrésze elmondja a panaszat, és ezt nagyon-nagyon koszonjitk nekik, hogy
nemcsak indokolnak, hanem elmondtdk a panaszokat, és ezt kiindulopontnak is tekint-
hetjiik, hogy 6k latjak a jelenlegi tantervnek a buktatoit, de azt kell mondanom, hogy saj-
nos nem a tanterv alapjan tanitanak a kollégak, 6k az elmult évek érettségi tételei alapjan
tanitanak, és ezt el is mondjak. Tehat nem a tanterv alapjan tanitanak irodalmat, hanem
érettségire felkészitd ,,gépekké” valtak, rendkiviil szomortan mondja ezt egy résziik, mas
résziik viszont nagyon konkrét kovetelményekkel all elénk, és azt mondja, tessék megad-
ni azt a 20 muvet, amit meg kell tanulni. Ez a szomoru gyakorlat, e fel6l is nézniink kell a
tantervet, tehat akkor, amikor barmilyen tantervmaddositas lehetvé valik, vagy uj tervet
irunk, akkor elsésorban arra kell gondolni, hogy eljusson a gyakorl6 tanarhoz, megértse
a tantervi koncepciodt, és nagyon sok tovabbképzésen segitsiik a munkajat, gyakorlo-
konyvekkel vagy tanari kézikonyvekkel.

Kékesi-Keresztes Lujza: Az Izabella hozzaszoélasahoz sz6lnék par szot. Egyetérhetiink
a tantervi szemlélettel, de fontosak a szemlélethez igazodé kimeneteli kovetelmények, az
érettségi kovetelményei. Egyetértek azzal, amit Izabella mondott, hisz a gyakorlat szem-
pontjabdl a legnagyobb problémat éppen ez jelenti, hogy a tanarok tobbnyire nem a
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tantervi szemléletet kovetik, hanem érettségire készitik fel a diakokat, és az érettségire
vald felkésziilést az érettségi tételeknek a szemlélete hatarozza meg, illetve annak a kove-
telménynek a szemléletnélkiilisége, igy mondanam, hogy nem szemlélete, hanem szem-
lélet-nélkiilisége, ami ma érvényesiil, és aminek a modositasa soha nem tortént meg.
Tehat nagyon-nagyon fontosnak taldlnam, hogy a tantervvel parhuzamosan egyfajta té-
tel-modell, ha lehet igy nevezni, vagy kimeneti kovetelményrendszer is megfogalmazdd-
jék, mert ha nem, akkor a tanarok a megfogalmazott, az elkészitett érettségi tételeknek a
szemlélete szerint fognak tanitani, vagy esetleg egy szemlélet nélkiili kovetelményrend-
szer szerint. Sajnos ezt kivanja az oktatasi gyakorlat téliink, hogy érettségire készitstik a
didkokat, és nem mindegy, hogyan tudunk tanitani, ha nem jé a kovetelményrendszer,
illetve nem jo a tétel szemlélete.

Féris-Ferenczi Rita: Tehat 6hatatlanul érintettiink olyan kérdéskoroket is, amelyek
nem fiiggetlenithet6ek a tantervtdl: a bemenet és kimenet dsszefiiggése is ilyen. Nincse-
nek alternativak, nemcsak alternativ tantervek, hanem olyan jellegii kerettantervek sem,
amelyek szakaszra vagy szintekre bontjak a kovetelményeket, hisz évfolyamszintd tan-
targyi programokat kell kidolgozni a romaniai szabalyozds szerint. Visszatérnék a Ga-
bor gondolatdhoz: tamogatas és engedés. Ebben a centralizalt oktatasszabalyozasban az
egyetlen lehetdség, hogy van egy orszagosan egységes, évfolyamokra lebontott tanterv,
pontosabban tantargyi program. A magyar nyelv és irodalom tanterv — viszonyitva pél-
daul a roman nyelv és irodalom tantargyi programjanak kotottségéhez — eddig sem tar-
talmazott eldirt témakat, konkrét szoveglistakat, csak javaslatokat, a tankonyvszerkesz-
tok, tanarok szamara nyitott és valaszthato, kiegészithet6 szovegkorpuszt kinalt. Ennél
okosabb megoldas az egyenstlyteremtésre nemigen latszik a jelenlegi szabalyozasban. Ez
a rugalmassdg viszont el is bizonytalanithat. Akar a tanterv ellenében a vizsgaprogram, a
kimeneti kovetelmények valnak szabédlyozdéva. De csak a ,,mit is tanitsunk?” kényelme-
sebb kérdése feldl, mert az gondolom, nyilvanvald, hogy e tantervi koncepcié épp ezen a
kérdésen szeretne tullépni. Jogosak ezek a felvetések és a tantervfejlesztéssel egyiitt jard
tovabbi munkalatok atgondolasa a kimenetre nézve Azt javasolnam mégis, hogy térjiink
vissza az eredeti kérdésfelvetésekhez. Az irodalomoktatas mint esztétikai tapasztalas le-
hetdségére kellene figyelniink. Ismétlem a kérdéseket: Milyen elényei vannak (vannak-e
elényei) annak, ha az irodalmi alkotdsokat az esztétikai tapasztalat médiumaiként, s az
irodalomolvasdst esztétikai tapasztaldsként fogjuk fel? Milyen tdgabb (az irodalom iskolai
oktatdsan tiulmutatd) jelentGsége lehet az esztétikai tapasztalds képessége gyakorldsdnak
(fejlesztésének) az irodalmi miivek olvasdsdin keresztiil?

Marton-Simon Anna: Az volt az egyik kérdés, milyen, akdr az iskolai tapasztalato-
kon tulmutato elényokkel jarhat az irodalmi alkotas esztétikai tapasztalas médiumaként
torténd olvasasa. Az eddigi, rovid tanitasi tapasztalatom alatt is volt egy vissza-visszatérd
helyzet, amelybdl az latszik, hogy van a gyermekekben egy nagyon erds frusztracio, ami-
ért nincs nyelviik kifejezni, amit éreznek vagy amit tapasztalnak. Ugy gondolom, ez az,
amit a mlialkotasoknak egy ilyenfajta olvasasa lehet6vé tenne: nyelvet adhat a gyerme-
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keknek olyan tapasztalatokhoz, amiknek a kihangositasara amugy nem lenne eszkoziik.
Es ez tovabb is mutathat. Ugyanigy az irodalomoktatds soran mikodtethetd lexikalis
ismereteknek vagy fogalmi fogédzoknak is ez lenne a szerepiik, hogy beszélni segitse-
nek irodalmi szovegekrdl. Ez tehat megszdlalasi lehetGséget és eszkozt nyujtana ezeknek
a szovegeknek a kapcsan, és talan ez majd a kimenet felé is tud valamilyen segitséget
nyujtani.

Féris-Ferenczi Rita: Anna olyan kérdést vetett fel, ami szorosan kapcsolodik az anya-
nyelvi tanterv egészéhez, s nemcsak az irodalomoktatashoz. A tantervfejlesztési torté-
netiink nem most kezd8dott, részt vettiink az els6t6l nyolcadikig iveld tantervfejlesztési
munkalatokban is, és hat pontosan errdl is sz6 esett imént, hogy a nyelvérzék, a beszéd,
az iras mennyire fontos alapja az oktatasnak. Idénként elfelejtjiik a hagyomanyosan iro-
dalomkoézpontu oktatasunkban, hogy az irodalom is nyelvb6l van. Mert ebbe agyazddik
az a tobblet, hogy az irodalomolvasas felerdsiti azt a tapasztalatot, annak belatasat, hogy
mind az irodalomtudés, mind a tanar, mind a diak ,,dadoghat” a sz6veg ,,kiiszobén”, meg
kell kiizdenie az élmény nyelvi megformaldsaval. Ennek olyan folyamodvanyai lehetnek,
hogy gyakorolni kellene ezt a keresé beszédet, ezt a nyelvben létet, mert példaul a tan-
anyagkozponty, ismeretatado irodalomtanitasnak ez volt az egyik természetellenessége.
Ha tanuldként olvasok valakitél egy gyonyori kommentart, tegyiik fel barmilyen miirél,
s azt meg is kell tanulnom, mert szamon kérik, akkor a sajat ,,dadogasaimat” nehezen
merem, tudom megszoélaltatni. Most ez természetesen kotddik a beszédhez, a beszédba-
torsaghoz, a kommunikacié felvallalasahoz - és épp emiatt jo latni ezt a folyamatot az
5—8-as tantervnek a koncepcidjahoz kapcsolddva, hogy mily fontos lenne a nyelvérzék,
a megszolalds, a beszédbdtorsag. Ugy gondolom, hogy ez kapcsolédik ahhoz, amit felve-
tettél, Anna, hogy igen, ez a beszédbatorsag, a nyelvi képességek mily fontosak egy mads-
fajta kommunikacids helyzetben, az irodalmiban, az irodalmi szévegre reflektalasban,
az olvasdi tapasztalatokra, élményekre reflektdlasban - tehat még ha egyértelmtinek is
tlinik, ki kell mondanom, mert mintha idénként ezt elfelejtenénk, hogy mindenképpen
sziikség van nyelvre, s6t tobb kodra is — ezért lenne aldasos ujragondolni, sét mond-
hatnam azt is, ,rehabilitalni” az Gn. nyelvi nevelést, és persze nem a leiré grammatika
szabalyainak a sulykolasara gondolok.

Marton-Simon Anna: Csak azzal szeretném kiegésziteni, hogy itt nem csak a nyelvi
kifejezés az, ami tapasztalataim szerint nehézséget jelent, hanem maga a felismerés is.
Mar csak az érzelem-felismerés is vagy egy élménynek a felismerése is kihivas lehet,
emiatt tud az irodalmi szovegekkel valo talalkozas egy hasznos tapasztalat lenni. Azzal
szeretném folytatni, amit a tanarné még kiegészitett, hogy itt nem csak a nyelvi kifejezés
az, amit ugy tapasztalom, hogy nehezen tudunk megtenni, hanem a felismerés is. Tehat
mar csak az érzelem-felismerés is vagy egy élménynek a felismerése is nehézséget okoz-
hat, és ami miatt az irodalmi sz6vegekkel valé talalkozas egy hasznos élmény lehet. Ezzel
akartam a korabbi kérdéshez még kapcsolddni.
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Molndr GdborTamds: Ebbdl azért adddik egy nehézség is, amit itt nagyon szépen
Osszeszedtetek, hogy amikor a koncepcidoban a miiértés és a kommunikécios képességek
Osszefiiggésérdl van szo, akkor lehet, hogy itt a nehézségeket is jelezni kellene, hogy talan
nem feltétlen folytonossagban léteznek ezek a dolgok. Egy friss tapasztalatomat megosz-
tom, meghivtak egy proba érettségire egy neves budapesti gimnaziumba, emelt szintd
proba érettségi volt, és utobb kideriilt, hogy 6 egyébként politikusnak késziil, és egészen
elsopré lendiilettel és nagyon jo beszédkészséggel szamolt be a tételérdl, de igazabol mély
irodalomélmény vagy miiértés nem deriilt ki ebbél. Vannak olyan esetek, amikor ez a
két dolog, hogy valakinek jo a kommunikacios képessége és hogy igazabdl miiértd, ezek
nem fiiggenek 0ssze ennyire kozvetleniil egymassal. Lehet, hogy azt is érdemes jelezni a
koncepcidban, hogy azért ezek nem kovetkeznek egymasbdl.

Kémives Noémi: A digitalis kommunikacio és az esztétikai tapasztalat lehet, hogy
két teljesen kiillonb6z6 dolog. Az elsd, az nagyon gyors, tehat idében nagyon gyors, meg
hat fatikus, meg informacidszerzés céljabol torténik nagyon sokszor, az esztétikai tapasz-
talat, az elmélyiilt olvasas meg nyilvan, hogy valami lelket épité dologrol szol. Azért ugy
gondolom, hogy a kettének van egy érintkezési pontja, mégpedig az, hogy beszédszan-
dékok vannak mindkét fajta kommunikacidoban. Tehat a digitalis kommunikaciénak is, a
digitalis kommunikaciés megnyilvanulasokban is vannak implikatumok, pont ugy, mint
ahogy az irodalmi szovegekben. Ezért ugy gondolom, hogy fontos lenne ezzel a dolog-
gal foglalkozni, hogy akkor, hogyha a nyelvérzék fejlesztésérdl beszéliink, foglalkozzunk
ezzel a dologgal is, hogy felismerni egy beszédszandékot, netalan tan egy manipulacios
szandékot, digitalis kommunikaciéban.

Berszdn Istvin: Kapcsolodom Noémi folvetéséhez, hogy az irodalomoktatas életbe-
vago készségek kialakitasaban segithet. Abbdl is, ami eddig elhangzott, szamomra vila-
gos, hogy az irodalmi miiveltség csak akkor esélyes tulélé, hogyha nemcsak irodalmarok
szamara, hanem a mindennapi gyakorlati tajékozddas szempontjabdl is van tétje, és ha
vonzé tud lenni. Edesapam hirtelen az intenziv osztélyra keriilt Covid-fertézéssel. Az,
ahogy a n6vérrel és az orvossal beszélek, igénybe veszi az irodalmi muveltségem. Nem
csak gy, hogy elegansan fejezem ki magam, hanem ugy is, hogy érzékelem a helyze-
teket. Nem rohanom le példaul a személyzetet, mintha az egész korhazban csak az én
édesapam kiizdene a betegséggel, nem probalok meg mindenkit haptakba allitani az 6
&dpolésa és az én téjékoztatdsom végett. Es ez még mindig a konnyebbik oldal. Nem csak
akkor kell, hogy tétje legyen az irodalmi muveltségemnek, amikor telefonon beszélek a
kezel6orvossal, a szolgalatos névérrel vagy a vordskereszttel, hogy a szigoru latogatasti-
lalom idején 6k vigyék be a szitkségeseket. Kozben édesanyam is belazasodott otthon, és
6 is 82 éves. Ha befejez6dik ez a konferencia, el kell donteniink a csaladban, ki menjen
haza Barétra édesanyamhoz. Az irodalmi miiveltségemnek abban is van szerepe, hogy
mit fogok javasolni, illetve mit fogok vallalni. Ugy szeretnék irodalmat tanitani is, hogy
ezt a kapcsolatot mindvégig szem el6tt tartom: ha irodalomoran, illetve olvasas kozben
jartassagot szerziink a sokféleképpen figyelni tanulasban vagy a torténések ritmusara
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hangolédasban, akkor ez a gyakorlati kapcsolatteremtés mindennapi helyzeteiben is ki-
probalhatd, bevethetd készség. Ha valaki mivelt, ennek meg kell latszania a viselkedésén
is.

A masik kovetelmény az, hogy az irodalmi mtveltség vonzoé legyen. Nyilvan, mi-
helyt kidertil, hogy tétje van, ez vonzova is teszi. Gabor a jaték szerepét emlitette, én azt
gondolom, hogy az irodalomérakon kozos mozgastereket kell talalnunk a didkokkal,
ahol egytitt torténik veliink valami intenziv — nem csak jaték. E nélkiil nem lesz vonzé az
irodalom. A magam részérdl Terepkonyv-taborokat szerveztem, hogy megmutassam az
irodalmi muveltség tétjét a gyakorlati tdjékozodasban, és hogy olyan kozos mozgastere-
ket épitsek ki a nem-emberi kornyezettel, amelyeknek a torténései élményt jelentenek a
fiataloknak. A mi kultirankban egyre ritkabb, hogy egyiitt torténik veliink valami inten-
ziv. Ha az irds és olvasas mozgastereiben kiprobalt gyakorlatok ilyen eseményekké tud-
nak valni - mint legutobb szeptember végén a sztanai taborunkban -, akkor ez vonzoéva
teszi az irodalmi mtveltséget. A tegnap Levente beszélt arrdl, hogy az irodalom egyszer-
re teszi probara és fejleszti nem csak a nyelvi készségeinket, hanem a kontextusok isme-
retét is. Azzal példazta, hogy mindenki szavalja a Toldit, de az ,,Eg a napmelegtél a kopér
szik sarja” sorban a ’szik’ jelentését a legtobben nem értik. Valdban jo alkalom a Toldi
nyitanya, hogy elévegyiik a Tezauruszt a polcrol vagy a netrdl, és kideritsiik, hogy sziksot
tartalmazo f6ldrdl, szikes talajrol van sz4. De olyasmiket is jo lenne megtanulnunk elol-
vasni, mint példaul Jézsef Attila Favdgo cimu versének ez a torténése: ,,fényesiil a gorcse
sikongva”. Lehet, hogy lesznek olyan didkok az 6ran, akik a gorcs szonak csak a hasi vagy
izomfajdalomhoz kapcsolddo jelentését ismerik, és ezuttal is jol fog a Tezaurusz, hogy
a fa testébe agyazott keménységre utalo jelentésre is fény deriiljon, vagy arra, hogy az
ilyen, rendszerint sotétebb szinii gorcs egy valamikori ledagazas kovetkezménye. De itt
ennél is tobbrdl van sz6. Azt is meg kell tanulnunk kovetni versolvasas kozben, hogy mi
torténik és hogyan, amikor a kiélezett acél és az ilyen gorcsok erdteljes fejszecsapasok
révén talalkoznak. Tényleg elolvasni ezt a sort, annyit tesz, hogy megtanulom figyelem-
mel kovetni azt a nagyon sajatos torténést, amit ez a kifinomult irasmivészet kovet. A
mésik példam Nédas Péter Evkonyv cimii kotetének az a részlete, ahol a narrdtor tgy ta-
nul meg folsarazni egy padlasfédémet, hogy a hajdani sarazasbdl megmaradt egy darab,
és azon fedezi fel a tenyerével annak a hajdani tenyérnek az itmutatasait, amely annak
idején szakszerten elvégezte a miiveletet: ,,Miként egy éskori lelet. Csuszott a tenyerem
a tenyerének negativjan. Tenyerem parnaja tenyerének helyére illeszkedett. Libab6ros
lettem e régvolt tenyérparna érzékelését6l. Mentem utana. El6tte még a szomszédaimat
faggattam, miként kell csindlni, de téle tanultam meg, aki el6ttem megcsinalta. A ta-
nuldsnak ilyen mélységesen mély élményével még soha nem ajandékozott meg a sors.
Boldog lettem téle és el6vigyazatos. Azon voltam, hogy ugy tegyem a dolgom, amiként
6 is tenné. A tenyeremmel tettem eleget annak az itmutatasnak, amit a tenyerével adott,
és ez lett a muveletrdl, s ezaltal az életérdl valo tuddsom”?

8 Nadas Péter: Evkonyv. Szépirodalmi Kiado, Budapest 1989, 95-96.
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A Terepkinyvemben ez a feladat a részlet olvastén: Ugy kovesd Nddas Péter elbeszé-
lés-mivészetének figyelemgesztusait, ahogy a tenyér kovette a tenyeret sarazni tanulds
kozben. Ha ilyeneket is tudunk tanitani és tanulni irodalomoktatas cimén, ki fog deriil-
ni, hogy az irodalmi muveltségnek nagyon is sok koze van a mindennapi helyzeteink-
hez, gyakorlati tajékozodasunkhoz, és abban is segithet, hogy tanuljuk egymas tarsasagat
(nemcsak az emberekét). Szerintem ett6l marad meg a tétje, és ettdl tud vonzé lenni.

Foris-Ferenczi Rita: A kovetkez6 tervezett kérdésiink a torténetiség elve és az ezzel
kapcsolatos irodalomoktatasi ,elSitéleteink”. Mert a torténetiség olyan szempontbdl éles,
hogy a mi nemzedékiink megtapasztalt egyfajta ,torténetiséget”, a kronologikus tan-
anyagkozpontut, ennek a tanulhatdsagat vagy nem tanulhatosagat. Tehat azt ajanlanam,
hogy a torténetiség kérdését, ujraértelmezését gondoljuk at a tanterv-koncepcié alapjan.

Szabo Levente: A nemzetkozi példak meg a roman irodalomoktatas azért lenne fon-
tos, hogy szétnézziink, akar lathatjuk a negativumokat vagy a kudarcokat is, meg a sike-
reket is, meg az eszkozoket is, tehat, hogy ezek esetenként jo, rossz gyakorlatok, és nem
utolsd sorban ezek egy része atmegy példaul nyelvoktatasba. Tehat, hogy példaul mit
mondanak a német, angol nyelvtanarok, francia nyelvtanarok, akik belatnak mas oktatas
hagyomanyaba, esetenként kikiiszobolték az irodalmat adott pillanatban, aztan megint
visszahoztak az idegennyelv-oktatasba. Tehat ez tanulsagos lehetne az anyanyelvoktatas
szempontjabal is.

Féris-Ferenczi Rita: Van egy olvasasra érdemes 6sszefoglald, Gordon-Gy®ri: Iroda-
lomoktatas a vilag kilenc orszagaban. Az angolszasz tantervi modellt emliteném, amely
szintekre és szakaszokra tagolodik, tehat nem évfolyamokra. Az olvasandé szovegekre
vonatkozolag is minimalisnak tnik a szovegkorpusz: példaul alapveté Shakespeare-
szovegek, de egy szakaszban minimalis az olvasandé szévegek szama. Csakhogy mi, itt
Eurdpaban valamiféle koztes modellt szeretnénk, hogy legyen szovegértés is, meg kom-
munikdcié is, és nem akarunk lemondani a klasszikus értelemben vett irodalmi muvelt-
ségrol sem. Gondoljuk el, ki fogja eldonteni, hogy melyik lehetne az a 10 szoveg példaul,
amit fontos lenne elolvasniuk a tanuléknak.

Szabo Levente: Tudod, miért kaptam fel a fejemet? Azért, mert ott van példaul a
GSE, ennek az elsé szintje. Tényleg elképesztd, hogy nagyon kevés irodalmi szoveg van,
tehat megvan, hogy 1900 el6tti szoveget hanyat kell ismerni. De az az elvaras, hogy azo-
kat az 1900 el6tti szovegeket olyan mélységben kell ismerni, hogy nalunk esetenként
akdr mesteri szint(i disszertacioban nem ismerik a hallgatok. Példanak okaért Shakes-
peare-t ugy végig kell olvasni, nem tudom hany alkalommal, el6lrél, hatulrdl, s ezért
gondolkodtam, hogy nem azt mondom, hogy ezt a modellt kell kdvetni, hanem azt, hogy
a kotelez6 kérdésén tal azon is érdemes lenne elgondolkodni, és ez benne van a tanterv-
nek ebben az elmélyiiltség részében, hogy van-e legalabb egy olyan szoveg, aminél olyan
alapossaggal megallunk, hogy az egy életre megmarad. Kiprobaltuk ezt a Toldival, tobb,
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mint fél, akar egy éven keresztiil, és elképesztéen érdekes dolgok jottek ki. Ez egy olyan
morfondir csak, ezt nyilvan nem lehet megcsindlni egy az egyben. Példaul ez, amit ta-
nultam a GSE-bdl, hogy szdba allok ezekkel az ismerdsok, baratok gyerekeivel mondjuk
Angliabdl, és olyan mélységig ismerik valamelyik Shakespeare darabot, hogy az egysze-
rlien elképesztd. Az meg egy Gjabb kiindulépont lehet a beszélgetésben. Es még volt egy
valami, ami el6jott és nagyon élvezem, nagyon érdekesnek tartom, és ez megérne talan
egy kiilon, hosszu beszélgetést. Ez a kotelezok tigye, de ugy tlinik, hogy van, akit tényleg
csak ez érdekel. Vagy, aki csak ebben érintett. Es ezt varja, akdr magyartandr is, hogy mi
lesz a kotelezd, mi lesz az érettségi kimenet.

Zdgoni Melinda: En ezt egy nagyon égetéen fontos témdnak érzem, hogy nem dif-
ferencidlunk. Hogy ugyanazt, példaul érettségi kovetelményrendszert vagy tantervi
kovetelményrendszert varjuk el a szakiskolds gyermektdl, mint az elméleti oktatasban
résztvevd gyermektol. A redl szakos gyermektdl és a human szakos gyermektdl. Itt na-
gyon fontos lenne differencidlni. Mert ténylegesen van az a réteg, példaul a szakiskolaba
jaré gyermekek, akiknek tobb fogddzot kell adni, akiknek igenis segitség az, hogy kap-
nak mondjuk egy miilistat, és tudjak, hogy abbol folkésziilnek, s ez nekik a szakliceumi
érettségire elég. De ugyanezt a kovetelményrendszert nem lehet érvényesiteni példaul az
elméleti liceumba jaré gyermekek esetében.

Foris Ferenczi Rita: Igen, ez is egy nagy kérdés, és jogos, Melinda. Nem tudom, ho-
gyan lehet ezt megoldani ebben az oktataspolitikai szabélyozasban, viszont az tényleg
kérdés, amit Levente folvetett, hogy mennyiség vagy mélység? Tehat, hogy akkor olvass
mélységében Shakespeare-szoveget, és ezek az olvasasi tapasztalatok transzferként érvé-
nyesiilnek.

Szabo Levente: Csak az egyetemrél mondok egy példat, hogy ugye szoktunk mély-
ségrol beszélni, meg lasstisagrol. De ezt kulturalisan nem ugyanugy értjilk. Ha mondjuk
egy német egyetemen meghirdettek egyetlen regényrdl egy féléves kurzust, vagy akar
Magyarorszagon, senki nem kapja fel a fejét. De hogyha ezt én megcsinalom itthon,
el6bb-utdbb a hallgatdk fognak szdlni, a kollégakrol nem is beszélve vagy az adminiszt-
raciorol, hogy ez nem tulzas-e, hogy egész félévet sz6szmotolni egyetlen szoveggel. Ezek
éles kiillonbségek, és a lassusagnak és a mélységnek nagyon eltéré értelmezései azonnal
kideriilnek, és ezt tovabb lehet vinni, mondjuk azt, hogy a lasst olvasds meg a mély olva-
sas, de gondoljunk arra, hogy mit jelent ez.

Zdgoni Melinda: Meg az sem célravezetd, ugye, hogy a gyermekeket arra szoktas-
suk, hogy ilyen nyulfaroknyi, nagyon Kicsi szovegeket olvassanak, mint amilyenekkel
taldlkoznak a Facebookon, meg kiilonféle forrasokban. Tehdt az sem megoldas, hogy ro-
vid szovegeket olvastatni azért, mert az konnyebb, vagy az konnyebben megadja magat,
konnyebben értelmezik. Valahol ez sem megoldas.
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Szabo Levente: Azért mondtam a kételezd tigyét, mert ez szorosan Osszefligg a mii-
veltség tigyével. A kovetkezd kérdés az lehet, hogy milyen szempontbdl kotelezd. Ugye
a tegnap épp errél beszéltem, lebontottam 4 elv mentén a dolgokat. Igy mar konnyebb
kérdezni: mire jok egészen pontosan a kotelezok? Az alfabetizacidra jok? Valamiféle
nemzeti mutveltségi minimumra, az esztétikai olvasasra? Nem mindegy, hogy mire gon-
dolunk, amikor kotelez6rdl beszéliink. A masik dolog: egyszertien ol lehetne rajzolni a
lehetséges jovébeli forgatokonyvek kovetkezményeit. Késziiljink fel kiillonbozé forga-
tokonyvekre: példaul mi lesz akkor, ha 10 év mulva Harry Potter a ,,magyar” irodalmi
alkotas? A masik szélsdség a minden. De persze mi a minden, akkor lehet, tdl erésen
messze 16jiik a célt, azt mondjuk, Szilarddal egyet fogunk érteni szerintem, hogy Joyce
Ifjuikori onarcképe a liceum 11 X 12. évfolyaman kotelezd, de lehet, hogy ez olyan mérce,
amirdl eleve tudjuk, hogy tgyse fogja elolvasni tul sok didk, és utana boldogan panasz-
kodunk, hogy ,,O, senki nem olvassa el” Lehet szerintem efféle forgatokonyvek segitsé-
gével atgondolni ezt a dolgot.

Zdgoni Melinda: Teljesen egyetértek ezzel, nagyon tetszett ez az otlet a tantervkon-
cepcidban, hogy éallapodjunk meg egy minimal korpuszban, egy szévegmappa, ami ter-
meészetesen iranyado legyen a tanarok szamara, de ez ne jelentse azt, hogy nem bévithetd
tovabb adott helyzetben, adott osztalyban, adott életkori sajatossagoknak megfelel6en.
Szerintem igen, a nemzeti muveltségi minimumot kellene vagy egy standardot megalla-
pitani, ami fele kellene haladnunk.

Foris-Ferenczi Rita: Gondoljatok, hogy kellene egy minimum korpusz? Ugy gondo-
lom, hogy inkabb nem.

Szabo Levente: Mint a szorzétabla a matekban, a tegnapi példa ez volt. Meg szoktuk
kérdezni, hogy tetszik vagy nem tetszik a gyermekeknek az 6sszeadas vagy a szorzétabla?

Berszdn Istvan: Matematikadran nem lehet megengedni, hogy valaki csak a harmas
és a hetes szorzotablat tanulja. Az irodalom nem matematika, de donthetnénk ugy, hogy
mondjuk, van 100 tétel az irodalmi mivek listajan, és ebb6l 15-nek benne kell lennie az
oktatéds anyagéaban. Igy lesz kozds korpusz és valasztési lehetdség is.

Szabo Levente: De latjatok, ahhoz viszont a spektrumot {6l kellene rajzolni, nem?
Mert ez a konszenzus, hogy tobben azt mondjatok, hogy igen, a tanterv elsé koncep-
cidjanal, az még nem aratott akkora sikert. Lehet, hogy ezt meggy6zéen, logikailag {6l
kellene vezetni, hogy ennek milyen elényei, hatranyai vannak, ahol kiprobaltak azt, hogy
nincs egyaltalan, ott milyen kovetkezménye lett és igy tovabb.

Zdgoni Melinda: Es ugyanakkor ahhoz, most azzal a szdmmal élve, amit Istvén tel-
jesen csak példaszertien mondott, hogy a 15 az a minimal korpusz, hogy legyen abbdl a
minimadl korpuszbdl kitekintés is, hogy megadni a lehetdséget arra, hogy ezen kiviil még
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mivel dolgozhatunk. Hogy konnyitsitk meg a tandr sorsat, mert én gy gondolom, hogy
ez is egy hatalmas nagy probléma, hogy nagyon-nagyon magukra vannak hagyva a ta-
narok akkor, amikor szembekeriilnek egy tantervvel, és azt nekik konkrétan gyakorlatba
kell dltetni. Tehat, hogy adjunk fogddzokat, hogy ha ebben gondolkodunk, hogy egy
minimal korpusz, akkor adjunk meg egy bévithetd kitekintést, vagy egy bévithetd, nem
is merek mar listaban gondolkodni, mert nem erre gondolok, de aki magasabb szinten,
vagy esetleg masban is gondolkodik, annak is legyen meg a lehetdsége.

Molndr Gabor Tamas: Itt, ha jol értem, akkor Melinda a tobbszintl szabalyozasnak
a kérdését hozza el6. En még csak a magyarorszagi tapasztalatok alapjan tudok errél
beszélni, itt is volt egy olyan folvetés, és szerintem ez egy elég optimalis folvetés lenne,
hogy a mindenki szamadra kotelezéen el6irt tanterv valéban egy magkoncepciodt talaljon
ki. Persze itt mar matematikai problémak is el¢allnak. Beszéltetek példaul a differencia-
lasrol. Itt csak a muszamok keriiltek eld, hogy hany regényt, hany dramat, hany novellat,
hany verset kelljen tanitani. Mit jelent az, hogy tanitok egy miivet: szdba keriil 6ran,
emlitem a cimét, kozosen elolvastuk, tobb dran keresztiil elemeztitk? Hogyan viszonyul
a miiszam kérdése az 6raszamok kérdéséhez? Ugyanazt a mivet feldolgozni egy elméleti
liceumban valészintileg nem ugyanannyi ideig tart, mint egy szakgimndaziumban feldol-
gozni. Tehat itt eleve olyan fejjel is kell gondolkodni, hogyha én mondjuk, meghatarozok
egy milistat, akkor az a kiilonb6z6 iskolatipusokban mennyire szabélyozza be — elnézést
a csunya biirokratikus kifejezésért — a tanart. Tehat lehet, hogy egy gyengébb osztalyban
tanit6 tanart ugyanaz a miilista szinte 100%-ban meghataroz, mert neki ehhez a milis-
tahoz a teljes tanévre sziiksége van, hogy ezt fol tudja dolgozni, mig egy jobb osztalyban
tanité tanar konnyebben végigszalad, mondjuk egy éran akar 2-3 versen, és tobb ideje
marad arra, hogy szabadon feldolgozhaté olvasmanyokat is be tudjon vinni. Tehat ez a
tantervkészitésnek az egyik nagy rakfenéje, hogy ennyire komplex modon kell gondol-
kodni. Egyrészt vannak azok a sztenderdek, amiket az elméleti vagy a muveltségi kon-
cepcio felél hatarozunk meg, masrészt ott vannak ezek a gyakorlati feltételek, amelyekre
szintén gondolnunk kell ugyanakkor. En most a magyarorszégi tapasztalatbdl kiindulva,
szerintem a legutdbbi tantervvel ez tortént, hogy akik ezt a milistat létrehoztdk, 6 nekik
egyszerien egy elméleti koncepcidjuk volt arrol, hogy mit kell mindenképpen tanitani,
ennek nyilvan vilagnézeti, ideologiai komponensei is vannak, és tulajdonképpen ket
nem érdekelte az, hogy ez hogyan fog megvaldsulni a gyakorlatban, vagy mennyi sza-
badsagot vagy lehetdséget hagy a pedagogusoknak.

Zdgoni Melinda: Nyilvan, én is arra gondoltam, hogy nemcsak a tartalmak tekin-
tetében kell differencidlni, hanem elsésorban a hogyan tekintetében. Hogy hogyan ta-
nitom meg az illetd miivet és ebben a tekintetben differencialni az osztaly profiljanak,
illetve az igényeinek a tekintetében.

Viradi Izabella: Az nagyon fontos lenne, hogy értsiik azt, hogy a tanterv megirasa-
nak modjaval, magaval a tantervvel mi a romdn oktatasi rendszerben a vizsgarendszert
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nem tudjuk megreformalni. Tehat a roman metodologiaban a vizsga szabalyzasban az
lesz benne, hogy az elméleti liceum didkja szakiskolassal — mivel egész egyszertien azo-
nos oraszam alatt tanuljak a magyar nyelvet, s6t irodalmat - ugyanazt a tételt kapjak,
akkor mi megint ugyanott lesziink, ahol most tartunk. Tehat ugyanolyan tételt kell majd
nekik fogalmazni. Hidba lesz mas a mi elképzelésiink a tantervben ezekr6l a célcsopor-
tokrdl. Ez az egyik dolog. A masik pedig, én gy latom, hogy arrol vitatkozunk, hogy fel
kell-e adni a tanari szabadsagot, jelenleg, azt hiszem, hogy kozel s tavol mi vagyunk a
legszabadabb magyartanarok, tehat valaszthatunk, hogy mit tanitunk. Tényleg nincsen
el6iro jellege a jelenlegi tantervnek. Meg kellene nézziik azt, hogy éliink-e ezzel a szabad-
sagunkkal, és hogyan éliink. Hogy mit aldozunk fel azzal, hogy lesz egy minimum - én
ki merem mondani, hogy — miilista. A mulista benniinket, akik majd tételt fogunk irni,
nem tudom engem, mast, akik majd tételeket fognak irni, ez nagyon-nagyon segitené.
Nem lenne kérdés az, hogy benne van a vizsgaprogramban, vagy nincs benne a vizsga-
programban. Minden évben visszatéré gyanuja a magyartanarnak és frusztracioja, tény-
leg azt mondtuk a tegnap, hogy a magyartanar egy szuperhds, én pedig azt latom, hogy
a magyartanarnak egy Nostradamusnak kellene lennie a diak és sziil6 elvarasa alapjan,
hogy 6 majd meg tudja josolni, hogy ez lesz az érettségi tétel, és aki ezt meg tudja josolni,
az jo tandr. Tehat, aki jol informalt, aki azt a minimalis 5 miivet alaposan megtanitja a
gyermeknek, és otthon hazi vizsgaban kiprobélja magat a gyermek ebben az 5 miiben, az
jo tanar. Tehat ezen kellene tullépniink, hogy ez ne legyen. Nagyobb szabadsagot enged-
jiink ott, ahol mtiveket valaszthatunk, és ki merjiik mondani azt, hogy igen, az érettségin
a gyermek nem feltétleniil a tanult miivekkel talalkozik, vagy nem a bemagolt ismereteit
fogja visszaadni valamilyen formaban, mert ez biztonsag, hanem ismeretlen szovegek
szovegértésébdl vizsgaztassuk Oket, én egyre inkabb ennek vagyok a hive. Es varjuk el a
gyermektdl, hogy gondolkodjon ezen a szovegen, ami legyen ott el6tte, amivel természe-
tesen nem zarjuk ki azt, hogy 6 egyébként otthon regényeket elolvas. Egyre inkabb azt
latom, hogy at kellene gondolnunk el6bb a kimeneti kovetelményeket, elébb azt, hogy
mit varunk a vizsgatdl, és akkor teljesen félretegyiik azt, hogy mit varnak el t6liink, mert
ugye eléirjék azt, hogy mi a tételszerkezet. Es akkor mi ezt vagy figyelembe vessziik, vagy
nem vessziik figyelembe, de mégis csak el kellene gondolkodnunk azon, hogy mi a kime-
neti kovetelmény, és azutan térni vissza arra, hogy mit is szeretnénk a 9. osztalyosoktol.
Mert most a kozeljovoben egy 9.-es tantervet kell leadni, ami nem lehet fiiggetlen attdl,
hogy mi torténik a folytatasban, mi lesz majd ezekkel a kilencedikesekkel az érettségin.
Nagyon nem szeretnénk oda jutni, ahova az idén, az 5-8-as tantervvel, hogy kivalé tan-
terv, 3 éven keresztiil mindenki azt kérdezte, hogy j6-jo, nagyon szép, rendben van, de
hogy fognak ezek a gyerekek majd vizsgazni. Nagyon el6nyds volna szamunkra, hogy ha
mar a kilencedikesek tanitasakor tudnank, hogy 4 év mulva mik lesznek a kimeneti ko-
vetelmények, és nemcsak a tanterv szerkeszt6i tudnak ezt, hanem a gyakorlo, a gyerekek
vizsgaira felkészitd, a gyereknek irodalmat tanito tanar is tudna ezt.

Kékesi Keresztes Lujza: Ismét a Varadi Izabella hozzaszélasahoz flizném hozza a vé-
leményemet. Fontos az, amit Izabella mondott, és felhivnam a figyelmét azoknak, akik
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ismerik a 25 évvel ezel6tt elindult tankonyvkisérleti gyakorlatot és annak a munkanak
az eredményeit, hogy esetleg hogyha lehetne arra az eredményre tamaszkodni az 4j tan-
tervi kovetelmények kialakitasanak a szemléletében, akkor azt hiszem, hogy ez nagyon
hasznos lenne. A masik, amit hozzatennék, hogy ne feledkezziink meg arrél, amirdl a
tegnap megfeledkeztiink, hogy ebben a pillanatban is létezik egy nagyon jé tankonyv-
sorozat a kozépiskolai oktatasban, az Orban Gyongyi tankonyveire gondoltam, amely
kozvetiti azt a gyakorlatot, amit ez a kovetelményrendszer, amit most kozzétett a tanszék,
megfogalmazott.

Bokor Katalin: Nem sikeriilt végigolvasnom a tantervkoncepciot, de a torténetiség
elvnek a megalapozasi kisérletei felSli olvasasnal tartottam, és én ugy latom, hogy a ko-
rabbi, f6leg a hermeneutikai megkdozelitésti koncepcionak az eredményeit, azokat a biz-
tos felismeréseknek a szintjén integralja ez a tanterv-koncepcio, és nagyon nyitottnak
latom arra is, ahogy a mi most érvényben 1évé tanterviinket érinti. Tehat afelé is nagyon
nyitottnak latom, mert az a mostani, érvényes tanterviink, és ugy latom, hogy nagyon
mifajcentrikus, meg a mifaji ismeretek szamonkérését el6ird, meg ennek mentén vala-
milyen fogalomkészletnek, meg az elméleti fogalmak kialakitasanak a céliranyossagat
mikodteti, kevésbé értelemszeriien. En tigy ldtom, hogy éppen ennek az értelemirdnyai
nincsenek nagyon konkrétan megfogalmazva a most érvényben 1év6 tanterviinkben. De
mégiscsak megmutatja ez a tanterv, hogy mit lehet kezdeni ezzel az akar narratoldgiai
vagy liraolvasasi képességekkel, gy fogalmi szinten és elsajatitva a szovegolvasasnak,
-értelmezésnek vagy akar elemzésnek a problematikajat vagy mtveletesitését. Valoja-
ban amit eldir ez a tantervkoncepcié vagy megmutat, a gyakorlatban ez 6sszetetten tud
mikodni. Szerintem miikodik ez igy a gyakorlatban, ahogy el6 van irva. Aztan a kote-
lez6 minimumokkal vagy akar nemzeti minimumokkal kapcsolatban, van egy kanon,
ugye, vagy van egy irodalomtorténeti horizont. Van a torténetiség-elv, ami amugy a most
érvényben 1évé tanterviinkben is alapveté kompetenciaként szerepel, ugye 10. osztaly-
tol kezdve ennek a megalapozasa, a torténeti szemléletnek vagy a torténetiség-elvnek a
megalapozasa, ami az én tapasztalatom szerint valahogy ilyen egyidejiileg és parhuza-
mosan tud mtkodni. Tud miikodni a régi szovegek megkozelitésében, olvastatdsaban,
nyilvan erre gy még ratevédik egyfajta olyan Hay Janos-féle szubjektiv irodalomtor-
ténetszeriiség vagy logika, hogy a gyerek kialakitja maganak ezeket a felismeréseket,
a sajat, torténetileg betdjolt olvasatairdl. Ez egy ilyen tapasztalat, ez a kozépiskolaban
ugymond ,kotelezd”, a valasztas szabadsagat az is elirja, hogy mit valasztok vagy tar-
tok én kotelezének, és miért tartom annak. Mert egy kornak, egy idészaknak valahol
értékrendben, tizenetében, mindenképpen reprezentativ szerz6i életmu szempontjabdl,
életrajz szempontjabol, nem annak a tovabbirasa, hanem sokkal inkabb kortérs olvasat
fiiggd, meg minden egyéb fiiggo.

Féris-Ferenczi Rita: Egy Kicsit visszaterelésként mondandm azt, hogy a lexikalis is-
meretek kérdésérdl kéne beszélniink, hogy hogyan latjuk egy ilyen kompetencia alapt
irodalomoktatasban az irodalmi ismeretkészlet vagy mas jellegii ismeretkészlet szerepét.
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Es jo lenne akkor a torténetiségre is visszatérni, hogyan is értjiik, mert ez nem a mi
neveltetésiinkben megtapasztalt irodalomtorténet. Folhangositom a kérdéseket: Nélkii-
lozhetbek-e (miért nélkiilozhetetlenek) a lexikalis ismeretek? Irodalomtorténeti, irodalom-
elméleti és gondolhatunk mds fajta ismeretkészletre is, ami az irodalomolvasdshoz és az
irodalmi miiveltség megalapozdsdhoz kell. Hogyan épiiljon be a lexikdlis tudds az olvasds
esztétikai tapasztalatdba? A torténetiség kérdése mas paszma lenne, tehdt én azért rovi-
den megallnék ezeknél a kérdéseknél, hogy ne mossuk 0ssze, de nyithatunk a torténeti-
ség értelmezése fele is.

Bokor Katalin: Azt is megkockaztatnam, hogy nem célként, nem eszkozként, hanem
képességként, tehat ez is a képességrétegeknek egyik aspektusa, hogy ¢ maga alakitja ki,
ugye ismerve a fogalomnak a lényegét, a jelentését, és hogy mikor milyen szoveg értel-
mezésekor, hogyan nyujt jelentéstobbletet szamadra, ha alkalmazza, vagy hogyan teszi
reflektaltta a sajat maga szovegolvasatat, a szovegrol szolo értelmezését. Ezeket fogalmi-
lag tisztazni kell, de nem definicidszertien. Az olvasasban szempontokként miikodnek, a
gyakorlatban meg fogalomkészletként vagy terminologiaként.

Kékesi-Keresztes Lujza: Azon gondolkodnék el, hogy Izabella emlitette, hogy nem
tudom, mikorra el kell késziilnie a kilencedikes tantervnek. Hogyha ezt az elvet kovetné
az 4j tanterv, ami itt most kialakuldéban van, és 6rvendek, hogy igy alakul a beszélge-
tés, akkor azt hiszem, hogy nem lehet csak egy évben gondolkodni, hanem egy oktatdsi
ciklusban kell gondolkodni, hiszen ha a torténetiség elvét igazan akarjuk érvényesiteni,
ez a tanitasi gyakorlatban a koncepcid értelmében gy tud csak megvalosulni, hogyha
a tanitasi gyakorlat készség- és képességfejlesztésen alapul. Tehat mindig eléreutalunk
és visszacsatolunk. Ezért tartandm fontosnak, hogy valamilyenképpen tgy gondoljuk
végig a tantervet, hogy ezt most ne csak a kilencedikes évfolyamra gondoljuk at, hanem
az egész kozépiskolai ciklusra, mert ennek a megvalodsithatdsaga csak igy tud létrejonni.

Molndr Gabor Tamds: Nagyon egyetértve az el6ttem szolokkal, érdemes ugye, mit
jelent egyaltalan a lexikalis ismeret, s itt valoban a torténetiség felé is fogunk tenni egy
lépést. Azon szoktam gondolkodni, hogy hat ugye nyilvan az etimoldgiaba is bele le-
hetne menni, hogy a szokincsiink fejlesztését, az onkifejezés képességét hogyan fejleszti
az, hogy ha ismeriink terminusokat, de én azon szoktam gondolkodni, hogy a termi-
noldgia, ahogy itt tobben is megfogalmaztak, az valamiféle transzfert tesz lehetové, te-
hat hogyha egy szoveg értelmezésén keresztiil elsajatitok egy bizonyos terminologiat,
az egy mésik szoveg értelmezését is megkonnyitheti. Es itt érdemes esetleg azon gon-
dolkodni, hogy melyek azok a lexikai ismeretek, amelyek konnyebben tamogatjak ezt
a fajta transzferhatast, tehat egy tagabb képességfejlesztést is lehet6vé tesznek, és mely
lexikai ismeretek ,vihetSk at” kevésbé egyik szovegrdl a masikra. Itt nagy kozhelyeket
mondok, de szerintem érdemes az alapoknal ezeket meggondolni, hogy mondjuk, van-
nak olyan poetologiai vagy irodalomelméleti fogalmak, amelyek nagyon sok szévegen
miukodtethetdk, tehat mondjuk hogyha kiilonb6z6 narrator tipusokat vagy ilyen egyéb
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mifaji vagy miinemi kategdridkat emlitiink, akkor ezek, ha nem is egészen tetsz6legesen,
de sokféleképpen alkalmazhatdk kiilonbo6z6 szovegek értelmezésében. Nyilvan vannak
olyan fogalmak, amelyek mondjuk mtivelddéstorténeti, eszmetorténeti kontextusba he-
lyezenddk, ezek egy kicsit szlikebb alkalmazhatosagot tesznek lehet6vé, mig mondjuk
egy kolté életrajzanak az alapos megtanulasa az egy masik kolto életmtivének az értelme-
zését nem segiti igazabol. Tehat itt egyrészt tamogatéan mondanam azt, hogy ez szere-
pel a tanterv-koncepcidban, hogy itt nem els6sorban életrajzi tényeknek a bemagolasan
lenne a hangsuly, s hogyha ilyen kategéridkban gondolkodunk, akkor ez talan segithet
ennek a megindoklasaban, tovabbi végiggondolasaban.

Féris-Ferenczi Rita: Olyan szempontbdl viszed tovabb ezt a gondolatot, hogy transz-
feralhato tudasrél agy beszéliink, mint ismeretkészletrdl, amelyek nem megtanult, bema-
golt ismeretek, hanem beépiilnek a szovegsémakba, gondolkodasi sémakba, az olvasasi
stratégidkba, és hat ez a tanulas, megértés utja, de nem csak az irodalomoktatasban, hogy
ezeket mindig el kell bizonytalanitani, Gjra kell értelmezni: tehat hidba tanulja meg a
gyermek, hogy egy adott novellat ,,igy és igy” lehet olvasni, hanem ezt az el6zetes olvasoi
tapasztalatat mindig el kell bizonytalanitania az adott szoveghez ,,igazodva”. Transzferal-
hatdak-e ezek a tudasok? Az irodalomolvasas esetében az elézetes élményeket, olvasasi
tapasztalatokat és tudasokat egyfel6l mozgositani kell, masfeldl viszont el kell bizonyta-
lanitani, ahdnyszor egy uj megértési szituacioba vagy olvasasi helyzetbe keriiliink.

Zdgoni Melinda: En nagyon jé dolognak tartom, nagyon oriiltem, amikor a tan-
terv-koncepcidban azt lattam, hogy nem allitja szembe élesen az esztétikai tapasztalast
a fogalmi megismeréssel, a lexikai tudasnak a megszerzésével, hanem sokkal inkabb ab-
ban gondolkodik, hogy az esztétikailag észleld olvasasbol, vagyis hogy ez az esztétikailag
észlel6 olvasas kell, hogy mtikodtesse hattérben tulajdonképpen a lexikalis ismereteket.
Ugy gondolom, hogy azt is pontositanunk kell, hogy lexikalis ismereteken konkrét tar-
gyi tudast értiink-e, vagy legalabbis én ezt értem, ugyanakkor rendszerezett ismeret-
készletet, velitk 6sszefonddva szerintem gondolkodasi, gyakorlati, cselekvési muveletek
miukodtetését is, ilyesmire gondolok, hogy analizis, szintézis, hogy a gyerek legyen képes
arra, hogy 6sszehasonlitson dolgokat, szovegeket bizonyos szempontok alapjan, hogy
Osszefiiggéseket vegyen észre, ok-okozati Osszefiiggéseket, az értékest az értéktelentol
megkiilonboztesse, és igy tovabb. Tehat ugy gondolom, hogy a lexikalis tudas mtkodte-
tése is tulajdonképpen gondolkodast, gondolkodas-mikodtetést jelent.

Bokor Katalin: En nagy 6rommel és ugymond ismerds szovegként olvastam ezt a
tanterv-koncepciot, ez most mar explicitebb, egy kicsit konkrétabban megfogalmazott
és nagyon arnyaltan megfogalmazott tanterv-koncepcio, és ezt latom, hogy a bemene-
ti kovetelményekben nagyon-nagyon atgondolt és nagyon joé iranyban atgondolt, de
ugyanakkor elérejelzi a kimeneti kovetelményeknek is ugymond az elvarasait vagy az
értelemiranyait.
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Marton-Simon Anna: Gyakorlati helyzetben készség és tartalom ilyen erételjes szét-
valasztasa nem igazan lehetséges. Ezek folyamatosan 6sszefonddva léteznek, és csak tan-
terv készitése vagy olvasdsa soran vélasztédnak ennyire élesen szét. Es éppen ez az, ahol
egy kicsit elbizonytalanodtam. Ujra és Ujra visszatér a tantervjavaslat ahhoz, hogy ne egy
fogalmi eszkoz vagy valamilyen tudas illusztracidjaként kezeljiik a sz6vegeket, de kozben
mi most arrdl beszéliink, hogy készséget vagy képességet fejlessziink szovegeken keresz-
till. Az az érzésem, hogy ez a kett két ellentétes iranyu mozgas lenne: az egyik esetben
szovegeken keresztiil gyakoroltatunk be készségeket, tehat a készségfejlesztés, az eszkoz-
hasznalat az, ami célként van kitlizve. A masik esetben pedig az eszkozoket szeretnénk
hasznalni sz6vegek olvasasakor.

Molndr Gabor Tamads: Pont ezt én is megjeloltem a koncepcid szovegében, hogy ez
szerintem elkeriilhetetlen, de ez a koncepcionak egy vakfoltja, hogy mivel az egyes sz6-
vegesztétikai tapasztalatardl és a szoveg egyedi igényeir6l beszél visszatéréen ugye her-
meneutikai alapon, ezért nem tud ezzel a transzferhatassal nagyon sokat kezdeni. Meg is
jeloltem, van egy hely a szovegben, ahol ezt mondja, hogy mindig az egyedi szoveg igé-
nyeinek megfelel6en kell kivalasztani, hogy milyen szempont fel8l kozelitiink. Ezt valé-
ban, teljesen konzekvensen a hermeneutikai koncepcié alapjan fogalmazza meg, viszont
ha ez teljesen igaz lenne, akkor példaul nem lenne lehetséges az, hogy mondjuk, egy uj
elméleti fogalmisag alapjan gyokeresen tjraértelmezziink mar régebben ismertnek vélt
szovegeket. Tehat lehet, hogy még hermeneutikaibb lenne a koncepcid, hogyha a szoveg
igénye helyett az értelmez6 és az értelmezett nyelv parbeszédérél lenne szo6, hogy mégis-
csak kiindulunk valamibél, amikor kozelitiink a szoveghez. Es hogyha van egy megter-
vezett készségfejlesztési vagy kompetenciafejlesztési elvaras-rendszer, akkor nyilvanvalo,
elképzelhetd, hogy amikor én egy adott szoveget tanitok, akkor mar tudom, hogy két
hénap mulva egy masik szovegnél is szoba fog keriilni mondjuk egy bizonyos elbeszél6i
eljaras, és tudatosan arra iranyitom a figyelmet most is, hogy erre késébb vissza lehessen
térni, és ez a transzferhatas jobban érvényesiiljon. Tehat itt abszolut egyetértek Annaval.

Féris-Ferenczi Rita: Magam is. De vajon ezeket a ,,finom” elére- és visszagondola-
sokat, amelyek egy adott tanuldcsoport, egy adott tandr mozgas- és ,,0lvasasi” terében
torténhetnek, meghatarozhatja-e egy orszagosan egységes tanterv? Szerintem nem. A
tantervvel szemben tdmaszthatd elvards annyi lehetne, hogy ad-e lehetdséget arra, hogy
mindezt a tanar hosszu tava folyamatként atgondolhassa, megtehesse, megteremtse.

Visszatérnék még arra, hogy a fenti véleményekhez, kérdésekhez van-e a meghivott-
jainknak hozzdszolnivaldja? Es egyuttal feszegetném még a torténetiséggel kapcsolatos
kérdést.

Kékesi Keresztes Lujza: Itt val6jaban meg is fogalmazza ez a tantervkoncepcid, hogy
példaul ,a szovegvalogatasban tekintetbe vehetjiik, hogy a hagyomanyokkal valé jaték
formateremtd er6ként miikodik, hangsulyozottan a kortarsmiivészetben, ezért eleve ol-
vasoi tapasztalatokkal gazdagithatja a régi mtiveknek a megfelel6 kortars szovegekkel
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vald tarsitasa” Tehat hogyha ezt a szempontot példaul a szovegvalogatasnal kovetni le-
hetne, akkor taldan megoldast is lehetne teremteni ahhoz, hogy a kortars szovegekkel
hogyan kezdjenek mar kilencedik osztdlyban megismerkedni a gyermekek, illetve ezt
hogyan lehetne végigvinni a négy év soran ugy, hogy ne szoruljon hattérbe a kortars
irodalom. Meg, hogy ismételten biztositani lehet az atjarast az egyik pontbol a masikba.

Foris Ferenczi Rita: Ha ezt felhoztad, Lujza, annyit hozzatennék, hogy a koncep-
cio-javaslatot még tovabbiakban kiegésziti egy fliggelék a munkacsoport részérdl,’ amely
adott korszakokhoz kapcsolédé irodalmi problémakat, problémakérdéseket, szovegja-
vaslatokat és szakirodalmat is tartalmaz. A szovegjavaslatokban szerepelnek magyar és
vilagirodalmi példak, kortars szovegek, a popularis kulturahoz tartozoé szovegek, tars-
muvészeti alkotasok. Persze nem kotelezd listaként, hanem hattéranyagként, amelybdl
valasztani lehet.

Visszatérnék korabbi kérdésiinkhoz: ,,Miért nélkiilozhetetlen vagy egyaltalan sziik-
séges a torténetiség elvének érvényesitése a tananyag felépitésében és irodalomorai fel-
dolgozasaban? Miért nem lehetséges a kortars miivek ért6 olvasasa sem a torténeti érzék
miukodtetése nélkil?” Azt hiszem, megérne még id6t, hogy a torténetiség elvét ennek a
koncepcidonak a kontextusaban hogyan értjiik.

Dané Szildrd: Azt hiszem, 6reg hiba lenne, ha a torténetiség elvét teljes mértékben
alkalmazna ez az 4j tanterv, annal is inkabb, hogy Eurdpa-szerte vagy vilagszerte a torté-
netiség mint elv, mar nem nevezheté modern koncepcionak, ha mar az irodalomtanitas
modernségérdl beszéltiink a legelején. Nyilvan nem szabad a torténetiséget eldobni, el-
vetni, valamilyen szinten érvényesiilnie kell, és itt az el6bbi példakbdl is kideriilt, hogy
érvényesitve is lesz, viszont én ugy képzelem el, mint a jelenlegi tantervnél akar, hogy va-
lamelyik évfolyam kapcsan legyen egyfajta Gsszegzés, irodalomtorténeti attekintés, akar
fél év alatt, akar egész évben, de semmiképp nem az egész ciklus folyaman, merthogy az
minden bizonnyal lehet, hogy ha valaki vitatja ezt a dolgot, hogy ez jo, de én tigy gon-
dolom, hogy mindenképpen valamiféle mifajcentrikus vagy mas szempontok érvénye-
sitése legyen a lényeges, és nem feltétleniil a torténetiség elve. Atnéztem egy tizenévvel
ezel6tt megjelent konyvet, Irodalomtanitas a vilag kilenc oktatasi rendszerében, nyilvan
ez most mar tizenéves, de gondolom, nagyon gyakran nem véltoznak azért a torténetek
a vilag mas tajain sem, mint ahogy nalunk is: a mostani tanterviink most mar huszonot
éves, és azt tapasztaltam, hogy nagyon sok helyen ez a kettdsség érvényesiil. Nagyon
kedvelt mddszer lenne szimomra példaul a japan modell, ahol tulajdonképpen egyrészt
tanitanak klasszikus irodalmat, kanonizdlt szerzékkel és miivekkel, masrészt tanitanak
mai irodalmat, és a mai irodalmat 6k agy értelmezik, hogy matol szazharminc év még

® A tantervi javaslathoz kapcsolodd hattéranyagok (irodalmi problémak, szovegjavaslatok) a
beszélgetés idején még nem voltak nyilvanosak. A teljes tanterv-koncepcid a hozza tartozo fiiggelékkel
egyiitt olvashatd a Magiszter 2020. 18. 2-es szamaban. http://padi.psiedu.ubbcluj.ro/wp-content/
uploads/Magiszter-2020 2 125-162.pdf
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visszafele, és ezt két kiilon tandr tanitja egyébként, hat ez nalunk elképzelhetetlen ilyen
formaban, de nagyon szimpatikus volt ez a fajta oktatasi elképzelés.

Féris Ferenczi Rita: Annyiban reflektalnék erre a dologra, hogy egyetértiink, gondo-
lom, abban, vagy talan egyértelmuvé valik ebbdl a javaslatbol, hogy itt nem egy globalis
torténetiségben gondolkodik a tanterv, vagy nem a klasszikus pozitivista irodalomtorté-
net szemlélete szerintiben, hanem a torténetiség elvének a hatastorténeti tudatnak ala-
rendelten.

Molndr Gdbor Tamads: Latom, hogy Istvan mar bekiabalta a kronoldgia sz6t, amelyet
hasznal a koncepcid, és ugye itt azért fontos lenne, hogy az elvi és a tananyag-elren-
dezési szempontokat egy kicsit elvdlasszuk. Szerintem mindenki egyetért azzal, hogy a
torténetiség elvének valamilyen médon érvényesiilnie kell a tantervben és a koncepcid
szovege is némiképp engedékeny, amikor azt mondja, hogy bizonyos folyamatokat vagy
modulokat akar raklépésben is a jelen fell vagy a modernebb szovegek feldl visszafelé
fejtve valositson meg a tanterv. En tigy néttem fel, és nalunk ez az utébbi 6tven évben
Magyarorszagon csak néhany kisérleti tanterv probalkozott azzal, hogy megtorje a kro-
nolégianak az elvét, tehat itt ugye valoban ez van, kilencedikben elkezdik a Biblidval és a
gorogokkel, és aztan szépen mennek eldre a vilag, majd a magyar irodalom torténetében.
Ez nem biztos, hogy nagyon tidvos: egyrészt azért, mert példaul az életkori sajatossago-
kat nem tudja figyelembe venni az ilyen tananyag-elrendezés. Biztos-e, hogy egy gye-
reknek tizennégy-tizenot éves koraban kell az Antigonéval vagy az Iliasszal talalkoznia?
Masrészt pedig azt a szempontot, amirdl korabban sz6 volt, hogy esetleg néhany helyen
meg lehetne allni, elidézni, kicsit elmélyiilni, azt az egységes kronoldgia szinte kizarja,
mert el6ir egy ilyen kotelezé haladasi tempot, amikor egyik korszakrdl a masikra kell
ugrani meghatdrozott itemben. Es ezért én azt a javaslatot timogatnam, ami benne van
ugyan a koncepcio szovegében, de lehet, hogy ezt még egyértelmisiteni kellene, hogy
ne legyen ilyen monolit a kronologikus haladas, hanem valahogy a hatastorténet elvét
a tananyag-elrendezés szempontjabdl is meg kellene jeleniteni, hogy erre is valamiféle
javaslatot tenni a szovegben.

Foris Ferenczi Rita: Igen, én ezzel teljes mértékben egyetértek, még egyszer azt mon-
dom, hogy az, ami a mi résziinkrdl itt elkésziilt, az arrdl szélna, hogy most finomitani
kellene a koncepcidt, meg esetleg beemelni vagy pontositani, arnyalni a szoveget, és hogy
akkor ehhez lennének szovegjavaslatok — joval tobb, mint ami beférne egy tantervbe, in-
kabb szabad valasztasi kinalatként. Ennél tobbet ez a tanterv-koncepcié nem kindlhat.

Molndr Gabor Tamds: Bocsanat, csak, hogy konkrét legyek, az 6todik oldalon sze-
repel egy ilyen kifejezés, ki is van emelve, hogy ,,a tartalmak kivalasztasaban és elrende-
zésében célszertinek mutatkozik egy, az irodalomtorténet diszkontinuus folytonossagat
érzékeltetd kronoldgiai elv érvényesitése”. Es talan ezen a megfogalmazdson még érde-
mes volna elgondolkodni.
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Foris Ferenczi Rita: A ,kronologia” tényleg ,lejaratott” fogalom, talan keriilni is kel-
lene, de itt szandék szerint a torténetiségen és a diszkontinuitdson lenne a hangsuly.

Berszdn Istvin: A torténetiség elve nem a kronologikus sorrendet jelenti.

Gdbor Csilla: Kronoldgia versus életkori sajatossagok. Ezzel a felvetéssel teljesen
egyetértek, tavaly egy tligyes, okos, magyar szakos diak vizsgadolgozataban olvastam,
hogy Balassi Pazmany tanitvanya volt. EI6bb szivszélhtidést kaptam, aztan rakérdeztem,
ezt honnan veszi. A véalasz nagyon egyszerd, az illet6 a kozépiskolaban elébb talalkozott
a Pazmany, mint a Balassi nevével. Ez rogziilt.

Szabo Levente: Csak egy rovid labjegyzet, ez a kifejezés, azt hiszem, azért keriilt be,
és nagyon 0rilok, hogy Csilla kommentélta, mert évtizeden keresztiil felvételi tapaszta-
lat volt, hogy Vorosmartyt folcserélték Jozsef Attilaval idében, és ennek sulyos interpre-
tacids kovetkezményei lettek. Itt is ezt a spektrumot lenne érdemes végiggondolni, hogy
mit jelent, hogyha a kronologiai tipusu gondolkodast teljesen kidobjuk, és mit jelent
az, ha erre maximalisan tamaszkodunk vagy a szélséségekig. Ezeket a helyzeteket talan
szimuldlni volna jobb, miel6tt legyintiink ra, hogy ezt kidobjuk.

Foris-Ferenczi Rita: Erdemes viszont megallni ennél, és ismét fogalmakat prébalunk
ugyanugy érteni, hogy a kronoldgia hidegrazast tud okozni néhany embernek, hogyha
nem ugy érti, ahogy esetleg mi most értelmezziik. Ugye, ugy értjiik, hogy a kronologia
és a torténetiség nem ugyanaz? Lehet, hogy lehetne finomitani, hogyan is értjiik. Gabor,
te tetted szdov4, mit sz0lsz hozz4?

Molndr Gabor Tamds: Abszolut egyetértek, valoban, az attekintés fontossagaval is,
hogy azért mégis, az érettségizé didknak legyen valami elképzelése arrdl, hogy idében
hogyan viszonyulnak egymashoz ezek a szerz6k és mtivek. Erre én nem tudok igazabol
teljesen jol miikod6 modelleket. Magyarorszagon az Aratdo-Pala-féle tankonyv'® tett arra
kisérletet, hogy szétzilalja ezt a kronoldgiai felépitést, de aztan ujra 6sszerakja. Egy ilyen
sziikitett kronologiai attekintés volt, ami nem a 4 év vagy 6 év teljes id6tartamara, hanem
1 vagy 2 évre korlatozta ezt. Amikor a korabban megbeszélt miiveket is Gjra kronologi-
ai Osszefiiggések kozé is helyezték. Megint a Rita elsd folvetésére visszatérve, én nagy
tisztelettel adézom a szerzéknek, meg a tankonyviiknek is, lattam mikodni sok helyen,
de erre nincsenek felmérések, hogy példaul milyen kimeneti eredményei voltak annak,
hogy egyik vagy masik tankonyvet hasznaltak. Tehat itt igazabdl szimpatiak, meg kon-
cepciok alapjan érveliink, és nem nagyon vannak tényadatok ez tigyben.

10 Araté Laszlo és Pala Karoly haromkétetes, 4 széveg vonzdasaban ciml tankdnyvsorozatarol (1.
Bejaratok, II. Atjarok, II1. Kitérék) van szo, amely eredetileg 1994-ben jelent meg, de a Miiszaki Kiado
gondozasaban még a 2010-es években is Ujra megjelent.
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Féris-Ferenczi Rita: Igen, erre vonatkozolag emlitettem, hogy ennek az oktatasku-
tatasnak, nyomkovetésnek, meg tankonyvkisérletnek egyaltalan nincs kultiraja Roma-
niaban. Pillanatnyilag olyan veszett iramban torténik mind a tantervfejlesztés, mind a
tankonyviras, hogy egyszertien azoknak az embereknek, akik nem féallastiak e téren,
egyszerien nincs energiajuk kisérletre meg nyomkovetésre. Neked ebben teljesen igazad
van, hogy egyszertien ,,blin” bedobni egy tantervet vagy barmit bedobni a rendszerbe
ugy, hogy ne legyen annak valamiféle el6készitése, kisérleti fazisa, nyomkovetése. Mi
a '90-es években probaltunk egy tankonyvkisérletet Orban Gyongyi kozépiskolai tan-
konyvére, meg a Tulit Ilona 6todikes tankonyvére utalok itt, de ezt olyan keretek kozott
mertitk mavelni, hogy valdjaban nem voltak 4j tantervek, illetve ha igen, azok némi
elnagyolt mismadsai voltak a ’89 el6ttieknek, tehat ez a kezdeményezés is valamiféle ,,par-
tizanakcionak” mindsiilt, s csak sziik tanari korben mikodott. Szoval ezeknek a ,,tény-
adatra” épulo fejlesztéseknek nincs hagyomanya, kulttraja, s6t intézményi kutatasi kere-
te sem igen. De tényleg igy kellene csinalni, ha rendesen tudnank csinalni.

Maradhatnank még a torténetiség kérdésénél?

Kémives Noémi: Az nem baj, hogyha egy tanterv tananyag-elrendezésének van egy
kovethet6 logikaja. Nem baj az, ha van egy rendezéelv, és ez akar a kronologia is lehetne,
de nyilvan ugy, hogy a kronologia egyébféle megkozelitéseket is, ha lehetévé tudna ten-
ni, akkor azzal mindenki jol jarna. Lehet idében elére haladni, de az a koncepcid, amit
Rita megfogalmazott, hogy nem stilustorténeti korszakok bemutatasa lenne a hangsuly,
hogy a mire gy tekintsiink, mint egy-egy miivel6déstorténeti korszak reprezentacio-
jara, hanem 1ugy, hogy abban van egy problémahelyzet. Ha ez keriil fokuszba, a problé-
mabhelyzet, akkor ez nem zdrja ki azt, hogy ilyen intertextualis latasmddot is lehessen
érvényesiteni a kronoldgian beliil. Olyan szovegek keriiljenek dialogushelyzetbe, ahol
megmutatkozhat a kiilonbség.

Bokor Katalin: En inkdbb azt tartom idészertinek, hogy mi az a kozos tapasztalat,
vagy kozos evidencia, amit azok az irodalmi szovegek, amiket olvastatunk, és amelyeket
értelmeziink, ugye kisebb nagyobb értelmez6i kozosségnek, hogy mit problematizalnak.
Mi az, amit problematizalnak szamunkra, és mi az, ami idészert ebbdl, s ezt hogyan le-
hetne egy olyan tematikus fokuszba éllitani, ami integralna és ugyanakkor tobb iranyba
megnyitna a tantervolvasasi képességeinket is, vagy a tantervhasznalati képességeinket
is. Példaul abban is, ha egy értekezésnél van egy tematikus fokusz, ami aktualis problé-
makat, kérdéseket vet f6l, hogy azt hogyan tudjuk gy megfogalmazni, hogy az tulajdon-
képpen egy kicsit integralja is.

Berszdn Istvdn: En annak oriillok nagyon, hogy sorra keriilhetett ez a régota ter-
vezgetett és dédelgetett Gtlet. Eredetileg mdjusra terveztiik, csak a jarvanyhelyzet miatt
halasztodott oktdberre. Az Iza ijeszté hirei hallatan jobban jartunk volna, ha majusban
mar sorra keriil, de igy is nagyon oriillok. Annak, hogy tgy tudunk - persze ezt fo-
lyamatosan tanuljuk is - egyiitt beszélni egy koncepcio-javaslatrol, hogy kideriilhetnek

88



MUHELY

annak a problémai, és kidertilhetnek a sok iranyba tdjékozddasaink fesziiltségei. Jo lenne
megtanulnunk ezekkel is mit kezdeni, és uigy érteni szot egymassal, hogy abbdl lehes-
sen majd tanterv is, majd tankonyvek, akdr alternativék is, ha ilyen béségre is futja. En
mindenkinek nagyon szépen koszonom a szervezok nevében, hogy ilyen kitartoéan, a 40
perces idékeret tullépése ellenére is itt voltatok, és részt vettetek ebben a beszélgetésben.

Farmati Anna: En 6rommel hallgattam a kerekasztal-beszélgetést, és annak kiilon
orvendek, hogy megtortént mégis valami valtozas. Arrél mi nem tehetiink, hogy az alla-
mi rendszer olyan, amilyen. Most visszagondolva arra, hogy amikor én szocializalédtam
a magyartanarok kozosségében, 95-96 tajt, gy éreztem magam, hogy egy ilyen habo-
rus csatatérre érkeztem, ahol kiilonféle elméletek és tankonyvek kereszttiizében talaltam
magam, ugy, ahogy most Anna, fiatalon. Nagyon 6rvendek, hogy ebben véltozas tortént,
hiszen sokkal kiegyensulyozottabban gondolkodunk ezekrél a kérdésekrol, errél hosz-
szan beszélhetnék, hogy mi mindent hallottam téletek most, ami nagyon tiditéen hat
ram igy, 20 év elteltével. En koszonom, és remélem, hogy tényleg gyiimélcsozd lesz a
tovabbiakban az egyiittmtikodésiink.
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Lazar Csilla

A zaklatds csak iskolai szint(i 0sszefogdssal
fékezhetG meq — Mi sziikséges a torvényi
kereten és a gyakorlati itmutatokon tul?

,»Uj” jogi keretek az iskolai zaklatas ellen

Ha azt szeretnénk, hogy minden gyermek szamara adott legyen - legalabb az iskola
falai kozott — az eredményes tanulds minimalis feltétele, a nyugodt, biztonsagos tanulasi
kornyezet, a jelenleginél sokkal tobb gondot kell forditanunk az iskolai erészak és annak
ismétlédo formdja, a zaklatas (,,bullying”)' megel6zésére. A hatarozottabb fellépéshez
Uj apropot szolgaltathat az iskolai zaklatas tilalmanak 2019-es torvényi erére emelése.
Milyen jé lenne, ha a jarvany sziintén 6sztdl végre minden iskolaban a prioritasok kozé
emelkedne ez a téma!

Mastél éve olvashattuk a sajtoban, hogy megjelent a ,bullying-ellenes” torvény,
amely tulajdonképpen nem 6nallé jogszabaly, hanem a romaniai kozoktatasi torvény
kiegészitése az ismétl6do lelki-fizikai erdszak, a zaklatds (violenta psihologica - bullying)
definicidjaval és az iskolak azon kotelezettségével, hogy ez ellen fellépjenek.? A harom
uj cikkely egyike (hetedik cikkely, 1.1-es bekezdés) kimondja, hogy a ,bullying™ tilos
a romdniai kozoktatdsi intézményekben,* ugyanakkor megadja a zaklatas (,,bullying”)
részletes meghatdrozasat a torvény fiiggelékének 6.1-es pontjaban. Ennek egy lehetséges,
tomoritett forditasa igy hangzik: ,A zaklatds olyan fizikai, verbdlis, kapcsolati vagy

' A ,,bullying” kifejezést magyarul zaklatas, bantalmazas, molesztalas, erdszakoskodas,
pszichoterror kifejezésekkel forditjak. Ebben az anyagban az angol kifejezést, illetve a magyar
szakirodalomban leginkabb meghonosodott ,,zaklatas” megnevezést fogjuk hasznalni.

2 LEGE nr. 221 din 18 noiembrie 2019 pentru modificarea si completarea Legii educatiei
nationale nr. 1/2011

* Atorvény az angol szakterminust —,,bullying” — hasznalja, illetve a ,,violenta psihologica”
— pszichologiai er6szak — roman kifejezést felelteti meg neki.

+ Bar a zaklatasnak szamos formdja van, a roman terminust (pszicholdgiai erszak)
olyan szempontbdl helyénvaldnak tartjuk, hogy a zaklatasnak minden esetben szandékolt célja
a kiszemelt aldozat folyamatos, ismételt lelki terhelése, megalazasa, és éppen ezen a ponton
fontos elkiiloniteni az egyedi konfliktusoktol, az iskolai erészak egyedi (szintén nem kivanatos)
megnyilvanulasaitol.
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internetes, tdrsadalmi helyzetekben nehezen elkeriilheté erdszakos cselekmény vagy
cselekménysorozat, amelyet szandékosan, erdfolénnyel visszaélve kovetnek el, azzal a
kifejezett szdandékkal, hogy méltosigaban sértsenek, megaldzzanak valakit, és amellyel
lealacsonyito helyzetbe kényszeritenek, erdszak céltabldjava tesznek egy személyt vagy
egy csoportot. E cselekménynek ugyanakkor tdarsadalmi kirekesztéssel, diszkrimindcioval
kapcsolatos aspektusai is lehetnek, kapcsolodoan valamely faji, nemzetiségi, etnikai, valldsi,
tdrsadalmi csoporthoz tartozdshoz, személyes jellemzdokhoz vagy szexudlis orientdciéhoz.
Eléfordulhat barmely nevelési intézményben.”

A Sapientia EMTE Csikszeredai Kardnak Tarsadalomtudomadnyi Tanszéke, a Nemzetkozi Gyermekmentd Szolgdlat
Magyar Egyesiilete, a Spektrum Oktatési Kozponttal és a Pro Educatione Eqyesiilettel kozremikodve szevezett
,(saldd — Iskola — Média: A média hatdsa a gyermekekre és fiatalokra” konferencia keretében kozintézmények és
civil szervezetek egyeztettek a zaklatds megeldzésben alkalmazott mddszereikr6l 2019. mdjus 17-én.

A torvény egyetlen tovabbi zaklatassal kapcsolatos rendelkezése (56.1-es cikkely)
arra vonatkozik, hogy a tanarok tovabbképzési programja részeként ,,be fognak vezetni”
olyan tajékoztatokat, témakat, tovabbképzéseket, amelyek fejlesztik a pedagdgusok azon
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készségeit, amelyek a zaklatas felismerését és célszerli nevelési stratégiak alkalmazasat
teszik lehet6vé.

A Covid-19 miatti ,felfordulas” okan némi késéssel, 2020 juniusaban tették kozzé
a minisztériumi rendeletet, mely a torvény uj, zaklatdsra vonatkozo cikkelyeinek
alkalmazdasi modszertanat részletezi.” A rendelet elsé fejezetében megadjak egy sor, a
zaklatas jelenségéhez kapcsolddé fogalom definicidjat (a — pszicholdgiai erészak, b -
fizikai erdszak, ¢ — cyberbullying, d - lelki abuzus, e - szexualis erdszak, f — agressziv
magatartas, g — az aldozat (célszemély), h — a szemtanu (szemléld), i — a bantalmazas
jelentése, j — multidiszciplindris és intézménykozi bizottsag, k — esetmenedzsment).
A masodik fejezet a zaklatds megel6zését (prevenciot) és kezelését (intervenciot)
célzé beavatkozasokat részletezi, amelyek nemcsak az iskoldk szintjén kell, hogy
megvaldsuljanak, hanem tobb intézmény egyiittmikodésében. A rendelkezés a
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A, cyberbullying” Padgett - Roden-féle kategorizacioja a magyar nyelven is jdtszhatd, ACBC - 8D Games”jatékban.

> ORDIN nr. 4.343/2020 din 27 mai 2020 privind aprobarea Normelor metodologice de
aplicare a prevederilor art. 7 alin. (1°1), art. 56™1 si ale pct. 6°1 din anexa la Legea educatiei
nationale nr. 1/2011, privind violenta psihologica - bullying

92



MUHELY

tanfeliigyeldségek, a nevelési tanacsadd és eréforras kozpontok, a pedagdégushazak,
valamint az Oktatasi Minisztérium mellett megnevezi a gyermekvédelmi és szocialis
igazgatdsagokat, a renddrséget, valamint a témaban illetékes kozintézményeket és civil
szervezeteket is. A bantalmazas észlelésére és jelentésére vonatkozoan folyamatdbrat is
mellékeltek a rendelethez, és kiemelik a 116 111-es, ingyenesen hivhaté telefonszamot,
amelyet ,mds entitasok hasonlo célu szolgaltatasai mellett” igénybe vehetnek a zaklatas
aldozatai és csaladjaik. A rendeletben ugyanakkor elGvetitenek tanaroknak szold
mddszertani utmutatokat, melyeket a minisztérium tesz majd kozzé, civil szervezetekkel
egyuttmuikodve.

A rendeletben megfogalmazott f6bb, minden iskoldra kotelezd, kategorikus
kotelezettségek: minden tanév elején gondoskodni kell éves stratégiarol és tervekrol,
amelyek a min6ségi tanulashoz sziikséges biztonsagos iskolai hangulatot megteremtik;
ezeknek a terveknek olyan eljarasokat kell tartalmazniuk, amelyben a tanulok, sziilok,
pedagdgusok és a kisegitd személyzet részvétele is biztositott; az iskolai kozhangulat
valtozasat évenként értékelni kell; minden iskoldban zaklatas-ellenes akcidcsoport
kell létrehozni (maximum 10 f6), amelyben az iskolaigazgato, az iskolai tanacsadd/
iskolapszichologus és tovabbi harom (ebben a témaban megfeleléen képzett) pedagogus
mellett részt vesz legalabb két tanuld, egy sziil6 és a helyi hatésagok egy képviseldje is; a
tandrokat fel kell késziteni arra, hogy el tudjak kiiloniteni a zaklatasi (,,bullying”) eseteket
mas erészakos megnyilvanulasoktdl.

Az alkalmazasi mddszertannak két terjedelmes fiiggeléke a megel6zés (prevencio)
és a beavatkozds (intervencid) modszereit részletezi. A megel6zésre vonatkozoan hat
paragrafus irja eld az iskolaknak a kovetkezdéket: kockazatelemzés, amelyet tovabbitani
kell a tanfeliigyel6ségeknek, kozosségépitd és mas zaklatas-ellenes megel6z6 programok
megvaldsitasa, tajékoztatd jellegli események szervezése, demokratikus, erészakmentes,
empatiara, tiszteletre, befogadasra és szolidaritasra épiil6 iskolai kozhangulat kialakitasa,
szervezési-adminisztrativ eljarasok, melyek a biztonsagot (térfigyel6 kamerak, tigyelet) és
az egytttmuikodést (csoportmunkat segité iskolai butorzat, tanuléi csoportok kialakitasa)
novelik, a tanarok tovabbképzése pozitiv fegyelmezési modok alkalmazasa érdekében, az
iskolai bels6 rendszabalyzat kiegészitése az er6szakra vonatkozd ,,zéro tolerancia” elvével,
beleértve a nem megfelel6 viselkedés esetén alkalmazando eljarasokat, az er6szakmentes,
empatikus, nem megbélyegzé kommunikacié alkalmazasat (a felnéttekre nézve is).

A megel6zésre vonatkozd fliggelék részletezi a bullying ellenes iskolai tervek kételezd
elemeit (1. fiiggelék, 4. cikkely): tajékoztatd és tudatositd tevékenységek (a tanuldk és
tandrok mellett a sziil6kre is kiterjed6en), vilagos bels eljardsrend a megel6zést, korai
azonositast, jelentést és azonnali beavatkozast tekintve, olyan tevékenységek (versenyek,
jatékok) szervezése, melyek az iskola véllalt értékrendjét erdsitik, a sziilék bevonasa
a zaklatasmegel6z6 programokba, illetve ezen programok hatékonysaganak mérése.
A megel6zés érdekében a tanarok tovabbképzésére vonatkozéan tobb szempontot is
felsorol a fiiggelék: a tandroknak részt kell venniiik olyan tovabbképzésen, ahol a sajat
érzelmeik kezelésében, a pozitiv kommunikacié gyakorlasaban kapnak segitséget, ahol a
gyermeki fejlédésre vonatkozd jabb tudomanyos téziseket és a zaklatas megel6zésében
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Bullying megeldz6 workshop csikszeredai gyerekekkel és VR eszkozokkel

hasznosnak bizonyult moédszereket megismerhetik. Ezeket a képzéseket egyrészrdl a
tanfeliigyel6ségeknek kell biztositaniuk, a megyei pedagdgus tovabbképzé kozpontokon
keresztill, masrészt civil szervezetek képzési ajanlata is igénybe veendd. A zaklatds
hosszutavii  kovetkezményeinek megeldzésére minden intézménynek biztositania
kell, hogy a zaklatasban érintettek siirgés segitséget kapjanak megfelelé szakembertdl
(klinikai pszichologustdl, gyermekpszichiatertél). A zaklatdsi helyzetek azonositasat
megkonnyitendd tizenhétféle tiinetet sorol fel az elsé melléklet 4. cikkelye. A tandrok
konkrét, a zaklatas megel6zésével kapcsolatos kotelezettségeit az 5. cikkely részletezi: a
zaklatas fokozott kockazatanak kitett gyermekek beazonositasa, az agressziv viselkedésre
hajlamos gyermekek beazonositasa, olyan tevékenységek szervezése, amelyek minden
gyermek szamara lehetéséget teremtenek érdekldésiik, tehetségiik és készségeik
kibontakoztatasdra, szoros egylittmiikodés az iskolai tanacsaddval, egyiittmikodés
a sziilékkel, szakmai segitség igénybevétele a sziildknek tartott foglalkozasok
hatékonysaganak novelése érdekében, sziilok bevonasa a zaklatas-ellenes programok
megszervezésébe, lebonyolitasaba, a csaladokban észlelt erdszak jelzése a hatdsagok felé,
a zaklatas megel6zés mint téma beemelése a kiillonboz6 (tanari, vezetd testiileti, sziil6i)
értekezletekbe, az osztdlyfonoki orak témainak kiegészitése a zaklatas témakorével,
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a tanterv egyes témainak kiaknazasa zaklatas-megel6zés céljabol (pl. egyéni jogok és
kotelezettségek, szocialis készségek, szabadsagjogok stb.) és ezek aktiv modszerekkel vald
feldolgoztatasa; iskolan kiviili, zaklatas-megelGzést tematizalo tevékenységek szervezése,
ilyen tevékenységeken vald részvétel.

A rendelet masodik fiiggeléke a zaklatasi helyzetek kezelésére vonatkozdan tartalmaz
el6irasokat. Ezek kozott elsd, hogy minden zaklatasi (,bullying”) cselekményt, illetve
minden olyan helyzetet, amelyben felmeriil a zaklatds gyanuja, kotelezé azonnal jelezni
egy e célra kijelolt pedagogusnak. Ez a kotelezettség vonatkozik mindazokra, akik észlelik
ajelenséget, beleértve a tanarokat, csalddtagokat, osztaly- vagy iskolatarsakat. Az illetékes
pedagodgus az iskolaigazgato felé jelzi a panaszt, aki azonnal tanacskozik a kompetens
személyekkel. A potencialis, lappango6 zaklatasi helyzetek felderitésére a rendelet egy
trlap alkalmazasat javasolja, ezen mintegy 50 zaklatassal kapcsolatos kijelentést kell
megjelolniiik a gyermekeknek arra vonatkozoan, hogy milyen gyakorisaggal fordul elé
veliik az adott eset. (Pl. ,Nevezgetnek” ,,Csufolnak.” , Kigunyolnak, kinevetnek.” ,,Olyan
dolgokkal vadolnak, amit nem kovettem el” ,,Tapogatnak.” ,,Szexualis célzatu tizeneteket
kiildenek nekem.” ,,Becsmérl6 megjegyzéseket tesznek a ruhazatomra” stb.) Ha a jelzett,
beazonositott erGszakos cselekményt az illetékes személyek zaklatisnak mindsitik,
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kotelezé azonnal értesiteni a megyei gyermekvédelmi és szocialis fdigazgatosagot, illetve
a zaklatas-ellenes iskolai akcidcsoportot. E maximum 10 £6s, tanuldkat is magaba foglald
akciocsoport létrehozasaval és mikodésével, feladatakoreivel kapcsolatban a rendelet
kiilon melléklete foglalkozik. Ennek az akcidcsoportnak nemcsak a megel6zésben, de
az intervencioban is fontos szerepet szannak. Ennek a csoportnak kotelessége, hogy a
jelzett zaklatasi eseteket 48 dran beliil kielemezze, és javaslatokat fogalmazzon meg az
iskola vezetdsége felé, lehetSleg elkeriilve az olyan intézkedéseket, mint a mas osztalyba
vagy mas iskolaba helyezés. A javasolt megoldasi lehetdségek a kovetkezok: a zaklatas
kovetkezményeinek tudatositdsa az erészakos magatartast tanusito személy (a zaklatas
kezdeményezdje) felé, medidlas, békités, az érintettek pszicholdgiai felmérése, és (ha
sziikséges) tanacsadas biztositasa, a célszemély(ek), szemtantik és az agresszor(ok)
bevonasa olyan oktatasi tevékenységekbe, ahol a kommunikaciét, a proszocialis
és empatikus magatartast gyakorolhatjak, resztorativ praktikak alkalmazasa, az
okozott karok helyrehozasa (amennyiben lehetséges), a sziilok bevonasa, az iskolai
rendszabalyzataban foglaltak alkalmazasa, ha indokolt, a rendérség és a SMURD
értesitése. Az akcidcsoportban résztvevé pedagégusoknak megfeleld el6képzésben
kell részesiilniiik, ezen képzések szervezéséért a tanfeliigyel6ségek, a pedagégushazak,
a nevelési tandcsado kozpontok és az Oktatasi Minisztérium felelnek. Ebben az
akciocsoportban minden esetben részt kell vennie az iskolai tanacsaddnak, aki az
akciocsoport prevencids és intervencios miikodésének a szakmai feliigyeletét végzi
tulajdonképpen. A rendelet utolsé melléklete egy folyamatabra, amely a Salvati Copiii
szervezet gyakorlatabol keriilt bele a miniszteri rendeletbe, és amely azt szemlélteti,
miként kell eljarnia a pedagogusnak, ha zaklatdsra utald jeleket tapasztal.

A torvény, illetve a rendelet érdemei kozott megemlithetjilk, hogy vilagos, a
szakirodalommal egybecsengé definicidjat adja a zaklatasnak. A zaklatasi helyzetek
»szerepléi” kozott kiemelten kezeli a szemtanukat, mint akiknek kulcsszerepiik
van a zaklatas létrejottében és leallitasaban, valamint az ,aldozatot”® Az elkévetd,
kezdeményezd esetében nem ,,zaklatorol” beszél, hanem zaklato magatartdsrol, agressziv
viselkedésrdl, keriilve a megbélyegzést. Az alapelveket tekintve helyénval6 jogszabaly
ugyanakkor kiegészitésre szorul, a rendelet tobb pontjan is megigért tanari, modszertani
utmutatd (amely még varat magdra) nyilvan tovabbi pontositasokat fog tartalmazni.
Ugyanakkor ugy véljiik, ha egy iskola komolyan elszanja magat, hogy szembenézzen a
zaklatds jelenségével, nem feltétleniil kell varnia a késleked minisztériumi utmutatokra,
mert ilyen atmutatok, eligazitok, segédanyagok szép szdmban elérhet6k nemcsak angol,
de roman és magyar nyelven is.

A zaklatas-ellenes iskolai stratégiak torvényi kotelezettsége konnyen ,lerdzhato”
azzal, hogy elkésziil egy ujabb felesleges iratkupac, amit csak ellendrzések alkalmaval
vesz le a polcrdl az igazgatd, és feléll egy tjabb, ,,id6rabld” bizottség. Ugy véljiik azonban,

¢ Egyes szakmai vélemények szerint helyesebb a ,,célszemély” kifejezést hasznalni
az ,,aldozat” megnevezés helyett, mert igy elkeriilhetd, hogy a zaklatasnak kitett személyt
onkéntelentiil is ,,beleszoritsuk” az aldozat szerepébe.
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hogy a torvényi kotelezettségtol fiiggetlentil is az iskolai er6szak tényleges visszafogasa
(és nem elleplezése, elhallgatasa) minden oktatasi intézmény vezetdségének elsérendii
feladata kell, hogy legyen, s noha a zaklatason kiviil szamos megoldandé probléma
van minden intézményben, ez az Gjabb torvényi kotelezettség jo alkalom lehet arra,
hogy gyermekeket, sziiloket, tanarokat bevonva iskolai szinten tisztazodjék néhany
alapvet6 kérdés: Mit értiink zaklatds, ,bullying” alatt? Mindenki ugyanazt érti-e? Mit
tesziink a megel6zés érdekében? Milyen példdt/modellt mutatunk a kommunikdcioban,
konfliktuskezelésben? A mi iskoldnkban simdn meg lehet tiszni, ha valaki mdsokat bdnt?
Mit tesziink, hogyan reagdlunk (tanuldk, felnéttek), ha zaklatdst észleliink? Kit (mds
didkokat, mds tandrokat, sziiléket) és hogyan vonunk be a zaklatdsi helyzetek kezelésébe?
Melyek az iranyelvek a bullying helyzetek kezelése terén? Ki az illetékes? Melyek a zaklatds
kovetkezményei a kezdeményezdk és a szemlél6k szamdra? stb.
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Ne kizosits kil” - workshop tandroknak a Spektrum Oktatdsi Kozpont és az #Ujpedagégia kiizrem(ikdésében
Csikszereddban 2021 dprilisdban

Nemzetkozi és hazai atmutaték

A nemzetkozi programok koziil talan a leghiresebbek a Norvégiabol indult,
Amerikaban elterjedt Olweus Bullying Megel6z6 program,’ illetve a Turkui Egyetem
altal kidolgozott, a finn oktatasi minisztérium altal ,,adaptalt” és legtobb finn iskoldban
alkalmazott KiVa. Mindkett6 elsésorban annak koszonheti a sikerét, hogy komoly
hatastanulmanyok és mérések igazoljak, hogy valoban mikodnek. A KiVa koriilbeliil
szaz hitelt érdemlé kutatasi beszamoldt és tanulmanyt sorol fel a honlapjan (https://
www.kivaprogram.net/), ami a tobbi zaklatasmegel6z6 programot tekintve is reményre
adhat okot: ha valéban szakszertien, empatikusan és kitartéan dolgozunk rajta,

biztonsagosabbakka valhatnak a mi iskoldink is.® A KiVA nem csodaszer, ,,csak” egy

7 https://www.violencepreventionworks.org/public/olweus_bullying_prevention
program.page

8 Senkit ne tantoritson el Frank C. Sacco és Stuart W. Twemlow hiressé valt, “Miért nem
mitkodnek az iskolai bantalmazas-ellenes programok” cimi kdnyve, hiszen ez a kdnyv is inkabb
arrdl szol, mi sziikséges ahhoz, hogy mégiscsak miikddjenek ezek a programok, azaz értelmezési
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kovetkezetes és jol atgondolt eszkozcsomag: tanari kézikonyvet, sziil6knek szolo
utmutatot, videokat, sziiléknek irando6 levélmodellt, a program mikodését bemutatd
prezentaciokat, a diakok, illetve az iskolai személyzet altal kit6ltend6 online kérdéiveket,
iskolai plakatokat, az intervencidra vonatkozé vilagos utasitasokat és a gyakorlatba
ltetéshez sziikséges tanacsadast tartalmaz. A KiVa program iskolai sikere minden
skézreallo eszkoz” mellett is azon mulik leginkdbb, hogy komolyan veszik-e az
iskoldban a bevalt gyakorlat mogotti elveket, vagy csak arra hasznaljak a KiVa licencet,
hogy ,takar6zzanak” vele. Mert a KiVa licenckdteles, és mint ilyen, nem ingyenes
program, a vilagon sokfelé érdemesnek tartjak arra, hogy fizessenek érte. (Amiképpen
az Olweus programért is.) A romadniai iskolak tobbségében vélhetden nehézségekbe
itkozne a ,fizetds” programok atvételéhez sziikséges anyagi keretek megteremtése, de a
rendelkezésre 4ll6 ingyenes segédanyagok, online elérhet6 forrasok segitségével minden

Iskoldban hasznlhatd taneszkozok bemutatdsa Hargita megyei pedagdgusoknak, iskolai tandcsaddknak az
Apéczai Csere Janos Pedagdgusok Hazdban 2021 dprilisdban

keretet teremt a biztonsagos tanuldsi kdrnyezet kialakitasahoz sziikséges folyamat megértéséhez,
megtervezéséhez és fenntartasahoz.
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iskola kidolgozhat maganak egy hasonlé programot. A bullying megel6zésérdl sz6lo
minisztériumi rendelet effélére 6sztonozné az iskolakat.

Ha iskolai szint(i bullying-megel6z6 eszkozcsomagot szeretnénk Osszeallitani,
valogathatunk angol, magyar és roman nyelvi forrasokbdl is. Az ENABLE-t, a Bullying-
ellenes Eurdpai Hélézat honlapjat (http://enable.eun.org/) példaul feltétlen érdemes
megnézni. A szocidlis és érzelmi nevelés témakorében tiz Osszefiiggd, a zaklatas
megelGzésére és akozbeavatkozas fontossagara fokuszalo lecketerv tolthetd le ingyenesen,
mindenikhez tébb nyomtathaté segédanyag is tartozik. A program nagyban épit a
kortars csoportok, kortars segit6k és sziilok egyiittmikodésére, mindehhez informacios
és képzési anyagokat is biztosit. Az angol nyelvli csomag nagyon hozzaférhet6, egyszerti
nyelvezetet hasznal, megkockaztatom, hogy angol tandéraknak is praktikus, hasznos
alapanyaga lehet.

Az ENABLE angol honlapjan nem érheté el ugyan magyarul vagy romanul az
eszkozcsomag, de létezik magyarorszagi adaptacidja a programnak, melyet az (azéta
megsz(int) magyar Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet dolgozott ki (Dr. Jarmi Eva nevéhez

Interaktiv ropfelmérés tandrokkal: hanyaddn dllunk a zaklatds-ellenes iskolai stratégidkkal?
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kothet6 az adaptalt magyar gyakorlatsor),” és az Oktatasi Hivatal (https://www.oktatas.
hu/) tovébbképzési programjaban jelenleg is talalhato ilyen témaju tovabbképzés,
minden bizonnyal Erdélybe is athozhat6 (egy kis szervezéssel), ha sziikséges."

Es ha mar emlitettiink Amerikaban és Eurépaban elterjedt gyakorlatokat, feltétlen
ajanlanank még egy tavoli, de az angol nyelv miatt mégis hozzaférhet6 nagyon
gyakorlatias mddszertani utmutatot: az Gj-zélandi oktatasi minisztérium 2015-ben adott
ki egy komplex iskolai utmutatdt'' a bullying megel6zésérdl és kezelésérdl a KiVa, az
Olweus, a resztorativ és mas korszert és bevalt gyakorlatokat adaptalva. A dokumentum
javaslatokat és mintakat tartalmaz az iskolai zaklatasmegel6z6 és -kezelé programok
kidolgozasahoz, olyan apro részletekig, mint a helyzet felderitése érdekében felteendd
konkrét kérdések.

Ha magyar vagy roman nyelvre, netan sajatos erdélyi viszonyokra adaptalt
segédleteket keresiink, hogy a forditds és adaptacio legalabb ne vegye el az idénket,
érdemes megkeresni megyei Pszichopedagdgiai Tandcsadé Kozpontokat, koziilik
tobbeknek is van ilyen témaju kiadvanya, s6t komplex programja is. Kolozs megyében
a STOP Bullying! - Mondj NEM-et a zaklatdsra! program mtikodott, Hargita megyében
»Az iskolai agressziorél. Utmutaté pedagdgusoknak” cimmel jelent meg a zaklatas
megel6zéséhez is hasznalhato kiadvany (Kedves Enikd, Kui Eszter Enikd, Balazs
Juhos Orsolya szerkesztésében), ez a kiadvany vélhetéen megtalalhaté még az iskolai
konyvtarakban, de szdbeli igéretet kaptunk arra, hogy nemsokara letoltheté formaban
is elérhetd lesz a Hargita Megyei Pszichopedagdgiai Tanacsadé Kozpont honlapjardl is.

Az elmult években az Abel Kiadénal két kiadvany is napvilagot latott a PsihoProEdu
Egyesiiletnek koszonhetSen: az Iskolai bantalmazds. Tdjékoztato pedagogusoknak cimu
fiizet, amely a zaklatas (,bantalmazas”) alapfogalmait tekinti at, illetve ,,Az iskolai
bantalmazas megel6zése és kezelése. Modszerek és eljarasok pedagogusok szamaéra”
kiadvany, amely az altalanos modszertani javaslatok mellett mintegy 6tven tevékenység-,
jaték- és gyakorlatleirast tartalmaz (pl. a hatékony kommunikacié és az érzelmi
intelligencia fejlesztése vagy dith kezelése céljabdl). A kiadvanyok nem kaphatok mar
kereskedelmi forgalomban, talan megfontoland6 lenne ezek ujrakiadasa vagy online
kozzététele.

A romaniai bullying-ellenes kampanyokban élenjaro Salvati Copiii szervezet (amely
ajogszabaly létrehozasaban is részt vett) id6rél id6re Gjabb projektekkel rukkol elé (www.
salvaticopiii.ro), jelenleg féként az online zaklatassal (,,cyberbullying”-gal) kapcsolatban

° http://tanitonline.hu/uploads/3448/Gyakorlatsor%20az%20iskolai%20
b%C3%A Intalmaz%C3%A15%20megel%C5%91z%C3%A95%C3%A%ez OFI.pdf

o Iskolai bantalmazas, zaklatasmegeldz6 képzések az erdélyi pedagdgus
tovabbképzdokozpontoktdl, civil szervezetektdl is igényelhetok. Példaul Csikszeredaban ilyen
témaju tandri tovabbképzés volt 2021 tavaszdn a Spektrum Oktatdsi Kozpont, a budapesti
#Ujpedagogia, illetve az Apaczai Csere Janos Pedagogusok Haza szervezésében is.

1 A dokumentum cime: ,,Bullying prevention and response. A guide for schools”, letlthetd
innen: https://pb4l.tki.org.nz/Deter-Bullying (utolsé letoltés: 2021. junius 15.)
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latunk a honlapjukon érdekes, iskolai munkéban felhasznalhaté forrasanyagokat (https://
oradenet.ro/resurse/cancelaria).

Az erdélyi kiadvanyok mellett természetesen érdemes magyarorszagi forrasokat
is szambavenni. Az emlitett Oktatasi Hivatal mellett magankezdeményezések is szép
szamban foglalkoznak a ,,bullying” témajaval, példaul a Békés Iskoldk program, amelyhez
(mint legtobb komplex programhoz) intézményi szinten sziikséges csatlakozni ahhoz,
hogy az anyagaik (pl. az igéretes cimii ,,Fegyelmezési protokoll”) letolthetévé valjanak,
vagy a Nemzetkozi Gyermekment6 Szolgalat kezdeményezései, elsdsorban a biztonsagos
(»,bullying-mentes”) internethasznalat terén.

Dr.Varrd Eva, Forrd Gerda és Kadér Enikd beszamoldja a VR-eszkizcsomag tesztelésérdl

Erdélyi civil kezdeményezéseket is hosszan sorolhatnank, itt most - a teljesség igénye
nélkiil — néhany konkrét, az erdélyi iskolak 4ltal jelenleg is igénybe vehet6 programot
sorolunk fel. A csikszeredai Juventutti Alapitvany Eréd cimi programja (https://erod.
juventuttiro/) nagy lendiilettel indult 2019-ben. A konkrét iskolai foglalkozasok
szakszer(l vezetését vallalo alapitvany munkdja megtorpant a jarvany miatt, de Gszt6l
folytatni szeretnék, addig is az online feliiletiikon sok hasznos és érdekes forras talédlhato.
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A Pro Educatione (http://proeducatione.ro/) és az Aradat Egyesiilet (https://aradat.
ro/) képzésekkel segithet, az Erdélyi Telefonos és Internetes Lelkisegélyszolgalat (http://
hallgatlak.ro/) dltal nyujtott szolgaltatasokat pedig érdemes lenne minden gyermekkel
megismertetni. Ugyancsak jo lenne, ha szélesebb korben ismertek lennének a megyei
Gyermekvédelmi és Szocidlis Igazgatdsagok altal miikodtetett (ezért Hargita megyében
példaul magyar nyelvii hivasokat is fogadd) megyei segélyhivé zold vonalak.'?

A szintén civil szervezetként mikodd Spektrum Oktatasi Kozpont az elmult években
magyar és roman nyelven is elérhetvé tett két zaklatas ellen ,,bevethetd” eszkozt, amely
a gyermekek szamadra vonzd technikakat (VR filmet, illetve telefonos applikaciot) hiv
segitségiil, hogy a zaklatas témaja el6l elzarko6zo (, Mdr megint errdl beszéliink?!”) fiatalok
figyelmét is felkeltse. A ,VR not bullies™ oktatocsomag iskolai hasznalatra késziilt,
tartalma a kovetkezd: egy (dr. Varrd Eva vezetésével szerkesztett) tananyag, amelyben
osszefoglaljak a zaklatas megeldzése és kezelése szempontjabdl fontos alapfogalmakat,
alapelveket és gyakorlati tandcsokat. Néhany cim a tananyag tartalmabol: A bullying
formadi, el6forduldsa, a résztvevok és viselkedésiik hdttere; A bullying kovetkezményei;
A bullying-ellenes kezdeményezések irdnyelvei; Az asszertivitds és az erlszakmentes
kommunikdcié; A resztorativ gyakorlat alapjai: a szocidlis fegyelmezési séma, a resztorativ
kérdések és a méltanyossdgi eljdards; Gyakorlati tandcsok: Kezdjiik a bizalom elnyerésével -
miért és hogyan? Felndtt szovetségesek bevondsa az iskoldn kiviil és beliil; Hogyan kezeljiik
a gyerekek reakcioit? Hogyan kérjiink segitséget? A tananyag magyar és roman nyelven is
ingyenesen let6ltheté a Spektrum honlapjarol."* Az oktatécsomag {6 ,attrakcidja’ egy
hatrészes, nagyon rovid, 360 fokos kisfilmekbdl allé sorozat, amelyet VR szemiivegek
és telefonok segitségével néznek meg a didkok, és amelyeken a zaklatas kiillonboz6
résztvevéivel tudnak azonosulni egy kis idére. A filmek feldolgozasanak javasolt
id6tartama hat tanora, melyet ki lehet egésziteni egy, a sziil6knek sz616 foglalkozassal is.
A hat tanora és a sziil6i mtihelyfoglalkozas részletes oraterve szintén elérheté magyar és
roman nyelven is. Az Erasmus+ keretében késziilt filmeket tanarok és iskolai tanacsadok
igényelhetik (ingyenesen) a Spektrum Oktatasi K6zponttdl a sec@sec.ro cimen. A masik,
szintén az elmult két évben fejlesztett taneszkoz az internetes zaklatast (,cyberbullying”)
tematizalja, ésa Hargita Megyei Gyermekvédelmi és Szocialis Féigazgatosagésa Spektrum
Oktatasi Kozpont kozremutkodésével készilt. Ez egy telefonra letoltheté alkalmazas
(ACBC - 8D Games)", melyben a didkoknak képzelt, potencialisan zaklatdashoz vezetd
vagy mar zaklatasként értelmezhetd helyzetekben kell dontéseket hozniuk, ezen dontések
alapjan pedig kirajzolédnak a zaklatasi helyzetekben megjelend kiilonb6z6 személyiség-
profilok. Ez az eszkoz is — akarcsak az el6bbi — a pedagogusok kezében tud igazan
»eletre kelni”, ugyanis az eszkozok csupan gondolatinditok, beszélgetés-generalok, de

2 http://andpdca.gov.ro/w/1586-2/
1 https://vrnotbullies.eu/

+ https://sec.ro/hu/articles/132/10/bullying-megelozes--segitseg-iskolaknak

5 Letoltési cim: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.Games8D.
ACBCé&hl=en&gl=US
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mint ilyenek, kivaléan tudnak mtkodni. Forré Gerda, Hitter-Kovacs Andrea és Kadar
Eniké pedagdgusok tesztelték csikszeredai iskolakban ezeket a frissen elérhetévé valt
eszkozoket.

Pedagdgusok, iskolai tandcsadok probaljak kia VR szemiivegeket 2021 dprilisaban Csikszereddban

Ekozben mi torténik az iskolainkban?

A zaklatas el6forduldsanak gyakorisagat nemcsak aggaszto statisztikakbol'®, hanem
a napi tapasztalatainkbdl is ismerjiikk. 2021. aprilis kozepén (a lehet6ségekhez képest)
népes tanari és iskolai tandcsadoi kozonség el6tt mutatta be a Spektrum Oktatdsi
Kozpont és a Hargita Megyei Gyermekvédelmi Igazgatdsag az elébbiekben emlitett,
nemrég fejlesztett zaklatas-megel6zésben hasznalhaté taneszkozoket. Az eseményre
Apaczai Csere Janos Pedagégusok Hazaban keriilt sor. A bemutato keretében 38 6
részvételével megszervezett (nem reprezentativ) interaktiv ropfelmérésbdl az deriilt ki,

1 A nemzetkdzi és orszagos kimutatasok mellett példaul a kolozsvari magyar iskolakban
eléforduld bantalmazasrol is késziilt felmérés, a korabban emlitett PsihoProEdu Egyesiiletnek
koszonhetden
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hogy béven van tennivald a zaklatas megel6zése és hatékony kezelése terén a Hargita
megyei iskolakban is. Olyan kérdéseket tettiink fel, amelyek az iskolak bullying-
megelézést célz6 mindennapi gyakorlataira kérdeznek ra.” A jelenlévé tandrok
vélekedése szerint csak kb. minden 6todik iskoldnak van bullying-ellenes stratégidja. Bar
az iskolai tanacsadok szamara vilagos, mi a kiilonbség az egyedi agressziv viselkedés
és a bullying kozott, az iskoldk kevesebb, mint %-aban van konszenzus ezt illetéen (a
tandrok és diakok korében). Az iskoldk tobbségében a gyermekek kevesebb, mint fele
vett részt barmilyen zaklatas-megel6zést célzé programon az elmult harom évben, és
csupan egyetlen olyan iskolat ,,talaltunk’, ahol az elmult két évben a tantestiilet legalabb
fele részt vett volna valamilyen ,,bullying”-gal kapcsolatos képzésen, ahol a tennivalokkal
kapcsolatos konszenzust kialakithattak (volna). Azt is megkérdeztiik, hogy az alabbi, az
iskolai erészak csokkentésében nemzetkozi tapasztalatok szerint hatdsosnak mindsiilé
intézményi/iskolai elvek és gyakorlatok koziil melyek képezik rendszeres elemét a Hargita
megyei iskoldk életének: Nagyobb hangsilyt kap az egyiittmiikodés, mint a versengés;
Konstruktiv fegyelmezési médokat alkalmaznak; A sziil6i értekezleteknek/koroknek része
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Oldalpér a,VR not bullies - a fiatalok korében zajld bullying megel6zése VR (virtudlis valdsdg) és mds eszkozok
alkalmazdsdval” cim(, ingyenesen letdlthetd tankdnyvbdl.

7 A hypersay.com interaktiv prezentaciokészitével késziilt ,.kérd6iv” itt érhetd el: https://
live.hypersay.com/BRUTAM
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a sziil6k érzékenyitése a bullyinggal kapcsolatban; Tanitjdk a gyermekeknek az asszertiv
kommunikdcio fortélyait; A gyermekeket demokratikus szellemben, partnerként kezelik;
Hangsulyt forditanak az emberi jogok tanitdsdra; A felnéttek eloljarnak az erészakmentes
kommunikdcié gyakorldsdban; Az iskola terei bardtsdgosak és a gyermekek igényeire
szabottak. A résztvevd pedagdgusok szerint az egyiittmikodé magatartas tamogatasat
leszamitva, az iskoldk alig 20-30%-dban alkalmazzdk rendszeresen a tobbi javasolt
pedagdgiai elvet, illetve gyakorlatot.

Reméljiik, a kovetkezo tanévet teljes fizikai, iskolai jelenléttel, megujult energiakkal
és a gyermeki jollét elsérendii fontossaganak biztos tudataval sikeriil kezdeni. Ha igen,
érdemes lesz néhany napot ,csapatépitésre” szanni, ahol kialakithatjuk a sziikséges
konszenzust arrél, miért nem elfogadott egymast bantani, egymassal folényeskedni,
hol a hatar a tréfa és a bantalmazas kozott, milyen hangnem megengedett diak és tanar
részérdl egyarant. Erdélyi vagy nemzetkozi eszkozokre, a magunk és a tanartarsaink
egyéni és pedagdgiai tapasztalataira timaszkodva, resztoratit, asszertiv kommunikacios
gyakorlatok hasznalataval kicsit probaljuk biztonsagosabba, 6romtelibb hellyé tenni az
iskoldinkat. Van id4 is felkésziilni szeptemberig. Példdul részt vehetiink azon a nemzetkozi
resztorativ konferencian, amelynek a Sapientia EMTE csikszeredai kara ad helyet
szeptember elején,'® és amelyen atgondolhatjuk a zaklatasi helyzetek megel6zésében és
kezelésében is relevans viszonyunkat az ,,autoritas” fogalmahoz.

s http://csik.sapientia.ro/en/news/relation-to-authority-and-the-restorative-approach-in-
eastern-europe/romania
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Mikola Edit

Az erdélyi maqgyar tannyelvd Waldorf iskoldk
torténete megalakuldsuk sorrendjében (3)

»Semmi sem dllja utjat annak
az eszmének, melynek eljott az ideje.”
Victor Hugo

A csikszeredai Waldorf Iskola torténete

ra a Waldorf-pedagdgiara, amikor 2010 6szén végigjartak a csikszeredai évoda-
kat, hogy ki-ki megtalalja a szamara legszimpatikusabb oktatasi format évodaba
indul6 gyerekének. A hagyomanyos, Step-by-Step és Waldorf koziil az utdbbira esett a
vélasztas, meséli Kopacz-Madarasz Kinga, akit a Vass Eva altal vezetett 6vodai csoport-
ban a csaladias hangulat varazsolt el és a mdd, ahogyan az 6voné figyelt a gyerekekre. A

Gyerekiik szamara el6szor 6vodat, majd iskolat keres6 sziilok véletleniil talaltak
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baratok meglepddtek az 6vodavélasztason, a folytatds lehetdségét hianyoltak a Waldorf-
ban, igy fogalmazddott meg mar az elején Kingaban a cél: a mar létez6 6voda utan iskolat
kell biztositani, hiszen az iskolai évek meghatarozoak a gyerekek életében. A tanfeliigye-
16ségen megtudakoltik az iskola elinditdasanak a feltételeit, teljesithetének talaltak a ko-
vetelményeket, nekilattak hat a szervezésnek. A Magyarorszagrol Csikszeredaba kolt6z6
Kovacs Turi Emese gimnaziumi Waldorf-pedagdgus hivta fel a figyelmet arra, hogy a
pedagdguskeresésnél és hivatalos papirok beszerzésénél fontosabb és nehezebb a sziill6k
felkészitése a feladatra. Az iskola elinditasat csak céltudatos, tajékozott sziil6i kozosség-
gel lehet megvaldsitani. Nekik kell el6szor megismerniiik a Waldorf-pedagdgiat. Ez lett
tehat az 4j cél, melynek megvalositasabol Kovacs Turi Emese is kivette a részét.

2011 4prilisaban mar sort is keritettek az els6 talalkozora. A szervezés mozgatdja
Kopacz-Madarasz Kinga volt, aki szakmdja (ligyvéd és mediator) altal is nagyon alapo-
san, lépésrol-lépésre, modszeresen (kérdoivek segitségével végezve felméréseket), épitet-
te az iskola fele vezet6 utat. Lassan kialakult az a mag, akiknek valoban sziviigye lett az
iskolainditas, melynek része volt Albert Sandor apuka, aki Kopacz Madarasz Kingaval,
Szasz Heron Kingaval egyiitt a plakatolastol sem rettent vissza. Lelkesen jartak a sziil6-
értekezleteket, gyujtve az érdeklddé sziiloket. Popescu Gabriella 6vond a helyszint is biz-
tositotta a talalkozasokhoz. Mar ebben az évben nyolc rendezvényt szerveztek, melyekre
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a pedagodgiat népszerisité el6addkat hivtak, iskolat latogattak Kolozsvaron, épitették,
bévitették a csapatot folyamatosan, ismerkedtek, baratkoztak.

Mindenik Waldorf iskolanak megvan a sajatos torténete, jellegzetessége. A csiksze-
redai iskola egyik nagy erdssége a koriiltekintd, célirdnyos szervezés, a tevékenységek
gazdagsaga volt. 2011-t6l 2013-ig, az els6 Waldorf osztaly elinditasaig tartott az isko-
lai elékésziilet. Az elsé tanévkezdésig 34, sztilknek-gyermekeknek-pedagogusoknak
szervezett tevékenységen vehettek részt az érdekeltek. Masik erdssége ennek a szerve-
z8 csapatnak az 6nkéntesen felajanlott, szeretetbdl és lelkesedésbdl végzett munka volt.
Mindenki azt tette hozza j6 szandékkal, kiillondsebb elvaras nélkiil a kozoshoz, amihez a
legjobban értett. A 2017-2018 —as tanévnyitd iinnepségen Kopacz-Madarasz Kinga arra
kéri a sziil6i kozosséget, hogy maradjon meg az 6nként odaaldozott idénél, munkanal,
hozzajarulasnal. Ne legyen kotelesség alapu az adakozas. Ugyanugy, ahogy a Waldorf-
oktatasban a pedagdgusnak van tiirelme kivarni és biztatni a gyerekeket, mig mindegyik
odaérik, hogy dnszantabdl vegye magahoz a tudast, a sziiléket is arra kéri, hogy legyenek
egymashoz tiirelmesek, maradjanak meg egymas biztatasanal, mig mindenki érezni fog-
ja a cselekvésre valo késztetést.

Valéban, az iskolanak jogi hatteret biztosité Csiki Waldorf Egyestilet birdsagi jova-
hagyasa 2015. junius 4-én érkezett meg, de mig a tanarok udvarhelyi képzésének tamo-
gatdsa nem kovetelt nagyobb mértékd, fix hozzajarulast (erre 2018-ban keriilt sor), az
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iskola rendezvényeit, koltségeit onkéntes alapon tamogatta a sziil6i kozosség. Ez egye-
diilallé jelenség az erdélyi Waldorf-intézmények korében.

Nehézségek mindig adédnak olyankor, amikor valami 4j dolog bukkan fel a tarsa-
dalom szinpadan. Csikszereda kornyékén, ahol a katolikus vallas 6sszetart6 ereje Erdély-
ben a legerdsebb, a félretdjékoztato, rosszindulatt hiresztelés hamar szarnyra kapott, az
ujsagokban cikkeztek a Waldorf-pedagogia ellen. A sziilék higgadt, téves informaciok
helyesbitésére Gsszpontositod szelid, nyilt valasza a Waldorf-kezdeményezés malmara
hajtotta a vizet: helytlikre kertiltek a tények, és sokkal szélesebb korben vélt ismertté a
Waldorf-pedagégia.

A masik nehézség, amivel a csiki kezdeményezés évekig kiizdott, a pedagdgusok
elhatarolddasa, bizalmatlansaga volt. Nem sikertilt senkit megnyerni az tigynek a Xan-
tus Janos iskola tantestiiletébdl, pedig mennyire leegyszerusitette volna a helyzetet, ha
a befogadd iskola pedagoguskozossége is nyit az 4j fele ahelyett, hogy az ellenhangot
szitand. A sors fintora, hogy Andras Edina, aki hatarozott, talpraesett, szines egyéniség,
és raadasul a legnivosabb magyarorszagi képzésen, Solymaron, Vekerdy Tamas keze alatt
formalodott, olyan oklevéllel rendelkezett, amelyet Romania nem ismert el.

2013-ban Gall Ibolya tanit6 keze alatt, a Xantus Janos Altalanos Iskola csobotfalvi
éptiletének csodalatos kornyezetében indult iskolai utjara az a 21 f6bél allé gyermekcsa-
pat, amelynek sziilei merész dlmuk és haroméves munkajuk eredményét lattak megvalo-
sulni azon a tanévnyiton: 1étrehoztak gyerekeik szamara az els6 csiki Waldorf-osztalyt.
Nagy szerepe volt ebben Egri Laszlonak, a Xantus Janos Iskola igazgatdjanak, akit kiilfol-
don €16 rokonainak Waldorf-iskolaval kapcsolatos személyes tapasztalata allitott az tigy
mellé. Ilyen és ehhez hasonlé személyes tapasztalatok kellettek akkor, 2013-ban, hogy
elindulhasson a Waldorf-osztaly.
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Bar tovabbra is kitartéan dolgoztak az alsé tagozat kiépitésén, csak kétévente sike-
rilt egy-egy 4j osztalyt inditani. A sok év alatt, az elézetes targyalasokat és jovahagya-
sokat kovetden, minden szinten lecserélédtek a fontos intézmények vezetdi: a Xantus is-
kola igazgatdja lemondott, a Megyei Tanfeliigyel6ség élér6l lemondassal tavozott Bartolf
Hedwig fétanfeliigyel6nd, az oktatassal foglalkozé alpolgarmester személye is valtozott.
Minden targyalast az 4j vezetkkel is le kellett folytatni, de szerencsére dr. Kovasznai
Agnes, majd Kristé Gabriella uj iskolaigazgatondk is az tigy mellé élltak. Hitet probalo,
kitartast edz6, csalodasok, konfliktusok altal érlelt idészak volt. Kopacz-Madarasz Kin-
ga, akinek a kezében Osszefutottak a szervezés szalai, az iskolat négy labon all6 asztalhoz
hasonlitotta. A négy lab: az indulashoz sziikséges 20 f6s gyerek sziileivel egyiitt, a tanito
személye, a helyiség és a mindenféle engedélyek megléte. Mind a négy labon, folyama-
tosan kellett dolgozni. Csak igy allhatott stabilan és magasodhatott fel végiil az osztaly
maga. Néha elakadt egy-egy lab készitése vagy kidolt egy késznek hitt lab, folytatni kel-
lett a munkat és bizni a tobbi létrejottében. Ezt néha nagyon nehéz volt vinni lelkileg,
csak épp mutatni-beszélni nem volt szabad réla, mert akkor mind a négy lab kifut aldla.
Mig 2012-ben azért nem tudott indulni osztaly, mert csak harom komoly jelentkez6 volt
az uj osztalyra, 2015-re ez a szam 20-ra duzzadt, akikkel elindult a hivatalos igénylés. Ki-
tartani hitben, mig végiil 2015-re megkeriil mind a 26 gyerek, maga a kegyelem. Csoda,
ha a szervezék szamara tinnep, megnyugvas és hala a 2015-0s tanévnyitd?

A 2015-ben indulé el6készitd osztaly tanitdja Lazar Iru, a f6lotte babaskodok: a Ma-
nya, a Szasz és a Kopacz-Madarasz csaladok voltak.

A szul6i kozosség tevékenysége rendkivill szines, gazdag, kovetkezetes. Az induld
osztalyok szervezését nagyon komolyan veszik. Amint kérvonalazddik az Gj sziil6i ko-

111




MAGISZTER |oq siopeniizingon v

z0sség, elkezdik a Waldorf-pedagégiat népszeriisité eléadasok szervezését. Mindazon
el6adok, akik Erdélybe latogattak, Csikszeredat sem keriilték el. Dan Judit tobb rendben
tartott el6adast, orat latogatott, Kddar Annamaria tobb izben is tartott eladast. A konf-
liktushelyzetek megoldasara, valamint az Eré6szakmentes Kommunikacio alapjainak el-
sajétitasira a magyarorszagi Rambala Eva trénerrel (két alkalommal is) késziiltek.

Nagy hangsulyt fektetnek a szervezok az egy osztalykozosséghez tartozé szildk is-
merkedésére, csapatépitésére, kiillonbozé tevékenységeken valo részvételére. Ezért szer-
vezik meg minden évben a csaracsdi csapatépité tabort, az osztalyrendez6 kalakakat.

Allandé6 kézéppontban van az iskoldnak a véros életében vald részvétele. Ezért ne-
veznek be évente a varos altal megszervezett PityOkafesztivalra. Itt a f6zésen kiviil gye-
rekfoglalkozasokat is tartanak. Kivald népszer(isitd eseménynek szamit ez a fesztival.

Az iskola minden évben vendégiil latja a Szolnoki Aranyos Szeglet Waldorf Iskola-
nak didkjait, és azok kisér tandrait, akik a szallas-fogadtatas fejében minden évben tar-
tanak egy-egy el6adast a sziiléknek és egy-egy foglalkozast a gyerekeknek. Ok tanitottak
meg a csiki Waldorf kozosséget fiizeteket és viaszgyurmat késziteni.

A harmadik osztaly 2017-ben indult, Tasnadi Judit kolozsvari biologiatanar veze-
tésével, aki a Kolozsvari képzésen megszervezett Waldorf-tanitéi képesitéssel is rendel-
kez§ tanit6. Ennek az osztalynak az elindulasdban Manya Orsolya és Csillag Hajnal se-
gitették Kopacz-Madarasz Kingat. Korodi Szabolcs és Buzogany Karoly sziil6k érdeme
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az osztalyterem felujité munkalatainak a szervezése-koordinalasa. Ebben a tanévben két
tanitondé bucsuzott az osztalyatol azért, mert sajat gyereket vart. Helyettiik 4j tanitok
kapcsolddtak be: Tasnadi Jutka helyett Bereczki Andrea, Lazar Iru helyett Lukacs Zsu-
zsa. Ez az év hozza meg a Csiki Waldorf Donté Testiilet alapitasat, melynek segitésével
a dontéshozatal ideje szamottevéen meghosszabbodott, ennek ellenére fontos lépés volt
az egyesiilet életében.

A 2018-as év egy el6készitd osztalyt adott az iskolanak, amelynek szervezését most
mar atvette Csaki Annamaria. Nagy Osszefogas és szervezés aran sikeriilt elinditani a
fels6 tagozatot az V. osztallyal. Osztalyfénokitk Mogyords Emilia (Nina). Nehezen kertil-
tek meg azok a tanarok, akik felvallaljak ezt a munkat. Ez az iskola is kindtte mar a régi
helyet. Nem volt konnyti Gj helyszint talalni. Végiil a Polgarmesteri Hivatal a Caritastol
bérel termet az 6todikesek szamara a Jakab Antal Hazban. Megkeriiltek az V. osztalyban
tanitd tanarok, akik a véros kiillonboz6 iskolaibol jottek. A Jakab Antal Haz elég messze
van a varos kozponti részétél, az iskolaigazgatok lehetetlennek talaljak a megfelel6 ora-
rend elkészitését. Ezt a munkat is atvallalja és sikeresen véghez viszi Kopacz-Madarasz
Kinga. Az osztalytanitora berendezkedett Waldorf-oktatas megnehezitette a tanarok és
az 6todikesek kozos munkajat. Fejleszt6 pedagogus segitségét kérve a sziilok és az 6to-
dikes gyerekeik osszeiiltek, hogy helyrehozzak azt a torést, amit a valtas okozott a gye-
rekeknek. Az egytittmiikodésbdl egy kozosen elfogadott szabaly- és kovetkezményrend-
szer sziiletett meg, amelynek alkalmazasa jo iranyba kezdte terelni a dolgokat.
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A 2018-as tanévnyiton az el6készitésok Sebestyén Gyongyvér tanitoné kezét fogva
indultak iskolai utjukra.

Kopacz-Madarasz Kinga bejelentette, hogy csak a felsé tagozat szervezését vallalja a
tovabbiakban még két évig, atadja sokrétli munkdjat az tjabb sziilonemzedéknek. Szép
gesztus és tovabbi erkolcsi tamogatds igéretében adta at a kozosségnek szant elkoszond
ajandékot, az oly régen elkészitésre varakozo weboldalt, melynek cime www.csikiwaldorf.

ro. Munkdjat, reményeit, aldasait idékapszulakba zarva minden osztily indulasakor
megfogalmazta a kozosség tobbi tagjaival egytitt. Legyen 6romteljes a felbontasuk pil-
lanata!

A marosvasarhelyi Waldorf Iskola torténete

A marosvasarhelyi Waldorf-mozgalom 1998-ban alakult, amikor Matéfi-Takacs
Eniké lelkes 6voné és néhany szil6 létrehozta az els6 Waldorf évodai csoportot, mely
akkor a 14-es Napkoziben kapott helyet. Az elhanyagolt intézményi épiiletet sziil6i és pe-
dagdgusi 0sszefogasbol az évek folyaman kellemes, otthonos épiiletté varazsoltak, nevét
is megvaltoztattak. A Fecske Napkoziben jelenleg négy pedagdgus és két dadus foglalko-
zik a kozel 60 gyerekkel.

[rasain, konyvein keresztiil Vekerdy Tamés hozta a Waldorf hirét Erdélybe, meséli
Csiki Orsolya, az iskolat alapito sziil6k egyik képviseldje, akivel a marosvasarhelyi iskola
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torténetérdl beszélgettem. Olvasmanyaik vezették a Waldorf-6vodahoz, ahova a gyere-
kek nagyon szerettek jarni, ahol a sziil6ket régi és Gj baratsagok kovacsoltak ossze. Elé-
gedettek voltak azzal, amit az ovi nyujtott, jo hirét hallottak az Erdély-szerte elinditott
Waldorf-osztalyoknak. A csikszeredai szervezkedés hallatan, elszantan vagtak bele az
iskolaalapitasba. A sziikséges informaciok birtokaban hat csalad vette kézbe az iskola
ugyét.

Sajatos és nagyon szerencsés modon alakult a befogado intézmény megtalalasa. A
Nicolae Bilcescu Altaldnos Iskola rugalmas tanitéi kozdssége és a nyitott vezetdsége
hosszu tavra kotelez6dott el a Waldorf-pedagdgia befogadasa irant. A sepsiszentgyorgyi
befogadd iskolaban is hasonloképpen alakult ki a felsé tagozat tanari kozossége. Maros-
vasarhelyen nemcsak a tandrokat, a tanitokat is tobbnyire a befogado intézet biztositotta.

Az iskola vezetésége mar jo idejében felajanlotta a tanaroknak a Waldorf-oszta-
lyokban valé tanitas lehetdségét. Nagy mértékd nyitottsaggal mondtak igent a tanarok,
vallaltak, hogy képezik magukat ebben az iranyban. Tobb lehet6ségiik volt arra, hogy
részletbe menden megismerjék a gyerekeket, a sziileiket, valamint azokat az erdélyi Wal-
dorf-tanarokat, akiknek gyakorlatuk van ebben. Tobben vettek részt a kolozsvari kép-
zéseken, eljottek a Godolléi Nyari Akadémidkra, amikor pedig 2019-2020-as tanévben
indult az V. osztaly, a Tanari Kollégium készen allt a feladatra.

Azon gondolkozva, hogy milyen oka van ennek a nyitottsagnak, eszembe jutott,
hogy a tanitok koziil tobben osztalytarsak voltak a tanitoképzében. Latva az dsszetartast,
a jo hangulatot, ami jellemzi 6ket a godolléi képzésen, arra gondolok, hogy a csapat-
szellem nagyon jo naluk. Tobben dolgoztak a Step by Step osztalyokban, innen is johet
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a nyitas. Az is lehet, hogy a varos, a vidék jellegzetessége a nyitottsag. Barmi lenne is az
oka, hatalmasat lenditett a kozosségiik Waldorf-szekerén a tény, hogy egy helyrdl keriil-
tek a pedagogusok. Az energiak a keresgélés helyett a képzésre osszpontosulhattak. Je-
lenleg mind az 6t tanit6 végzi a Solymari Waldorf Pedagdgiai Intézet altal meghirdetett,
Székelylengyelfalvan szervezett Waldorf-pedagdgus tovabbképzést. A tanarok koziil né-
gyen iratkoztak be. A képzés ideje alatt egyiitt van a csapat, megvitathatja, feldolgozhatja
szabadon a kapott informaciokat. Mindez nagyot mélyit a megszerzett tudason.

A Magocska Waldorf Egyesiilet

A 2017-ben alakult Waldorf Magocska Egyestilet nagy el6relépés volt a marosva-
sarhelyi Waldorf-mozgalom életében, mert egyesitette az 6vodai és iskolai érdekeket,
lehetéséget adott rendezvények, projektek szervezésére, konnyebbé teszi az anyagi ala-
pok biztositasat. A Waldorf-kezdeményezésnek ad egy folytonossagot, hiszen a gyerekek
hamar kinének az oktatasi rendszerbél, de az egyesiilet allando.

Minden, a gyerekét Waldorf-intézménybe jaraté sziil6 tagja az egyesiiletnek, anya-
gilag és erkolcsileg tamogatja, aktivan vagy passzivan kapcsolddva a feladatokhoz. A
legtobb energia jelenleg az 5-8 osztaly koré csoportosul, arra, hogy a Waldorf-intéz-
ményekben elvart kortilményeket és minél képzettebb pedagdgusokat biztositsanak a
felmend osztalyoknak. Az egyesiilet 60%-at allja a pedagogusok székelylengyelfalvi kép-
zésének.
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Az egyesiiletnek sok terve és otlete van, 6rommel veszi a segité szandéku sziil6k rész-
vételét a kiilonbozd tevékenységeken, mert meggyézddése, hogy minden tevékenység
kozosséget épit, és a gyerekeket a csaladon és a pedagdguson kiviil a kozosség, amelyben
felnd, a tarsadalom, amelybe sziiletik is neveli. Példamutatassal szeretnének a leginkabb
hatni gyerekeikre. Ha egy kozos célért szivesen, orommel tevékenykednek, a legjobb pél-
dat mutatjak nekik. A Waldorf-kezdeményezés az egyik legjobb példdja annak, hogy
gyerekeik jovéje érdekében meg tud valdsulni az dsszefogas: mindenki azt teszi hozza,
amit tud, ki munkat, ki idét, ki energiat, ki otletet, ki anyagi tamogatast. Remélik, hogy a
Waldorf-kezdeményezés fenntarthato, és hosszu életti lesz Marosvasarhelyen.

Az osztalyok aktiv kapcsolatot apolnak a Kolozsvari Waldorf Liceummal, amely a
mentor intézmény szerepét vallalta fel, és segitséget nyujt a vasarhelyi Waldorf Iskola
mukodésében. 2018-td] beindult a tanitéi konferencia, amely minden Waldorf oktatasi
intézményben megvaldsul.

Az egyre népszeriibb reformpedagdgiai modszer ismertetésére neves magyarorsza-
gi szakembereket hivott meg az egyesiilet. 2018-ban Karkus Otto, a solymari Fészek Wal-
dorf Altaldnos Iskola, Gimndazium és Alapfokti Miivészeti Iskola vezetdjét és osztélyta-
nitéjat. Kokéndy Akos, a Pesthidegkuti Waldorf Iskola osztélytanitéja is tartott eléaddst,
utébbi nem eldszor jart varosukban, a sziilok meghivasara.

Az iskoldban évente tartanak nyilt napokat, az epochazaré tinnepségeik nyitottak.
Nyilvanosak az adventi bazarok is, ahol barkit szivesen latnak, aki kivancsi a gyerekek és
sziilok alkotasaira, az iskola hangulatara.
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A jelenlegi 6todikesek tobb kozos tevékenységet szerveztek a kolozsvari parhuza-
mos osztallyal. Ez évben keriil sor a marosvasarhelyi iskola ltal szervezett Gorog Olim-
piara, melyen az erdélyi 6todikesek mindnydjan jelen lesznek (Sepsiszentgyorgyrdl, Ko-
lozsvarrdl és Marosvasarhelyrol).

A Marosvasarhelyi Waldorf-osztalyok bemutatasa

A 2014-2015-0s tanévet Palotds Csilla tanité inditotta. Ez az osztdly jelenleg 6t6-
dikes, osztalyfénokiik Nemes-Nagy Norbert foldrajztanar, aki azért, hogy minél tobbet
lehessen az osztalyaval, elvallalta a szakjan kiviil a torténelem- és tornaorakat is.

A 2015-2016-0s tanévben Henn Domahidi Csilla tanité csatlakozott a mozgalom-
hoz. O az Ehedi iskola pedagdégusa volt. Ez az osztély jelenleg IV. osztalyos.

A 2016-2017-es tanévben Kusztos Melinda inditotta az Gjabb el6készit6 osztalyt, 6k
jelenleg harmadikosok.

A 2017-2018-as tanévben Gyorgyisor Eva kezdett el6készité osztalyt, 6k most ma-
sodikosok.

A 2018-2019-es tanévben az el6készité osztalyt Kali Hajnal inditotta, 6k jelenleg
els6 osztalyosok.

A 2019-2020-as tanévben az el6készité osztalyt ismét Palotas Csilla inditotta el.
Sokat szamit az az Ot év tapasztalat, amit az el6z6 osztaly révén szerzett meg.

Az otodikeseket kilenc tagbdl allé tanari kollégium tanitja. Az emlitett osztalyfs-
nék mellett Rakossy Kata dolgozik. O tanitja a magyar nyelv és irodalmat, valamint a
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reformatus vallast. Nagy Hunor a matematikatanar, Moldovan Emese a zenetanarnd,
Kiss Tiinde tanitja a biologiat, Nagy Ibolya a kézimunkat, Molnar Krisztinaval festenek,
Borbély Attilaval faragnak.

Amikor Csiki Orsolyat az atélt nehézségek és 6romek fel6l kérdeztem, akkor nehéz-
ségként a Waldorf koriili tapogatozast emlitette. Mindenki, sziil6 és pedagégus mas-mas
kulturalis, informacids hattérrel kozelit a témahoz, a legjobb szandék mellett is, mas-mas
képet alakit ki arrél, amit olvasott, hallott, de nem tapasztalt meg. Mindenki szamara
masok a prioritdsok, ezért gyakran cstisznak a sziil6i estek véget nem éré meddé vitakba,
tulajdonképpen lényegtelen kérdésekrdl. Nehéz, amikor nem tudjak kezelni helyiikon a
gyerekek kozti konfliktusokat, és azok tovabb gytirtiznek a sziil6i kozosségbe.

Orémteli eseményekként élik meg a sziil6k a nyilt napokat, amikor bekukkant-
hatnak az iskolai életbe. Ilyenkor egy ideig ujbol megtelnek lelkesedéssel, bizakodassal,
meggy6zddéssel, hogy jo helyen vannak gyerekeik. A bizonyitvanyversek kiosztdsanak
ritusa is szivmelenget6 pillanat. Csiki Orsolya nagy elismeréssel van a tanitok munkaja
irant, akik évrél-évre meggyozik a sziiloket és gyerekeket arrdl, hogy mélyen, alaposan
megismerték ¢ket. A bizonyitvanyba foglaltak gyakran egészitik ki értékes részletekkel
a sziil6 sajat gyerekérdl alkotott képét. Ilyenkor nagy halat érez a sziil6 mindazok irant,
akik munkajukkal hozzajarultak ahhoz, hogy gyerekeik boldog iskolai életet éljenek.

Koszonet illeti azt a sziil6i magot, akik a VI. osztaly élén még egy ideig az uttorék
nehéz munkajat végzik. Sajgd Zsoka, Csiki Emdke, a Tormasi hazaspar, Vass Orsolya,
Pantelimon Richard, Torok Orsolya, Kacso Etelka tartozik ebbe a csapatba. A sziil6i ko-
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z0sség halas Nagy Ibolya igazgatonének, aki atvette a sziil6ktdl nagy részét a hivatalos
tigyintézésnek. Minden pillanatban érezhetd volt timogatasa, pozitiv hozzaallasa.

A székelyudvarhelyi Waldorf Iskola torténete

A legtijabb Waldorf-kezdeményezés az udvarhelyi. Osszehasonlitva az els6 iskolék
torténetével az udvarhelyit, nyomon kovethet6 az az érési folyamat, amelyen az erdélyi
civil kezdeményezések atmentek. A tapogat6z6 vagy inkabb hiibelebalazs mdédon indu-
16 iskolakhoz képest Udvarhely mintapéldaja annak, ahogyan manapsag kell épitkezni,
harcolni, jogokat érvényesiteni.

Interjualanyom Egyed Ufé Zoltan, az Udvarhelyi Hirportal oldal kezelGje, fotori-
portere, akit iskolaalapité sziil6i mindségben kerestem meg kérdéseimmel. Egyed Ufo
Zoltan ot éve bukkant fel a Kolozsvari Waldorf Képzésen, hogy mélyebben, gyakorlata-
ban is megismerje a Waldorf-pedagogiat azért, hogy érdemben donthessen afell, hogy
jaratna-e Waldorfba sajat gyerekeit? A 2019-2020-as tanévben az 6t éven at hordozott
»gyermek’, az Udvarhelyi Waldorf Iskola megnyitotta kapujat a 18 kicsiny el6készitds
gyermeknek. Ot éve dolgoztak ezen lelkes, céltudatos sziil6k. Errél az téves utrol, ter-
veikrél, nehézségeikrol kérdeztem.

Megtudtam, hogy Udvarhelyen volt mar kezdeményezés, tobbszor is nekifutottak
a Waldorf-inditasnak, f6leg pedagégusok. A legtobb probalkozas kimeriilt abban, hogy
tartottak egy el6adast, vagy parszor talalkozott néhany szervezkedd, de nem volt a varos
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sem megérve erre, és az is a kudarc iranyaba mutatott, hogy pedagdogusok probalkoztak
az inditdssal, nem sziilék.

Egy véletlennek ting taldlkozason, kozos utazason Bodnar Robert mesélt Ufénak
a Waldorf-iskolarol. Az utazas végén nyilvanvalo volt, hogy fontos informacié talalt ra
a sziikséges er6 hordozoéjara. Bucstuzéul ezt fogadtak meg egymasnak: ,,Csinalunk Wal-
dorf-iskolat!”, és hamarosan nekildttak a szervezésnek.

A nekifutasuk elsé magja egy természetmegfigyeld képzés résztvevéibdl keriilt ki,
veliik vagtak neki az utnak, és folyamatosan boviilt a csapat. Egyre tobb Waldorf-peda-
gogus keriilt haza a nagyvilagbdl, az el6z6 kezdeményezések tagjai is tarsultak hozzajuk.
Folyamatosan szervezkedtek: kirandulasokat, eldadasokat, kézmiives tevékenységeket
tartottak, egy sztikebb maggal stidiumoztak: konyvekkel, pedagogiaval és a tudati gya-
korlatokkal ismerkedtek, kozben hospitalni jartak mindenfelé. Abbol, amit lattak, a saj-
toban és a facebookon folyamatosan csopogtették az udvarhelyieknek, hogy lassak, mir6l
is van sz6. Ennek hatasara egyre tobben gytltek koréjiik. Az igazi attorést a csapat egyik
tagja, Lad6 Agnes Melinda altal vezetett baba-mama foglalkozas jelentette, ami magja
lett a késdbbi dévodanak. Rengeteg pedagdgus volt a csapatban, am senki nem akarta
bevallalni az ovi inditasat. Berei Boroka Gyorgyi els6éves egyetemistaként pedagogiat
tanult, amikor elészor hallott a mddszerr6l. Még diakként csatlakozott az udvarhelyi
sziil6i csoporthoz. A kezdeményezés legelején még egy leanyka volt, senki nem tulajdo-
nitott neki fontossagot, de nagy tudatossaggal indult el az uton. Miutan lediplomazott,
beiratkozott a solymari Waldorf Pedagdgiai Intézetbe, ahol befejezte az 6vondképzot, és
a 2017 6szén indul6 6vodai csoport masik pedagdgusa lett. Csatlakozott hozza Dénes
Szerénke, aki a legjobb pillanatban koltézott haza Anglidbol. Ok ketten lettek az 6v6 né-
nik. Szerénke hat évet élt Németorszagban, ott ismerte meg a modszert, megtapasztalta
emberkozpontisagat, a stresszt6l mentes tanuldst, érezte a pedagdgia kozosségformald
erejét is. Megtanult németiil, és elvégezte a tanarképzét. Osztondijjal Anglidban tanult
tovabb, majd néhany évig Londonban tanitott. Sajat bevallasa szerint nyelveket tanul-
ni, tapasztalatokat gyujteni, tudast szerezni ment kiilfoldre, hogy itthon tovabbadhassa
azoknak, akik erre nyitottak.

Milyen szamottevé a kiilonbség varos és varos, vidék és vidék kozott. Milyen pik-
pak médon indulnak el a dolgok, ha kellé nyitottsaggal fogadjak, és titani erébevetés
sziikséges ott, ahol a bizalmatlansag fészkel. Egyetlen ember ,igen”-je néha nagy eldre-
lépést jelent. Szerénke, azzal, hogy bevallalta a tanitdsagot, nagyot lenditett az iskola-
igyon. Ismét belevagtak a szervezésbe.

Tobb helyszin is szoba jott: Lengyelfalva elnéptelenedd iskolaja (gyonyori épiilettel,
égig ér6 fikkal, egyhektaros udvarral) és Ulke, az iskoldval és a plébanos éltal felajénlott
egyhazi 6vodaépiilettel. Az tilkei plébanos kérését nem hagyta jova a piispokség, Len-
gyelfalvan a polgarmester csak abban az esetben engedte volna at az épiiletet a Waldorf-
nak, ha ott el6z6leg teljesen megsziinik az iskola. Csak amikor kideriilt, hogy megsziinik
a lengyelfalvi iskola, 1éptek jabb szintekre a szervezéssel.

A Waldorf Szovetség engedélye utan a fétanfeliigyel6nél kellett az allasért alkudoz-
ni. Diplomaciai bravirnak szamit, hogy a beszélgetés végén ekképp bucsuzott a fétan-
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feltigyel6: , Fiuk, csindljatok, s ha minden papir meglesz, a posztot valahogy kicsikar-
juk” Igy is lett. A fétanfeliigyel6 allta a szavat: bekeriilt a Waldorf-osztaly a beiskolazési
tervbe. A tanacsnak egy formalis szavazassal kellett volna elfogadnia a tanfeliigyel3ség
altal jovahagyott beiskolazasi tervet. Nem tette. Hogy miért? Nem érdemes talalgatni. A
hatalmaval élni akard polgarmester szembekeriilt egy kozos cél altal fiitott civil kezde-
ményezéssel. Nagy szégyen lett volna, nagyon szomoru, ha akkor megbukik a gyerekeik
szamara iskolat alapito sziil6i kezdeményezés. Végiil harom tartézkodassal és ellensza-
vazat nélkiil, a falugytilésen jovahagytak a sziilok kérését. Ezek utan az Aracip-engedély
megszerzése semmiségnek bizonyult.

Nyaron sziil6i kalakak sorozata kovetkezett, de a 2019-2020-as tanévben 18 gyerek-
kel elindult a suli. Nagyon szép megnyito lett, sok rangos meghivottal, beszédek nélkiil,
kozos zenéléssel, mesemondassal, viragokkal. Ott volt az 4j fétanfeliigyel, mas tanfe-
lugyeldk, a szenatorunk, a széki RMDSZ-elnok, igazgatok, helyi politikusok, mindenki,
aki szamit. Ugy t{int, hogy timogatni akarjak az iigyet. Ugyanakkor ott volt nagyon sok
baratunk, sok waldorfos. Judit néni (Dan Judit) vezette a ceremdniat, nagyon meghitt,
csaladias volt a hangulat, mindenki feltoltédve tavozott, hiszen azon kiviil, hogy révbe
jutott a megalmodott, megharcolt iskola tigye, az udvarhelyi sziil6k példat allitottak arra,
hogyan kell egy igaz tigy mellett kidllni.

Minden iskola legnagyobb gondjat a pedagdgusok megtalaldsa jelenti. Az udvar-
helyi kezdeményez6k csoportjaban nyolc pedagogus volt. Mindenki mondogatta, hogy
ilyen csapattal konnyt dolguk lesz. Hidba, hogy nagyon jé képzésben volt része legtobb-
jiiknek (tobben is Németorszagban vagy Anglidban tanultak), nem merték bevéllalni
a munkét. Utélag sikeriilt rdvenni Ladé Agnes-Melindat, hogy 6voné legyen. O 2019
6sszén allt munkaba, az akkor indulé masodik ovis csoportban. De 6 az egyetlen ezidaig,
aki ebbdl a kozosségbdl bevallalta a pedagogusi munkat.

Az 6t szervezés eredményei kezdtek beérni: az 6voda mar két csoporttal miikodik.
Azt remélik, hogy ezekbdl a gyerekekbdl kikeriil majd évente egy-egy osztaly, melynek
tanuléi és sziilei Waldorf-alapokkal indulnak iskolai tjukra. Am az udvarhelyi sziil8i
mag osztalytanitds, igazi Waldorf-iskolat szeretne. Ezért nagy hangsulyt kapott a peda-
gogusképzés. A sziilok koziil tobben is szeretnének osztalytanitokka valni, ezért ossze-
hoztak a képzést az iskolajukban, és a csapatbol kozel tizen végzik a Solymari Waldorf
Pedagogiai Intézet altal meghirdetett, Székelylengyelfalvan szervezett Waldorf-pedagd-
gus tovabbképzést. Ezzel parhuzamosan, tobben is beiratkoztak a BBTE Pedagogia és
Alkalmazott Didaktika Intézet székelyudvarhelyi tagozatara azért, hogy az iskola bar-
melyik szakaszaban csatlakozhassanak hivatalosan a kezdeményezéshez akkor, amikor
azt a helyzet megkoveteli. A sziil6k koziil azért jarjak tobben is a képzést, hogy akar tani-
toként, akar szaktanarként tevékenykedjenek majd az iskolaban. Van, aki zenetanarként
szallna majd be, van, aki kézimunkat oktatna esetleg, vagy kertészetet, de vannak tobben
is, akik tavlati célként bevallalnanak egy-egy osztalyt is. A legtijabb évond, Bodnar Flo-
ridan Réka, aki 2019 8szén allt munkaba, szintén kezdeményez6 sziiloként kertilt a csa-
patba, harom éve iratkozott be az 6vo- és tanitoképzo egyetemi képzésre. Parhuzamosan
jarja a két tanitoképzot és a kolozsvari dvonéképzbt, és most mar tanit is. A jovo Gsszel
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indul¢ osztaly tancija Szabd Timea lesz, 6 a solymari képzést végzi, annak Lengyelfalvara
kihelyezett tagozatat. A kovetkez évek lehetséges tanitdi, azaz Mihaly Hossza Orsolya,
Rézsa Sarolta, Ferencz Judit és Egyed Uf6 ugyanazt a képzést végzik. Ketten, Ufo és Jutka
a kolozsvari képzést is kijartak.

Az udvarhelyi kezdeményezd csoport olyan szélesre kitarta szivét, hogy nagyon sok
bator, tudatos, megfontolt ember odatalalt. Olyan koriiltekintéen, szervezetten, céltu-
datosan jartak végig az ovi és iskolaalapitas tutjat, olyan sokat megtapasztaltak az évek
folyaman, hogy most mar a legaprobb részletekre is kiterjed a figyelmiik. Egyik kérdéstik
az, hogy miként lehet a sziil6i kozosség lelkesedését megtartani? Csalddottan tapasztalja
Egyed Uf6, hogy a mindennapi rutinba belefarad a tarsasag, ha nincsenek izgalmas te-
vékenységek.

A szil6-tanit6 kapcesolat is santitani kezdett. Mar az els6 félév utan a sztlok, kis-

sé kirekesztve érezték magukat. Ugy tiint, hogy a neveldk kivették a sziil6k kezébél az
iranyitast, atvették a ,hatalmat”. A béke érdekében, 6k bolcsen inkabb visszabb léptek,
semmi értelme nem lett volna, hogy bedaraljak a pedagdgusokat és az 6vodat-iskolat.
Konnyen az lehetett volna a vége, ha harcba szallnak. Amikor a nevel6k kidéltek a szii-
16ktd] is 4tvallalt munka stlyatél, maguktol nyitottak ismét a sziilék fele. Erezhetéen
felengedett a hangulat, érzddik, hogy ismét szeretettel, halaval fordulnak egymas fele.
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Itt az ideje, hogy Osszeszedjék és munkara lelkesitsék a sziiléi csapatot, mert az utobbi
id6ben eléggé megcsappant az érdeklddés a sziildi tevékenységek irant, a legutobbi kala-
kakon elég gyenge volt a részvétel. Ebbél is latszik, milyen kényes az ember-ember kozti
kapcsolat. Aki sokat tesz egy ligyért, sokat is var el. Am a dolgok kivarasa a kapcsolatépi-
tésben és a gyermeknevelésben egyarant hasznos allaspont.

2020. januar végén kaptam hirt, hogy megkeriilt a sziiloket 6sszeszed és munkara
lelkesitd kozos cél. A Kerekerd6 Waldorf Egyesiilet, Lengyelfalvan iskolaépitésbe kezd.
Ha ugyanilyen szervezetten haladnak, és nem latom ennek semmilyen akadalyat, rovi-
desen tj épiiletbe koltozhet az iskola.

Egyed Uf6, amikor az elvarasokrol kérdezem, reményekrdl beszél. Szeretné, ha
gyermekeibdl olyan ember valna majd, akiknél a gondolkodas, az érzelmek és az akarat
egészséges egyensulyban lesz. Uf6ék masképp igényesek, nekik b6ven elég az, ha a gye-
rek 6rommel megy iskolaba, és a tanulas 6rométdl fellelkesiilten tér haza, és ezt tizen-
harom éven keresztiil csinalja. Még abban is bizik, hogy egy olyan kozosség alakul ki az
iskola kortil, akikkel szivesen jarnak 0ssze, és nem csak adminisztrativ dolgokrdl tudnak
beszélgetni, hanem szellemileg is fejlédnek egymas altal.

Befejezésképpen azokat az eseményeket sorolom fel, amelyek beszélgetStarsam vé-
leménye szerint nagyot dobtak a mozgalmon. Ilyen eseménynek szamitott Dan Judit
2015 elején tartott eléadasa. Akkor lattak, hogy van érdeklédés, van lelkesedés. Az ott
Osszegytlt emberek inditottak végiil az ovit. Egy tucatnyi kirdndulds és kozos kézmiives
tevékenység is volt, ami hozzajarult a hangulathoz, de az attorést a baba-mama foglalko-
zas jelentette, abbdl nétte ki magat az ovi-indité mag. Zsenidlis volt az oviépit6 kalaka,
a maga sok konfliktusaval, nehézségével, mindennel. Masik mérfoldké a boldogfalvi
tandcs eldtt tartott tiintetés, és az el6z6 napi lengyelfalvi falugytlés volt, ahol a civil kez-
deményezés gy6zott. A pedagdgusképzés hazhoz jott, amikor Solymari Waldorf Peda-
gogiai Intézet elvallalta az egyiittmtikodést ez tigyben. Az iskolaavatd tinnepség tette fel
a megnyugvas korondjat az eddigiekre. Par napig... Utolsé nagy 1épés az iskolaépités
iranyaba hozott dontés.

A megtalalt kozos cél viszi elére ezt a kozosséget, a meggy6z6dés, hogy e cél ér-
dekében érdemes tovabb haladni ezen a szocialis kisérleten, még akkor is, ha sokszor
nagyon nehéz. Megtanultak, hogy barmit el lehet érni, csak folyton mozogni, tevékeny-
kedni kell. Nem szabad megallni, feladni, mert a szellemvilag és a hasonlé gondolkodasu
emberek segitségével minden valdra tud valni. Megnyilt a kozosség el6tt egy masik vilag,
er6t kapott, hogy betekintsen ebbe. Nem elhanyagoland6 az, hogy egyesek életében ez
jelenti azt a kozosséget, amelyikben otthon érzik magukat. Egyed Ufét az eddig bejart
ut megerdésitette abban, hogy mindenkinek megvan a helye az életben, s az 6 helye ez,
megtalalta.

En nem hiszem, hogy ebbél a kozosségért végzett munkabol, a kifejtett er6bl nem
megy at semmi a kozelben téblabolni latszo matéangisan ,levé” gyermekekbe. Nagyon
remélem és hiszem, hogy az értitk aldozott idd, energia, benniik fog tovabb élni-gyara-
podni, és ugyanilyen ,tevds” felnéttekké valnak, akik meglatjak és felvallaljak a kornye-
zetiikben a sok tennivalot.
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/atoschil Ballai Zsuzsa

Hogyan tanitsunk helytorténetet

»A tanitds: hidépités. A tanitds soran mindig
arrdl van sz6, hogy kozvetitéseket dolgozunk
ki a kialakitandoé tudds és a tanulok meglévi
kognitiv sémdi kozott. Magdt a tananyagot
is ugy kell megformadlni, hogy emészthetd
legyen azon konkrét tanulok

szamadra, akiket éppen tanitunk.”

Knausz Imre

jelenlegi romaniai oktatasi rendszernek koszénhet6en a pedagdgus valaszthatd

tantargyakat épithet a tanitasi folyamatba. A helytorténet is kivaléan beilleszt-

hetd a kozépiskolai és a gimnaziumi oktatasba is. Egy telepiilés torténete fontos
lehet az ott él6 emberek szamara, hiszen ha ismerik a multjat, még inkabb az otthonuk-
nak érezhetik azt.

A kovetkezd irasban a helytorténet tanitasahoz kapcsolddoé otleteket, tevékenysége-
ket, feladatokat osztok meg.

Mindig érdekelt annak a varosnak a multja és torténete, ahol élek és tanitok. Mar-
gitta Romaniaban, a partiumi Bihar megye északkeleti részén fekszik, tobb, mint 800
éves telepiilés. Nagyvaradtol és Debrecentdl is egyforman 60 km tavolsagra van. Jelenleg
koriilbelill 15 ezer lakost szamlal. A kovetkezd leirasokban innen kozelitettem meg a te-
vékenységeket, feladatokat, boségesen osztok meg sajat jo gyakorlataimbdl, megjegyezve
azonban, hogy ezek barmely telepiilés torténetének tanitasahoz adaptalhatok.

Mivel eddig nem tanitottam valaszthato tantargyként Margitta torténetét, a hagyo-
manyos torténelemorakba csempésztem be egy-egy helytorténeti jellegli informaciot,
vagy mas valaszthato tantargyak keretében tanultunk helytorténetet. Ilyen volt példaul
A zsidésdg torténete. A Holokauszt cimi tantargy, amelynek keretében a margittai zsido
temetGbe latogattunk. A téma kapcsan egy varosi szint(i projektben is részt vettiink. Egy
masik valaszthato tantargy, amelybe helytorténeti témakat is be lehetett csempészni A fo-
tozds torténete cimet viselte; ennek gyakorlati részeként régi margittai éptileteket fényké-
peztiink a diakokkal. Szintén a helytorténettel valé ismerkedésre teremtettek lehetdséget
a kiilonb6z6 megemlékezések (pl. az 1989-es rendszervaltas margittai eseményeit felva-
zol6 sorozat, melyet tavaly kezdiink el), illetve a Nekem nyolc - Margitta 800 éve cimi
konferencia is, amit szintén tavaly szerveztiink meg el6szor a magyarszakos kollégakkal.
Ide sorolhatok még a kutatdson alapulo, konferencia jellegti versenyek, melyeken szintén
elGszeretettel vesziink részt helytorténeti témakkal.
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A Margitta torténete cimi valaszthatd targy bevezetés el6tt kozépiskolas didkjaim
korében (akiknek ez a targy késziilt) egy kérddives felmérést végeztem. A kérd6iv tobb,
Margitta torténetével kapcsolatos kérdést tartalmazott:

1. A teleptilés foldrajzi elhelyezkedése

2. Torténelmi hattér a kialakulaskor

3. Elsé irasos emlités

4. Etnikai osszetétel

5. Temeto, régi sirkovek, kapolnak, siremlékek

6. Haborus vagy forradalmi emlékmuvek, szobrok, emléktablak

7. Mliemlék-hazak, régi hazak, palotak, kastélyok, polgarhazak, régi kozépiiletek:
iskola, allomas, kozséghaza, varoshaza, konyvtar (legalabb két vilaghaboru kozotti)

8. Emléktablak

9. Régi gazdasagi épiiletek: malmok, kohok, villanytelep, muhelyek, boltok, banya
stb.

10. Sajatos torténetek, legendak, mesék, mondak, népdalok

11. Sajatos allat vagy novényfaj

12. A telepiilés hires sziilottei

13. A telepiilés hires vendégei, latogatdi

14. Régi utcak, utcanevek

15. Patakok, folydk, hegyek, dombok, erdék nevei

Mindegyik ponthoz 6nallé vélaszokat kellett irjanak a 9-12. osztalyos diakok, akik
koziil 6sszesen 80-an valaszoltak. A kérdéivek kiértékelése utan azt lattam, hogy diakja-
ink nagy része nagyon keveset tud Margittarol, ugyanis csupan 8-9% valaszolt helyesen
a kérdésekre, és olyan kérd6iv nem volt, ahol minden kérdésre érkezett volna valasz.

A kérdéivek jol lattattak, hogy sziikség van egy ilyen tantargyra. Ahhoz, hogy érde-
kes is legyen a helytorténet oktatasa, nem szabad a meglévé monografiakra, jegyzetekre,
illetve ezek ,bemagolasara” szoritkozni. Természetesen ezeket is fel lehet hasznalni a
tanorak soran, de olyan modon, hogy ez a didkok szamara érdekes legyen. Nagy hive
vagyok a forraselemzésnek, igy az ilyen jellegti feladatokra helyezem a hangsulyt. Ezeken
kiviil szivesen alkalmazom a felismerés, 6sszehasonlitas, megfigyelés mddszereit is. Eze-
ken kiviil fontosnak tartom kivinni a diakokat a kiilonféle helyszinekre, ott elemzéseket,
rajzokat, fényképeket készittetni, kérdésekre valaszolni, megfigyelni az épiileteket, teme-
téket, emlékmiiveket, vdzlatokat irni stb.

A kovetkez6kben részletesen bemutatok néhany konkrét modszert, tevékenységet,
melyekrél ugy gondolom, hogy sikeresen lehet alkalmazni a helytorténet oktatasaban.

Brainstorming vagy otletborze
Amennyiben didkjaink ezt a tantdrgyat valasztottak, feltételezhetjiik, hogy valami-

lyen szinten érdekli ket lakohelyiik torténete, és talan egy-két dolgot tudnak is a tele-
piilésiikrél. Hogy ezt kideritsiik, hasznalhatjuk a brainstorming modszerét. Az els6 éran
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felirjuk a varos nevét a tablara és megkérdezziik a diakokat, mit tudnak mondani réla.
Nyilvan érkezik majd olyan vélasz is, amelyiknek semmi koze a torténelemhez, ezeket
tandrként ,,helyre” tudjuk tenni.

Ez egy j6 modszer a figyelem felkeltésére, a kezdeti bizonytalansagok elharitasara. A
didkok magabiztosabbak lesznek, latvan, hogy valamit mégis tudnak a telepiilésiikrol és
a tovabbiakban nagyobb kedvvel fogadjak be az 4j informaciokat.

Ezt tovabbvihetjiik ugy is, hogy megkérdezziik: a meglévé tudasuk mellett mi ér-
dekli 6ket. Nyilvan lesz olyan diak, aki nem fog erre egyértelmt valaszt adni, de min-
den bizonnyal lesz azért olyan is, aki hatarozottan érdeklddik egy-egy iddszak, esemény,
népcsoport vagy személy irant. Ne felejtsiik el ezeket feljegyezni, és a tanév folyaman
kitérni ezekre a témakra! Ha mar a didkokat érdekli, legyiink nyitottak a kérdéseikre,
felvetett problémaikra.

A tanari eloadas

A tanari el6adas az egyik leggyakrabban alkalmazott mddszer. Természetesen nem
kell minden 6ran alkalmazni, de hasznos modszer lehet, f6ként a bevezetd vagy Ossze-
foglald részeknél. Az sem art, ha érdekes a tanari el6adds, és minden esetben késziiljiink
fel egy rovid jegyzettel is. Készithetiink PowerPointos bemutatot hozza, vagy egyszertien
mutathatunk néhany képet, térképet.

Fontos, hogy az el6adds ne legyen tul hosszt, maradjon id6 a rogzitésre, visszacsato-
lasra, kérdésekre, esetleg feladatokra is. Logikusan épitsiik fel, hagyjunk id6t a kérdések-
re és néha ellendrizziik, hogy diakjaink figyelnek-e. Az eléadasnak szerkezetét tekintve
harom {6 részbdl kell allnia: bevezetés, kifejtés, 0sszegzés.

Hasznaljunk példakat, belesz6hetiink az el6adasba érdekes vagy vicces torténeteket,
anekdotakat is, de vigyazni kell, nehogy csak azt jegyezzék meg a didkok.

Magyarazataink legyenek logikusak, egyszertiek, beszéljiink véalasztékosan, kifeje-
zGen és megfelel6 hangerdvel. Hasznaljunk példakat, és szemléltessiink minél tobbet.

A forraselemzés

A forraselemzés elengedhetetlen része a modern torténelemoktatasnak. Manapsag
mar a tankonyvekben is sok ilyen tipusu feladat talalhatd. A forrdselemzés nem egysze-
riien szovegértelmezés, annal valamivel tobb, hiszen ezen keresztiil irjuk a torténelmet.
A forrasok lehetnek irottak vagy iratlanok. A forrasok elemzéséhez mindig adjunk szem-
pontokat, kérdéseket a diakoknak, magyarazzuk meg, mire figyeljenek. Az elsé egy-két
kérdést kozosen oldjuk meg, hogy raérezzenek a feladat 1ényegére, logikajara, a tobbit
megoldhatjak onélldan is. A végén itt is fontos a kiértékelés, a megbeszélés.

Margitta torténetének elsé irott forrasa a Varadi Regestrum. Ennek megfelel6 rész-
lete:

»Bervei faluba val6 Munk Vidat, a falubelijét t. il. arrél vadola, hogy tud is lopott
dologrdl, osztozo is és tovabbadasaban részes. Biraskodék Vocsi t. il. A falusi el6ljarojok,
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pristaldus vala Latamas ugyanazon falubdl. Masikat Volcsi nevit is vadola lopasrol
Margréta helységbdl ugyanazon Munk. Pristaldus vala Herrik, biraskodék Tompa,
zunuki udvarbiré. Varadon pedig hordozvan a vasat, Vida is, Munk is igazolodék?”

Miutan megkaptak és elolvastak a szoveget, megkaptdk a kérdéseket, amelyekre
irasban kellett valaszolniuk. Ilyenforman jobban rogziil az ismeret, mintha csak meg-
beszélnénk azt.

A feltett kérdések:

1. Milyen neveket emlit a szoveg?

. Melyik margittai kozuliik?

. Hogy nevezik Margittat a sz6vegben?

. Mivel vadoltak meg a margittai embert?

. Ki volt a vadlé?

. Kik voltak a hatdsagi személyek?

. Milyen itélet sziiletett?

. Mire utal a ,hordozvan a vasat” kifejezés?

9. Mit jelent a ,,pristaldus” kifejezés?

10. Mit jelent a ,,zunuki” sz6?

Az utolsé harom kérdésre nem ad valaszt a szoveg, igy ezek tovabbi kutatasra 6szto-
nozhetik a didkokat. Az interneten, lexikonokban, értelmezd szétdrakban utina tudnak
nézni ezeknek a dolgoknak. Ha nem boldogulnak, segiteni kell nekik. Fontos, hogy ne
vegyiik el a kedviiket ,,megoldhatatlan” feladatokkal.

Egy masik forras, amit hasznalhatunk, lehet a kép vagy a képeslap. Ezekhez szintén
adhatunk kérdéseket, hogy ravezessiik a gyerekeket arra, amire figyelni kell. Ha szoveggel
dolgozunk, lehet6leg magyar nyelviit valasszunk, de adhatunk a gyerekeknek urbariumi
listdkat is, melyeken kézirassal vannak nevek, és azokat mai helyesirassal atirhatjak (pl.
Zabow - Szabo), kitalalhatjak a nevek eredetét, megallapitva, hogy milyen foglalkozast,
szarmazast vagy egyebet jelol. Szovegek ne legyenek tul hosszuak, legyenek érthet6ek,
a kérdéseket pedig vilagosan fogalmazzuk meg. Adhatunk olyan feladatot is, amelyben
6k kell - példaul - 6t kérdést megfogalmazzanak egy szoveghez. Probéljuk ket az ok-
okozati Osszefiiggésekre ravezetni a torténelmi forrasokon keresztiil.

A forraselemzés mellett fontos a forraskritika is. A forraskritika alapveté célja annak
vizsgalata, hogy az adott forras mennyiben tartalmaz hiteles adatokat, mennyire alkal-
mas a torténeti mult rekonstrudlasara. Ez mar mélyebb, idéigényesebb feladat, mivel itt
azt is meg kell vizsgalni, hogy az adott forrast milyen id6szakban és milyen koriilmények
kozott irtik, eredeti-e, s ha van rd mdd, dssze lehet vetni mas, korabeli dokumentumok-
kal.

N N Ul W

Rejtvények, jatékok, kreativ feladatok

A diakok egyik kedvenc feladata a rejtvény. Még a liceumi osztalyba jarok is szeretik
a jatékossagot. Készithetiink szamukra olyan rejtvényeket, amelyeknek megoldasa lehet
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valami helyi vonatkozasu érdekesség, helyi hiresség, hires esemény, épiilet stb. A rejt-
vények lehetnek keresztrejtvények, betiirejtvények, mindez idénktdl, kreativitasunktdl
tiigg. De adhatjuk hazi feladatként is a rejtvények Osszeallitasat, elkészitését, lehetséges,
hogy a didkok olyan otletekkel allnak el8, amelyek nekiink esziinkbe sem jutnak. Nyilvan
nem kotelezd, hanem opcionalis feladatként adhatjuk ezt fel a didkoknak, hiszen nem
minden didk dtletes és kreativ. Viszont, ha jo otlet sziiletik, mindenképpen meg kell adni
a teret a kibontakozasra. Adhatunk mas tipusu kreativ feladatokat is a didkoknak: pél-
daul a varos cimerének elkészitését, egy mottd kivalasztasat vagy megirasat. De készit-
hetnek makettet vagy rajzot épiiletrdl, utcarészletrdl vagy rekonstrualhatnak olyanokat,
amelyek mar nem léteznek. Tervezhetnek csészére, pdlora felviheto rajzokat, grafikakat,
egyebeket is. Irhatnak talalés kérdéseket, verseket, dalokat, készithetnek filmet, ha ahhoz
van tehetségiik. A lényeg, hogy deritsiik ki, miben jok, és azon a teriileten batoritsuk a
kibontakozasukat.

Képfelismerés

A képfelismerést tobbféleképpen is alkalmazhatjuk: példaul osztalyteremben — mu-
tathatunk jellegzetes éptiletdiszitéseket vagy akar teljes épiileteket, melyeket fel kell is-
merjenek. Itt f6ként a mar nem létez6kre gondolok. Megbeszélhetjiik, hogy a telepiilés
mely pontjan volt az az épiilet, mikor és miért bontottak le, mi épiilt a helyére. Kivagha-
tunk néhany jellegzetes diszitést is, és megkerestethetjiik ezeket a teleptiilés épiiletein. Ez
mar egy olyan tevékenység, melynek soran nem az osztalyteremben, hanem kint dolgo-
zunk a gyerekekkel. Térkép segitségével, s6t, akar GPS helymeghatarozéval is megkeres-
hetjiik a jelzett helyeket.

A képfelismerést a helyi hires emberek beazonositasara is hasznalhatjuk. Ezeken
kiviil lehet parkokat, folydpartot, utcarészletet is kerestetni a képek alapjan.

Térképek

A térkép elengedhetetlen része a torténelem tanitasanak, mivel segitségével a didkok
megtanulnak térben latni, tdjékozddni. Ugyanakkor fejlédik a megfigyeldképességiik,
Ossze tudjak hasonlitani a bekovetkezett valtozasokat.

A helytorténet tanitasanal kezdetben megmutathatjuk didkjainknak a varosrol
késziilt legrégebbi térképeket. (Margittardl az 1700-as évek végén késziilt a legrégebbi,
fennmaradt térkép.) Adhatunk feladatokat, kérdéseket is a térképhez, éppen ugy, mint
egy torténelmi szoveghez: pl. nevezzen meg épiileteket, utcakat, vizeket, hegyeket, erd6-
ket stb. A térkép jo eszkoz az 6sszehasonlitd feladatokhoz, mivel a didkok felmérhetik a
valtozasokat, megnézhetik, hogy véltozott-e a telepiilés szerkezete, hogyan mddosultak
az utcak nevei, hogyan alakult a z6ld6vezetek sorsa, milyen 0j utcak lettek stb.

Ugyanakkor azt is megallapithatjak, hogy az idék sordan miként valtozott a térképek
elkészitésének maddja. Tanulmanyozhatjak, milyen technikaval késziiltek, mennyire ala-
posak, részletesek és pontosak ezek a térképek.
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Hasznos a vaktérképpel végzett feladat, ahol 6k jelolik be a tanultak alapjan a meg-
adott pontokat, helyszineket, utcaneveket. Ez mar a felmérés része is lehet, de lehet akar
orai feladat is, mialtal rogzitik a tanultakat.

Mit tudsz az utcadrol?

Fontos, hogy a tanulok megismerjék sztikebb lakohelytiket is. Ennek érdekében 6sz-
szedllithatunk nekik néhany kérdést, melyre otthon vélaszolnak, akar sziileik, ismeréseik
segitségével. Ez jo alkalom arra, hogy a sziil6k is bepillantast nyerjenek valamennyire az
iskolai tevékenységbe.

A margittai helyismeret-orara a kovetkezd kérdéseket irtam Ossze a didkoknak a
sajat utcajukkal kapcsolatosan:

1. Kirél vagy mirél nevezték el az utcatokat?

. Miéta ez a neve az utcanak?

. Mi volt a régi neve?

. Miéta létezik ez az utca?

. Melyik a legrégebbi haz az utcaban?

. Ki a legrégebbi lakoéja az utcatoknak?

. Milyen érdekességek vagy torténetek kapcsolddnak az utcahoz?
. Mikor épiilt a haz, amiben laktok?

9. Miéta laktok ebben az utcaban?

A helyes valaszok alapjan a diak viszonylag pontos képet kap arrél, hogy hol is él.
Esetleg készithet fényképeket is az utcajaban levo régi épiiletekrdl. Ha tobb didk lakik
ugyanabban az utcdban, dolgozhatnak csoportosan is. Az eredményt minden esetben
megbeszéljiik oran, a didkok bemutatjak a kapott valaszokat, esetleg kérdéseket tesznek
fel egymasnak.

N N Ul W

Esettanulmany, rendhagyo torténelemora a 89-es forradalom kapcsan

Tobb témaban és tobbféleképpen is lehet rendhagyd torténelemorat tartani. Az is
rendhagyo, ha mizeumba latogatunk, vagy a telepiilés kiilonféle pontjaira vissziik a di-
akokat 6ran. De hivhatunk el6adét is. A margittai helytorténet-tanitas rendhagyo torté-
nelemoraja keretében — mivel helyi muzeum nincs - én az utobbit valasztottam.

A tavalyi tanévben els6ként szerveztiink megemlékezést az 1989-es rendszervaltas-
rél. A hagyomanyos orak keretében rogzitettiik a tudnivalokat, és a decemberi forra-
dalom évforduldjan a margittai eseményeket szerettem volna bemutatni a didkoknak.
Igy sziiletett meg az otlet, hogy hivjunk meg valakit, aki részt vett az 1989-es margittai
eseményekben. Meghivottunk el is fogadta meghivasunkat, eljott, és elmesélte azoknak
a napoknak az eseményeit. Természetesen a didkoknak nagyon tetszett, mar csak azért
is, mert Horvath Sanyi bacsi nagyon j6 el6adé. O varosunk egyik humoristdja, igy a téle
megszokott humorral és széfordulatokkal adta elé az eseményeket. Nyilvan nem a hu-
mor volt a 1ényeg, de ekkor elgondolkoztam azon is, hogy milyen sokat szamit az, hogy
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jol meggondoljuk, hogy kit allitunk ki a gyerekek elé. El6éadonk mesélt a forradalom
el6tti hétkoznapokrol, a Szabad Eurdpa Radio titokban valo hallgatdsardl, az élelembhi-
anyrol. Ezt kovetSen ratért a rendszervaltas kezdetére. Bemutatta Tokés Laszlo szerepét,
majd a margittai eseményeket, melyek kapcsan kitért személyes hozzaallasara is. Elme-
sélte, hogy az els6k kozott csatlakozott a forradalmarokhoz, fegyvert kapott, és tobb tar-
saval egyiitt éjjeli drjaraton vett részt. ,Rozsdas vasakkal védtiik a szabadsagot” - mint
mondta. A lelkesedés pillanatai akkor multak el, amikor hazament, és elgondolkozott
azon, hogy mi lesz tovabb. Mi lesz, ha a diktator visszakeriil a helyére? Ilyen jellegti aggo-
dalmait is megosztotta a didkokkal. Ezutan beszélt a kovetkezé napokrdl, Ceausescuék
kivégzésérodl és a helyi RMDSZ megalapitasarol.

A héarom osztaly, mintegy nyolcvan XI. osztalyos diak nagy figyelemmel kévette az
el6adast, a végén még kérdéseik is voltak. A rendhagyo visszaemlékezést folyatni fogjuk,
kovetkezé meghivottunk Nagy Akos vallalkozé lesz, aki a forradalom idején Brasséban
teljesitett katonai szolgalatot, raadasul egy titkosrendéri (Securitate) alakulatnal. Jovére
6 fog mesélni a diakoknak.

A rendhagy6 6rak végén ki lehet toltetni a diakokkal egy rovid, maximum 6tkérdé-
ses kérddivet is. Ezzel az el6adast, a szervezést stb. lehet pontoztatni, és javaslatokat lehet
kérni.

Szazadfordulos épitkezés Margittan

Margittan nagyon sok szazadfordulds épiilet megsemmisiilt a kommunista rendszer
idején. Maradt azonban néhany, szecesszids jegyeket 6rz6 maganhaz. Ezeket egy masik
opcionalis targy keretén beliil igyekeztiink megorokiteni a diakokkal. Fényképezdgépek-
kel felszerelve végigjartunk tobb utcat, és a régi hazak diszitéseit lencsevégre kaptuk.
Ezutan a fényképeket kivalogattuk, a legjobban sikeriilt fotokat el6hivattuk, plakatokat
készitettiink bel6liik, melyeket a Nekem nyolc... konferencian bemutattak a diakok a ko-
zonségnek.

Egyre kevesebb régi haz van Margittan, azok is omladoznak, romlik az allapotuk.
AKki régi hazat vasarol, jobbadra a telek miatt teszi, igy a gazdacsere utdn a haz hénapokon
belill elttinik. Lebontjak, és uj hazat épitenek a helyére. Ha éberek vagyunk, ezt megel6-
z6en legalabb fényképeken megorokithetjitk az 50-100 évvel ezel6tti épitkezést. — Az
emlitett margittai fényképezés soran a régebbi épitkezési stilusokba vald betekintésen til
a didkok gyakoroltak a kép- és plakatszerkesztést is.

Emlékmiivek, emléktablak, szobrok

A telepiilésen 1év6 emléktablak, kopjafdk, szobrok, illetve a rajtuk 1év6, hozzajuk
kapcsol6do informacidk is hasznosithatok a helytorténet tanitasa soran. Ez is egy olyan
feladat, amely kimozditja 6ket az osztélyterembdl. Ehhez a feladathoz is kaphatnak kér-
déivet vagy feladatlapot, és egy térképet, esetleg GPS koordinatdkat (ma mar a legtobb
okostelefonon van helymeghatarozo, és igy a modern technika is helyet kaphat az okta-
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tasban), melynek segitségével megkeresik, beazonositjak ezeket az emléktablakat. A la-
pon kiillonféle feladatok szerepelhetnek, melyek segitségével informaciokat gytjthetnek
a helységben levé tablakrol, szobrokrol. Leirhatjak példaul, hogy az illeté mikor sziile-
tett, mennyit élt, lejegyezhetik az emléktablan talalhat6 idézetet, szoveget, készithetnek
fotdkat, akar szelfit is.

Ez egy kellemes, sétalds feladat lehet. Fontos, hogy a feladatlapot megfeleléen tolt-
sék ki.

Temetdk, templomok, kegytargyak

Ezek a helyek, eszkozok rengeteg torténelmi informaciot hordoznak. Nem ritka
azonban a didkok elutasité magatartasa, ha felvetjitkk nekik, hogy templomot latogatunk
torténelemoran. Ez f6ként azért van, mert nem értik az osszefiiggést. Ezért fontos az el6-
zetes magyarazat, a didkok érdekl6désének felkeltése. J6 el6zetesen elmagyarazni nekik,
hogy milyen informacidkat hordoz egy-egy templom, mire utalhat a mérete, korabbi
méretei, az, hogy milyen stilusban épiilt... Figyeljiik meg egyiitt, ha van ra méd, mek-
kora volt a templom eredetileg, mikor bdvitették, mire utal a bévités (nyilvan a népes-
ségnovekedésre). Ha mdédunkban all, kérjiik meg a lelkészt, hogy osszon meg veliink in-
formaciokat a templom torténetével és a meglévo kegytargyakkal kapcsolatosan, ezeket
akar meg is tekinthetik a didkok.

Mehetiink kérdéivekkel felkésziilve is. Hogy érdekesebb legyen a tevékenység, fel-
oszthatjuk a munkat a didkok kozott, mindenki csak egy kérdést kap, melynek utana kell
jarnia, vélaszt kell ra keresnie. (Pl. Mit abrazol az oltarkép? Mi a harang felirata? Melyek
a legrégebbi kegytargyak? Hany féréhelyes a templom? stb.) Miutan visszatériink az osz-
talyba, megosztjak egymassal ezeket az informaciokat. A feladat soran azt is gyakorol-
jak, hogyan dolgozzanak 6nalléan és felel6sségteljesen, és hogyan keressenek valaszt a
kérdéseikre. A gyakorlat végén irhatnak egy rovid visszajelzést a feladatrdl, és tovabbi
javaslataikat, Gtleteiket is elmondhatjak.

A temetdk is fontos informacidkat hordoznak, és jo terepgyakorlat lehet ez is a tele-
piilésiik irant érdeklddé ifja kutatoknak. Ide is érdemes felkésziilten, kérd6ivekkel men-
ni annak érdekében, hogy tudjak, mit keressenek. Megkereshetik a legrégebbi sirkovet, a
temet6kdpolna épittetdjének nevét és az épitkezés évszamat stb.

A margittai zsidétemet6ben tobb alkalommal is voltunk mar didkokkal az Iskola
mdsképp héten vagy A zsidok torténete. A holokauszt nevii opcionalis tantargy keretén
beliil. Erre mar tobb alkalommal is sor keriilt, a didkok szivesen vesznek részt az ilyen
tipusu tevékenységeken, mar csak azért is, mert eltérnek a megszokottol. A zsidotemeto-
ben megfigyeltiik, hogy egyes feliratok magyar, masok héber nyelviiek. Egyes siremlékek
a holokauszt idején elpusztult zsidoknak allitanak emléket. Megfigyeltiik a zsid6 kultura-
ban elterjedt kékupacokat a sirokon, a jellegzetes abrakat: a menorat és a David-csillagot.
A margittai zsidotemetében tobb szaz sir van, s ez jol mutatja, hogy az egykori telepii-
lésen milyen hangsulyos volt a zsidosag jelenléte. Megfigyeltiik az évszamokat, tobb év-
szam nem a keresztény, hanem a zsid6 iddszamitas szerint van feltiintetve, van olyan sir
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is, amelyiken mindketté megjelenik, igy ki tudtuk szamitani a kiilonbséget a keresztény
és a zsid6 idészamitas kozott.

Az a tapasztalatom az effajta sétakon, hogy a didkoknak rengeteg kérdésiik van, ér-
dekli 6ket a varos multja. Fényképeken is megorokitettiik ezt az orat. (A margittai zsi-
dotemet6t egyébként gondozzak, és az innen elszarmazott zsidok, vagy azok gyerekei,
unokai évente visszajarnak Margittara.)

Csaladi fotok, levelek, képeslapok

Mivel a csaladtorténet is a helytorténet része, ezt is belesz6hetjiik ebbe a tantargyba,
hiszen az emberek szerves részei egy telepiilésnek, 6k alakitjak olyanna, amilyen. Nagy-
ban hozzajarulnak a varos lelkiiletéhez, hangulatahoz, imazsahoz.

Nyilvan ezzel a tevékenységgel nem az a cél, hogy barkinek is a személyes dolgaiba
issiik az orrunkat. El6fordulhat azonban, hogy egyes csaladoknal akadnak olyan régi,
haborus idészakokbol szarmazd levelezések vagy esetleg régi képeslapok a telepiilésrdl,
amelyeket szivesen megmutatnanak. A csaladi fotok is sok hasznos informaciot hor-
doznak a korszakrdl, melyben késziiltek. Vezessiik ra a diakokat, hogy ezekre is olyan
szemmel tekintsenek, mint a kutatdk, keressék benniik a tdvolabbra mutatd informéaci-
okat is. Tudatositjuk a tanulokban, hogy a csaladi fényképek fontos torténelmi forrasok,
hiteles korrajzok, hiszen sok esetben utcakat, varosrészeket is abrazolnak, melyek esetleg
ma mar egészen masképp néznek ki. Megtudhatjuk bel6liik, hogy adott korban milyen
lakberendezési stilusok uralkodtak a telepiilésen, milyen volt a korabeli 61tozkodés, mi-
ket ettek, milyen kardcsonyfat diszitettek, milyen autékon jartak, hogy nézett ki egy-egy
park, milyen volt régen a strand stb.

Nem is foltétleniil az a cél, hogy ezeket a csaladi fényképeket, leveleket elhozzak a
didkok az iskolaba, sokkal inkabb az, hogy el6assak otthon vagy a nagysziil6knél a szek-
rény mélyébdl, és foglalkozzanak a csaladjuk multjaval. Talan arra is kedvet kaphatnak,
hogy felkutassak csaladfajukat, megkeressék rokonaikat, kiprobaljanak egy, a nagyszii-
16k fiizetében leirt receptet.

Nagyapa mesélte...

A csaladtorténet egyik legérdekesebb része az, amikor az idGsebb csaladtagok az if-
jusagukrol mesélnek. Alig van olyan csalad, ahol ne lenne egy vilaghaborus vagy a kom-
munizmus idejébdl szarmazd torténet. Batoritsuk didkjainkat, hogy hallgassak meg az
idds emberek gondolatait, és amennyiben lehetséges, rogzitsék a hallottakat. Szamtalan
esetben ugy halnak meg a sok informaciéval rendelkez6 emberek, hogy nem tudjak azo-
kat hatrahagyni senkinek.

Amennyiben hdborus vagy kommunizmusban meghurcoltak torténetei keriilnek
el6, nem art utananézni a torténet hitelességének, ugyanis sajnalatos modon az is meg-
torténik, hogy a sok év tavlatabdl a mesélé mar nem emlékszik jol az eseményre, vagy
szandékosan az események kozéppontjaba helyezi magat. Nem drt, ha erre is felkészitjiik
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didkjainkat, hogy kell6 diplomadciaval kezeljék az ilyen helyzeteket. Nyilvan ennek akkor
van nagyobb jelentdsége, ha a tanulé komoly kutatasba kezd, versenyen vagy konferen-
cian szeretné bemutatni a hallottakat. Ebben az esetben mindenképpen nézziink utana
a torténelmi hattérnek, ellendrizziik az informaciokat, ha van ra lehetéségiink, vessiik
Ossze hasonlo visszaemlékezésekkel, probaljuk targyi bizonyitékokat szerezni, mint pl.
képek, levelek, érdemrendek, egyéb dokumentumok.

Néha olyan torténetek is el6keriilnek, melyekben a nagysziiléknek nem éppen po-
zitiv szerepe van. A didkok nem szivesen beszélnek errdl, de ezt nem is kell erdltetni.
Ha mégis felszinre keriil egy-egy ilyen torténet, ilyenkor megmagyarazhatjuk a diaknak,
hogy 6 nem felel6s a felmendiért, és ne itélkezzen, mert nem lehet tudni, milyen médon
keriilt abba a helyzetbe az illetd.

Kirandulas, testvérvarosok, megemlékezések

A tanulmanyi kirandulas az oktatas egyik legkellemesebb része. Helytortnet ese-
tén ez nyilvan varosnézésre redukalodik. De utazhatunk is. Példaul a kozeli telepiilés-
re, vonattal. Van olyan diak, aki szinte soha nem utazik vonaton. Kirandulhatunk akar
a telepiilésen atfolyo patak vagy folyo forrasahoz, megnézhetjiik a kornyék nevezetes-
ségeit. (Mi példaul megnéztiik a kozeli ottomanyi udvarhazat, a szalacsi pincesort, a
vedresabranyi Arpad-kori romén stilusti templomot, a monostorosébranyi premontrei
kolostor maradvanyait, a székelyhidi Zoélyomi varat. Ezek 20 km-es korzetben vannak,
konnyen megkozelithetdk.) El lehet latogatni olyan muzeumokba, ahol a telepiilésen ta-
lalt 6kori leleteket 6rzik.

Amennyiben didkjaink testvértelepiilésre kirandulnak, vagy testvériskolaval talal-
koznak, tarthatnak egy vetitettképes bemutatot a varosukrol.

A telepiilés neves sziilottei évfordulojan szervezett megemlékezéseken is jo részt
venni a didkokkal. Ilyen események kapcsan lehet olvasni vagy filmet nézni a neves em-
berekrdl.

Margitta, a sarkanyok és szentek foldje - helyi legendak

Minden varosnak, falunak vannak helyi legendai, torténetei. Fontos, hogy ezeket is
megismerjék diakjaink. Margitta esetében is tobb legendat ismeriink.

Egyik legfontosabb a margittai Margit-legenda, mely szerint Margitta a nevét egy
Margit nevii f6uri leanyrol kapta. A torténet folyatasa szerint ez a bizonyos Margit 6n-
gyilkos lett, miutan sziilei megtiltottak neki, hogy egy rangjan aluli legényhez menjen
feleségiil.

Egy masik helyi legenda, hogy a varos a nevét Szent Margitrdl kapta, ami nem is
olyan valdszintitlen, annal is inkabb, hogy a varos védészentje bizonyithatéan Antidkiai
Szent Margit. Az ¢ egyik attribituma a sarkany. Margitta els6 pecsétjén is sarkany talal-
haté, ez az els6 birtokosok, a Lackfiak cimere. Egy helyi legenda szerint azért a sarkany a
cimerben, mert valaha a kornyékbeli mocsarakban egy krokodil vagy sarkany tanyézott.
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Egy masik helyi legenda a Babi halma nev(i dombhoz kéthet6, ahol gyilkossag tor-
tént. Kiilonféle legenddk keringtek a zsidok kincseirdl, ezt egyesek el is hitték, és feldul-
tak az Auschwitzba deportalt zsidok hazait.

Egy masik elképzelés szerint a helyi reformatus templomot és az egykori kastélyt
alagut kototte ossze, s hogy a templom alagsoraban kincseket 6riztek.

Azt is beszélik, hogy Pet6fi vandorszinészként Margittan is fellépett, s hogy a sza-
badsagharc idején Bem Jdzsef is jart a telepiilésen. A legenda legenda marad, de a helyi
ontudat erdsitésében fontos szerepet jatszik. Ugyanigy a mesék, hiedelmek, helyi hagyo-
manyok is.

Szimulécid, dramatizalas

Ha torténelmet, helytorténetet tanitunk, szinte adja magat ez a fajta tevékenység,
hiszen annyi mindent el lehet jatszani, be lehet mutatni (gondoljunk csak a marcius 15-i
tinnepségekre). A legtobb dramatikus tevékenység az empatiat fejleszti, ami egyébként is
lényege a torténelem tanitasanak, hiszen ilyen mddon lesz — példaul - tolerans a didk a
kiilonféle kulturakkal szemben.

Dramatizalt formaban bemutattunk mar tobbet a Varadi Regestrumban emlitett
esetek koziil. Lehet azonban egyszer(ibb feladatokat is kidolgozni. Példaul a diakok irja-
nak és adjanak el6 egy parbeszédet Wesselényi és a Csaky grofné kozott, vagy egy vasari
jelenetet mutassanak be, esetleg ,,reklamszoveget” irjanak egy kozépkori portékanak,
vagy mutassak be a kozépkori divatot. Feldolgozhatjak valamelyik helyi legendat is ro-
vid, humoros jelenetek formajaban.

Szamtalan ilyen jellegti feladattal tarkithatjuk a torténelemorakat.

Tanosvény, idegenvezetés és szorolapok készitése

A tanoésvény megtervezése azért is jO, mert azon a mas telepiilésrdl (pl. testvériskola-
bdl) érkez6 didkokat is végig lehet vezetni, és igy élvezetes formaban kapnak képet — pél-
daul - a telepiilés torténetérdl. A tandsvény megtervezése, a feladatok osszeallitasa id6-
igényes feladat, feladatlap vagy akar munkafiizet is sziikséges hozza. Ebben az esetben
bevonhatjuk a bioldgia-, foldrajz-, irodalom- és egyéb szakos kollegakat is. Torténelmi
szempontbdl érdemes a varos legrégebbi részén elkezdeni a sétat (Margitta esetében ez
a reformatus templom és a jelenlegi varoskozpont), és kozben belefoglalhatjuk a kozép-
korban mar meglévd telepiilésszerkezetet, az utcaneveket, az egykori vasarteret stb.

Tanév végi feladatként a diakok is készithetnek egy utvonaltervet, melyen feltiintetik
a fontos dolgokat a varosba latogatd ismerdseik szamara. Ugyanugy szorolapot is lehet
késziteni, melyen réviden felvazoljak a varos torténetét, és képekkel, térképekkel illuszt-
raljak azt.
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Versenyek

Egyes orszagos versenyek elészeretettel foglalkoznak helytorténeti témakkal. Eze-
ken rendszeresen részt vesziink, tobb-kevesebb sikerrel, de a lényeg nem is ez. Persze,
oriiliink az eredménynek, a diak is oriil, a sziilei is, az igazgaté is. Mégis fontosabb a ver-
senyt és a nyereményt megel6z0 felkésziilés, kutatas, tanulds. Ha a gyerek rahangolodik
egy helytorténeti témdra, raérez a kutatas izére, mar nyert tigytink van.

Az egyik ilyen verseny, amelyre helytorténeti témakkal jelentkeztiink, a TUDOK,
vagyis a Tudomdnyos Didkkorok Orszdgos Konferencidja, illetve ennek regiondlis dontéi
(Erdélyben pl. a TUDEK). Eddig tobb témat is feldolgoztunk, nemcsak margittai, hanem
a kornyékhez is kapcsolddo, helytorténeti témakat. Egyik ilyen volt a kozeli Albis nevi
falu reformatus templomanak torténete, a masik egy szovjet fogsagba esett katona haza-
kiildott leveleinek feldolgozasa, de bemutattuk mar Margitta és Bogyoszlé monografiajat
is. Ersz6l16s egyhdztorténete is jelen volt a TUDEK-en, és beszéltiink a vedresabranyi
Arpéd-kori templomrol is.

Egy masik verseny, melynek kapcsan szintén fel lehet dolgozni helytorténeti téma-
kat, a Varadinum, melyre a Karpat-medence majd minden részérél érkeznek versenyzok.
Ezen a versenyen bemutattuk a Bem J6zsethez kapcsol6dd margittai legendat, aztan di-
akjaim interjut készitettek egy, a kommunizmusban meghurcolt, munkatdbort megjart
lelkésszel, akit az 56-os forradalom idején rejtegetett versekért itéltek kényszermunkara,
és a Duna-deltaba kiildték.

Ugyancsak helytorténeti vonatkozast az Idéutazék nevii erdélyi verseny. Ezen diak-
jaim bemutattdk a kommunista atépitést Margittan, az 56-os megemlékezéseinket, vala-
mint a megemlékezésekrol irt jsagcikkeket.

Ezek a versenyek elsésorban olyan didkokat mozgatnak meg, akik az atlagnal job-
ban érdeklddnek lakohelyiik torténete irdnt, és nem utolsésorban plusz eréfeszitésekre
is hajlandok. A kutatasok ugyanis nagyon komoly hozzaallast és kitartast kivannak meg
a diakoktol.

Meggy6z6désem, hogy a versenyekre valo felkésziilés a gyerekek mas kompetenciait
is fejleszti. Megtanuljak beosztani az idejiiket, megtanulnak tanulni, megtanulnak fogal-
mazni, beszédkészségiik is fejlodik, megtanulnak méltdsaggal vesziteni, és megtanulnak
nyerni is ugy, hogy kozben szerények maradnak...

Nekem nyolc... varosunk 800 éve

...cimmel tartottunk konferenciat iskolankban. A konferencia részeként torténelmi
el6adasok, versek hangzottak el, a diakok plakatokat is készitettek, margittai koltok ver-
seit szavaltak, bemutattak egyes volt margittai tanarok palyafutasat, életrajzat. A konfe-
rencian a tandrok és diakok is tartottak bemutatokat.

Elséként a didkok szavaltak el egy Horvath Imre verset, Margittai tarisznya cim-
mel, majd koszontottiik a csak diakokbdl allo kozonséget. A bevezetdben kitértiink a
varos els6 irasos emlitésére, mert ennek kapcsan sziiletett az o6tlet, hogy meg kellene
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emlékezni az iskolaban errdl a jelentés eseményrdl. Beszéltem a Varadi Regestrumban
taldlhato bejegyzésrol, melyben egy nem tul 6rvendetes eset kapcsan emlitddik Margitta,
valamint arrdl is, hogy azért torténelmi szempontbdl milyen lényeges ez az informacio,
mivel tudtunkra adja, hogy akkor mar létezett a telepiilés. Beszéltem a késébb kapott
vasartartasi jogrol, valamint arrol az id6szakrol periddusrol, amelyben Margittat el8szor
emlitik.

Ezt kovet6en a meghivott el6adok tartottak eléadast, akik korabban a Horvath
Janos Elméleti Liceum tanul6i voltak, jelenleg mesteri szakos egyetemi hallgatok Ko-
lozsvaron a Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen, mindketten régészetet végeztek. Kocza
Richard egyetemi hallgaté a Margittan és kornyékén talalt bronzkori leletekrdl beszélt,
majd a liceumi diakok bemutatték a plakatokat, melyeket Margittarol, illetve a margittai
neves személyiségekrol készitettek. Volt olyan plakat is, amely a Margittan még lathato,
szecesszios épiiletek diszitését orokitette meg.

Ezek utan Szilagyi Orsolya, aki szintén iskolanknak volt tanuldja, nagyapja szovjet
fogsaganak allitott emléket egy rovid bemutatéval. Nagyapja 1944-ben esett orosz hadi-
fogsagba, és az ¢ hazakiildott leveleibdl késziilt a dolgozat. Két, szintén margittai koltd
versének szavalata kozott elhangzott egy harmadik torténelmi eléadas is, melynek té-
maja A kommunizmus és annak hatdsai Margittan volt. Ezt egy X. osztalyos diak, Major
Otto prezentalta. A megemlékezés kotetlen beszélgetéssel zarult.

A tovabbiakban szeretnénk ezt a konferenciasorozatot folytatni, évente egy alka-
lommal margittai témakat mutatnanak be, tanarok és diakok vegyesen. Meghivottakat is
terveziink minden alkalomra, akik lehetnek akar olyan volt margittai diakok, akik Mar-
gittahoz kapcsolodoé témakbdl tudnak eléadast tartani. Rajtuk kiviil meghivunk Margit-
tat és kornyékét kutato torténészeket is.

Minden alkalommal szavalunk a margittai kolt6k verseibdl, és ugyancsak megériz-
ziik a plakatkészités hagyomanyat is. Id6vel, ha elegend6 anyag lesz hozza, a konferen-
cidhoz egy kidllitast is tarsitunk, melyen régi fényképeket, hasznalati targyakat, maket-
teket, egyéb eszkozoket mutatunk be. Iskolank minden liceumi osztalytermének sajat
névaddja van, azt is elképzelhetdnek tartom, hogy ezen rendezvény keretében az egyes
osztalyok képvisel6i sajat osztalytermitk névadéjat mutassak be. Mindezt az iskolahétre
tervezziik, mert ez nem egy tanoraba illeszthetd tevékenység.

Osszegzés

A felsoroltak kozott van olyan tevékenység, amellyel nem lehet hibazni, és van olyan
tevékenység vagy feladat, melyet nem tudunk akarkivel megcsinalni. Minden esetben
keressiik az egyensulyt a mozgalmasabb és kevésbé mozgalmas orak kozott, figyeljiink
arra, hogy ne legyen tul sok vagy tul kevés a tevékenység.

Azt is tartsuk szem el6tt, hogy ez egy valaszthat6 tantargy, ezért nem érdemes a
didkokat nagyon nehéz tesztekkel gyotorni. Ez persze korantsem jelenti azt, hogy ne
legyenek elvarasaink. Az is jo, ha a tevékenységeknek nyoma marad, akar a gyerekek
fiizetében, akar egy portfolid, egy bemutatd, plakat vagy kisfilm formdjaban.
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Ilyenforman ra tudjuk vezetni didkjainkat, hogy a torténelemtanulds nem azonos
a hosszt vazlatok bemagolasaval, hanem annadl joval tobb. Tanitsuk meg Gket nyitott
szemmel jarni a vildgban, hogy vegyék észre a koriilottiik zajlo folyamatokat, és ismerje-
nek rd a mult lenyomataira, barhol jarnak!
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LGrincz Réka

Seqitstink a Foldon! — negyedikben hasznalhato
oktatasi program

z alabbi, 14 dramatikus
tevékenységtervet tar-
talmazé anyag Erdély

legégetdbb kornyezeti problé-
mai mentén épil fel, és segiti a
tanitokat a negyedik osztalyos
gyerekek kornyezeti attittidjé-
nek fejlesztésében, az ezzel kap-
csolatos ismereteik bovitésében.
A felhaszndlt eszkozok nagy
része minden osztalyteremben
megtalalhatd, és a képek nyom-
tathatok. A program hetente
egy tandrat vesz igénybe, és 14
héten keresztiil tart, igy barmely

»Az ember nem csak azért felelGs, amit tesz,
hanem azért is, amit nem tesz meg.”
Prétagorasz

ehhez kapcsolddd tantargy keretébe be lehet illeszteni. Nem igényel kiilonosebb felké-
sziilést sem, részletesen leirja a pedagdgus és a gyerekek feladatait is.

A célokrol és a tevékenységek felépitésérol

A Segitsiink a Foldon! program két bevezetd és egy lezard tevékenység mellett 11 témat
dolgoz fel, ezek a kovetkezdk: 1égszennyezés; vizszennyezés; szakszertitlen folydszaba-
lyozas; erddirtas, helytelen erdégazdalkodds; nem megfelelé vadgazdalkodas; szeme-
telés, helytelen hulladékkezelés; talfogyasztas; tilzott energiahasznalat; a mezdgazda-
sag intenzifikalodasa, gyepek és kaszalok eltlinése; helytelen infrastruktura-fejlesztés;

invaziv fajok terjedése (Babos, 2020).
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A témakon belill egy-egy fokusz mentén épiilnek fel a tevékenységek, melyeket minden
esetben megtaldlunk a terv legelején, és melyek azt jelzik, hogy az adott (elég tag) téman
beliil, mire dsszpontositanak a dramatikus jatékok. Ezt kovetGen olyan célokat olvasha-
tunk, melyek az adott tandra legf6bb ismereteire vonatkoznak, mivel nem tiintettem fel
minden esetben azt, hogy legfébb cél a gyerekek kornyezeti attitidjének fejlesztése. Az
adott témakon beliil a fokuszban jel6lt résztémara koncentralva minden tevékenység cél-
ja a killonbo6z6 kornyezeti, természeti elemekhez kapcsolddo attittidfejlesztés, leginkabb
a gyerekek személyes érintettségén keresztiil. A CHEAKS kornyezeti attitidmérd teszt
altal megjelolt kategdéridk mindegyike (éltalanos, allat, névény, viz, hulladék, energia,
kornyezetet veszélyeztetd tényez6k, kornyezetszennyezés okai) tobb tevékenységben is
megjelenik, ezaltal biztositva az atfogd és mélyebb elsajatitast, interiorizalédast. Ezek
mellett a tevékenység menetének részletes leirdsa elott még megtalaljuk azon sziikséges
eszkozok listdjat, melyeket érdemes el6késziteni az orara. A folydirat online valtozatabol
ki lehet masolni a képeket, és fel lehet azokat hasznalni oktatdsi célokra. Az attekinthe-
tdség és az id6beosztas megkonnyitése érdekében a tevékenységek harom részre vannak
osztva: rahangolddasra, jelentésteremtésre, reflexiora.

Altaldnosan 28 résztvevdvel szamolva van felépitve a program minden tevékenysége, de
természetesen ennél tobb és kevesebb tanuldval is kivitelezhetd, ekkor a csoportalaki-
tasokra kell odafigyelni, és arra, hogy azon jatékoknal, amelyeknél mindenki meg kell
szolaljon, a létszam fliggvényében valtozik a tevékenység idétartama is.

Id6tartam

Minden tevékenység egy tanorara, vagyis 50 percre van tervezve, de mivel a dramaja-
tékoknal nem lehet pontosan megszabni az idébeli keretet, ezért elég rugalmasan épi-
tettem fel a terveket ahhoz, hogy barmikor valtoztatni lehessen rajtuk (pl. gyakorlatok
kivétele, leréviditése). Altalénosan a réhangolddds és a reflexié maximum 10 percet vesz
igénybe, a tobbi id6 pedig marad a jelentésteremtésre.

A csoportmunkakndl a megadott idékeret csak iranyadd, nem kell ragaszkodnunk hoz-
za. Sajat csoportjaban mindenki latja, mennyi idére van sziiksége az adott munkakhoz.
Az viszont fontos, hogy jelezziik a gyerekeknek, hogy mennyi id6t kapnak a feladatokra.
Figyeljiink arra, hogy ne siirgessiik a tanuldkat az egyes jatékokon beliil, ha elére nem
hataroztuk meg, hogy kinek mennyi ideje lesz beszélni, vagy mennyi idét kapnak a cso-
portmunkara, hiszen a jatékok nem elhanyagolhat6 célja az oldott hangulat, bizalmas
légkor megteremtése, amely segit mindenkinek kibontakozni.

Térelrendezés

A tér a dramaban szabalyzé elemként is jelen van, ezért figyelntink kell arra, hogy min-
dig a tanulok szamara vilagosan hatdrozzuk ezt meg. A jatékoknal kiillon-kilon nem
tiintettem fel a térelrendezést, mivel mindegyiknél az alabbi képen lathat6 forma lenne
a legidealisabb.
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Szerkesztett tér az osztalyteremben (Neelands, 1994, 93)

Amennyiben lehetdségilink van ra, mar sziinetben atrendezhetjiikk az osztalyt eképpen,
a padokat és a székeket a fal mellé téve. Ezen elrendezés dltal nagy szabad teret kapunk,
amire sziikség van a foglalkozasokon, és kénnyen korbe tudjuk rendezni a székeket is,
ha sziikséges. A csoportok asztalokhoz tudnak iilni, amennyiben a feladat (ritkan) ezt
koveteli meg.

Nagy segitségiinkre lehet egy szényeg a terem kozepén, melyre le tudunk iilni, hiszen
igy sok esetben nem kell a székeket rendezgessiik. Amennyiben nincs szényeg a terem-
ben, kis til6parnak is alkalmasak erre a célra, amit minden gyerek hozhat otthonrdl.
Ezek az elemek otthonosabba is teszik a termet, hozzajarulnak a hangulat olddsahoz és a
gyermekbaratabb kornyezet megteremtéséhez.

Ha a padokat és székeket nem tudjuk a képen lathaté moédon elrendezni, masképp is
félretolhatjuk azokat, a 1ényeg, hogy minél nagyobb iires teret nyerjiink az atalakitassal,
hogy a tanulok szabadon mozoghassanak, valamint 6-7 csoport nyugodtan dolgozhas-
son.
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Csoportmunkak szervezése

Csoportmunkak esetén nagyon fontos, hogy minden csoporttag a sajat csoportjan be-
lili feladataival foglalkozzon. Nincs mindig lehet6ség arra, hogy a csapatok egymastol
nagyobb tavolsagra helyezkedjenek el, igy esetleg hallhatjak egymas témdjat, beszélgeté-
sét. Ilyenkor, még a munka megkezdése el6tt kihangsulyozhatjuk, hogy a feladat végén
minden csoport be fog majd mutatni valamit a tobbieknek, ezért igyekezzen mindenki
a sajat feladatara fokuszalni, és ne a masik csapattal foglalkozzon. Sokat segithet, ha a
csoportmunkak ideje alatt halk (szoveg nélkiili, klasszikus/koncentraciot segitd) zenét
jatszunk le.

Mivel a legtobb esetben véletlenszert csoportalakitassal dolgozunk, nem kell kiilon fi-
gyelmet forditanunk arra, hogy hogyan épitsiik fel a csapatokat. Sokkal inkabb a munka
ideje alatti csapatelhelyezésre kell figyelntink, hogy amikor sziikség van arra, hogy irja-
nak vagy rajzoljanak valamit, a terem szélére kitolt padokhoz tudjanak csoportosulni,
amikor viszont nincs, tetsz6legesen valaszthassak meg a helyiiket a teremben.

A pedagodgus feladatai

A pedagdgus bevonddasa: A szabalyjatékokat a pedagdgus iranyitja, de van olyan jaték
is, ahol az iranyit6 szerepét a tanit6 a didkoknak adja tovabb, és 6 is ugyanugy részt vesz
a jatékokban, mint a tobbi gyerek. Nagyon fontos, hogy a dramajatékok eltoroljék az ala-
folé rendel6 viszonyt a pedagdgus és a tanulok kozott, és mindenki egyenrangu félként
vegyen részt a tevékenységeken, hiszen a kozos atélés, a felszabadulds és a ,,mintha” biro-
dalmaban val6 egytitt jatszas a cél.

A dramatikus jatékok esetében, amikor mindenki bizonyos szerepbe kell 1épjen, a tevé-
kenységtervekben le van irva, hogy melyik szerep jut a tanitonak. Ezt minél élethiibben
igyekezzlink megtestesiteni, és figyeljiink arra, hogy amennyiben lehet, ne lépjiink ki
ebbdl a szerepbdl.

Amikor csoportokban dolgozik az osztaly, a pedagdgus az iranyitd, eszkozkioszto és se-
gitségnyujto (tudods) szerepébe bujik, aki mindent tud, és akitdl barmikor és barmiben
segitséget lehet kérni. Ezt természetesen kozli a gyerekekkel. Az eszkozok kiosztasahoz
a diakok segitségét is kérheti, viszont mindig 6 a felel8s ezek biztositasaért és a kiosztas
megszervezéséert.

Ertékelés: A teljes program ideje alatt a pedagégus feladata a folyamatos, batorité érté-
kelés beépitése a tevékenységekbe, a gyerekek igényeit figyelembe véve. A legjobb az, ha
egymas teljesitményét értékelik pozitiv visszajelzésekkel a diakok, de ehhez megfelelé
példat kell nydjtani nekik az elején. A tarsértékeléseknek mindig pontosan hatdrozzuk
meg a helyét a jatékokban, ne szakitsuk meg ezzel a dramatikus tevékenységeket, csak
akkor, ha indokoltnak és sziikségesnek latjuk.

A csoportmunkédk eredményeit legtobb esetben kis gesztusokkal, visszajelzésekkel kell
értékeljék a ,nézok” (ezek megtalalhatoak a tervekben), de ahol nincs ennek kiilonosebb
jelentésége vagy fontossaga, egyszeru tapssal vagy mas egységes gesztussal is megko-
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szonhetjiik a csoportnak a bemutatast. Egy ilyet érdemes mar a program elején leszo-
gezni, és végig azt hasznalni akkor is, amikor a segédlet nem kér mas értékelési format.
Fontos azt is kiemelni, hogy a tevékenységeken valo részvétel nem kotelezi arra a gyere-
keket, hogy megszolaljanak, a valaszadas vagy hozzaszolas mindig opcionalis. Engedjiik
a gyerekeknek, hogy passzoljanak, ezzel is azt sugallva, hogy figyelembe vessziik szabad
akaratukat. A csoportmunkak lehetéséget adnak a szerepek elosztasara, igy azokban
mindenki megtalalhatja a szamara legmegfelel6bb helyet. Mivel a dramaban nem lehet
tévedni, nincs semmilyen valasznak negativ kovetkezménye, a legtobb tanulé hamar le-
vetkdzi gatlasait, és szivesen szdlal meg a tevékenységeken.

1. Rahangolo tevékenység (tanulasi szerz6dés)

A tevékenység fokusza: Hogyan dolgozzunk egyiitt eredményesen?
Célok:

e Kapcsolatteremtés.

o A bizalmi légkor és oldott hangulat kialakitdsa.

o Atevékenységek gordiilékenységét biztosito dltaldnos szabdlyok tudatositdsa

a gyerekekben.

Sziikséges eszkozok: annyi A5-0s lap, ahany gyerek van az osztalyban, szines ceruza,
csoportmunkahoz sziikséges cetlik, melyeken a kovetkez6 szavak szerepelnek: meghall-
gatas, figyelem, segitség, tisztelet, szabadsag, 6rom, egytittmiikodés.

A tevékenység menete:
a. Rahangolédas: Jarvanyjdaroka (D. Kosa, E16d, Juhasz, Kovacs - Sziicsné Pintér, 2005)
o Kiilonbozo testrészek furcsa mozgdsait cserélik meg az egymassal
taldlkozo gyerekek, mikozben kezet fognak.

A tanulok és a pedagdgus is a teremben sétalgat kedvére, majd egyszer csak azt veszi ész-
re mindenki, hogy valamelyik testrésze ,megbolondul” (valami furcsa mozgas jon rd), és
igy megy tovabb. Amikor talalkozunk valakivel, kezet fogunk vele, bemutatkozunk neki
valami vicces néven, és betegséget cserélve haladunk tovabb.

Fontos, hogy a pedagdgus is bevonddjon a jatékba. Akar 8-10 percig is jatszhat-
juk, vagy amig unalmassa nem valik a jaték.

b. Jelentésteremtés: Jaj, faj (Gabnai, 1987)

e A megadott parbeszéd segitségével szolitjak meg egymast a tanuldk.
Kébe allunk, és a pedagogus megszolal: - Jaj, faj!
Erre a tanuldk kdrusban kérdezik (természetesen segitséggel az elején): — Mi faj?
Pedagogus: — A szivem f3j.
Tanuldk: - Ki sértette?
Pedagogus: megnevez egy tanulot, aki Gjrakezdi a leirt parbeszédet.
Fontos szabaly, hogy aki mar volt, azt nem szdlithatjak a gyerekek, és nagyon gyorsan
kell reagalniuk, ha 6ket nevezték meg.
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Csoportalakitds: Szamolassal alakitjuk ki a 7 csapatot, tehat hétig szamolunk addig
és annyiszor, amig mindenki sorra nem keriil. Felbomlik a kor, és mindenki megkeresi
a csoporttarsait a teremben sétalva ugy, hogy aki taldl egy ugyanolyan szamu személyt,
mint 6, azzal kézen fogva halad tovabb, igy keresve a tobbieket. Amikor mindenkinek
megkeriilt a csoportja, tovabb lépiink a mozgdképekre.

Mozgékép (Neelands, 1990)

e A kapott szavakat kell egy-egy mozgdokép formajaban megjelenitsék

a csapatok.

Kiosztunk minden csapatnak egy cetlire leirva egy-egy szot: meghallgatas, figyelem, se-
gitség, tisztelet, szabadsag, 6rom, egytittmikodés. A feladatuk az lesz, hogy 5 perc alatt
kitaldljanak egy olyan mozgdoképet, ami kifejezi a kapott szot, majd mutassak be ezt a
tarsaiknak.
A bemutatdsra 10 masodperce lesz minden csapatnak, amit a pedagogus a kezeivel jelez
(lathatoan szamol az ujjain). Minden mozgokép bemutatdsa utan a tobbi csapat talalgat,
hogy mit jelenithetett meg. Ez szabadon torténik addig, amig valaki ki nem talalja a
megoldast. Amennyiben nagyon nehezen megy, a csoporttagok ravezetd mozdulatokkal
segitenek, de nem szo6lalhatnak meg.

c. Reflexio: Adok-kapok (D. Kdsa et al., 2005)
e Rajzotkészitenek a gyerekek arrdl, hogy szerintiik mi a legfontosabb
azilyen 6rakon, mint amilyen ez volt. Erre a tevékenységre hagyjunk
15 percet!
Megkérjik a tanulokat, hogy gondoljanak vissza erre az érara, hogy miket csinaltunk
egylitt, és rajzoljak le, hogy a tovadbbiakban mit tartanak a legfontosabbnak, amire oda
kellene szerintiik figyeljen az osztaly minden tagja ahhoz, hogy a kovetkez6 tevékenysé-
gek is jol miikodjenek, és hogy mindenki jol érezze magat az 6rakon. A rajz elkészitésére
kapnak az id6t6l fiiggden 6-10 percet. Asztaloknal, de a f6ldon is rajzolhatnak, és termé-
szetesen szines ceruzat hasznalnak.
Amikor letelt az id6, korbe allunk, és sorra mindenki elmondja, hogy mit rajzolt le, mi-
utan a foldre helyezte alkotasat.
Ezeket a rajzokat, ha van ra lehetéségiink, kitehetjiik a falra, amig tart a program, igy
emlékeztetdiil szolgalndnak a kozos szabalyokat illetGen.

AD,
()

2. A témat bevezet6 tevékenység

A tevékenység fokusza: Hogyan dolgozzunk egyiitt a Fold megmentése érdekében?
Célok:
o Bizalom, benséséges kapcsolat megalapozdsa.
o A kornyezeti problémdkkal valo foglalkozds fontossdganak felismertetése a
didkokkal.
Sziikséges eszkozok: Mese, kép.
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A tevékenység menete:
a. Rahangolddas: Lecsendesité gyakorlat — mese (D. Kosa et al., 2005; mese adltalam)
e Mesébe foglalva vezetjiikk be a kdrnyezetvédelem és az osszefogas
fontossagat.
A gyerekek a sz6nyegen fekszenek vagy iilnek, kényelmes testhelyzetben, csukott szem-
mel. Halk hattérzenét tesziink be, lehet6leg klasszikusat. A tanité mesélni kezdi az alab-
bi, fantaziat életre kelt6 kérdésekkel teli mesét. A kérdések feltétele utan kis sziinetet tart.
Mese:
Egyszer volt, hol nem volt, a Kerekerdé mélyén, messze a vildg zajdtdl, volt egy kis iskola,
melyben sok-sok dllatfioka tanult a vaddszat rejtelmeirdl, az élelemkeresésrél, a biivéhely-
épitésrél, az erdé novényeirdl és mds lakoirdl, valamint az emberekrdl. Szerintetek hogyan
nézett ki ez az iskola? Repiiljetek oda képzeletben, hisz itt jdtszodik kis torténetiink.
Az dllattanoddban mindenki szerette és megértette egymdst, nem szdmitott, ki kinek az el-
lensége a vadonban. A tanitojuk a bolcs bagoly volt, aki mdr nagyon sok kolyoknek adta dt
rengeteg tuddsdt. Mit gondoltok, kik jdrtak ebbe az iskoldba? (Szélitsuk sorra a jelentkezd
tanuldkat.)
Egy csoddlatos napon, amikor a kis dllatok vidaman jatszottak a zold fiivon a faronkok
kozott, egyszer csak nagy durrandst hallottak a kozelben, és egy perc sem telt el, a szarvast
lattak feléjiik szaladni:
- Ha kedves az életetek, menekiiltok! - kidltotta futtdban.
- Gyorsan, mindenki a rejtekhelyére! - fiijt riadot erre a jelre Bagoly tanitébdcsi.
Az dllatoknak nem kellett kétszer mondani. Mindenki egy szempillantds alatt a neki kijelolt
buvohelyre szaladyt, és olyan csendessé vilt az iskola, hogy észre se lehetett venni, hogy egy
perce még zajos kisdllatok szaladgdltak azon a helyen.
Mindenki a rejtekébdl figyelte, ahogy arra megy egy nagy ember puskdval a kezében, meg-
eszik valami emberi eledelt, és a szép fiire dobja a csillogé csomagoldsdt, majd iszik egy kis
vizet, és egy dtlatszo csé formdji dolgot dob a csomagolds mellé, majd tovdbbhalad. Kép-
zeljétek el, hogyan néz ki most a tisztds! Tetszik, amit ldttok?
Amikor Bagoly ugy latta, madr elég messze haladt a vaddsz, huhogott egyet, amire eléugral-
tak a kis didkok, és mindnydjan kivincsiskodva kérdéseket szegeztek tanitéjuknak. Ekkor 6
elmesélte, hogy a vaddszok mi célbdl jonnek az erdébe. Ettl aztan nagyon elszomorodott
mindenki. De amit a foldre dobott az ember, arrél még Bagoly sem tudott semmit. Egy
kivancsi mokus az dtlatszo csébe dugta a fejét, és kiabdlni kezdett:
- Segitsetek, beszorult a fejem! Ez biztosan valami csapda! - sietett is mindenki
a megmentésére, de egyiitt is alig sikeriilt szegénykét kihiizniuk a miianyag
palackbol.
Amig Bagoly nem figyelt, mdsik hdrom dllatka mdr a csillogé papirt ragcsdlta. Mdsnapra
meg is betegedtek mindnydjan.
Amikor ujra dsszegyiiltek, a tanitébdcsi kozolte veliik, hogy mostantol minden mds lesz.
Beszélt ugyanis egy olyan bardtjdval, aki tobbet tud az emberekrdl és az dltaluk végzett bor-
zaszté pusztitdsrol. Mesélni kezdte a gyerekeknek, mennyi rettenetes dolgot tesznek az em-

145




MAGISZTER |oq siopeniizingon v

berek az erddkkel és mindennel, amit a Fold ajandékba adott nekik. Azt mondta, szegény
kis bolygéjuk meg van betegedve, és csak az emberek tudndk meggydgyitani, ha akarndk,
dsszefogdssal.
De nem akarjék, és akkor lassacskdan nem lesz, ahol éljenek, amit egyenek, ahovd mene-
kiiljenek...

- Vagy mégis? — tette fel a kérdést Bagoly. - Taldn majd a gyerekek, ha nagyok

lesznek Osszefognak, és megmentik a vildgot.

Erre az dllatok éljenzésbe kezdtek, tapsoltak és ugrdltak 6romiikben.
Mit gondoltok? Lesz, ahol élniiik az dllatoknak? Reménykedhetnek még? Egyetértetek Ba-
gollyal, hogy a bolygénk beteg? Gyertek, nézziik meg, hogyan néz ki a Fold most!

b. Jelentésteremtés: Képosszerako (D. Kosa et al., 2005)
e Két csoportra osztva kell 6sszerakjanak két képet a tanulok.

Az alabbi képet annyi darabra vagjuk, ahany tanuld van az osztalyban (minta: 28 részre
osztott kép), majd a papircsikokat felforditva kitessziik a foldre. Minden gyerek elvesz
egy csikot, és utnak indul a teremben. A feladat olyan tarsak keresése, akiknek a képén
ugyanolyan szinek uralkodnak, jelennek meg. Az egyforma szinekkel rendelkez6 képek
gazdai egymads kezét megfogva haladnak tovabb, és mas csapatokkal is egyesiilnek. Igy
alakul ki a két csapat, mely ez esetben a lenti kép egy-egy felével fog foglalkozni.

A feladat a kis képek osszerakasa egy képpé, melyet a f6ldon kell megoldaniuk a gyere-
keknek. Figyeljiink arra, hogy jeldljiik ki, hol legyen a képek fels fele, mivel fontos, hogy
ugyanolyan tajolasban keriiljenek kirakasra. Amikor kész vannak a csoportok, megkér-
jik 6ket, hogy tavolabbrol nézzék meg a két képet, esetleg nem illenek-e 6ssze, majd
arra kérjiik az egyik csapatot, tegye a képét szorosan a masik mellé. Id6t hagyunk a kép
megvizsgalasara.
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Befejezetlen anyag (Neelands, 1990)
e A csoportok harom részre oszolva kell kitalaljak és bemutassak
mozgoképek formdjaban, mi torténhetett a Folddel.

A két csoportot még harom-harom alcsoportra osztjuk. Egy sorba allnak fel a csapa-
tok tagjai, és ahol mi elvagjuk a keziiket, ott szakadnak szét a tanulok, igy kialakitva a
kevesebb tagu csoportokat. A feladatuk az lesz, hogy olyan néma jelenetet mutassanak
be, mely a Foldet abrazolo két kép készitése kozott eltelt iddben torténhetett. A jelenet
kidolgozasara 5 percet kapnak a diakok, ezutan sorra be kell mutassak azokat.

c. Reflexio: Megelevenedett tdj (D. Kosa et al., 2005)
e Az eldz6ekben hasznalt kép két oldalat toltjitk meg élettel.

A képet egészben kinyomtatva letessziik a foldre, vagy kivetitjiik a tablara/falra, és koré/
vele szembe iiliink székekre vagy parnakra. Megkérjiik a tanulokat, hogy to6ltsék meg
élettel a képet oly mddon, hogy 6k maguk valtozzanak egy él6lénnyé, aki ott él, és par
szoban, mondatban mondjak el azt is, hogy hogyan érzi magat ez az él6lény, és mit csindl
(egyes szam els6 személyben). EI6bb a kép jobb oldalat elevenitjiik meg ily médon, majd
a balt. Amennyiben futunk ki az idébdl, az osztaly egyik fele az egészséges, masik fele a
beteg Foldrol beszél. Megbeszéljiik, hol lattunk boldogabb él6lényeket.

®
3. Levegb6szennyezés

A tevékenység fokusza: Hogyan csokkenthetjiik a légszennyezést?
Célok:

o Tudatositani a tanulékban, mi van szennyezd hatdssal a levegore.

o Lehetséges megolddsokat fogalmazni meg egyiitt a levegé szennyezésének

csokkentésére.
Sziikséges eszkozok: 10 tdrgy (vagy kép a tdrgyakrol, élélényekrdl), aminek a leveghoz,
légszennyezéshez van kize (pl.: auté, gydr, teherautd, repiil6gép, mezégazdasdgi gép, kazdn,
él6 fa, vulkdn, bicikli, miianyag palack); képek (kimdsolhatok).
A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: A legszebb pillanat (D. Kosa et al., 2005)
o Kozosen talaljuk ki, mi volt a targy legszebb és legszomorubb
pillanata.

Korbe iilnek a gyerekek a székekre vagy a foldre, és a pedagdgus letesz a foldre 10 olyan
targyat (vagy képet a targyakrol, él6lényekrdl), aminek a levegéhoz, 1égszennyezéshez
van koze (pl.: auto, gyar, teherautd, repiil6gép, mezdgazdasagi gép, kazan, él6 fa, vul-
kan, bicikli, mtanyag palack). Ezeknek kell elsé korben a legszebb és legszomorubb
pillanatat kitalaljak a gyerekek ugy, hogy egyes szam els6 személyben kell a targyként
megszolaljanak: ,Legszebb pillanatom volt, amikor.../Legszomorubb pillanatom volt,
amikor..” A jelentkez tanulok szélalhatnak csak meg, de amennyiben valaki épp mesél
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egy pillanatot, és egy masik gyerek gy érzi, ki tudja ezt egésziteni, 6 is sz6t kap. Igy ket-
ten taldlhatnak ki egy eseményt. Sorra megyiink a kozépre letett targyakon/képeken ugy,
hogy elébb a legszebb, majd a legszomortbb pillanatat mondja el valaki az épp széban
forgd targynak. (Ha kevesebb gyerekkel jatsszuk, mindenki kaphat képet, és els6 korben
a legszebb pillanatardl szélal meg a targy, masodik korben a legszomorubbrol.

e Kornyezetvédelmi szempontbol vizsgaljuk meg a dolgok jé és rossz

oldalat.

Jatszunk még egy kort ugyanezen targyakkal, de most kérnyezetvédé csoportokat alaki-
tunk ki (6 csoport — 6 targy: repiil6gép, auto, kazan, mtanyag palack, gyar, él6 fa), ugy,
hogy a képeket a f6ldon hagyjuk, és ezekhez kell csoportosuljanak a gyerekek. Hagyjuk,
hogy a tanulok 6nalléan oldjak meg a csoportalakitast, csupan akkor avatkozzunk be,
ha eluralkodik a kdosz. Maximum 6t6n, minimum négyen kell legyenek egy csoportban
(létszamtdl is fligg).
Az lesz a feladat, hogy a csapatok a kornyezetre gyakorolt jo és rossz hatasat beszéljék
meg azon targyaknak, ami koré csoportosultak 3 perc alatt. Mi az, amit boldogan tesz-
nek, mert segitik vele az embereket, és mi az, amiért szomoruak, mert nem tesznek jot
vele a természetnek? Munka kozben a pedagdgus segiti a csoportokat érvek, informaci-
ok gytjtésében. A hasznos és artalmas tevékenységeket a csoport egy-egy tagja mondja
el, most tobbes szam egyes személyben szolalva meg. A tobbi csapattag, amig tarsuk
beszél, beleéli magat a helyzetbe, a targy hangulatat, arckifejezését jelenitve meg.

b. Jelentésteremtés: Mozgoképek + Képaldirds (Neelands, 1990)

e A kapott képeknek adnak cimet a csoportok, mozgoképként
bemutatjak a problémat, amire a tobbiek egy mondatban megoldast
talalnak.

Kiosztjuk a csoportoknak a képeket, majd elmondjuk a feladatot, ami az lesz, hogy a
kapott képnek cimet kell adjanak, majd egy, a kép alapjan felépitett alloképet mobil
szoborra kell formaljanak, 4talakulva egy szerintitk megoldast jelenté képbe. Tehat egy
poziciobdl kiindulva, a tanulék bemozdulhatnak, amig a tanar tizig elszamol. Ekkorra
mar a megoldast kell szoborcsoport formajaban megjelenitsék. Ezt kovetéen a nézdék
egy »,plakatmondatot” kell mondjanak, ami a probléma orvosolasara vonatkozik (csak,
akinek eszébe jut, nem mindenki).

Felhasznalt képek lehetnek:
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c. Reflexio: Kihangositott gondolatok (Gabnai, 1987)
e Akinek megérintem a vallat, az elmondja, mi jar a fejében a
tevékenységgel kapcsolatban.
A csoportok felbomlanak, a tanulok visszaiilnek a korbe. Kiviil korbejar a pedagogus, és
akinek rateszi a valldra a kezét, az kihangositja gondolatait par mondatban, belefoglalva
ebbe a levegd szot. Lehetdség van a passzolasra.

R
4. Vizszennyezés

A tevékenység fokusza: Hogyan csokkentheté az édesvizek és a tengerek szennyezése?
Célok:
o Redlis képet mutatni a tanuldknak a vizeink dllapotdrdl, szennyezettségérol.
o Kozosen megolddsokat taldlni a vizek megtisztitdsdra.
o Tudatositani a gyerekekben, milyen sok tevékenységiinknek van koze a
vizhez.
Sziikséges eszkozok: hangot lejatszo digitdlis eszkoz, hangszorok, képek a hangok vizudlis
abrdzoldsdhoz (szennyezett vizekrdl, amiket mi valasztottunk, 5-6 kép), minden csoport-
nak két A4-es lap (5-6 darab), szines ceruzik.
Ennek a tevékenységnek az elbkészitése kicsivel tobb idét vesz igénybe, de itt van néhdny
hasznalhaté hang és kép segitségként:
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Vizesés: https://www.youtube.com/watch?v=FF2bhR7s3VY

Patakcsobogds: https://www.youtube.com/watch?v=LGBo455L1uk
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Folydogdlé viz: https://www.youtube.com/watch?v=Hgl-NH]7-sY

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Mit hallasz? (Gabnai, 1987)

e Kiilonbozé, viz altal kiadott hangokat hallgatunk csukott szemmel.
Elékészitjiik szamitogépen vagy telefonon legalabb 6t kiilonb6z6 hangjét a folyo, csep-
pend viznek, és a leghangosabbtdl a leghalkabbig jatsszuk azokat le. Ezek lehetnek a fent
emlitettek is, de akar mas hangokat és képeket is kereshetiink (vizesés morajlasa, targy
vagy halak csobbandsa a vizben, patak csobogasa, tenger hullamzasa, forrasbol folydo-
galo viz, viz cseppenése).
A gyerekek a f6ldon fekszenek vagy székeken, parnakon iilnek csukott szemmel. Sorra
jatsszuk le a hangokat (korilbeliil 20-30 masodpercig), mindegyik utan megallunk, és
megkérjiik a tanulokat, emeljék a keziiket, ha még nem valaszoltak egy kérdésre sem. A
feltett kérdések valtakozhatnak: Mi jut eszedbe a hangrél? Mi a hangforras? Milyen kép
jelenik meg el6tted? Milyen illat tarsul hozza? Milyen mas hangzas kapcsolédik hozza?
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Minden korben ugyanannyi tanuldt szélitunk fel (4-5 tagti csoportokat alakitunk ki ez-
zel), figyelve arra, hogy az utols6 hang bejatszasa utan mindenki sorra kertiljon, és meg-
kérjitk 6ket, jegyezzék meg, melyik hangnal szolaltak meg.

Csoportalakitds: Kitessziik a hallott hangokhoz kapcsolodo képeket a foldre, melyek
szennyezett vizeket abrazolnak, és megkérjiik a tanulokat, hogy ahhoz a képhez menje-
nek, amelyiknél felszolitottuk Sket az el6z6 jatékban, majd képzeljék magukat egy-egy
ott él6 él6lény helyébe (allat vagy novény).

b. Jelentésteremtés
Megbeszélés és torténetirds (Neelands, 1990)

e Miutan a tanulok megosztjak egymassal elsé benyomasaikat a kép

kapcsan, kozosen irnak egy torténetet.

A csoportok asztaloknal helyezkednek el, és els6ként mindenki megosztja, hogy a kép
egyezik-e azzal, amit 6 elképzelt, majd megindokolja vélaszat. A valasztott él6lény sze-
repébdl beszélnek.
Megbeszélik az allatok, névények, hogy milyen lenne az a kép, amire tobben szamitot-
tak, és azt is, hogy mi torténhetett, amitdl a kapott képen a viz igy néz ki. Két csoportra
oszlanak tetszés szerint (a kialakitott csoporton beliil). Az egyik csoport rajzolni fog egy
olyan képet, amin az dltaluk elvart vizet jelenitik meg, viszont arra figyelve, hogy most a
szerepbe bujva latjak a vizet, tehat az él6lények szemszogébdl jelenitsék meg azt. Ehhez
szines ceruzakat hasznalhatnak. A masik csoport ezalatt egy torténetet kell irjon, tobbes
szam els6é személyben, melynek 6k a f3szerepléi. Ebben az emberekrdl is kell beszélje-
nek, és azt kell leirjak, hogy szerintiik mi tortént az elvart kép és a kapott illusztracié
kozott eltelt iddben. A munkara 15 percet kapnak. Hivjuk fel a figyelmet a cimadas fon-
tossagara a torténet és a rajz esetében is.
Amikor letelik az id6, a gyerekek a két képet (kapott és rajzolt) egymas mellé téve meg-
mutatjak az osztalynak alkotasukat, és felolvassak rovid torténetiiket.
Egyiittes térformalds (Gabnai, 1987)

e Vizszennyezés csokkentését szolgalo eszkoz, gépezet megformalasa

a tér anyagabol.

A csapatok a tér anyagat hasznalva egy olyan eszkozt kell bemutassanak a tobbieknek,
amely megoldast nyujthat a kapott képen lathat6 szennyezés eltiintetésére vagy a tovab-
bi vizszennyezés csokkentésére. A targyat (vagyis a teret) ugy kell hasznalniuk, hogy a
tobbiek ra tudjanak jonni, mire jo az adott gépezet. Segitségként, ha egy bemutatas utan
nem talaljak ki a tobbiek, hogy mit mutatott be a csapat, a kovetkezé bemutatasnal han-
gokat adhatnak ki, beszélhetnek a gyerekek. A tervezésre 6 percet kapnak.

c. Reflexié: Ha majd megérkezem hozzdad (Gabnai, 1987)
o Egy vizzel kapcsolatos tevékenységet, cselekvést kell mondaniuk a
tanuloknak.
Ujra korbe iiliink, de most mar kilépiink a szerepb6l. A pedagégus egy olyan tevékenysé-
get mond, melynek koze van a vizhez, a kovetkez6 mondatkezdéssel: Ha majd megérke-
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zem hozzdd... (mondjuk iszom egy pohdr vizet), és kozben mutogatja is ezt. A kovetkezd
gyerek ezt megismétli, és hozzatesz egy masik cselekvést. Mindig el kell ismételni az el6t-
tiink 1évok cselekvéseit ahhoz, hogy hozzatehessiik sajatunkat. Konnyitésként bevezet-
hetjiik azt a szabalyt, hogy mindenki végezze az altala kitalalt cselekvést, amikor az 6vét
kell felelevenitenie a soron 1évé gyereknek. Igy talan jobban is kell figyeljenek a tanuldk.
A pedagégus fejezi be a kort: Megérkeztem hozzdd! Es ez utan egy gyors kort megyiink
(ha van ra id6), amikor is mindenki mult id6be teszi a vizzel kapcsolatos tevékenységét.

Y
((
5. Folyoszabalyozas

A tevékenység fokusza: Tiinnek el a vizes él6helyek, mit tegyiink?
Célok:
o Ismerjék fel a tanuldk, hogy a mocsarak, lapok, kis tavak eltiinése az dllatok
kihaldsdval jar egyiitt.
o Ondlléan gondoljanak ki a gyerekek egyszerii megolddsokat a
folyészabdlyozdsi problémdkra (képek segitségével).
Sziikséges eszkozok: képek (kimdsolhatdk).

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Napozds (Varga, 2015)

e Egy tavon békakként siitkéreznek a tanuldk, majd a t6 lassacskan

kiszarad.

A gyerekek mind mocsari békakka valtoznak, és hasra fekszenek a f61don, minél jobban
kiterpeszkedve, de azért kényelmes pozicidoban.
A tanit6é mesélni kezd: A békdk egy nagy mocsaras teriilet egyik pocsolydjinak felszinén
siitkéreznek, mikézben szépen siit a nap. Erzitek a napsugarak melegét? Milyen érzés nyu-
godtan lebegni a vizen? A szél fujni kezd, ezért a pocsolya kissé hullamzik, de ezt is nagyon
élvezik a kis allatok. Egyszer csak azt veszik észre, hogy hasuk éri a foldet, és gyorsan egy
madsik pocsolydba ugrdlnak dt. Ti is gyorsan keressetek egy vizzel teli pocsolydt! (Feldllnak
a gyerekek, és békaugrdsban helyet vdltoztatnak.) Kis idé miilva ez a tavacska is elttinik,
majd mindegyik, amelyikbe menekiilnek a békdk (gyorsan ugrdlnak a gyerekek). Ertetleniil
dalldogal mindenki a mocsdrban, ami lassacskan kiszdrad... (megadll mindenki egy helyben)

b. Jelentésteremtés
Gondolatkovetés (Neelands, 1990)

e Mocsari békakként tanacskozunk: Mi torténhetett?
A pedagodgus is békava valtozik, és tanacsba hivja a tobbieket, hogy beszélgessenek a
torténtekrol. Kézfelemeléssel jelezhetik a didkok, ha szot kérnek, és feladatuk gondola-
taik kihangositasa lesz. Igyekezziink a kovetkez6 kérdéseket atbeszélni: Mit6l tlinhetnek
el hirtelen a kis tavak, pocsolydk? Ki lehet a felelGs a lapos tertiletek kiszaradasaért? Az

153



MAGISZTER |oq siopeniizingon v

emberek mit tehetnek, amitdl gyorsan eltlinnek a vizes él6helyek? Mi lesz a békakkal
ilyen esetben?
Szimuldcié (Neelands, 1990)

e Vizszabalyozassal kapcsolatos tevékenységek mellett és ellen

érvelnek a szakértok.

Két sorba allitjuk a tanuldkat egymassal szembe, legaldbb harom méter tavolsagot hagy-
va a két sor kozott. Mindkét sor szakértévé valtozik at, am egyik az allatokat és él6he-
lyeiket védi, mig a masikat nem érdeklik az embereken kiviil mas élélények. Minden
kor utan felcserélédnek a szerepek: allatvédok és cégvezeték. Olyan helyzeteket hozunk
fel, amikben egymas ellen kell érveljenek a tanuldk vitaszertien, de mas jelleggel, hiszen
itt nem lesz gondolkodasi id6 és gydztes sem, valamint nem beszélik meg a csapatok az
érveiket.
Az altalunk felhozott helyzethez barki hozzaszolhat, viszont szandékat kézfelemeléssel
kell jelezze, és a bird, vagyis a pedagdgus sz6t kell adjon neki. Aki beszél, elére Iép a
sorbol, és ott is marad, amig arrdl a témarol van sz6. A gyerekek egymas érveire kell va-
laszoljanak. El6készitiink olyan képeket, melyek segitségként megjelennek a vetitévasz-
non, amennyiben ennek sziikségét latjuk. A képek az egyes esetek alatt lathatok.
A felhozott esetek:

0 Egy telepiilés mar régoéta kiizd az esézések utani drvizekkel. Azt a megoldast
javasoljak a szakemberek, hogy a felgytilt vizmennyiséget vezessék bele a kozeli
patakba, igy nem lesz tobbé ilyen gond. A koérnyezetvédk nem értenek ezzel

egyet.

0 Az el8z6 csapat a folydmedret is ki szeretné épiteni, meg szeretné mélyiteni és
magasabb partot épitene neki olyan helyen, ahol nem is laknak emberek, csupan
a foldeket szokta kissé elonteni a viz tobb es6 esetén. Szarazsag idején viszont a
kozeli telepiilés kutjai és patakocskaja gyakran kiszarad.
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0 Egy csapat vallalkozo kavicsot szeretne kitermelni a folyomederbdl, hogy
homokot nyerjen beléle, és a kavicsmosasbdl szarmazoé szennyezett vizet is a
folydba engedné vissza. A kornyezetvédSk ezt nem akarjak engedni, és nem
értik miért.

0 A folyok sok hordalékot szallitanak, ami elengedhetetlen a benniik él6 halak és
mas él6lények fennmaradasa érdekében. A mérnokok olyan gatakkal szeretnék
szabélyozni a folyo vizszintjét, amelyeken a halak sem tudnak étjutni, hogy
kevesebb gondjuk legyen az esetleges arvizekkel, ugyanakkor néhol a folyo
kanyarulatait is levagnak, igy felgyorsitva folyasat. Nem tudjak, mi mast lehetne
tenni.

c. Reflexié: Foldrengés (D. Kosa et al., 2005)
e A foldrengés sz6 helyett az édesvizi allatok megnevezéseire cserél
helyet az egymassal szemben il6 két sor.
A kialakitott sorok megmaradnak, de mindenki egy széket kell hozzon maganak, amire
leiil. A két széksort a lehet6 legnagyobb tavolsagra helyezziik el egymastol a teremben.
Mindenki a helyén i, és a két sor kozott fel-ald sétalgatod pedagogus elkezdi a mesélést.
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A mese cime: Boldog élet a folyoban. Sz6jiik bele a mesekezdésbe, hogy milyen jé, hogy az
emberek nem hdborgatjdk a folyok vizét, helyesen épitik fel a gatakat, megdrzik a mocsaras
helyeket stb.

masik sorba, és helyet kell foglaljanak ott. A pedagdgus miutan kimondta egy vizi é16-
lény nevét, tovabb megfigyel6ként lesz jelen, tehat kivesz gyorsan egy széket valamelyik
sorbol. Igy valaki hely nélkiil marad. Ez a tanul6 kell folytassa az elkezdett mesét. Szintén
helycsere lesz, amikor a meséld vizi allatot sz6 bele a mesébe, és a kovetkezd diak innen
kell majd folytassa a torténetet.

A jatékot addig jatsszuk, amig a mese mar elég jol alakul, jelezziik a gyerekeknek, ha a
vége felé tartunk, hogy zarjak le a torténetet. Hivjuk fel a tanulok figyelmét a lehetséges
balesetekre! Amennyiben szaladdssal tdl veszélyesnek itéljilk meg a helycserét, attérhe-
tiink gyors sétara.

6. Erdéirtas, helytelen erd6gazdalkodas

A tevékenység fokusza: Miért fontosak a fak?
Célok:

o Erzékeltetni a tanuldkkal, mi térténne a Folddel fak hidnydban.

e Megolddsokat taldlni arra, hogy hogyan védhetjiik meg az erddket.
Sziikséges eszkozok: a tanulok szamdnak megfeleld mennyiségii kartya fanevekkel (kozon-
séges biikk, kocsdnyos tolgy, erdei fenyd, lucfenyd); iizenetek kinyomtatva kiilon lapokra
(kimdsolhatd).

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Szoborjdték (Gabnai, 1987)

e A pedagbgus utasitasara killonboz6 élélények, targyak, jelenségek

szobriat alkotjak meg a gyerekek sajat testiikbol.

A tanuldkkal korbe allunk ugy, hogy mindenkinek elegendd helye legyen (karfesztavol-
sag felvevése). A kovetkezd szobrok létrehozasat kérhetjiik sorra: facsemete, fiatal fa, 100
éves fa, 500 éves fa, maganyos fa, fa egy szép erddben, favago, fejsze, megcsonkitott fa,
kivagott fa, erd6tiliz, szén. Ahogy kiadjuk az utasitast, a gyerekek azonnal fel kell vegye-
nek egy poziciot, és csupan par masodpercig kell megtartaniuk, ebbdl valva at majd a
kovetkezd szoborra.

b. Jelentésteremtés

Csoportalakitds: Minden diak huz egy kartyat, melyen fanevek szerepelnek (k6zonséges
biikk, kocsanyos tolgy, erdei fenyd, lucfenyd). Minden fa hatszor/hétszer (az osztalylét-
szam fliggvényében) szerepel a lapokon, igy hat-hét tagt csoportok fognak kialakulni. A
tanulok, miutdn huztak, elindulnak sétdlva a teremben, és amikor taldlkoznak valakivel,

156



MoszeRTAR

bemutatkoznak neki a kapott fanéven, és megprobaljak egy szobor képében meg is je-
leniteni azt (vagy annak egy jellemz6 részét). Amennyiben egyezik a név, egymas kezét
megfogva haladnak tovabb, és keresik az tjabb tagokat. Ekkor mar igy mutatkoznak be:
»lucfeny6k vagyunk”

Fesziiltségkeltd iizenet (Neelands, 1990)

e Minden csoport kap egy jovOben él6 személy dltal megirt
tizenetet, amely alapjan egy tabloképet készit a levélbdl kiemelt
kulcsmondatrdl.

o Uzenetek:

Sziasztok! En Peti vagyok, és a jovébdl irok nektek. Képzeljétek, a viligunkban mar alig
vannak erdék. Kinézek az ablakon, és csak kopasz hegyeket latok mindenfelé. Anyu azt
mondta, emiatt van olyan sok arviz mostanaban, és ezért sokkal melegebb a levegd is.
Nincs, ami felszivja a talajbdl a vizet, és arnyékot tartson a foldnek. Ki tudja, meddig
élhetiink fak nélkal?

Sziasztok! Az én nevem Anna, és a jovobol irok nektek. Képzeljétek, minden fat kivagtak
a fakitermelGk, és sokan oxigénpalackokkal jarkalnak a szabadban, aki pedig nem, az
el6bb-utobb megbetegedik a szennyezett levegd belélegzése miatt. Nem tudom, meddig
mehet ez igy tovabb. Lehet, hogy mar tul késé fakat iiltetni?

Sziasztok gyerekek! Vencel mdkus vagyok, egy az utolsé életben maradt erdei allatok ko-
zil. Itt allok a nagy tiresség kozepén, ahol régen sok-sok fa allt. A szomoru jovébdl irok
nektek, ahol nincsenek mar erddink. A lakdtarsaim vagy elpusztultak, vagy a varosokba
menekiiltek, ahol az emberek nem hagyjak ket élni. Nekiink se él6helyiink, se enniva-
l16nk nincs mar fak nélkil. Hogy juthattunk el idaig?

Sziasztok! Sara vagyok, és azért irok nektek, hogy megkérdezzem, hogy néz ki egy erd6?
En csak azt hallottam réla nagymamamtol, hogy sok-sok fa van benne. Valéban? Volt,
amikor még ilyen sok fa volt egy helyen? Képzeljétek, most mar fakat csak elvétve latni,
meg esetleg gylimolcsosokben. Nyaron nem jarunk kirdndulni, hiszen az égeté napon
nem lehet sokdig birni. Nem olyan j6 az élet igy, nem tul szép a természet sem, és a levegd
se olyan tiszta mar. Vajon nektek milyen lehetett?

Bemutatjak a gyerekek a tabloképeket, és egy valaki felolvassa a valasztott mondatot.
Felemeli a kezét az, aki nem szivesen élne a joviben.

Gyiilés, értekezlet (Neelands, 1990)

o Megbeszéljikk, mit tehetiink a jelenetekben bemutatott szomoru
jové elkeriilése érdekében.

Gytilésre hivja 0ssze a Foldon €16 gyerekeket egy kornyezetvédelemmel foglalkozé tu-
dds, hiszen kivancsi a véleményiikre (az 6 szerepét veszi fel a pedagogus). Megbeszélik
kozosen, hogy mi a gond a bemutatott jelenetekkel? Mi a k6zos probléma? Milyennek
tlnik igy a jové? Tehetiink-e valamit azért, hogy mas legyen? (Igen/nem.) Jelentkezéses
alapon kapnak szot a gyerekek.

Ugyanazokban a csoportokban dolgozunk, mint eddig. A csapatok feladata egy olyan
otletet hozni a gytilésre, ami segit megel6zni az altaluk bemutatott problémat. Ez lehet
szabaly, tevékenység vagy kiilonleges gépezet kitalalasa. A tudos gytilést bont, majd 5
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perc utan, amikor Gjra 0sszegytl mindenki, kozosen megvitatjak és értékelik a sorra
bemutatott 6tleteket.

c. Reflexio: Stop! (Gabnai, 1987)

o Kiilonbozd cselekvésekbe kezdenek bele a tanulok, majd Stop-
ra megallnak, és az igy keletkezd szobrot egy masik cselekvéssé
formaljak.

Els6 alkalommal mindenki valami olyan tevékenységet kell mimeljen, ami art a faknak,
az erdének, és a végére ezt egy jo, segitd cselekvéssé kell formalja. Ezt 6t kor utan kell
elérni, amit az elején kozliink a tanulokkal. A két tevékenység kozotti cselekvéseknek is
természeten kapcsolddniuk kell a témahoz.

@
7. Nem megfelel6 vadgazdalkodas

A tevékenység fokusza: Hogyan tudjuk megmenteni a vaddllatokat?

Célok:
o Azemberek vadallatokra nézve kdros tevékenységeivel valé megismerkedés.
o A figyelem felhivdsa az dllatokkal valo helyes bandsmodra.

Sziikséges eszkozok: felvdgott cetlik az utasitdsokkal, 5 darab fiizetlap.

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Mit visz a kishajo? (D. Késa et al., 2005)

e Erdéhozkapcsolodé fogalmak gytjtése Mit hoz a kisvonat? kérdésre.
Korbe iiliink székekre vagy a foldre. A pedagogus felteszi a kérdést: Mit hoz a kisvonat
az érintetlen erdébdl? A tanulok sorra olyan él6lényeket mondanak, amelyek az erd6ben
élnek. Az elhangzottakat nem szabad ismételni, ezért nagyon kell figyelni. Amennyiben
valaki olyat mond, ami mar volt, jelezziik neki, és tiirelmesen varunk, amig ujat gondol
ki. Ez alatt természetesen a tobbiek is gondolkodnak. A jaték minél gordiilékenyebb kéne
legyen, ezért aki felemeli a kezét (azt jelezve, hogy nincs Gtlete), azt nem kérdezziik, de
visszatériink ra a kor végén.
A masodik korben uj kérdést tesziink fel: Mit hoz a kisvonat az emberek dltal latogatott
erd6bol? Itt el kéne keriiljenek a vaddsz, szemét, madaretetd, kivagott fa fogalmak, ezért
tobb kort is jatszhatunk. Amikor rank keril a sor, dobjunk be egy-egy ilyen fogalmat.
Vezessiik be azt a szabalyt is, hogy az el6bb elhangzottak most sem érnek, igy kénytele-
nek lesznek masakat kitalalni a gyerekek.

b. Jelentésteremtés
Csoportalakitds: Ottagti csoportokat alakitunk ki ugy, hogy mindenkinek kiosztunk egy
cetlit, és meg kell talalnia a teremben sétalgatva azon tarsait, akikkel megegyezik a cetlin
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jelolt helyszin. Ehhez az alabbi cetliket haszndlhatjuk a késdbbi jelenetek elékészitése-

ként:
A piacon
E fa al ¢ lla-
s gynhagylaa att Avadlesen | A tirgyaloban Vedett alrl.a,
A tisztason Vadaszok  ké- . p tok bundajat
. ... |Beszélgetnek | A vadaszatot kor- |, | .
Egy gyerek rova- | sziilnek engedély 2, oo o, laruljak a pi-
Ll 4 a turistak az|ldtozé  torvényt .
rokat gydijt. nélkil allatokra |, . . acon (hiuz,
i allatokrol. akarnak hozni.
gyerek 16ni. turista tlésvezets vadmacska,
vaddsz = gYLIeSVezelo medve).
kereskedd
Egy nagy fa alatt A piacon
A tisztason v agci,ész 8y Avadlesen |A targyaloban |vadasz, aki
sziilé turista jegyz6 lel6tte az alla-
tokat
A tisztason Egy nagy fa alatt A Yadlesen A..t argyaloballl . | A piacon
arra sétalé ember | nagyvad turista  (gye-|kornyezetvéds vevo
rek) szakember
A tisztason Egy nagy fa alatt | A vadlesen A..t argyaloballl . | A piacon
rovar nagyvad idegenvezetd kérnyezetveds érdekl6dé
A szakember
A tisztason Egy nagy fa alatt A“vadlesen . A tat:gyalf)ban A"placon .
p kornyezetvé-|vadasztarsulat|kornyezetvé-
rovar vador . . s
dé6 szakember |tagja dé6 szakember
A targyaloban .
Egy”nagyfaalatt vadasztarsulat A?l,a“,m
vador . masik drus
tagja

Szimuldcioé - jelenetek (Neelands, 1990)
e A szerepek, a helyszin és az alapprobléma alapjan taldlnak ki és

mutatnak be jeleneteket a tanulok.
A csoportok kialakuldsaval mar ki is osztottuk a legfontosabb tudnivalokat. A kapott
cetliken irtaknak megfelel6en kell egy-egy rovid jelenetet kitaldljanak és bemutassanak
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a csapatok. A szerepeket felcserélhetik csapaton beliil. A jelenet 6sszerakasara 10 percet
kapnak, ami utan sorra be kell mutassak azokat gy, hogy a tobbiek is megértsék az alap-
problémat. A szerepbe 1épés el6tt elmondjak, hol vagyunk. Tapssal zarulnak a jelenetek.
Uzenetek (Neelands, 1990)

e Minden csoport egy-egy hosszabb iizenetet fogalmaz meg a jelenete

f6szerepljének, amivel jobb belatasra birja.

Kiosztunk minden csapatnak egy-egy lapot, melyre egy tizenetet kell megfogalmazzanak
kozosen a bemutatott jelenetiik azon tagjanak, aki nem cselekedett helyesen az allatok
védelme szempontjabol (kisfit, vadasz, turista, kereskedd). A munkara 5-8 percet kap-
nak, majd felolvassak az iizeneteket a tobbieknek.
Az tizenet akkor hatékony és jo, ha ezzel jobb belatasra tudjék birni a valasztott személyt.
Ezt az osztaly tobbi tagja donti el ugy, hogy felemeli a kezét az, akit sikeriilt meggy6zze-
nek. Ilyenkor az osztaly az adott szerepbe bujik, tehat mind rovargytjté kisfiuk/vadaszok
stb. lesznek.

c. Reflexié: Koszonds jaték (D. Kosa et al., 2005)

e Allathangokkal, majd parbeszédekkel koszonnek el egymadstol a

gyerekek.

Az erdében vagyunk. Mindenki egy-egy vadallatta valtozik, és ennek megfelel6en koz-
lekedik. Akivel talalkozik, azt az allat altal kiadott hangon kdszonti, majd tovabb megy.
Kis id6t hagyunk igy a jatékra, majd ajabb szabalyt hozunk be: egy-két mondatos parbe-
szédet kell folytatniuk a talalkoz¢ allatoknak az erd6be jaré emberekrdl. Erre az el6zénél
tobb id6t hagyjunk. Legvégiil integetéssel koszoniink el egymastol.

Y
(4
8. Szemetelés, hulladékkezelés

A tevékenység fokusza: Hogyan csokkenthetjiik az dltalunk termelt szemét mennyiségét?
Célok:

o Felhivni a tanuldk figyelmét a szennyezett kornyezetre.

o A szelektiv hulladékgyfijtéssel valé megismerkedés.
Sziikséges eszkozok: vetitd, vetitévdszon/tabla/fal, képek kivetitve (kimdsolhatok), ki-
nyomtatott képek, 7 darab A4-es lap.

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Nem az, ami (D. Koésa et al., 2005)
o A keziiket/kezeiket kiilonb6z6 mas targyakként kell hasznaljanak a
gyerekek: szemét, hulladék, lebomlé anyag.
Korbe allunk, és a pedagégus elmondja a legfontosabb szabalyt, ami csupan annyi, hogy
barmi lehet a keziink, kivéve az, ami val6jaban, tehat kéz. Ezutan meghataroz egy téma-
kort, amin beliil kell mozogjanak a kitalalt targyak, eszkozok: szemét, hulladék, lebomlé
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anyag (megbeszéljiikk minden kor elején, mit jelentenek a fogalmak). A kezeinkkel a ki-
talalt targyhoz kapcsolodo cselekvést is kell mutassuk, mimeljiik, amit mindenki a soron
1év6 személlyel egyiitt kell végezzen par masodpercig.

A témakbol adéddan harom kort jatszunk (szemét, hulladék, lebomlé anyag). A tanitd
kezdi a kort azzal a mondattal, amit mindenki el kell majd ismételjen: Ez nem egy kéz,
hanem.../Ezek nem kezek, hanem...

b. Jelentésteremtés

Csoportalakitds: Hét csoportot alakitunk ki. Kivetitjiik az alabbi képet a tablara/falra, és
elséként a képpel szemben egy sorba dllitjuk fel a gyerekeket, akik mind hulladékka kell
valtozzanak. A képen lathatd, mindegyik szemetesbe maximum négy hulladék mehet,
azzal megtelik (az osztaly 1étszamatdl fiiggden). Sorra mondjak a tanuldk, hogy mivé
valtoztak, és az annak megfelel szemetes ala allnak.

Egymas elé sorakoznak fel a didkok, és a negyedik tanulé minden szemetesben x-et mu-
tat kezeivel, jelezve, hogy ott mar nincs hely. A tanuldk a targynak megfelel6 érdekes/
furcsa mozdulatokkal kell eljussanak a kukaig.
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Amennyiben tgy latjuk, hogy nincs elegendé hely a kivetitett kép alatt, sziamozzuk meg
a szemeteseket, és aszerint élljanak fel a gyerekek.

Beszéljiik meg az alabbi kép alapjan, hogy nalunk milyen szin{i szemetesek vannak, és
melyikbe mi jar.
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Mozgéképek (Neelands, 1990)

e Hulladékok atalakulasat mutatjak be a csapatok.

Minden csoport valaszt egy hulladékot, amibdl szerinte altaldanosan a legtobb keriil abba
a szemetesbe, amiben 6k vannak. Ennek a hulladéknak az életét kell bemutassdk a sziile-
tésétol a halalaig. Halal az is, ha szemetesbe kertiil, és az is, ha valamivé atvéltozik, és ezt
kozoljiik is a tanulokkal. Minden gyerek a csapaton beliil egy-egy mas mozzanatot mutat
be a targy életébdl, és arckifejezésével jelzi, hogyan érzi a targy magat, amig épp ezt teszi,
vagy ezt teszik vele.

A gyerekek a megbeszélésre 6-8 percet kapnak, majd a bemutataskor a soron 1év6 csapat
tagjai egymads mellé feldllva kell sorra életre keljenek. Amig egy valaki mozog, a tobbiek
mozdulatlanok.

De mi torténik, ha nem keriilnek bdr a szemetesbe a hulladékok? - Tehetjtik fel a kérdést
a kovetkez6 mozzanat el6tt.

Gyiilés, értekezlet + rajzkészités (Neelands, 1990)

e Aszemetes természetet abrazolo képek alapjan gytilést tartunk arrdl,
hogy mit lehetne tenni, majd csapatonként egy-egy megoldassal
allnak elé a tanulok.

Gytilésre hivjuk dssze a kdrnyezetvédd szakembereket egy siirget probléma megbeszé-
lése végett. Kivetitjiik az alabbi képeket sorra, és elmondjuk, mi a probléma. A megolda-
sokat csapatokban fogjak keresni a gyerekek.
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Nem fejez6dott be a targyalas, a szakért6i csoportoktdl varjuk a kreativ megoldasokat.
Minden el6zéleg kialakitott csoport kap egy képet, amire a megoldast egy A4-es lapon
kell valamilyen formdaban szemléltessék. Lehet ez rajz, abra, felhivas, tevékenység, egy
targy, egy gépezet, vagy amit csak ki tudnak talalni.

Erre a feladatra 10 percet kapnak a csapatok, ezutan bemutatjak a munkakat sorra a tar-
gyalason, és az osztaly tobbi része értékeli azokat (meghallgatunk 1-2 tanulét). A tanitd
(bird) vezetésével ezutan szavazasra bocsatjuk az otletet, igy dontve a térvénybe/haszna-
latba iktatasukrdl. Ha tobb mint a szakértok fele felemelt kézzel jelzi, hogy tetszik neki
az otlet, elfogadjuk azt, amennyiben nincs elég szavazat, megbeszéljiik, mi ennek az oka.

c. Reflexié: Figyelj! (D. Kosa et al., 2005)

e Egyadott jelre mindenki mas szoborra valtozik.
Korbe allunk. A hulladékokkal kapcsolatos szobrokat kell létrehozzanak a gyerekek egy
tapsra, kettdre viszont nem mozdulhatnak. Aki elvéti, kiesik, de jatszhatjuk kiesés nélkiil
is. Mindig az el6z6 szoborbdl kell atalakulni egy mozdulattal mas szoborra.
Fontos, hogy senki nem figyelmeztethet senkit a kiesésre, mindenki csak magara figyel,
és onként all ki a jatékbol.
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9. Tulfogyasztas

A tevékenység fokusza: Tudatos vdsdrlds és energiahaszndlat.
Célok:

e Ravilagitani a helytelen vdsdrldsi szokdsokra.

o Olyan alternativ megolddsokat taldlni, melyek élhetSk és kornyezetkimélok.
Sziikséges eszkozok: képek vetitésre (kimdsolhatdk), vetitogép, szék.

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Szélalj meg! (Gabnai, 1987)
o A képeken szerepld személyeket és targyakat kell megszolaltatniuk
a gyerekeknek.
Vetitésre el6készitjiik a kovetkez6 képeket:
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Félkorbe vagy akar a vetitévaszon felé nézve 9ssze-vissza helyezkediink el a f6ldon. Sorra
vetitjitk ki a képeket, és mutatopalcaval vagy lézermutatdval jelezziik, hogy kit kell meg-
szolaltatni. Aki jelentkezik, azt szolitjuk, és meghallgatjuk, hogy szerinte mit mondhat a
személy, él6lény vagy targy, amire mutattunk. Igyekezziink minél tobb didkot meghall-
gatni egy képnél. Amennyiben csak pozitivan szélalnak meg a gyerekek, mi is beszall-
hatunk a jatékba egy-egy szomoru felkialtassal, kijelentéssel, ami felhivja a figyelmet a
talzott és helytelen vasarlasra, energiahasznalatra.
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b. Jelentésteremtés
Forré szék (Neelands, 1990)

o A székben 16 tanulot kérdezhetik tarsai vasarlasi, fogyasztasi,

aram- és energiahasznalati szokasairol.

Ot-tiz erre vallalkoz6 gyerek veszi fel a mindent gondolkodés nélkiil megvésarlo, ren-
geteg szemetet termeld és sok dramot fogyaszté dllampolgdrok szerepét. Ok {ilnek sor-
ra egy kijelolt székre a tobbiekkel szembe, ahol a csoporttarsaik altal feltett kérdéseket
kell megvalaszoljak. A kérdezok feladata fényt deriteni a rossz szokasokra, és arra, hogy
miért termel az illeté olyan sok szemetet, egyaltalan tisztdban van-e azzal, hogy milyen
karokat okoz viselkedésével a természetben.
Ujabb vallalkozodkat keresiink, akik most a tudatos vasarlo, a takarékoskodd és Foldre
odafigyel6 személyek bdrébe bujnak. Téliik jo szokasokat, tippeket kell gytjteniiik a kér-
dezéknek.
Figyeljiink arra, hogy valamilyen szinten korlatozzuk az egy szerepl6hoz intézett kérdé-
sek szamat, és csupan jelentkezés utdn szolitsuk fel a gyerekeket.
Mit visz a kishajo (D. Kosa et al., 2005)

e Olyan tevékenységek és targyak gyUjtése, amik drtanak a

kornyezetnek, majd természetbarat valtozatok felsorolasa.

Korbe iiliink. Els6é korben a Mit visz kishajo? kérdésre olyan valaszokat varunk, amiket
valdban elvihetne a kishajo a Foldrdl, tehat amire nem lenne sziikség a vasarlassal és
fogyasztassal kapcsolatban. Ezt kozoljiik is a gyerekekkel, majd korbe haladunk, és min-
denki egy dolgot mond, ami lehet targy (csomagolas, folosleges gépek), de tevékenység-
és magatartasforma is.
Misodik korben mar a Mit hoz a kishajo? kérdést tessziik fel, amire az el6bbieket helyet-
tesité targyakat, tevékenységeket gytjtiink.

c. Reflexio: Kormese (életrajzi mese) (Gabnai, 1987)
e Mesét alkotunk kozosen, melynek kozéppontjaban a fészerepld
atalakuldasa van: megtanul a kornyezetet kimélé moddon élni
(vasarlas, fogyasztas).
Meghatarozzuk a mese kiindulépontjat és befejezését, viszont cimet az utols6 tanulé ad
a torténetnek. A kiinduld helyzetet és a f6szerepl6t a torténeten beliil hatarozzuk meg,
mivel mi kezdjik (pedagogus): Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy ember, akit
Marcinak hivtak. Olyan volt, mint a tobbi dtlagos személy: sokat vdsdrolt, nem figyelt arra,
hogy mit vesz meg, igy sok szemetet termelt, rengeteg kiityiit gytijtott otthon, sok gépe volt,
amik mind dramot fogyasztottak, és mindenhova autéval jart. Egy napon azonban valami
nagy dolog tortént az életében, ami felkeltette figyelmeét...
Ebbdl, vagy hasonlé torténetbdl indulunk ki, és megkérjiikk a gyerekeket, hogy Marci
mindennapjait agy épitsék fel, hogy a mese végére egy olyan emberré valjon, olyan dol-
gokat tegyen, amik nem, vagy kevésbé artanak a kdrnyezetnek.
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Ha sziikségesnek latjuk, irdnyitjuk, segitjiik a torténetszovést azzal, hogy jelezziik, hogy
mikor kellene megvaltoznia a szereplének ahhoz, hogy még jo cselekedeteket is tudjon
tenni. Mindenki maximum 3 mondatot tehet hozza a térténethez.

10. Talzott energiafogyasztas

A tevékenység fokusza: Haszndljunk megujuld energiaforrdsokat!
Célok:

e Felhivni a gyerekek figyelmét arra, hogy végesek az energiaforrdsaink.

e Megismertetni veliik a megujulé energiaforrdsokat.

o Megolddsokat keresni kozosen a meguijuld energiaforrasok hasznositdsdra.
Sziikséges eszkozok: labda, boriték (ebben a kimdsolhato levél, a 28 korong és a képcsikok
legyenek), 6 darab A4-es lap, vetitégép, a kivetitendd kép (kimdsolhatd).

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Szoborjdték (Gabnai, 1987)

e A pedagodgus utasitasara killonbozo targyak, személyek, természeti

jelenségek szobrat alkotjak meg testiikbdl a gyerekek.

Korbe allunk a tanulokkal, akiknek az lesz a feladatuk, hogy az altalunk mondott szava-
kat szoborra formaljak haromra. Ahogy kimondtuk a szdt, szamolunk haromig, amire
mindenkinek meg kell legyen a szobra: kéolaj (ha nem tudjak a gyerekek, hogy mi az,
megbeszéljiik), foldgaz, atomerédm, szélerdmi, tenger, viz, nap, hulladék.
Megbeszéljiik, hogy szerintiik ezek koziil mi az, ami mindig lesz (megujulo), és mi az,
ami egy id6 utan elfogy. (A tananyagban ezek mar benne vannak harmadik osztalyban,
tehat a gyerekeknek kellene legyen hattértudasa, de amennyiben nincs, beszélhetiink
tobbet réluk.)

b. Jelentésteremtés: Asszocidcios jaték (D. Kosa et al., 2005)

e A tanit6 altal mondott hivoszora kell asszocialjanak a diakok.
Maradunk kérben mindny4djan, és egy labdat vagy babzsakot vesz a kezébe a pedagogus.
Akinek ezt dobja, egy olyan szot kell mondjon, ami eszébe jut arrol, amit a pedagogus
mond. Harom nagyobb csoporthoz tartozé rokon értelmu szavakat hasznalhatunk: szén/
készén, kdolaj, benzin, motorina/gazolaj/dizelolaj, foldgaz, butélia. Mindig visszadobjak
a babzsakot vagy labdat a gyerekek a taniténak, aki 4j sz6t mond minden didknak (a
szavak ismétlédhetnek, de ne egymas utan rogton).
Dokumentum + a szakérté kontosében (Neelands, 1990; 1994)

o Egy titkos iratot kapnak a gyerekek, melybdl kiindulva a valsagos

helyzetre kell megoldasokat talalniuk.

A pedagdgus elmondja, hogy a teremben valahol el van rejtve egy szigoruan titkos doku-
mentum (boritékban), amit nagyon sokan titokban szeretnének tartani az emberek el6tt.
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A tanuldkak lehet6ségiik lesz megkeresni ezt a kovetkezd 2 percben. Tapsra indulnak,
és aki megtalalja, az elkidltja magat: Megvan! Erre 6sszegytll mindenki egy korbe, és a
szerencsés diak felolvassa az tizenetet:

Kedves bardtom!

Nem tudjuk meddig lesz még elegendd kéolaj, foldgdz és szén ahhoz, hogy az emberek igé-
nyeit kielégitsiik, de amig van, haszndljuk ezeket, mert igy nagyon sokan meggazdagodha-
tunk. Kevesen tudnak arrol, hogy mennyi meguijuld energiaforrdsunk van, amivel a Foldet
is kimélhetnénk. Ezekhez 1ij technoldgidk is kellenének, amikkel mdr néhdnyan probdlkoz-
nak, mi mégis jobb lenne, ha a régieknél maradndnk, hiszen azok mdr jol bevdltak! Minek
vigydzni a Foldre???

A megolddsok a boritékban vannak, de amig csak lehet, tartsd titokban!

A boritékba a csoportalakitashoz beletesziink 6-7 darabot az alabbi korongok mindegyi-
kébol:

© ©® ® & & @

Ezek mellett a hat csikot a megoldasokkal (a képet vagjuk fel):

Csoportalakitds: Ha ugy latjuk, hogy sziikség van segitségre, utasitdsokat adunk: Gyer-
tek, alakitsunk ki kis tud6s-csapatokat, és nézzitk meg, mik ezek a nagyon titkos megol-
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dasok! Mindenki egy korongot kell elvegyen, a levelet és a megoldasokat kézépen hagy-
juk a foldon. Amikor elvették a gyerekek a korongokat, megkeresik azokat a tarsaikat,
akiknél ugyanaz a jel van. Egymas kezét megfogva haladnak tovabb.
Ha kialakultak a szakértdi csapatok, elveszik kozéprol azt a lapcsikot, amelyen a jelitket
latjak, és megbeszélik par perc alatt, hogy mirdl szél ez a megoldas. Ezalatt hivhatnak
segitséget a tanité személyében, akinek szintén a kezébe keriilt mar véletlentil ez a doku-
mentum, és ismeri a megoldasokat.
Folytatjuk tovdbb a jatékot szakérto szerepben

e Megoldasokat kell bemutatniuk a tanuléknak a kapott meguajulé

energiaforras hasznalatat illetGen.

A csapatok rovid jeleneteket készitenek eld, majd jatszanak el, melyekben tudésokként
egy olyan talalmanyt (lehet 1étez6 is) mutatnak be minél részletesebben, amivel haszno-
sitani lehet a kapott energiatipust.
Az alabbi képet segitségként kivetithetjiik a falra/tablara:

Nem megujulé energiaforrasok,
melyek lassan elfogynak

EI _?I_— — \\ ¥ JIJ
11 L.

c. Reflexié: Csoportkép vezényszora (Gabnai, 1987)
e Csoportokban alakitanak ki alloképeket a gyerekek a pedagogus
utasitdsara.
A csapatok egymastol minél nagyobb tavolsagra helyezkednek el, lehet6leg kort alkotva,
hogy mindenki lasson mindenkit. A tanité altal mondott szavakra par masodperc alatt,
amig 6 becsukja a szemét, és hangosan szamol (5-ig), egy-egy alloképet alakit ki min-
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den csoport, amit egyiitt megszemléliink. Utasitdsok: kéolajkitermeld iizem, Elfogyott az
iizemanyag!, vizerémii, Nincs tobb foldgdz!, széleromii, Mi a megoldds?

@
11. A mezogazdasag intenzifikalodasa, gyepek és kaszalok eltiinése

A tevékenység fokusza: Hogyan csokkentsiik a talajszennyezést?
Célok:

o Megértetni a gyerekekkel, hogy a vegyszerek haszndlata milyen kdrokat

okoz.

o A tullegeltetés kovetkezményeire valo figyelemfelhivds.

o Felhivni a tanuldk figyelmét a rovarok, beporzok fontossdgdra.
Sziikséges eszkozok: A csoportalakitdshoz sziikséges cetlik (annyi, amennyi gyerek van) a
kovetkezd szavakkal: poszméh, dardzs, hangya, biizavirdg, foldigiliszta, vagy ezen dllatok
képeivel; tizenetek kinyomtatva (kimdsolhatdk), vetité, vetitévdszon, képek a vetitéshez (ki-
mdsolhaték).

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Koszonds jaték (D. Kosa et al., 2005)
e A pedagbgus utasitasaira kiillonb6z6 mdédon koszonnek egymasnak
a gyerekek.
A teremben mindenki szabadon sétal, és akivel talalkozik, annak olyan szerepben kell
koszonjon, amilyent a tanité meghatarozott. Ezt a szerepet séta kozben is fel kell venniiik
a gyerekeknek. A kovetkezéket mondhatjuk:
Egy szépen virdgzo réten legyetek:

— boldog méhek,

— darazsak,

— hangydk,

—  foldigilisztdk,

—  virdgok.
Képzeljétek el, hogy most egy olyan nagy mezdégazdasagi teriileten vagyunk, ahol mestersé-
ges szerekkel permetezik a novényeket. Itt legyetek most:

—  szomorti méhek,

—  beteg méhek,

— valamilyen mds rovarok,

—  virdgok,

— hangydk,

—  foldigilisztdk.
Csak egy-két talalkozas erejéig vegyék fel az egyes szerepeket a gyerekek, hogy ne legyen
tal hosszu a gyakorlat.
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b. Jelentésteremtés

Csoportalakitds: A cetlikre (amiket mi osztunk ki) irt allatok szerint csoportosulnak
a tanulok a kijelol helyekre, ahol a torténetek varjak 6ket. Az allatok neveit is elegendd
rairnunk egy papirra, de képet is valaszthatunk roluk. 5 csapatot alakitunk ki: poszméh,
darazs, hangya, buzavirag, foldigiliszta.

Fesziiltségkeltd iizenet + kiscsoportos improvizdcié (Neelands, 1990)

o A gyerekek csoportokban olvassak el a kapott iizeneteket, melyek
alapjan egy olyan jelenetet hoznak létre, ahol az allatok beszélnek,
majd egy olyat, amiben csak az emberek.

A csapatok a kovetkez6 tizeneteket kapjak meg (minden csoport egyet):

Sziasztok! Sdri vagyok, egy méhecske, és a szomorui jovébél irok nektek, hogy hdtha ti még
idében tudtok cselekedni, hogy megvdltoztassdtok ezt. Alig maradtunk mdr pdran népes
csalddombol. Az emberek minket pusztito vegyszereket haszndlnak mindenhol, csak hogy
szebb és tobb legyen a termés. Nem tudjik, hogy nélkiiliink mdr nem sokdig lehet szép a
Fold.

Sziasztok gyerekek! En egy egyszerti pdsztor vagyok a jovébél. Kevés juhom van, és tudom,
hogy mikor szabad kivinni 6ket a legelGre, hogy ne tegyenek kdrt a kibiijé novényekbe,
ahogy azt is, hogy Gsszel mikor kell 6ket beterelni onnan. Sajnos ez kevés emberrdl mondha-
t0 el, hiszen sokan rengeteg dllattal legeltetik ugyanazt a teriiletet folyamatosan, ami miatt
hamar tovdbb kell dlljanak, hiszen ott mdr nincs tdplalék. Helyette benovi a gyom az ilyen
teriileteket. Nagyon szomori vagyok, mert lassacskin az dsszes szép legelénk sivataggad
valtozik.

Sziasztok! En egy szép biizavirdg vagyok, de nem ldtom mdr a csalddomat... Hovd lettek?
Nem tudjdtok? En se tudom mdr, meddig élek... se méhek, se lepkék, akik segithetnék az
életemet, az emberekrdl nem is beszélve. Csak ilyen-olyan szereket fiijnak rank, hogy pusz-
tuljunk mdr el. Mi lesz igy veliink és a kis beporzékkal? Segitsetek nekiink!

Sziasztok, gyerekek! En Zizi vagyok, a hangya. A minap rdtévedtem egy nagy burgonya-
foldre, és tudjdtok mit taldltam ott? En is alig hiszem el...olyan rossz mindségii fold volt,
hogy ilyet még nem ldttam. De hdt ez torténik, ha minden kis dllatot kiirtanak az emberek
azért, hogy legyen sok termés, amit eladhatnak.

Sziasztok! En egy kis gyerek vagyok, és a jovébdl irok nektek, hdtha tudtok valamit tenni,
hogy jobb legyen az élet. Barmerre nézek, csupdn beiiltetett teriileteket vagy félsivatagokat
latok, tele gyomokkal. Csak a sziileimtdl hallottam a szép zold legel6krdl és a virdgos rétek-
r6l, ahol megannyi dllat szaladgdlt. Mi lehet a gond? Ti tudjdtok?

Ezek alapjan két 0sszefiiggs jelenetet kell kidolgozniuk a gyerekeknek tgy, hogy egyik-
bél alakuljon ki a masik (nem kotelezé sz6 szerint értelmezni ezt, lehet egy valtas, Gjra-
szervez&dés is a kettd kozott, amit a csoporttagok tapssal jeleznek a nézéknek). Az elsé
jelenetben az allatokat szdlaltatjak meg, 6ket helyezik a kozéppontba, és bemutatjak a
tobbieknek a helyzetet, amit kaptak, mig a masodik jelenetben az emberek beszélnek, és
egy lehetséges megel6z6 megoldast mutat be a csoport.
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A jelenetek kidolgozasara hagyjunk legalabb 15 percet, de vegyiik figyelembe a csopor-
tok igényeit. Mivel ez a f6 gyakorlata ennek a tevékenységnek, sszességében kell 30-35
percbe beleférnie.

c. Reflexio: ,,Elmegyek, ha nem kérdeztek!” (D. Kosa et al., 2005)

e A pedagégusnak kel folyamatosan feltegyenek kérdéseket a tanulok

a képek alapjan.

A gyerekek a foldre tilnek gy, hogy mind lassak a pedagogust, aki az ajtéhoz viszonyit-
va egy tavolabbi helyen all meg. A szabaly a kévetkezd: amig a tanitd beszél, addig egy
helyben kell dllnia, amikor viszont nem kell beszéljen, akkor lassan halad az ajto felé. A
gyerekek kérdéseket kell feltegyenek neki, hogy minél tovabb a teremben tartsak. A kér-
désfeltevés sorrendjét maguk kozott kell meghatarozzék a kérdezdk, ezért nagyon kell
figyeljenek egymasra.
Az elején a mezbgazdasag témat adjuk meg a gyerekeknek, amin beliil barmit kérdezhet-
nek, majd képeket vetitiink ki, amik segithetik a kérdésfeltevést.

12. Helytelen infrastruktura-fejlesztés

A tevékenység fokusza: Hogyan épitkezziink helyesen, figyelve az dllatokra?
Célok:
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o A gyerekek értsék meg az ember felelGtlen épitkezésének kiovetkezményeit.

o Egyiitt taldljunk dllatokat védo épitkezési, terjeszkedési megolddsokat.
Sziikséges eszkozok: székek, szoveg kinyomtatva a riporternek egy példanyban (kimdsol-
haté), felolvasandé torténetkezdés, képek vetitésre az utolso gyakorlathoz.

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Interjii szakértékkel (Gabnai, 1987)

o Egy személy a szakértét jeleniti meg, mig egy masik gyerek &t

bombazza kérdésekkel.

Két jelentkez6 tanuldt valasztunk a feladatra, akik leiilnek a tobbiekkel szemben elhelye-
zett két székre, melyek félig egymassal szembe vannak forditva. Az osztaly tobbi tagja a
foldon il tetszbleges elrendezésben. Az egyik vallalkozo gyerek a tévériporter lesz, aki
egy cetlin kapja meg, hogy milyen témdban kérdezze a szakértét, aki a kovetkezo szere-
pek kozil kap egyet: witépitési szakember, autopdlya-tervezo, kornyezetvédo, hétvégi hdzak
épitéséért felelGs szakember, falutervezési szakember, épitészmérndk. A riporter a kovet-
kez6 szoveget kapja meg egy kis lapon: Azt kell kideritened minél tobb kérdéssel, hogy a
szakember tisztdban van-e azzal, hogy az épitkezés az dllatvildgra veszélyt jelent. Hogyan
figyel a munkdjiaban a természetvédelemre? (Az itt leirtakat sz6 szerint nem kérdezheted
meg!)
A riporter kezdi a beszélgetést, és kérdéseket tesz fel a szakértonek, aki meg kell gy6zze
tudasarol és szakértelmérol a kérdezot. A parbeszédet egy id6 utan megszakitjuk (ameny-
nyiben lassan haladnak a cél felé a gyerekek, szélunk, hogy mindjart lejar az idejtik), és
mas tanulokat jeloliink ki a szerepekre. Az id6 fiiggvényében minél tobb szakért6t igyek-
sziink meginterjuvolni. Erre a rahangol6 feladatra 15 percet szanunk.

b. Jelentésteremtés
Befejezetlen anyagok (Neelands, 1990)
o A torténetet kozosen fejezziik be, el6bb az emberek igényeit, majd a
vadallatokét figyelembe véve.
Korbe iiliink, és a kovetkezd torténetkezdést olvassuk fel/mondjuk el a tanuléknak:
Egyszer volt, hol nem volt, élt egyszer egy Janos nevezetii nagyon gazdag ember, aki erdei
hézak és vendéglito egységek épitésével foglalkozott. Ez az ember a természettel mit sem
torddve épitette fel kérésre az oridsi, szebbnél szebb hdzakat.
Egy napon érkezett hozzd egy Marci nevezetii fiatalur, aki arra kérte, hogy épitsen neki egy
mdr elég zsuifolt teriilet egyetlen nagy szabad tisztdsdra egy gyonyorii nagy hdzat. Janos
természetesen beleegyezett, és egyiitt mentek el megnézni a széban forgo teriiletet. Amint
ott méregették a helyet, egyszer csak Marci odastigta Janosnak:
— Ldtod ott azt a szép szarvast?
—  Ldtom hat! - vdlaszolt Jdnos.
— O biztosan itt lakik, mi lesz vele, ha én ide épitem a hdazamat? — kérdezte
Marci az épitémestert.
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Ezt folytatva kell sorra a gyerekek a mesélot vagy egy mar ismert vagy 4j szerepl6t meg-
testesitve valamit hozzategyenek a torténethez gy, hogy a végére els6 korben az embe-
rek legyenek boldogok, és az allatok szomoruak, majd masodik korben ugy, hogy az alla-
tok és az emberek is boldogok legyenek. Aki beszél, az testével, mozdulataival is felveszi
a szerepet, megjeleniti a szerepl6t.
A masodik kor kezdete el6tt ujra felolvassuk a kezdd torténetet. Természetesen itt is,
mint minden jatékban, lehetség van passzolasra.
Gyiilés, értekezlet (Neelands, 1990)

e A pedagogus a gytlésvezetd, amire kornyezetvédd szakembereket

hiv 6ssze a kozos otletelés céljabol.

A gyiilést vezetd kornyezetvédo egy problémat tar a résztvevik elé: Mostandban egyre tobb
bejelentés érkezik az titon eliitott dllatokrol. A tegnap egy nagy medvét iitottek el az autépd-
lydn, az eldtt meg egyik faluban egy szép szarvast. Emellett kiilonbozé maddrfajok, rokdk,
siinok és 6zek is gyakran vesztik életiiket az utakon. Arra vdarom a tisztelt tagok otleteit,
hogy miképp lehetne ezen gondot megoldani.
Amikor valaki felszolal, el6bb bemutatkozik gy, hogy abbdl megtudjuk, milyen szak-
ember 6, majd ezutan mondja el véleményét par mondatban, amire mindig reflektal a
pedagdgus. Természetesen mindenki kézfelemeléssel jelzi megszolalasi szandékat. Az
id6 fiiggvényében oOtleteliink.

c. Reflexié: Pdros gyakorlat - gesztikuldcio, mimika (Gabnai, 1987)

e A gyerekek a kivetitett képekre vagy a tarsuk dltal megjelenitett

szoborra kell reagédljanak egy mozdulattal.

A tanulok szabadon part vélasztanak. Eldontik, hogy melyikiik lesz a vadallat els6 kor-
ben, és ki lesz az, aki becsukja a szemét. Aki az allat bérébe bujik, amig a tarsa csukott
szemmel dll vele szemben, a kivetitett kép kapcsan egy olyan poziciot és arckifejezést
vesz fel, amilyent az dllat venne fel abban a helyzetben, tehat az 6 helyébe képzeli magat.
Mindezt 5 masodperc alatt kell megtennie, amit hangosan szamol ki a tanit6. Amikor
letelik az id6, tapsra a tobbiek kinyitjak a szemiiket, és 3 masodperc alatt egy erre va-
laszold, 0sztonszerd pozt vesznek fel. Ezt kovetden szerepet cserélnek a tanulok, és 4j
képpel jatszunk tovabb. Felhasznalt képek lehetnek:

174



13. Invaziv fajok terjedése

A tevékenység fokusza: Hogyan dllithatjuk meg az idegenhonos fajok tilzott elterjedését?
Célok:
o Ismerkedjenek meg a tanuldk a leggyakoribb invaziv fajainkkal.
o Ertsék meg a gyerekek, miért nem jé az, ha az ilyen fajok elterjednek
nalunk.
e Csoportokban villantsanak fel lehetséges megolddsokat a problémdra.
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Sziikséges eszkozok: a csoportalakitdshoz sziikséges képek (tdblazatban megtaldlhatok),
kréta, tabla.

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Testtartds (Gabnai, 1987)

e A tanité altal kért személyek testtartdsait kell megjelenitsék a

tanulok.

Korbe dllunk mindnydjan, és megkérjiik a gyerekeket, hogy az dltalunk mondott sze-
mélyek testtartasat probéljak megjeleniteni rogton, ahogy kimondtuk a szoét. A kovet-
kezoket kérjiik: dulakodé személy, vesztes, gydztes, gyenge, kiszoritott, uralkodé, harcos,
fenyegetd, félo alak, tortetd, hodité, haldoklo.

b. Jelentésteremtés

Csoportalakitds: Az osztalyt két csoportra oszlik a kapott névények és allatok szerint.
Ezeket annyi példanyban nyomtatjuk ki, hogy mindenkinek jusson egy négyzetecske
(felvagjuk). A felsé sorban 6shonos, mig az alséban idegenhonos fajok lathatéak:

Tonkélybiia

Mocsiri teknis Vadgerle Galagonya

L‘sicséku Balkani gl:;'Tu_

Felirjuk a tablara a két csoportnevet: dshonosak és betolakodok (idegenhonosak,
invazivak), és sorra ezek ala kell bealljanak a gyerekek ugy, hogy aki el6lép, az mondja,
hogy milyen allat vagy n6vény, és hogy szerinte hova tartozik. Fontos, hogy vegyék fel a
szerepet a gyerekek, és egyes szam els6é személyben szdlaljanak meg: ,,.Csicsoka vagyok, és
szerintem betolakodd vagyok.” Nem gond, hogy ismétlddnek a fajok, mivel igy a vége felé
mar gyorsabban fog menni, de fontos, hogy mindenki mondhassa el, ki 6.

Alloképek (iinnepség) (Neelands, 1990)
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o Két csoportban kell alloképeket 1étrehozzanak a tanulok.
Az invaziv fajok csoportja egy iinnepséget kell bemutasson, mig a masik csoport egy
buslakodast, allokép formajaban. Hagyjunk 5 percet a szoborcsoport megtervezésére,
majd egyszerre, tapsra alakuljon ki a két kép egymassal szemben.
A gyerekek a felvett pozicidban maradnak, és megkérjiik 6ket, hogy aki akar, szoélaljon
meg abbol a szerepbdl, amit felvett. Kézfelemeléssel jelzik, ha meg szeretnének szdlalni.
Mondhatnak barmit.
Csoportalakitds: Négy csoportot alakitunk ki az elébbiekben kiosztott lapokon szerepld
fajok szerint: az ellenségek most egy csoportba keriilnek: csicsdkak és tonkolybuzak,
mocsari tekndsok és ékszerteknésok, vadgerlék és balkani gerlék, homoktovisek és ga-
lagonyak.
Rekldamkészités (Gabnai, 1987)

e A csapatok egy megoldast kell reklamozzanak az embereknek.
A feladat: jelenetek formajaban elkésziteni egy-egy rovid reklamot, amiben egy olyan
létez6 vagy kitalalt megoldasi lehetéséget mutatnak be a gyerekek a tévénézéknek, mely
segithet az Gshonos fajoknak visszanyerni a teriiletiiket, tovabb élni és terjedni. Ehhez
egy segitséget kapnak a pedagogustol, aki minden csoportnak arrol beszél egy keveset,
hogy milyen veszélyei vannak annak, ha az adott idegenhonos fajok elterjednek vidé-
kiinkon (helyi 6koszisztémak, novények, allatok veszélyeztetése).
Koriilbeliil 6 percet kapnak a tanulok a reklam kidolgozasara, ami utan bemutatjak sorra
ezeket. Mindegyik bemutat6 utan felemelik a keziiket azok a gyerekek, akiket meggy6-
z0Ott a bemutatott reklam.

c. Reflexio: Eréproba (Gabnai, 1987)

e Az egyik tanul6 szilardan all, mig tarsa megprobalja elmozdulasra

birni 6t.

Minden gyerek valaszt egy part, aki az ora elején kiosztott szerepek szerint az 6 ellensé-
ge. Eldontik, hogy ki lesz az, aki egy helyben megall, minél biztosabban és szilardabban,
mig tarsa megprobalja 6t elmozdulasra birni. Ehhez minél taldlékonyabban kell eljarjon
az elmozditd, ugyanis az illet6t nem taszithatja meg semmilyen formaban, és nem is
huazhatja, viszont hozzaérhet gy, hogy azzal ne okozzon fdjdalmat tarsanak. Mindvégig
szerepben maradnak a tanuldk, és probalnak az allatra vagy novényre jellemzé mddon
viselkedni.
Meghatarozott id6 utan (az 6rabol hatralévé id6 fiiggvényében) vagy sikeres elmozditas
esetén szerepet cserélnek a parok.
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®
14. Zaro, 6sszegz0 tevékenység

A tevékenység fokusza: Milyen érzésekkel, gondolatokkal maradtal?
Célok:
A program folyamdn érintett témdk felelevenitése, dsszefoglaldsa.
A gyerekek tekintsenek vissza, és osszdk meg tdrsaikkal, hogyan érezték
magukat a tevékenységek ideje alatt.
o Erzelmi szinten lezdrni az ilyen tipusii kézos munkdt, ezt a témat.
Sziikséges eszkozok: a kivetitendd vagy foldre helyezendd kép (kimdsolhato).

A tevékenység menete:
a. Rahangolédds: Ha majd megérkezem hozzdd (Gabnai, 1987)
e Egy olyan tevékenységet mondanak a gyerekek, mellyel tudnak
segiteni a beteg Foldon.
Félkorbe vagy korbe iiliink, és kitessziik a tablara/foldre vagy kivetitjiik a falra a masodik
tevékenységnél hasznalt képet bolygdnkrol:

A Ha majd megérkezem hozzdd mondatkezdést kell folytassa sorra minden gyerek a pe-
dagdégus mintajat kovetve, aki ezt egy olyan cselekvéssel fejezi be, ami segit a Foldon. Ezt
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nem fontos a gyerekeknek kiemelni, hiszen a példa utan és a kép kapcsan 6k is fogjak
tudni, hogy mire gondoltunk. A cselekvést mikézben mondjuk, mutatnunk is kell.

Ahogy haladunk sorra, a tanulok mindig az eldttiik 1év6 cselekvések elismétlése
utan tehetik csak hozza sajatjukat, de az ismétlést segithetjiik azzal, ha mindenki mutatja
a cselekvését, amikor az 6 mondandéjat kell megismételje az épp soron 1évé diak.

b. Jelentésteremtés
Csoportalakitds: Szamolassal kialakitunk hat csoportot. A gyerekek a teremben sétalva
néman keresik meg az ugyanolyan szamot kap¢ tarsaikat ugy, hogy kezeiken mutatjak
a szamukat. Amennyiben valakivel egyezik a szamuk, egymas kezét megfogva haladnak
tovabb, és ekkor a tovabbiakban vagy csak egy valaki mutatja a szamot, vagy ketten tesz-
nek ki annyit, ahanyasok.
Alloképek (Neelands, 1990)

o A teljes tevékenységsorozatra visszagondolva jelenitenek meg egy

0sszegzd képet a csapatok.

A csapatok azt a feladatot kapjak, hogy gondoljanak vissza minden tudomanyok (vagy
mas) oran végzett tevékenységre, ahol egyiitt jatszottunk, dolgoztunk, és kozosen alakit-
sanak ki egy olyan szoborcsoportot, alloképet, amivel ezt az egészet lezarnak. Ez lehet
barmi, igyhogy nem kell ennél részletesebb utasitasokat adjunk nekik. 6 percet kapnak
a munkdra, majd minden csoport sorra mutatja be a képét, hogy a tobbiek szemiigyre
vehessék azt.
Csoportképjdték (D. Kosa et al., 2005)

e A pedagogus utasitasaira mindenki egy nagy csoportkép tagjava

valik.

Felbomlanak a kis csapatok, és mindenki kedvére sétdlni kezd a teremben. Amikor el-
kialtja magat a tanit6, majd becsukja a szemét 20-30 masodpercre, a gyerekek egymast
nem igazgatva, néman, de egymasra figyelve egy nagy képet alakitanak ki. 3-6 alka-
lommal jatszhatjuk a kovetkezdket kérve (kialtva): szemétszedés a patakparton, faiiltetés,
erdei nyugalom, bicikliz6 csapat, okos bevdsdrldk, osztdlykirandulds.

c. Reflexio
Belsé hangok (Neelands, 1990)

e Mindenki elmondja, milyen érzések, gondolatok kavarognak benne.
Visszaiiliink korbe, és a tevékenység végéhez kozeledve megkérjiik a gyerekeket, hogy
mondjdk el 2-3 mondatban, mit éreznek most, milyen gondolatokkal zarjak le ezt a
programot. Sorra meghallgatunk mindenkit.
Koszonds jaték (D. Kosa et al., 2005)

e Kiilonboz6 kornyezetvédelemmel kapcsolatos tevékenységekkel

koszoniink el egymastol.

A teremben sétalgatva Osszevissza mindenki valamilyen kiilonleges, a Fold megmenté-
sére iranyul6 mozdulattal koszon el azon tarsaitdl, akikkel talalkozik. Erre minél tobb
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id6 hagyjunk, hogy minden gyerek tudjon sok mindenkitdl elkészonni. Ne beszéljiink

kozben, csupan testiinkkel kommunikaljunk!
A tevékenység lezarasaként korbe allhatunk, és mindnydjan egyszerre végezhetjiik a ki-
talalt koszonési formankat egy kis ideig. Ezzel bucsuzunk.
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Juhdsz Anna

A tarsasjaték romandran valo alkalmazasa a
magyar anyanyelvi gyermekek
felzarkoztatasdra

tani a roman nyelvet iskolai keretekben. A nyolcadik osztalyos didkok majdnem

felének komoly gondjai akadnak a zardvizsgan roman nyelvbél. Szamukra nem
is marad mds tovabbtanulasi lehetdség, csak valamelyik szakiskola valasztasa (Balazs,
2006). Nincs ez masképp az érettségiz6é diakok esetében sem, hiszen az elvartnal joval
gyengébben teljesitenek roman nyelvbdl. Ez hatranyt jelent szamukra mind a tovabbta-
nuldsban, mind a tarsadalmi beilleszkedésben. ,,Ezért a roman nyelvet nem anyanyelvi
modszerekkel, de nem is idegennyelv-oktatasi modszerekkel kellene tanitani, hanem
masodik nyelvi vagy kornyezeti nyelvi modszerekkel” (Bend, 2012, 124.). Sajnos nem-
csak a falvakban, hanem a nagyobb varosokban is észlelhetd, hogy a gyermekek nem
tudnak boldogulni a mindennapi életben. A 2013-t6l kezd6dd tantervfejlesztés tigy
probalta orvosolni ezeket a problémakat, hogy beszédértésen és beszédprodukcion ala-
puld oktatast vezetett be az elemi osztalyokba.

A pedagogusok elégedettek a roman nyelv oktatasanak megkonnyitésére tett kisér-
leteket illetGen, hiszen kevesebb lett a szoveg, a szokészlet is valtozott, konnyebb, ért-
hetdbb szavakat kell elsajatitaniuk a gyermekeknek (Pap, 2020). Egy 2017-ben végzett
kutatds eredményeibdl az deriilt ki, hogy a megkérdezett sziilok és pedagégusok abban
latjak a sikertelenség egyik f6 okat, hogy a didkoknak nincs alkalmuk az iskolan kiviil
hasznalni, gyakorolni a roman nyelvet. A pedagégusok abban is egyetértenek, hogy 4j
nyelvtanitdsi mddszerekre és a didkok motivalasara van szitkség (Molnar, 2018). ,Ha
6raink unalmasak, kapcsolataink formalisak vagy megfasultak, ha nevelési modszereink
szenvedést okoznak, nem fogunk vidam gyermekarcokat latni” (Juhasz, 2015, 117.).

A jaték egyenlé a tanuldssal, hiszen egész életiinkben jelen van valamilyen forma-
ban (Foti, 2013). Ha azt szeretnénk, hogy a gyermek 6nmaga legyen, és jol teljesitsen,
gondoskodnunk kell arrdl, hogy jatszva tanulhasson, mivel a jaték az a kozeg, ahol a
gyermek jol érzi magat. Ilyen jaték lehet a tarsasjaték, amelyet mar egészen kicsi kortol
kezdve megkedvelnek a gyermekek, és ez nem is csoda, hiszen jatszas kozben mindségi
idét tolthetnek sziileikkel, nagysziileikkel, testvéreikkel vagy barataikkal.

g magyar anyanyelvii gyermekek tobbsége sajnos nem képes megfelelden elsajati-
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1. A tarsasjaték-pedagogia

»larsasjatékokkal dolgozni indirekt pedagogia, a fejlesztési célok nincsenek kihan-
gositva a gyerek felé, a legtobb elem jarulékos. Pedagogusként a keretek biztositasa, a
gyerekek megismerése és a folyamat tdmogatasa a feladatunk” (Lencse, 2016, 101.). A
pedagdgusnak nem kell irdnyitania a tevékenységet, inkabb partnerként, jatékosként ér-
demes részt vennie benne. A pedagogus jatékosként sajat dontésével, példamutatasaval
alakithatja a dolgok menetét, és élnie is kell ezzel a lehetéséggel (Jesztl-Lencse, 2016). A
tarsasjaték olyan kompetencidkat fejleszt, amelyek sziikségesek az élethez (Péter, 2017).
Nemcsak szorakoztatja a gyermekeket, hanem fejleszti a kommunikacios készségiiket
is, mikozben stratégidk kigondolasara szoktatja 6ket, fejleszti a problémamegoldé és az
egyuttmtikodési készséget, ezért egyaltalan nem meglepd, ha a tarsasjaték az oktatasban
is alkalmazdasra kertl (Zsoldos—Juhdsz, 2020).

Az idegen nyelv elsajatitasaban is hasznosnak bizonyul a tarsasjaték alkalmazasa,
példaul, ha egyszerl szavakat, kifejezéseket szeretnénk megtanitani a gyermekeknek
(Lencse, 2016). Az angol nyelvet tanité pedagdogusok is igyekeznek tarsasjatékot bevon-
ni a tanitas-tanulas folyamataba. A Smart Cards szerzdje szerint a jatékos tanulas min-
denképpen noveli a diakok teljesitményszintjét. Szerinte a Smart Cards jaték kitlinen
fejleszti az idegen nyelvi kompetenciakat (Osvath, 2013).

Egy 2019-ben végzett kutatas szerint a pedagogusok tobbsége kedveli a tarsasjaté-
kot, vannak otthon érdekes tarsasjatékai, és szivesen alkalmazza az osztalyban is ezeket.
A megkérdezett tanitok 92%-a beviszi az osztalyba a tarsasjatékot, és alkalmazza kii-
16nb6z6 tantargyak keretén beliil, mint példaul anyanyelv, matematika, erkolcsi nevelés,
tudomanyok, roman nyelv (Zsoldos-Juhasz, 2020).

Az elemi osztalyokban tanité pedagdgusok tobb mint fele (57,2%) alkalmaz tarsas-
jatékot romanoran. A legfontosabb célok, amelyeket a roman nyelv tanitasaval kapcso-
latban tiiznek ki a pedagogusok, a kovetkez6k: a kommunikacié gyakorlasa, a székincs
bévitése, a romdn nyelv megszerettetése és a roman nyelvvel kapcsolatos beszédfélelem
lekiizdése. A kutatasban részt vevo tanitok 40,2%-a hetente hasznal tarsasjatékot roman-
oran, és tobbségiik (72,3%) 10-15 percet szan az 6rabol erre a jatékra. A romandran
leggyakrabban alkalmazott jaték az Activity, ezt koveti a Nu te supdra, frate!, a Memoria
és a Hedbanz (Juhasz, 2020).

2. Roman nyelvi kompetenciakat fejleszto tarsasjaték: Relax 2
2.1. A Relax 2 bemutatasa

A kovetkezokben az altalam kidolgozott tarsasjatékot mutatom be.

Jatékosok szdma: 2-4

A jdtékhoz tartozé elemek: Relax tabla, 4 dobdokocka, 4 kiilonb6z6 szinli babu,
20 db. képkartya/szokartya, fehér lap, grafitceruza, radir, szines ceruzdk, esetleg a
mutogatashoz sziikséges kellékek.
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A jaték célja: els6nek érni célba, pontokat gytjteni (az 6ra céljait nem kell felfedni
a gyermekek el6tt).

A jaték elokészitése és menete:

Biztositjuk a jo hangulatot és a jaték tartozékait. A jaték megkezdése el6tt javasolt
egy kozos ének, ami a témaval kapcsolatos. Minden jatékos a startra helyezi a babujat,
de az 1ép els6ként, aki a legnagyobb szamot dobta. Azutdn 1ép a masodik, a harmadik és
a negyedik jatékos.

Az1,2,4,5,7,8,10, 12, 14, 16, 18, 20 szamoknal fel kell venni egy-egy képkartyat/
szokartyat magyar nyelvii felirattal, és akkor Iéphet a jatékos tovabb, ha tudja a sz6 ro-
man nyelvii megfelel6jét.

A 3,6,9, 11, 13, 15, 17, 19 szamoknal kilonos, szorakoztatd feladatot kapnak a
didkok.

A 3. szamndl el kell mutogatni valamit a témaval kapcsolatban. Aki kitalalja, to-
vabb léphet, illetve az is, aki ugy mutogat el valamit, hogy masok ki tudjak talalni. Kap-
nak mindketten (aki elmutogatta, ¢s aki kitalalta az adott dolgot) 10 pontot anyanyelvi
kommunikaciobol. Ha senki nem talalja ki, a mutogatdnak hatra kell 1épnie egyet.
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A 6. szamnal rajzolni kell a kartyan 1évé javaslatok alapjan. Tobb javaslatbdl lehet
valasztani, és a jatéktarsak otletekkel segithetik a rajzolot. Ha sikeriil, a diak eldre lép
egyet, és feljegyez maganak 10 pontot rajzbdl. Ha nem sikertiil, akkor a vele szemben iilé
vagy a soron kovetkez6 tanuld veszi at a feladatot.

A 9. szamnal énekelni kell két sort a kartyan 1év6 énekek egyikébdl. Ha sikeriil, a
szemben {6 gyermeknek folytatnia kell az éneket, mindketten el6re léphetnek, és kap-
nak 10 -10 pontot zenébdl. Akinek nem sikertil, hatralép egyet, és az veszi at a feladatot,
aki tudja az éneket.

A 11. szamnal (ez lehet az els6 feed-back a tanité szamara) a tanuldnak fel kell tud-
nia sorolni azokat a szavakat, amelyekkel eddig taldlkozott, és azt is tudnia kell, hogy mit
jelentenek ezek a szavak/mondatok (2. és 3. osztalyban szavak, 4. osztalyban mondatok).
Ha megbirkoézik a feladattal, el6re Iéphet egyet, és feljegyezhet maganak 10 pontot ro-
manbol. Ha nem sikertil, hatralép egyet, és a vele szemben iil6 tanul6 veszi at a feladatot.
Ennél a pontnal a tanito visszajelzést kap a gyerekek szokincsérol.

A 13. szamnal az eddig tanult szavakbol kell mondatot alkotni (a masodikos tanuld
egyszerd témondatot, a harmadikos tanul6 egy Osszetett vagy két tdmondatot, a negye-
dikes tanulo két dsszetett mondatot alkot). Aki ezt is megoldja, el6re léphet, és tjra kap
10 pontot romanbdl. Ha el sem tudja kezdeni, hatra kell lépnie. Kérhet segitséget vala-
melyik jatszotarstdl, de akkor osztoznia kell a pontszamokon, amiket romanbdl kapnak.
Vagyis 5 pontot kap az egyik jatékos, és 5 pontot a masik. Itt a tanitd visszajelzést kap a
gyerekek mondatalkotd képességérol.

A 15. szamnal a tanulénak mondania kell egy szolast/kozmondast a témaval kap-
csolatban. Ha nem jut eszébe egy szélas/kozmondas sem, akkor felvehet tetszés szerint
egyet azok kozil a kartydk koziil, amelyeken egy-egy hosszabb vagy rovidebb szolas/
kozmondas talalhatd (ezeket a kartydkat a pedagogus eldre elkésziti a témanak megfele-
16en). Ha a gyermek az anyanyelvén ismert szolasok koziil probal meg egyet leforditani,
azért is kap 10 pontot roman nyelvbol.

A 17. szamnal a témanak megfelelen adunk a gyermeknek valamilyen révid szove-
ges feladatot vagy valamilyen miiveletet (0sszeadas, kivonas, szorzds, osztas), amit meg
kell oldania. Ha megoldja, 10 pontot szerezhet matematikabdl. Ha nem sikertil, hatra kell
lépnie egyet. Ha segitséget kér valamelyik masik jatékostdl, a pontszamon is osztoznia
kell.

A 19. szamnal forgatni kell a szerencsekereket, amikor megall, a jelnél talalhaté ma-
gyar szavakat/mondatokat le kell forditani roman nyelvre. Ha az egyik gyerek megoldja
a 20. szamnal talalhato feladatot is, a masik harom jatékos kérhet barmit a gy6ztesnek je-
161t jatékostdl. Mindegyik jatékos egy kérdést tehet fel, vagy adhat egy feladatot neki. Ha
azt is megoldotta, 6 a nyertes. Ha nem sikertll teljesitenie a feladatokat, ott marad a 20.
szamnal. Ha masvalakinek viszont sikeriil, megel6zheti a nyerésben. Ennél a feladatnél a
tanito visszajelzést kap arrél, mennyire képesek a gyerekek magyarrdl romanra forditani,
egyuttal a gyerekek szokincsérdl és mondatalkotd képességérdl is.

Megjegyzés: érdemes a gyermekeknek az integralt tantargyakbdl (Rajz, Zene, Anya-
nyelv, Matematika) is megadni a lehet8séget a pontszerzésre, mert igy azt fogjak érezni,
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hogy a roman nyelv tanuldsa mindenképpen nyereség a szamukra. Ha valamelyikbdl
6sszegytl 100 pont, irjuk be nyugodtan a napléba a Nagyon jé (FB) mindsitést.

2.2. A Relax 2 kifejlesztésének menete

Az elsé jatékomat, a Relax 1 tarsasjatékot kifejezetten roman nyelvi kompetenciak
(szOkincsbdvités, mondatalkotas) fejlesztésére terveztem, majd ezt kiprobaltam egy nya-
ri tabor keretében. A megfigyelés soran szerzett tapasztalatok alapjan és a gyermekek vé-
leményét figyelembe véve tigy dontdttem, hogy tovabbfejlesztem a jatékot. Igy sziiletett
meg a Relax 2. Ennek id6tartama rovidebb lett — az el6z6 jaték 50 percig tartott, ez 20
perces. Tartalmaban is véltoztattam a jatékon, tornagyakorlatok helyett szolasokat/koz-
mondasokat iktattam be témanak megfeleléen. Ez a jaték idében is, témaban is jobban
igazodik az iskolai roman tandrakhoz.

Az els6 jatékkal a mai napig szivesen jatszanak a gyermekek, ezért azt a jatékot meg-
hagyjuk nyari tdborokra, a Relax 2 pedig romanoéran alkalmazhato.

2.3. A Relax 2 kiprdobalasa nyari tabor keretében

A tabort egy csaladi haz kertjében szerveztiik meg egy magyar-roman szakos ta-
narnd és 12 elemi osztalyos didk segitségével. Eloszor a Relax 1 jatékot probaltuk ki,
amellyel nagyon szivesen jatszottak a gyermekek, 4 f6s csoportokban. A jaték 28 pont-
bal all. A gyerekeknek szokartyakat/képkartyakat kell felvenniiik minden pontndl, és
megmondaniuk a képpel abrazolt magyar sz6 roman megfelel6jét ahhoz, hogy tovabb
léphessenek. A segédeszkozok az elemi osztalyokban megtalalhatd témdakhoz késziiltek,
minden nap mas téma varta a gyermekeket. A jaték a roman nyelv tanuldsa mellett sz6-
rakoztatast biztosité feladatokat is tartalmaz (innen a Relax név), amelyeknél a gyer-
mekeknek énekelnitik, rajzolniuk, mutogatniuk, szerencsekereket forgatniuk stb. kell,
témanak megfeleléen.

A gyermekek nagyon jol érezték magukat, és mar az elsé harom napon sok szot
sikeriilt megjegyezniiik. Igy tortént, hogy a sziil6k kérésére iskolakezdésig hosszabbi-
tottuk a tabor idétartamat. Késébb, ugyancsak a sziilok kérésére, tjra elkezdtiik a tevé-
kenységek folytatasat, immar egy éve fogadom a gyermekeket hetente egy alkalommal.
Elmondasuk szerint a gyermekek nagyon vagynak ezekre a tevékenységekre, és az iskolai
orakon is észlelhetd a fejlodés és a roman nyelvhez valé viszonyulas pozitiv iranyba tor-
ténd valtozasa.

A tevékenység ideje alatt megfigyeltiink, jegyzeteltiink és egyiitt jatszottunk a gyer-
mekekkel. Probdltunk hattérben maradni a romdn tandrndvel, és keriilni az edukativ
megjegyzéseket, hagytuk, hogy a jaték vezessen, és a gyermekek 6nmaguk lehessenek. A
félénkebbek eleinte csak rajzolva, mutogatva fejezték ki magukat, de késébb a beszédet
is felvallaltak. Ha elkezdtek egy mondatot, azért mar jart 10 pont, és a roman tanarnd
segitett nekik a mondat befejezésében. Erre csak a mondatalkotasnal keriilt sor, mivel ha
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valamelyik szonak nem tudtdk a romdn megfelel6jét, kaptak egy ellen6rzé lapot, amely-
rél megtanulhattak, amig Gjra sorra keriiltek, igy aztan tovabb léphettek a jatékban.

Néhany hét utain mindegyik gyermekt6l megkérdeztiik, hogy: Tetszik-e a jaték? Ne-
hezek-e a jatékszabalyok? Sikeriilt-e megértenie a jatékszabalyokat? Mi az, ami a leg-
jobban tetszett a jatékban, és mi az, amin szivesen valtoztatna? Elég porgének latja-e a
jatékot? Csalodottnak érezte-e magat, hanem elsdként ért célba? Szerinte jatszhatnanak-e
romanoran is ezzel a jatékkal? Hasznosnak tartja-e a jatékot? stb. (Juhasz, 2021).

Minden gyermek azt valaszolta, hogy tetszik neki a jaték, egyikiik megjegyezte, hogy
az elején egy kicsit nehezeknek tlintek a szabalyok. Arra a kérdésre, hogy mi tetszett a
legjobban a jatékban, a legtobb gyermek azzal kezdte a valaszat, hogy nagyon jol szdra-
kozik jaték kozben, a legnépszer(ibb mozzanat a szerencsekerék forgatasa volt, azutan
kovetkezett a mutogatas. Ehhez az is hozzdjarult, hogy minden témahoz el6készitettem a
megfeleld kellékeket, amiket hasznalhattak a gyermekek, amikor mutogattak. Ha példaul
az volt a téma, hogy ,,Sa aranjam masa!”, kotények, tanyérok és mas evieszkozok stb.
alltak rendelkezésiikre. A gyermekeknek el kellett mutogatniuk egy olyan dolgot, amit
a konyhdban tennének. Ha a gyermek olyan jol el tudta jatszani az adott tevékenységet,
hogy a tarsai kitalaltak, akkor szerzett 10 pontot. A rajzolas lehetGsége is tetszett a gyer-
mekeknek, volt, aki a jardara rajzolt, volt, aki a hordozhaté kistablara stb. Itt is el kellett
mondani romanul, hogy mit rajzoltak, amit szintén jutalmazas kovetett.

Arra a kérdésre, hogy mit valtoztatnanak a jatékon, a gyermekek tobbsége azt va-
laszolta, hogy semmit, harom gyermeknek viszont voltak javaslatai. Szerintiik ,,szuper-
perg6ssé” kellene tenni a jatékot azzal, hogy a dobdkockat végig, minden 1épésnél hasz-
néljuk. Az eredeti szabalyban ugy volt, hogy csak a jaték elején hasznaljuk a dobokockat,
amig minden gyermeknek sikeriil fellépnie a jatéktablara. De szerintiik jobb, ha nem ap-
ranként haladnak, hanem j6 nagyokat lehet 1épni. Nem élték meg csalédasként, ha nem
els6ként értek célba, szerintiik valamikor mindenki sorra keriil a gy6zelemben. Amikor
megkérdeztiik, hogy szeretnék-e, ha bevinnénk az osztalyba a jatékot romandran, egy-
szerre kialtottak, hogy ,,Igen!” (Juhasz, 2021).

Ezzel a jatékkal is jatszottak a gyermekek 6 héten keresztiil a kisérlet ideje alatt, és
ezen a jatékon mar senki nem szeretett volna valtoztatni (Juhasz, 2021).

2. 4. A Relax 2 jaték kiprobalasa romandran

A Relax 2 jatékot még az els6 félévben bevittem romdnorara a sajat osztalyomba,
de mivel online oktatasra keriilt sor, a masodik félévben is folytatnunk kellett a kisérleti
orakat. Osszesen 14 témét sikeriilt 4tvennem, 7 témandal hagyomanyos médszerrel tar-
tottuk a romanorat, a masik 7 témanal a Relax 2 tarsasjaték segitségével. Ezen adatok
feldolgozasanak, kozlésének egy ujabb tanulmanyt szentelek majd, de néhany dolgot
mar most megjegyezhetek errdl a kisérletrdl.

A tehetségesebb gyermekek hagyomdanyos mddszer segitségével is képesek megta-
nulni ugyanannyi sz6t, vagy egy-két szoval kevesebbet, mint tarsasjatékkal. A kiillonbség
a motivaciéban mutatkozik meg, hiszen sokkal nagyobb 6rommel vesznek részt a ro-
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manoran, amikor tudjak, hogy tarsasjatékkal tanulhatnak. A gyengébb tanuldk viszont
sokkal jobban teljesitenek, mert batrabban megszdlalnak, és tudjak, hogy ha nem is
sikeriil megmondaniuk a szavakat, lesz alkalmuk nyugodtan utananézni azok roman
megfeleldinek, amig Gjra sorra keriilnek. A tarsasjaték alkalmazasa soran igy a gyengébb
roman tudassal rendelkezé tanuldk is aktivak voltak, és megfeledkeztek arrél, hogy ro-
manul félnek vagy nem szeretnek megszdlalni.

A kisérlet elején a gyermekek kitoltottek egy motivacios tesztet, ahol a roman nyelv-
hez vald viszonyulasukat akartam felmérni. Az eléméréskor 21 gyerekbdl 5 allitotta azt,
hogy szerinte elfogadhatéan beszéli a roman nyelvet, mig az utéfelméréskor mar 11 gye-
rek allitotta ugyanezt. Ez nem jelenti azt, hogy ilyen révid id6 alatt megtanultak roma-
nul, hanem azt jelenti, hogy batrabban, gatlasok nélkiil felvallaljak és elmondjak azt,
amit tudnak. Az eléméréskor a gyermekek jelentds szazaléka neki sem fogott a mondat-
alkotasnak, mig az utomérésnél sokkal kevesebb volt azoknak a gyermekeknek a szama,
akik egyaltalan nem alkottak mondatot.

Kovetkeztetések

A tarsasjaték romanoran valo alkalmazasa hatékonynak bizonyult mind a nya-
ri taborban, mind az osztdlyomban. Az igazsaghoz hozzatartozik, hogy tarsasjatékkal
dolgozni idbigényes, és sok pluszmunkat jelent a pedagdgusnak. A gyermekek viszont
szamitanak a segitségiinkre, és a tapasztalataim azt mutatjak, hogy megéri befektetni
minden faradozast, tiirelmet a gyermekek oktatasaba, mert az 6 boldogsaguk és fejlodé-
stik mindenért karpétol minket, pedagogusokat.
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(sonka Fva

A vallasossag nevelésszociologidja

szereplokkeé valtak. Az egyhazi fenntartasu iskolak megnovekedett tarsadalmi

jelenléte és kiilonleges nevelési funkcidja hivta fel a figyelmet arra a kérdésre,
hogy miképpen alakul a valldsossag hatdsa a tarsadalmi és iskolai teljesitményre, milyen
tarsadalomformalé szereppel birnak az egyhazi oktatasi intézmények. Ugyanakkor fon-
tossa valt azoknak a sztereotipiaknak a létjogosultsagat is feltilvizsgalni, melyek a feleke-
zeti iskolak szelektivitasara vonatkoznak. Pusztai Gabriella A valldsossdg nevelésszociol6-
gidja. Kutatdsok a valldsos nevelésrél és egyhdzi oktatdsrdl cimi kotete ezekre vallalkozik.

A konyv elsé fejezetében azokra a kulcsfogalmakra és kozponti témakra kapunk
magyarazatot, amelyek a monografia gerincét alkotjak. A szerz6 tobbek kozott a valla-
sossag szocializacids szerepét, a vallasos nevelés jelentdségét értelmezi. Térbeli és id6beli
tajékozodast is kap az olvaso, hiszen kiemelt szerepet kapnak a posztszocialista orsza-
gok, hazank hatranyos helyzetii régioi, valamint a rendszervaltas és az ezredfordulé mint
mérfoldkovek a vallasos nevelés, valldasossag kérdéskore kapcsan.

A térbeli értelmezés esetében fontos kiemelni az egyhazi iskolak Magyarorszag
minden régidjaban torténd térhoditasanak eredményeképpen kialakul6 valtozatos tar-
sadalmi mintazatanak bemutatasat is. Az egyhazi iskolak szama 2011 6ta folyamatosan
emelkedik, igy fontos kutatasi teriiletként jelenik meg a konyvben a vallasossag és az is-
kola kolcsonhatasa. A szerz6 azonban kitér annak a vizsgalatara is, hogy az iskola mellett
melyek azok a szocializacios terek, amelyek formaljak a felnovekvé nemzedéket. A kotet
fejezetei nemcsak a csalad és az iskola, hanem a baratok, a vallasi kozosségek személyi-
ségformald szerepét is megvilagitjak.

A vallasossag vizsgalata a nevelésszociologia hagyomanyosan fontos teriiletéhez tar-
tozik. A vallasos nevelés agenseinek (a csalad, az iskola és az egyhdz) hatasat 6sszemérve
arra keresi a valaszt, hogy melyiknek van nagyobb befolyasold szerepe, vagy mindegyik-
re szlikség van-e a vallasos nevelés kapcsan.

A monografia két jelentds torténelmi forduldpontja: a mar emlitett rendszervaltas és az
ezredforduld. A rendszervaltas kapcsan kiemelten fontos a posztszocialista orszagok helyze-
tének vizsgalata, azon kelet-kozépeurdpai orszagoké, ahol a mintegy harom évtizede kezd6-
dott politikai rendszervaltds miatt a tabutémabdl végre nyilvanosan megvitathatéva valtak a
vallasossag vizsgalata soran tapasztaltak. Mig az ezredforduld tekintetében a felekezeti isko-
lak ugrasszerti megjelenése vet fel lényeges kérdéseket a vallasos nevelés kapcsan.

A vallasi szocializacié magyarazataként két elméletre tér ki a szerz6. Az egyik a re-
konstrukciés felfogds, ami arra épit, hogy a korabbi generaciok atorokitik a vallasos hitet
és szokasrendet a felnovekvé 4j generaciora. Az ezredforduld idészakaban uj paradig-
maként jelent meg a vallasi szocializacié kutatasokban a konstruktivista szemlélet, mi-

P 1 agyarorszagon a tobbévtizedes elnyomas utan az egyhazak elismert tarsadalmi
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szerint az egyén nem fogadja el készen a dolgokat, hanem tjraalkotja a vilagot, és benne
értelmezi onmagat.

Interjus vizsgalat adataira hivatkozva arrdl olvashatunk, hogy a fiatalok nem val-
tozatlan formdban viszik tovabb a csalad hitéleti hagyomanyait, hanem djraalkotjak,
magukra szabjak, vagy talan a kotelezének vélt jellegébdl addddan elutasitjak a vallas
atorokitését. Masok viszont elkotelezetten ateista kornyezetben felndve, serdiilékorban
kezdenek felépiteni egy hivé életpalyat. A szerzé megallapitja, hogy a csaladok szerepe
a vallasos nevelésben vitathatatlanul erds, de ez egy bonyolultabb hatasmechanizmus,
mint ahogyan azt a rekonstrukcids paradigma hivei gondoltak.

A monogréfia legsokrétiibb fejezete a masodik, a Felekezeti koznevelés. Tobbolda-
lusaga abbol fakad, hogy a szerzé sokszind statisztikai adatokra alapozott elemzésekben
igyekszik megmutatni a felekezeti iskolafenntarto szektort, pozitiv és negativ sztereotipi-
akra egyarant reagalva. Olyan lényeges kérdéseket taglal, mint a flexibilitds és az egyhazi
iskolak kapcsolata, a normabiztonsdg kialakitasa, a misszids tevékenység, a pedagogusok
retencibjanak és rekrutdcidjanak osszefuggésrendszere. Mindezek mellett itt kap szerepet
tandr-diak, tanar-tanar és tanar-sziil6 kapcsolatok vizsgalata is.

A szerz6 azt a hipotézist teszteli, hogy ezen intézményekben elitképzés folyik. Ennek
ellentmond, hogy a legtobb ilyen intézmény az észak-alfoldi és az észak-magyarorszagi
régiokban kezdte meg munkajat. Azaz a hatranyosabb helyzett térségben volt a legna-
gyobb aranyu a novekedés.

Emellett 2010-et kovetden a felekezeti iskolahdlozat a szakképzés iranyaban bévitett,
igy olyan tanulok felé fordult, akiknek kudarccal teli az iskolai palyafutasa, gyermekvé-
delmi gondoskodasra szorulnak, nevel6sziilés csaladokban élnek.

A masik kritika, amit a felekezeti intézmények kapcsan megfogalmaznak, a kimenekités.
Azonban a szerz6 szerint ezt nem lehet megbizhat6 adatokkal igazolni. Az viszont tény, hogy
az ezredforduldn a biztonsagos iskolai koriilmények miatt megnétt a felekezeti iskolavalasz-
tas vonzasa, s az egyértelmd iskolai normarendszerrel nem tud minden csalad azonosulni.

A szakirodalom kiemeli azt a versenyhelyzetet, amelyet az egyhazi iskolak megjele-
nése hozott létre. Ha ez a versenyhelyzet az iskolakat értékteremtd pedagogiai teljesit-
ményre sarkallja, akkor ez javithatja az oktatas mindségét, fokozza a sziilok érdeklédését
az oktatas irant, s akar a csaladon beliili nevelés fontossagara is rdiranyithatja a figyelmet.

A felekezeti iskolakkal kapcsolatban a szerz6 tobbféle funkciot is kiemel. Az egyik
legfontosabb az un. ,helyettesité modell”, miszerint ha az allami iskolaban alacsony a
teljesitménykényszer, akkor az egyhdzi intézmények megnovelt teljesitményelvarasok-
kal 1épnek be az oktatasi arénaba, s ilyenkor a versenyre koncentralnak. Ahol viszont az
allami iskola szelektiv, akkor az egyhazi iskoldk valnak az inkluzid zaszl6vivojévé, vagyis
egyfajta hidtus funkciot tolt be az egyhazi iskola az oktatasi rendszerben. A masik funk-
ci6 a mellérendelé modell, amelyben az egyhazi intézmények teljesitik az allami iskolak-
tol elvart feladatokat, és emellett egy specialis pedagogiai tobbletet kinalnak.

A felekezeti iskolakban kiemelten fontos szerepe van annak a kapcsolathalonak, ami
az intézmények mindennapi életét meghatarozza. Ennek a kapcsolathalonak egyik szer-
ves része a tanar. A kutatdsok soran kirajzolodott a kiilonbség a felekezeti és az allami
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iskolak tanarai kozott. Igy beszélhetiink az un. ,egydimenziés tandrrol”, azokrdl, akik
alapvetden a tanteremre, a tantermi koriilményekre koncentralnak.

Ezzel szemben sokkal kiforrottabbnak mondhaté a tanar-diak viszony a jol teljesitd
felekezeti iskolakban, mélyebb kapcsolat bontakozhat ki, melyhez természetesen jelen-
tdsen hozzajarulnak az extrakurrikularis tevékenységek, melyek lehetdséget adnak arra,
hogy az iskola/tanterem falain kiviil, egy masik oldalardl ismerhessék meg egymast az
egylitt dolgozo emberek.

A kutatasi eredmények szerint az egyhdzi intézmények tantestiilete egytittmiiko-
dobb. Ezt segiti az a normarendszer, ami a pedagdgiai felfogasuk alapjat képezi. A fele-
kezeti iskoldkban a pedagdgusok kitartasa, palyan maradasa sokkal erésebb, mint mads
intézményekben. A tanarok retenciéja szempontjabdl ez igen fontos, hiszen a XXI. sza-
zadban éget6 probléma a tanarhiany.

Kiillonbség van azonban abbol a szempontbdl, hogy az adott iskola Gjonnan lett egy-
hazi, vagy mar régota az. Bar az igaz, hogy az ujonnan létrejott intézmények esetében az
elkotelez6dés nem annyira erds, azonban az a feltevés sem allja meg a helyét, miszerint
csupan ,tablacsere” tortént az iskolaban. Ugyanis vallasi tekintetben nagyobb aktivitast
mutattak a tantestiilet tagjai mas fenntartéju oktatdsi intézményhez képest. Tehat egy
ujabb sztereotipia d6lhetett meg.

A monogréfia harmadik fejezete foglalkozik a valldsi szocializdciéval a felséoktatds-
ban. Két szempont keriil a vizsgalat kozéppontjaba: az intézmények egyhazi identitasa,
valamint a hallgatok vallasossaga.

Tisztazasra keriil a felekezeti felsGoktatas fogalma is. Bar felekezeti fenntartorol be-
széliink, mégis fontos szem el6tt tartani, hogy altalaban allami koltségvetésbdl merit,
hiszen a II. vilaghaborut kovetden a szocialista dtalakulas kovetkezménye volt az dlla-
mositas, mely aldl az egyhdzi vagyon sem volt kivétel, tehat az intézmények nem 6n-
fenntartok.

A felekezeti intézmények arculatit az izomorfizmus fenyegeti (Pusztai 2020, 147).
Az értékeld és a mar emlitett, gyakran finanszirozé allam olyan elvarasokat tamaszt az
intézmény felé, hogy elvesziti egyedi arculatat.

A felekezeti identitas és a felsGoktatas piaci értelmezése is konfliktusos térbe vonja
a felekezeti felsdoktatasi intézményeket, ugyanis ha ezek az intézmények is termékként
probaljak eladni elképzeléseiket, novelik a koltségtéritéses és tandijas képzések aranyat,
veszélyezteti a felekezeti felsGoktatds azon elvét, mely a tarsadalmi igazsagossagra, az
esélyegyenléségre vonatkozik.

Az ezredfordulét kovetGen szembe kellett nézni a felsGoktatds expanzidjdaval. Az in-
tézmények azonban rugalmasan reagaltak a valtozasokra, s megjelentek a vilagi és egy-
hazi palydkra egyarant felkészitd, vegyes profilu intézmények.

Ezt kévetden a hallgatdok vallasossaganak vizsgalata keriilt a monografia kozéppont-
jaba. Kutatasok bizonyitottak, hogy a felekezeti felsoktatas hallgatoi sokkal jobban ko-
tddnek a konzervativ értékekhez, tavol tartjdk magukat a drogtol, ellenzik az eutanaziat
és az abortuszt.
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A fels6oktatds sikeressége tobbféleképpen mérhetd. Egyrészt az oktatoik kutatoi
teljesitményében, masrészt a hallgatok eredményességében. Ezen utobbi a palyan vald
retencié kapcsan mérheto le.

A magyarorszagi vallasszocioldgiai kutatasok érdekes eredménye, hogy hosszu ide-
ig az az elgondolas létezett, hogy az iskolai végzettség emelkedésével csokken a vallasos
elkotelezddés. Ennek okaként emliti a szerzd a szocialista modernizaciot, illetve az alla-
milag tdmogatott szekularizaciot. De ez ma mar térségiinkre kevésbé jellemz6, ujabban
fordult a helyzet. A magasan kvalifikaltak korében novekedett a vallas szerepe.

Az eredmények azt igazoljak, hogy a vallasossag olyan attittidok kialakulasahoz ve-
zet, melyek segitik az iskolai eredményességet. A 15-29 év kozotti korcsoportadatainak
elemzése ezt latszik alatimasztani.

A kotet végén, a negyedik fejezetben vizsgalatra keriil a magyar fiatalok 6nkéntes
kozosségi aktivitasa, a fogyatékos személyekkel valé kapcsolata, hazassagkotési és gye-
reknevelési eredményessége.

A kutatasok tanubizonysaga szerint az onkéntesség pozitiv hatassal van a fiatalok
tanulmanyi teljesitményére. A szerz6 Putman vizsgalati eredményeire hivatkozik a feje-
zetben, s felhivja arra a figyelmet, hogy gyakoribb a blinozés, az iskolakertilés, a vanda-
lizmus azoknak korében, akik nem részesei 6nkéntes kozosségi aktivitasnak.

Fontos kérdésként meriilt fel a kutatas soran, hogy milyen hallgatoéi jellemzdk segi-
tik az inkluziv attittid kialakulasat, a fogyatékos hallgatétarsak felé valo fordulast, s hogy
a vallasossagnak milyen szerepe van e tekintetben. Ugyanis a felsdoktatasi intézmények
is megnyitottak a kapukat a fogyatékossaggal €16 hallgatok felé.

Ez a fogyatékos hallgatdkra pozitiv hatassal volt, azonban a tomegesre szabott tan-
termi munka a felkésziiletlenségét bizonyitotta.

A vallasos nevelés azonban a fogyatékos hallgatok befogadasaval kapcsolatban is pozi-
tiv tényezOnek bizonyult. Sokkal elfogaddbb szemlélet jellemzi a valldsos hallgatokat.

A fejezet kiemelt részének tekinthetd a valldsossdg és a hdzassdgkotés kozotti parhu-
zam vizsgalata. A vallasos szemlélet tamogatja a parkapcsolati magatartas olyan formait,
amelyben a partnert nem fogyasztdi targyként kezelik, hanem személyként.

A gyermekvillalds tekintetében a szerzé Coleman hipotéziseit vizsgalja, s megerdsi-
ti, hogy az egysziilds csalad esetében a sziil6i kontroll bizonytalanabb, a normabiztonsag
sériil. Az intakt csalddokban kevésbé fordul el6 lelki betegség, szegénység, alkoholizmus,
ongyilkossag.

A konyv tanulmanyozasa nemcsak a kutatok szamara nyujthat 4j informaciokat, ha-
nem a pedagégustarsadalom minden tagja szamara. MegerGsitheti a hivatasukba és abba
vetett hitiiket, hogy a jové nemzedékének sikeressége az 6 keziikben van. A monografia
a magyarorszagi felekezeti iskolak mukodésérdl, értékkozvetitd és tarsadalomformald
szerepérol atfogd képet nyuijt.

Pusztai Gabriella: A valldsossdg nevelésszociologidja. Kutatdsok a valldsos nevelésrdl
és egyhadzi oktatdsrol. Budapest, Gondolat Kiado, 2020.
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Lazar Csilla

Aktiv tanulds Marton Aron piispokkel -
a (selekvd iskola jaték tanulsagaibol

Alkalom a nem formalis tanulasra

arton Aron piispok sziiléfalujaban 2020 decemberében kilenc hénapos els-
Mkészﬁleti program (nagykilenced) vette kezdetét, melynek zarasa 2021. au-

gusztus 28-4n, a Mérton Aron piispdk sziiletésének 125. évforduldja alkal-
mabdl tartand6é megemlékezés lesz. A nagykilenced keretében a havi szentmisék mellett
tematikus online beszélgetéseket és mas kapcsolddd rendezvényeket is szerveziink.
A februari szentmisét a gyermekekért és pedagdgusokért ajanlotta fel Kerekes Laszlo
gyulafehérvari segédpiispok, meghivott széonok. Ehhez az alkalomhoz kapcsoloddan a
cstkszentdomokosi Marton Aron Muzeum dnkéntesei egy kreativ jatékra hivtik az 5-8.
osztalyos tanulokat, melynek online kiértékel6jét a februdri szentmise utanra idézitet-
titk. A jatékra 6sszesen 89 (harom tanulobol és egy pedagdgusbol alld) csapat jelentke-
zett be, végiil 70 csapatnak sikertilt elkésziteni az Osszetett, sok id6t, kitartast és tigyes-
séget igénylo feladatokat. Négy csapat kiildott be elkésziilt projektet Magyarorszagrol, a
tobbi alkotast a Partiumbdl és Erdélybdl kaptuk.

Nié:ﬁ‘l‘hﬂtﬂ Airivhst

1. A csikszentdomokosi Nagykilenced Aronkdi csapat padletje
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A jaték négy, online (digitalis parafatablan) bekiildendd kreativ feladatbol és négy
online ,ismeretellen6rz8”, Marton Aron piispok életrajzi adatait jatékosito feladvany-
bdl allt. A kreativ feladatok mindegyike szerteagazé volt, a csapatoktol egytittmikodést,
tervezést és jo feladatelosztast igényelt: kutatds, szoveg- és képértelmezés, valtozatos for-
rasok feltarasa, digitalis és ,kézimunka’, szoveg- és képalkotas, videokészités és f6zés
is szerepelt a részfeladatok kozott. Ahhoz, hogy a négy kreativ feladathoz eljussanak a
csapatok, el6bb meg kellett oldaniuk a négy, Méarton Aron piispok életrajzaval kapcso-
latos rejtvényt. Ezeket a rejtvényeket akdr tobbszor is megoldhattak, nem jart érte pont,
mert elsddleges célunk nem az ismeretellendrzés, hanem a gyermekek készségeinek ja-
tékos fejlesztése volt. Az elsé rejtvény helyes megoldasakor megkaptak a csapatok az
elsd kreativ feladatra mutato internetes hivatkozast, az els6 (videdmegoszton kozzétett,
videoiizenetben és szovegben is ismertetett) kreativ feladat leirasa végén pedig a maso-
dik rejtvényre mutatd hivatkozast, és igy tovabb, 1épésrél 1épésre haladva ,,bontottak ki”
a feladatokat.

A kreativ feladatok megoldasait Padleten kellett megjeniteniiik a csapatoknak, de ez
a digitalis tabla csak megjelenitési feliiletként szolgalt, a feladatok elkészitéséhez valto-
zatos manualis és digitalis technikat kellett hasznalniuk, jocskan igénybe véve a kreativ
problémamegoldasi készségeiket is. (Pl. Hogyan keriilhet fel a digitalis parafatablara egy
hosszabb vide6? Hogyan jelenithetd meg 6sszefiiggd modon egy komplex, multimédias
projekt? Hogyan lehet képekbdl videdt késziteni?) A vezetd tanaroknak kiilon rajuk vo-
natkozo feladatot kellett megoldaniuk: a jaték folyamatat, illetve a jaték soran tapasztalt
tanulasi eredményeket kellett értékelniiik, a bekiildott reflexiokra kapott pontszam be-
leszamitott a csapat dsszpontszamaba. A munkak elkészitésére egy honap allt a csapatok
rendelkezésére.

Marton Aron piispok pedagégiai elvei, melyeket a jaték szem el6tt tartott:

Marton Aron piispokké szentelését megel6z8en gyakorlatban (helyettes hittandr-
ként és egyetemi szonokként) és elméletben (pedagdgiai folydirat szerkesztésével, pub-
licisztikak és tanulmanyok irasaval) is mivelte a pedagogiat, tobbek kozott az aktiv ta-
nuldst, a komplex készségfejlesztést, a jelenségkozpontu oktatast és a gyermekkozponta
pedagdgiat szorgalmazta. Az egyik altala kedvelt terminust, a ,,cselekvd iskold’-t vettiik
kolcson a jaték ciméiil. Marton Aron elgondolésa szerint a ,,cselekvd iskola” szemben az
akkortajt (és azota is) alkalmazott ,,régi” modszerrel, mely ,.eléadds vagy kijelolés alapjan
egyszeriien visszakérédztette a gyermekekkel a megtanuldsra szdnt anyagot” — irta — ,a
cselekvd iskola minden képességet igyekszik foglalkoztatni, az anyagot nem eléadja, hanem
a gyermekkel dolgoztatja fel”. Sajat tapasztalatai alapjan is ugy latta, hogy az ilyenmod
foglalkoztatott gyermeknek ,oréme telt ebben a munkdban, izgatta, cselekvésre
osztonozte, az egyéni alkotas joérzésével toltotte el, hogy az elméleti, testetlen anyagot
valahogyan kezébe veheti, alakitja, erdit, talalékonysagat, értelmét és képzeletét azon
gyakorolhatja.” (A palyavalasztds és az iskola)
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A csupan ismeretatadasra és a kognitiv készségek fejlesztésére koncentral6 iskolat
Marton Aron egyenesen ,erkdlcstelennek” tartotta: ,,A neveléstudomdny beldtta, hogy az
iskola oncélu, tehdt lényegében erkolcstelen és tarthatatlan intézménnyé lesz, mihelyt az
élettol elvonatkozik, mihelyt a gyermeknek csak ismereteket nyiijt, csak az értelmet fejleszti,
a tobbi lelki képességet pedig elhanyagolja.” (A hitvallasos iskola)

Marton Aron ma is véllalhaté pedagdgiai eszményéhez igazodva llitottuk dssze
a jatékot. A feladatok kigondolasdban segitségiinkre voltak Kalamar Maria hitoktato,
Béjte Csongor kispap és Bodé Andrea néprajzkutatd, mindharman a Marton Aron Mu-
zeum Onkéntesei. A ,munka 6romét” szerettitk volna a gyermekekbdl kivaltani, ez volt
az elsddleges szempont a feladatok Osszedllitdsaban, magunk, a gyermekek és a peda-
gogusok szamara is demonstralandd, hogy az 6rom, a tanulas, a jaték, a csapatmunka
egymast tamogato, egymast erdsitd tevékenységek. A beérkezett tanari reflexiok alapjan
az alabbi készségek fejlodését érzékelték a tanarok a jaték soran: forraskutatas, kovetke-
zetes munkavégzési kompetencidk, az informaciok feldolgozasa, megértése, motorikus
készségek, kéziigyesség, a csapatmunka, illetve a szervez6kkel (és a csapaton beliili, s6t
a helyi kozosség tagjaival) valo folyamatos kapcsolattartas soran fejlédtek a gyermekek
szocialis, kommunikacids, egytittmiikodési készségei, a nyitottsaguk (masok véleményé-
nek elfogadasa), a szervez- és dontéshozatali készségeik, a kreativitdsuk. Ugyanakkor a
jaték alaposan igénybe vette az alapkompetenciakat is: a szovegértést, a szovegalkotast, a
hatékony informacidfeldolgozast.

»A gyermeket, a bontakozoé emberi életet olyan elvekkel, ismeretekkel, lelkesedéssel,
élményekkel akarja elldtni, hogy az élet minden viszonylatdban el tudjon igazodni. Szdn-
déka az, hogy a kezébdl kikeriil6 ember ne legyen a torténések akarat nélkiili labddja, ne
a koriilmények alakitsdk, hanem & alakitsa az életet” — irta Marton Aron (Vildgnézet
és nevelés). Ma, a kozosségi médiak ,véleménybuborék’-vilagaban a gyermeket (és fel-
nétteket) sokkal inkabb fenyegeti, hogy ,a torténések akarat nélkiili labdajava” lesznek,
mint a tdmegtdjékoztatds korabbi eszkozeivel fémjelzett korszakokban. Eppen ezért 4lli-
totta a jaték olyan feladatok elé a gyermekeket, amikor ,,informacié-rengetegben” kellett
tajékozodniuk, és hiteles informaciodkat kisziirniiik, felkutatniuk, tobbféle forrast szem-
besitenitiik, és az azokban foglaltakat mérlegelnitik.

Oniréanyitott tanulas

A jaték hirdetése soran igyekeztiink elsésorban a gyermekeket megszolitani, tegez6-
dé, kozvetlen, direkt modon. Ezt a cél szolgaltak a Bojte Csongor és Bodd Andrea 6nkén-
tesek altal osszeallitott, jatékos, friss, dinamikus videdhirdetések, Instagram-hirdetések,
de a martonaronmuzeum.ro oldalon kozzétett felhivas személyes hangvételi szovege
is. (,Toborozzatok egy haromfds csapatot, és keressetek magatoknak egy vezetStanart,
mindegy, milyen tantdrgyat tanit.”)
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2. A nagyvdradi Szent Ldszl6 kitartd lanyai csapat padletje

A tandri reflexiok kozott 6rommel olvastuk, hogy valdban sok csapat esetében si-
keriilt az ,,alulrdl szervezédés”, ennek kovetkeztében valtak vezetStanarra ebben a z6-
mében ,human profild” jatékban természettudomany tanarok, osztalyfénokok is, vagy
éppen a szépvizi roman anyanyelvii romantantarnd, akinek részvételét igazi ajandékként
élték meg a szervezok (és bizonnyal a gyerekcsapat is). Ugyancsak a tanaroktdl tudjuk,
hogy a nem szokvanyos hirdetés és feladatkijelolés hatasara sok olyan gyerek is bekap-
csolddott a jatékba, akik korabban nem jelentkeztek vetélkeddkre. A benevezd csapatok

nagy szama ugyancsak jelzi, hogy sikeriilt felkelteniink a gyermekek érdeklodését.

... 4 gyermekekre bizott egyéni teljesitmény — még a legjelentéktelenebb, még a libdk
Grzése is — bizonyos ondlldsagot és ondllo erdkifejtést igényel, ami kordn megizlelteti vele
a munka 6romét” (A palyavalasztas és az iskola) A ,libdk 6rzéséhez” hasonld (a mai
vilagban ennek megfelel6en egyszert, de 6nallosagot igényld) feladatként azt kértiik a
gyermekektdl, hogy sajat maguk e-mail cimérdl jelentkezzenek be a jatékba, 6k maguk
tartsak a kapcsolatot a szervezékkel. Orommel lattuk, hogy ez tobbnyire meg is valdsult:
nemcsak bejelentkeztek, illetve 6nalloan kiildték el a megoldasaikat tartalmazé parafa-
tablat, de batran kérdeztek, eligazitast kértek Bodé Andredtol, a gyerekekkel folytatott
kommunikaciét iranyité onkéntesiinktol.

A tanari visszajelzésekben visszatérd kritikai megjegyzés volt, hogy az osszes fel-
adatot egyetlen hataridére kellett bekiildeni, jobb lett volna, ha minden részfeladatnak
sajat hatarideje van. A megcélzott korosztaly nyilvanvaléan nem tart még ott az 6nallé
munkaszervezés terén, hogy észszert idobeosztast alkalmazzon, ennek irdnyitdsa leg-
tobb helyen valdban az iranyit6 pedagogusra harult. Azt lattuk, a munkaszervezés terén
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a legtobb irdnyité pedagdgus jol tudta timogatni a csapatokat, erre utal, hogy a jarvany,
mozgaskorlatozas és iskolabezaras ellenére igen csekély volt a lemorzsolddas, és hetven
csapatnak sikertilt elkésziilnie a viszonylag rovid id6 alatt a teljes feladatsorral. A mi
szandékaink szerint a szabadabb, kotetlenebb idékeretezéssel is az oniranyitott tanulasra
nevelést szerettiik volna szorgalmazni.

Kevesebb ismeretellendrzés, tobb készségfejlesztés

A jatékba - ahogyan korabban jeleztiik — beépitettiink ismeretellen6rzé, Marton
Aron piispok életéhez és kordhoz kapcsol6dd ismeretek felhasznalasat szitkségessé tevd
feladatokat is, azonban ezekre nem adtunk pontot. Megoldasukat csupan azzal tettiik
»kotelez6vé”, hogy ezeket kikeriilve nem lehetett elérni a kreativ feladatokhoz. Egyes pe-
dagogusok jelezték, hogy szivesen lattak volna tobb ismeretellenérzé kérdést, de ennek
a programnak deklaralt célja a jaték volt, az iskolai oktatasban tobbnyire még mindig
talsalyt képvisel6 ismeret-centrikussagot szerettiik volna elkeriilni. A négy ismeretel-
lendrz6 feladatot Learningapps (Tankocka) alkalmazasaval készitettiik el: volt egy id6vo-
nal (Aron piispok életének eseményei, illetve kiemelt torténelmi események helyes id6-
rendbe rendezése), egy kirakos (puzzle) formaban elkészitett esemény és évszamtarsitd
jaték, egy épitett orokségre (Aron pilispok életének helyszineire) reflektaltato kép és leiras
parosito ,kartyajaték’, valamint egy keresztrejtvény.

A négy kreativ, alkotd feladat (1. Menii 1939-bél, 2. Cimer, 3. Makett, 4. Insta)
bemutatasat egy-egy rahangoldval inditottuk. Az elsd feladat leirasat az 1939. februar
12-i piispokszentelés kevésbé emlegetett, am érdekes momentumaival, az tinnepi ebéd
mentijével és az esemény alkalmabdl tortént szegénynegyedi ételosztassal kezdtiik. Eh-
hez kapcsoldddan jeloltiik ki a konkrét feladatot (,Dokumentalddjatok, készitsetek egy
projektet a csapattagok csaladjainak korabeli étkezési szokasairdl!”), annak részletes le-
irasat (pl. ,A projekt tartalmazza legalabb egy, sajat magatok altal elkészitett korabe-
li étel fényképét, receptjét és elkészitési folyamatat”) és az értékelési szempontokat. A
mésodik feladatndl Marton Aron piispok cimerével felhivtuk a figyelmet nemcsak a
heraldika jelent8ségére, de egy masik jelentés erdélyi személyiségre, a piispoki cimert
elkészité Keopeczi Sebestyén Jozsefre is. Itt is Osszetett volt a feladat: a csapatnak sajat
cimert és cimermagyarazatot is kellett készitenie. A harmadik feladat egy, a gyulafehér-
véri Marton Aron Muzeumban (az egykori lakosztdlyban) 6rzétt targybdl indult ki, a
Csikszentdomokosi sziil8i porta makettjébdl, melyet Mérton Aron piispokké szentelése
napjan kapott a sziiléfalujatol. A gyermekek feladata itt az volt, hogy készitsenek — kéz-
zel, &ltaluk valasztott technikaval — egy makettet Marton Aron piispok életének egyik
helyszinérdl, irjanak képzelt koszoné szoveget vagy beszédet a plispok nevében, és vide-
6n is mutassak be az elkészités folyamatat. A negyedik feladat nem a piispok életére, ha-
nem beszédeinek feldolgozasara vonatkozott, azt kértiik a gyerekektdl, hogy keressenek
Marton Aron beszédeit tartalmazé kiadvanyokat, valasszanak dket megszolité gondola-
tokat, és ezekhez tarsitsanak taldlo képeket, melyeket egy kozosségi média bejegyzéshez
vagy egy konyvjelz6 elkészitéséhez felhasznalhatnak.
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Az elkésziilt munkak - kreativitas, személyesség, sokrétiiség és kozosségi tamo-
gatas

Az elkésziilt munkakat — legalabbis azokat, amelyekre a csapatok engedélyt adtak —
kozzétettiik a martonaronmuzeum.ro oldalon. A legtobb munka mindségét, eredetiségét,
Osszetettségét nem lehetne eleget dicsérni. A projekteken azt lattuk — remélem, az olvaso
is latja, ha megnézi -, hogy valdoban 6rommel és temérdek energiabefektetéssel késziil-
tek. A tanari értékelések szerint szinte minden feladat ,,kedvence” volt valakinek, 0sszes-
ségében viszont a f6zés, a kézmiiveskedés, az (allo- és mozgd-)képekkel vald onkifejezés
kozelebb all a gyermekekhez, mint az olvasas és a szovegalkotas.

Az étkezésrdl szolo projekt ,elragadta” a csapatok tobbségét, a kértnél sokkal tobb
és komplexebb ételt készitettek el, volt, aki a kakaskoppasztastdl a kész siiltig mindent
bemutatott. Sok gyermek valtozatos forrasokat tart fel a korabeli étkezési szokasok meg-
ismerése érdekében (régi csaladi receptfiizetek, online archivumok, csaladi elbeszélések,
interjuk a kozosség idésebb tagjaival). Szamos csapat nagyon szépen rendezte egy 0sz-
szefliggd projektté (filmmé, képes-szoveges bemutatova, online konyvvé, torténetté) a
megszerzett informaciokat és az elkésziilt ételek képeit. Legtobb gyermek a kozvetlen
kornyezetébdl gytijtott informacidkat a ,,sporolos” ételekrol, munkdjukkal szépen szem-
léltetik, hogyan lehet a mai tantervek ,fenntarthatésag” és ,felelés er6forras hasznalat”
céljaihoz kozelebb kertilni a generaciok kozotti tanuldssal. A mi gyermekeink tudatos fo-
gyasztasra nevelését ne csak kiillfoldi modellek adaptaldsaval, hanem a sajat kozosségiik

Bajie Cronger

Ferica Attla

3. Az online értékelés pillanatai
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hagyomanyaihoz val6 kapcsolodassal is elérhetjiik. Vagy megforditva: a ,hagyomany”-
hoz val6 - a gyermekek szamara nem mindig evidens — kapcsolodas egyik mddja éppen
a kornyezeti felel6sségre nevelés lehet.

A cimerkészitési feladat megoldasaban valtozatos technikakat mozgoésitottak a gyer-
mekek, késziilt kollazs, kézi rajz, szamitogépes rajz, kisplasztika, digitalis utémunkaval
animadlt kézimunka. Talan a felhivas kreativitasra apellal6 sorai miatt, de tobbségében
kivételesen tehetséges gyermekekkel talalkoztunk ebben a jatékban. Gyermekek, akik
horgolnak, olvasnak, sportolnak, akik az onkifejezés sokféle modjat ismerik. Sokan tar-
tottak fontosnak valamilyen kozosséghez tartozasukat is kifejezni a cimerben, tudatosan
hasznalva a képi szimbdlumokat és a szineket. Mivel vilagunkban egyre nagyobb teret
kap a képi kommunikacié (és manipulacio is), fontosnak gondoljuk, hogy ezek a gyer-
mekek tudataban vannak a szinekkel és képekkel valé6 kommunikacié sok szabalyanak.

A harmadik kihivas - a makett elkészitése - vette igénybe talan a legtobbféle
készséget és ismeretet. Matek (mértan), anyagismeret (technoldgia — tobben sokféle
anyaggal kisérleteztek, mig raleltek a legalkalmasabba), mlivészeti jartassag, motorikus
készségek, szépérzék kellettek, hogy a piispok életének egy-egy feltart szeletéhez
kapcsolodd modellek elkésziilhessenek. A valtozatossdg itt is gyonyorkddtetd:
elkésziilt a csikszentdomokosi, gyergydszentmiklosi, gyergydditrdi, marosvasarhelyi,
kolozsvari, gyulafehérvari templom, a Batthyaneum, a piispoki palota, a maramaros-
szigeti borton, a plispok bortoncelldja, a nagyszebeni leanynevel6 intézet (ahol Szim
Lidia majdani szocialis testvérnek volt lelki vezetSje Marton Aron fiatal papként), a
piispokkerti ,filegoria’, a ditréi kaplani lak, a sziildi haz tobb valtozatban is, illetve tobb
olyan templom, amely a jatékosok telepiilén taldlhato, és amelyben bérmalt Aron piis-
pok. A makettek — tobb izben jelezték a pedagogusok - jo alkalmat szolgaltattak arra,
hogy igazi k6zdsségi tanulds valdsuljon meg: tanarok, szlilok, szomszédok és rokonok
igykodtek, hogy egyes csapatokat a makett megvalositasahoz hozzasegitsenek.

Szervezdként ugy latom, a legutolso feladat ért legkevésbé ,,célba” legtobb csapat-
nal: Marton Aron piispok veretes szovegeit olvasni, belatjuk, a mai gyerekeknek nem
a legkonnyebb feladat. Ahhoz, hogy a piispok szovegei, gondolatai valddi parbeszédbe
keriiljenek a mai generacidval, valészintileg strukturaltabb, irdnyitottan ,elévalogatott”
szovegeken végzett szovegértési feladatok szitkségesek. Voltak sokan, akiknek munkajan
éreztiik, hogy komolyan ,keresgéltek” a piispok szovegei kozott, a jelenlegi helyzetre
vonatkoztattak, s6t egyesek a jelenlegi vilagjarvannyal kapcsolatos félelmekre is vigasz-
talast leltek egy-egy beszédrészletben.

Jatékos vetélked6 - fabdl vaskarika?

A cselekvé iskola” egyik konstans dilemmaja, hogy a gyermekek mozgositasara
alkalmas versenyeket hogyan lehet Gsszebékiteni a kooperativ készségek fontossagat
hangsulyozd jatékkal? Hogyan lehet elkeriilni, hogy az — érthet6 pszicholdgiai okokbol
és rogziilt szokasokbol is — igen jol mobilizalé kompetitivitds ne 6lje meg a lelkesedést,
és ne hagyjon egyes gyermekeket ,,kesert szajizzel”? Hiszen a beigért csikszentdomokosi
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4. Kovdcs Gergely érsek személyes hangvétel( izenetben szolt a résztvevokhoz

jutalomtabor kapacitdsainak maximalisra tagitasaval is legtobb tizenkét csapatot tud be-
fogadni, holott legalabb negyven csapat érdemelné meg, hogy jutalomtaborozzon, te-
kintve a befektetett igényes munkat és kitartast... Hogyan kellene kidolgozni a vetélke-
dés nélkiili vetélkedét, ahol azokat dijazzuk, akik masokat segitenek elébbre jutni, nem
pedig azokat, akik mésokat ,,utasitanak maguk mogé”. Es egyaltalan, mit tanitunk mi a
gyermekeknek: mi az a ,,gy6zelem”?

Ellensulyozandé a ,csak tizenkét csapat lehet nyertes” szabalybol ad6dé frusztra-
ciot, a jaték online dijkiosztdjan az értékelést végzé népes onkéntes csapat (hitoktatok,
tanarok, helyi kozosségszervezok) egyenként értékelt minden csapatot, mindenki mun-
kajabol felvillantottunk néhany képet, és nem gydztiik elégszer hangsulyozni, hogy a
legnagyobb nyereség az 6rom és tanulas, a befektetett munka 6rome. Ugyancsak a ,,csak
a nyeremény szamit” elv feliilirasaként minden egyes gyermek hasonl6 értéki jutalom-
konyvet, Mérton Aron piispok életéhez és hagyatékéhoz kapcsolodo, frissen megjelent
reprezentativ albumot kapott. Azt hiszem, nem sikeriilt minden csalodast feloldani, de
szamitunk arra, hogy a jatékban résztvevd, a csapatokat koordinal6 pedagdgusok, akik-
nek nevét az alabbiakban felsoroljuk, elvégezték helyettiink a tanulasi folyamat lezarasat,
és a maguk valasztotta modon 6k is értékelték a gyermekeik munkait.

Tanarok: Ambrus Emese-Maria — Gyimesfels6lok, Andras Fva — Csikszentimre,
Antal-Both Gyorgyi - Karacsond, Babos-Darvas Annamaria — Karcfalva, Balint Piroska
- Oroszhegy, Balint Robert — Gyimesfels6lok, Bartis Erika — Csikszereda, Benedek Ra-
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mona, Marton Katalin - Nagyvarad, Bir6 Melinda - Csikszentdomokos, Chinda Péter
- Kolozsvar, Csiki Csilla-Erzsébet — Marosvasarhely, Elekes Zsuzsanna — Gyergyoujfalu,
Elekes Zsuzsanna - Gyergyodujfalu, Fekete Annamadria — Fenyéd, Maréfalva, Ferencz
(Csergd) Melinda - Gyergyodszarhegy, Ferencz Ildiké - Csikmenasag, Finta-Roman
Szidénia — Gyergyoujfalu, Gidré Melinda - Csikszentdomokos, Gyorgy Csaba Istvan -
Csikszentdomokos, Gyorgy Etelka — Csikbankfalva, Hogyes Katalin — Marosvasarhely,
Holl6 Edit — Csikesicsd, Imre-Kedves Aranka — Csikszereda, Jozsa Delinke — Barét, Ju-
hdsz Péter — Adacs, Kalamdr Maria — Csikszentdomokos, Kelemen Erzsébet — Karcfal-
va, Kémenes Monika - Nagyvarad, Kolumban Agnes — Barot, Konrad Erzsébet-Katalin
- Nagyvérad, Kovdcs Meldnia — Oroszhegy, Laczké Eva-Maria — Csikpélfalva, Laczko-
Albert Katalin - Ditrd, Ldzdr Annamdria — Tusnddfiirdd, Merd Réka Aniko — Vac, Mol-
nar Izabella - Marosvasarhely, Molnar Judit — Tenk, Molnar Julia - Ditré, Nagy Zoltan
- Székelyudvarhely, Ozsvath Imola - Barét, Ozsvath Judit - Kolozsvar, Pécsi Kinga
Tinde - Kézdivasarhely, Péter Endre - Csikszereda, Petres Monika — Csikmadaras,
Pintér Szilvia — Vac, Portik Zsolt — Karcfalva, Radulescu Cristina Maria — Csikszépviz,
Sandor J4cinta — Gyergyoujfalu, Santha Agnes — Marosvasdrhely, Somorai Arpad -
Fels6boldogfalva, Sz6cs Judit — Csikdanfalva, Tamas Tiinde — Csikszépviz, Torok Agota
— Csikesicso, Torok Tamas — Csikesicso, Veber Brigitta — Borszék
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Ozsvath Judit

Gyorsténykép az online idok
katolikus hitoktatasarol

z online oktatdsra vald attérés a hitoktatokat is komoly kihivasok elé allitotta.

Tantermi oktatas esetén - a tombkatolikus régiokat kivéve — a legtobb romai

katolikus vallastanarnak mas vallasu kollégajaval kell ,,0sztoznia” egy-egy oszta-
lyon vagy azonos évfolyamra jar6 kozosségen, igy a szimultan vallasérak rendszerével,
az ilyenkor szokasos tanteremkereséssel, a koltozéssel mar megbaratkoztak diakjaink.
Ha mégsem igy oldjak meg, akkor ,,nulladik” vagy utolsé (sokszor hetedik) 6ra a hittan.
Utdbbi esetekben az almossag vagy éppen az egész napi figyelés miatti faradtsag teszi
passzivabbakka vagy fegyelmezetlenebbekké a didkokat, igy ilyen koriilmények kozott
a hittantanarok nehezen tudnak mindségi 6rakat tartani. A digitalis térbe koltozés se
oldotta meg ezeket a gondokat, s6t olykor még tjakat is hozott melléjiik. Aztan az is fél6
volt, hogy a teljes személyt bevond és megérintd, élményszert hittandraktdl is el kell
bucsizni. - Volt ok aggodalomra, annal is inkabb, mert komolyan hisziink benne, hogy
a hittan nem csak altalanos muveltséget kozvetitd ,targy”, és nem is aftéle ,,toltelék”, ha-
nem fontossagat tekintve éppen a sor elején all, hiszen az élethez, s6t az élet utani élethez
ad kapaszkodokat gyermekeink és fiataljaink szamara.

Az online hittanérak tartdsara aztan ki-ki megtalalta a sajat megoldasat, ezekhez
nem igazan lehetett okos recepteket adni, a mddszertani erdsitésre viszont sziikség volt.
Egyre fontosabbnak mutatkozott az online térben is jol miikodo, a gyermekeket ilyen
koriilmények kozott is mind jobban bevoné modszerekkel megismertetni tanarainkat.
Ezzel a céllal sziiletett az alabb ismertetend6 néhany tovabbképzd, aztan a mddszertani
kiskonferencia-sorozat, a hitoktatassal kapcsolatos honlap, a tobbféle palyazati kiiras.

Digitalis projektpedagogia

A hitoktatas akkor igazan hatékony, ha harom iranybdl kap tamogatast. Szerencsés
esetben a csaladban alapozdodik meg a gyermek hitélete, és a késébbiekben is a csalad
jelenti szamara a legbiztosabb pillért ilyen tekintetben. Az iskolai hittanéran a hitoktato
kiséri a lelki fejlédést, mig a rendszeres vallasgyakorlashoz az egyhaz biztosit keretet.
A csalad, az iskola és az egyhazkozség 0sszekapcsolasa mindharom félnek érdeke, hi-
szen a gyermek vagy a fiatal ilyen médon haromszoros megerdsitésben részesiilhet. E
harom teriilet 6sszekapcsolasahoz talan nem mutatkozik a pedagégiai projektnél jobb
didaktikai modszer. Ha az iskolabdl inditott projekttevékenyég — szerencsés esetben a
csaladtagok részvételével — az egyhazkozség felé iranyul, az elméleti ismeretek gyakor-
latba iiltetésén tul a résztvevok lelki megerdsodését hozhatja és szorosabbra fiizheti az
egyhazkozséghez valo kapcsolddasukat (és persze a csaladi szalakat is). Tantermi okta-
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tas idején gyakran batoritjuk hitoktatdinkat ilyen jellegli tevékenységekre, de az online
id6kben ez is nehezebbnek latszott, mint maskor. Vagy mégsem?

Az 4j helyzet ugyanis sziil6t és gyermeket a monitorok és okostelefonok elé tiltetett.
Az online egyhazi szertartaskozvetitéseket jol lathatéan tobben kovették, mint ahdnyan
ténylegesen részt szoktak venni azokon. A lelki dolgok iranti igény a nehéz helyzetben

1. Pillanatkép a hittantandrok online nydri tovabbképz6jérdl

egyértelmtien n6tt. Ha ehhez az okoseszkozok segitettek hozza sokakat, akkor egyértelma
volt, hogy az okoseszk6zokon keresztiil kell elérni 6ket. Okoseszk6zok bevonasaval lehet
- példaul - projekttevékenységeket kezdeményezni gyerekeink szamara, s igy meglehet,
hogy a csaladtagokig is elériink, s talan a harmadik pillér, az egyhazkozség is bekapcsol-
haté... Ilyen meggondolasbdl hirdettitk meg tavaly nydron rémai katolikus vallastana-
raink részére a Digitdlis projektpedagigia cimet viseld képzést, melynek szervezésére a
csikszeredai székhelyl Spektrum Oktatasi Kozpontot kértiik fel, lebonyolitasat pedig a
budapesti #ujpedagdgia trénerei vallaltak. A tobb hetet atfogd, rendkiviil gyakorlatias
online mddszertani tovabbképzo irant komoly érdeklédés mutatkozott hittantanaraink
részér6l. Olyannyira, hogy a nyari program - az abbdl kimaradottak részére — Gsszel
ujra meghirdetésre keriilt. A két alkalom kozel szaz katolikus vallastanar digitalis
kompetencidinak fejlédését és a projektpedagogia sajat tertiletli alkalmazasanak segitését
eredményezte. Errdl a résziikre szervezett modszertani kiskonferenciak és egyéb online
programok alkalmaval tobben is tanusagot tettek. Utdbbihoz sorolhaté a nagyvaradi
rémai katolikus piispokség és a nagyvaradi Szent Laszlo Romai Katolikus Teologiai Li-
ceum altal az orszag magyar nyelvii romai katolikus teoldgiai liceumai szamara meghir-

203




MAG|SZTER |XIX g’vfglxgm 1 ;zém 2021/ iR

detett Hivatdsok nyomdban cimii projekt, amelybe szakmai partnerként a Babes-Bolyai
Tudomanyegyetem Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézete is bekapcsolodott. A
programban részt vevé kilenc csapat mindegyikét komoly digitalis kompetenciak bir-
tokaban 1év6 hittantanarok kisérték, igy nagyon igényesen elkészitett — sajat és kozos
Trello-tablakon is kozzétett — produktumok sziilettek. A februar 20-an Zoom feliileten
tartott projektnap eseményeit egész napos online kozvetités keretében lehetett kovetni a
varadi plispokség YouTube-csatornajan. A projektet tandrok és diakok egyarant nagyon
sikeresnek tartottak.

Digitalis tananyagszerkesztés LIVRESQ programmal

A bukaresti Ascendia S. A. nevi cég altal kifejlesztett LIVRESQ full responsive app-
likacié kiilondsen az online oktatas idején bizonyult komoly segitségnek. A program
mendiijét a nagyvaradi székhelyi Orszagos Magyar Tovabbképzé Kozpont munkatarsa,
Hibacsko Gizella forditotta magyarra, hozzatérhetévé téve a programot a magyar fel-
hasznalok szamara is.

L ' = - QA2 " 0FfaAEQOO podas wek

2. LIVRESQ programban szerkesztett lecke

A program magyar nyelvii ismertetésére pedig az emlitett oktatasi kozpont munka-
tarsa, Nemes

Istvan mddszertanos tanar vallalkozott, szervezett képzések keretében. Romai ka-
tolikus hittantanarként Nemes Istvan mar elsé korben meghirdette képzéseit ilyen sza-
kos kollégainak. A kozben tobb iranybol is felkinalt, az online oktatashoz segitséget
nyujtd tovabbképzok soraban kiilonleges helyet foglaltak el a LIVRESQ-képzések. Ka-
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tolikus hittantandraink koziil ismét szép szamban vettek részt ezeken, és a szerzett tu-
dést az emlitett mddszertani kiskonferencidkon, illetve a résziikre 1étrehozott Facebook-
csoportban volt alkalmuk megmutatni. Az online oktatas ideje alatt szamos, a LIVRESQ
programmal feldolgozott téma keriilt megosztasra, amit halasan fogadtak a hitoktato
kollégak. Az interaktiv szoveges feliiletek 1étrehozasara, videok beillesztésére, vagasara
és lejatszasara, hanganyagok feltoltésére, csatolmanyok hozzaadasara, képek és képgalé-
ridk létrehozasara, hat feladattipus szerkesztésére és kalibraldsara (gyakorlofeladat, fel-
mérés, kozvéleménykutatas), valamint a leckéket tobb lépésre 0szto6 ,,sorompok”™ beépi-
tését is lehetdvé tevs program kétség kiviil nagyban segitette a didkok otthoni tanulasat,
s6t kiilonleges élményekhez is juttatta Gket.

Moédszertani kiskonferenciasorozat

A sokféle képzésen szerzett ismeretek konkrét témafeldolgozasokhoz valé adapta-
lasa, a jo Otletek €s tapasztalatok egymadssal valé megosztasa, és nem utolsé sorban az
egymassal valo talalkozas igénye hivta életbe a Jé gyakorlatok a rémai katolikus iskolai
hitoktatdsban ciml modszertani kiskonferenciasorozatot, amelyet az Orszagos Magyar
Tovabbképz6é Kozpont szervezésében, két széridban — egy harom- és egy négyalkalmas
program keretében - tartottunk, folyamatosan 50-60 romai katolikus hitoktato részvé-
telével.

2, aliglam, 7071 @L0A
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3. Digitdlis kiskdnyvben feldolgozott tananyag

Az bsszesen hét, iskolaidében havi rendszerességgel tartott alkalmon a kovetke-
z6 két-haromhétben tanitott hittantéma keriilt bemutatasra, igy a program résztvevoi
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nyomban alkalmazni is tudtak a jo gyakorlatokként megismert elképzeléseket. Azon tul,
hogy mindegyik hittanoéra-terv gazdag lehetdségét mutatta a digitélis applikaciok hasz-
nalatdnak (s6t azok kiprobalasat is lehet6vé tette), komolyan szem el6tt tartotta azt is,
hogy az online térben is a lelki nevelés kivankozik elére.

A modszertani bemutatdkra elsédlegesen iskolai tandrok és egyetemi oktatok lettek
felkérve, de kimagaslo teljesitményt nyujto egyetemi hallgatok szamara is lehetéség nyilt
a bemutatkozasra. A kiskonferencia-sorozat elsé széridjaban 7 iskolai tanar, 2 egyetemi
oktatd és 3 egyetemi hallgatd, a masodik széria soran pedig 13 iskolai tanar, szintén 2
egyetemi oktatd és 2 egyetemi hallgaté jogyakorlatait ismerhették meg az érdeklédok.
Az online és a tantermi oktatas soran kivaléan hasznalhat6 jo gyakorlatokon kiviil tobb
iskolan kiviili program (szinhdzi bemutato), lelki segédanyag és tobb elméleti el6adas is
helyet kapott.

4. LIVRESQ programban prezentdlt lecke

Mindkét egység egy-egy alkalmara meghivast kapott néhany kozépiskolas didk is,
akik az elhangzottak online vagy tantermi 6rak sordn val6 alkalmazasarol adtak hiteles
visszajelzést, illetve egy, a lelki és a digitalis kompetenciakat egyforman fejleszt6 palya-
zaton vald részvételrdl referaltak. A hétalkalmas programsorozat zaré alkalman a hitok-
tatas kérdéseit kozelebbrol feliigyeld Bocskei Laszlo nagyvaradi megyés pilispok is jelen
volt, és értékes gondolatokat osztott meg a résztvevokkel, akik egybehangzé igennel vok-
soltak a kovetkez6 tanév soran esedékes folytatasra is.
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Hitoktatokat és diakokat 9sszekapcsold online lelki programsorozat

Az online id6k egyik pozitiv hozadéka az, hogy a virtudlis térben szervezett prog-
ramok az egymastol tavol él6 és dolgozoé tanarokat is kozelebb hoztak egymashoz. Ami
maskor legfeljebb a Bolyai Nyari Akadémia keretében szervezett tovabbképzdkon vald-
sult meg (igaz, akkor valdsagos talalkozasok formajaban), a korabban emlitett progra-
mokba (is) bekapcsolodo pedagdgusok szamara viszonylag gyakoriva vélt. A fizikailag
tavol él6k Osszekapcsolasara lehetséget nyujtd ,,zoomos” talalkozokat jonak latszott a
lelki programokra is kiterjeszteni. Mivel a kozeljovoben a magyar févaros egy vilagmére-
td katolikus eseménynek, az 52. Nemzetkozi Eucharisztikus Kongresszusnak ad otthont,
amely lelki el6késziiletet kivan meg minden részvevétdl, folyd év februarja és augusztusa
kozott a négy torténelmi katolikus egyhdazmegyénk hitoktatoi didkjaikkal egyiitt a prog-
ramra hangolé szentségimadasi lancban vesznek részt.

A Bocskei Laszl6 nagyvaradi megyés piispok altal kezdeményezett programsorozat
tulajdonképpen a hitoktatds egyik elsddleges célja megvaldsulasanak, az Oltariszent-
séghez vald szorosabb kapcsolodasnak biztosit lehetGséget a hittanosok szamara. A
minden hoénap elsé csiitortok estéjén tartott online program szervezését mindig mas,
kiillonbo6z6 régidkban él6 hitoktatdécsoport vallalja, diakjaival egytitt, a négy egyhaz-
megye egyik plispokének vezetésével. A szervezéshez mindenki a Trello feliiletet hasz-
nélja, az alkalmankénti 45-60 szervezd ezen dolgozza ki az imaalkalom minden mo-
mentumat, hogy aztan a hénap elsé csiitortok estéjén a Zoom feliiletrdl a Youtube-ra
kozvetitve a tdvolabb €16 kollégaknak és didkoknak is lehetdvé tegyék az imdban vald
Osszekapcsolodast. A programsorozatot a nagyvaradi egyhdzmegye hitoktatdi €s az
6 didkjaik inditottak februarban, Bocskei Laszlo plispok vezetésével. Marciusban a

5. A szatmdri egyhdzmegyések dltal szervezett és Schonberger Jend piispok dltal vezetett szentségimddds
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6. Pdl Jozsef (saba temesvdri piispok az dltaluk szervezett online szentségimdddson

gyulafehérvari féegyhazmegye haromszéki €s kolozsvari, illetve Kolozsvar kornyéki
hitoktatoi és az 6 didkjaik folytattak a sort Kerekes Laszlo segédpiispok vezetésével, majd
aprilisban a szatmari egyhazmegyések kovetkeztek Schonberger Jend megyés piispokkel.

Majusban a gyulafehérvari féegyhazmegye csiki keriiletének hitoktatéi és didkjaik
voltak soron, Tamas Jozsef nyugalmazott segédpiispok vezetésével, majd juniusban Pal
Jozsef Csaba temesvari pilispok és az egyhazmegye hitoktatoéi magyar, roman és német
nyelven imadkoztak hittanosaikkal. Juliusban a féegyhazmegye marosi keriilete volt so-
ron, ismét Tamas Jozsef nyugalmazott plispokkel, majd a sort a gyergyoi és udvarhelyi
keriiletek hittantandrai és hittanosai zarjak egyhazmegyéjiik érseke, Kovacs Gergely ve-
zetésével.

A szeptember 5-12. kozott Budapesten megtartandd vilageseményre hangold hét-
allomasos szép imasorozat nem johetett volna létre, ha a résztvevok és az altaluk be-
kapcsolt gyermekek nem rendelkeznek megfeleld digitalis kompetenciakkal. A program

"o

minden allomasa sokakat dsszekapcsolt és erdsitett lelkileg.

Honlap a hitoktatasnak és a honlap szerkesztosége altal meghirdetett palyazatok

A kommunista diktatdra bukasa utani évben orszagunkban is lehet6ség adddott az
iskolai hitoktatas elkezdésére. A harmincéves évforduldt tinnepségsorozattal szerettitk
volna megiinnepelni tavaly egyhazmegyéinkben, de ezt a tervet a vilagjarvany jocskan
athuzta. Az online vilagban viszont mégiscsak felismertiink egy lehetéséget a megemlé-
kezésre, tinneplésre: ehhez egy, a hitoktatas tigyét — nem csak a visszaemlékezés szintjén
- szolgald honlapot (és hozza kapcsolddd, azonos nevii Facebook-oldalt) hivtunk életbe
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hittan.ro néven, amely a kapcsolodo digitalis tartalmak megjelenitésére is alkalmasnak
mutatkozott. Mivel az iskolai hitoktatas fdszerepléi a didkok, mar a kezdeteknél leszo-
geztiik, hogy ezen a honlapon is 6k kell a kozéppontba keriiljenek. A réluk szolo, velitk
kapcsolatos anyagok vannak tulsilyban ma is, és ezen nem is szeretnénk véltoztatni. A
gyerekek szerepét kihangsulyozando, illetve az & lelkesitésiik, a komoly hitélet felé vald
batoritasuk érdekében az idei évben mar harom palyazatot irtunk ki résziikre a hittan.ro
honlap nevében. Ezekhez a korabban emlitett 52. Nemzetkozi Eucharisztikus Kongresz-
szus, illetve az arra valo késziilet teremtett apropot. Els6 alkalommal két korcsoportnak
hirdettiink palyazatot: a legkisebbeknek (IV. osztalyig) rajzpalyazatot Az Oltdriszentség és
a csalddom cimmel, az V-XII. osztalyosoktol pedig — Odltala, Ovele és Obenne cimmel
— digitalis kiskonyvet kértiink. A Nemzetkdzi Eucharisztikus Kongresszus Titkarsaga
¢és tobb hazai és kiilfoldi tamogatd segitségével megvaldsitott palydzat soran a joval
tobb mint szaz hazai résztvevé mindegyikét meg tudtuk erésiteni valamiben, és mind-
nyajuknak ajandékokat tudtunk adni. A tobbszempontu értékelést nyilvanossa tettiik, és
élében kozvetitettiik az interneten.

A katolikus egyhazban fontos iinnepnek szamit az Oltdriszentséget kozéppontba
allit6 Urnapja. Az Urnapjdhoz egyhdzmegyéinkben szdmos szép szokas fizdik. Ezek
feltardsa és életben tartasanak tudatositasa, de mindezek el6tt az Oltariszentség tisz-
telete és a vele valé kapcsolat mélyitése vezetett akkor, amikor a hittan.ro honlap ne-
vében az emlitett {innep eldtt Gttagh csapatok szdmara irtunk ki palyézatot, Urnapja
az egyhazkozségiink életében cimmel. Erre is sz€p szamban, sz€p palyamunkdkkal
jelentkeztek résztvevok. A hozzank beérkezd palyamunkdk mindegyikét megmutatjuk
a hittan.ro honlapon és a hozza kapcsolt facebook-oldalon, igy a szép produktumok az
egyre szélesebb kovetdtabor tagjai szamara is tizenetértékiiek lehetnek.
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7. Az Umnapja az egyhazkiizségiink életében cim( palyazatra érkezett csikszeredai palyamunka
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A fenti szambavétel azt igyekezett illusztralni, hogy a nehéz koriilmények ellenére is
talaltunk megoldast romai katolikus hitoktatéink és az 6 neveltjeik mddszertani és lelki
erGsitésére. Bar a személyes talalkozasokra épit6, a teljes személyt megérinté alkalma-
kat val6jaban semmivel sem lehetett potolni, azért mégis volt lehetdség gazdagodasra és
gazdagitasra is.
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