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A kritikai gondolkodas f616ttébb szitkséges voltarol

Iskola a hataron?

A kilencvenes évek elején az AGB Hungary altal elvégzett szociolégiai fel-
mérések szerint a gyerekek 50%-a naponta 3-5 érat tolt a tévé el6tt. Ez az ardny
évente né. A tanulok preferenciai pedig a kénnyen fogyaszthat6é sorozatok, a sci-fi,
horror, akcié, show-misorok, vetélkedok, ismeretterjesztS filmek, és csak 5%-ban
irodalmi muvek filmvaltozatai. Egy masik adat (ugyancsak magyarorszagi, de véle-
ményiink szerint a mi esetiinkben is relevans): az Orszagos Koézoktatasi Intézet altal
végzett felmérés szerint a VIII. osztalyos tanulék 30%-a ,,sulyos szbvegértési problé-
makkal kiiszkédik” (Nagy 1999). Feltételezziik, hogy ez a szdm romaniai magyar
viszonylatban még nagyobb lehet. Ilyen tevékenységek, élmények ,,életvilagaba” 1ép be
a tanar a maga ,,megtanitand6” anyagaval.

Amikor a szamitégép ,,szétsz6r6dé” informacidkat kozvetit, amikor a gyer-
mek naponta atéli a videoklippek révén a gyorsan valtakozd zene-, széveg-, meg-
sokszorozodott torténet- és id6élményt, megkérddjelez6dik a targyi tudas érvényes-
ségének jelentSsége, unalmassa valik a linearis felépitésd szovegolvasas, hitelét vesziti a
magyarazat. A videoklippek reprezentacids stratégidja, élménykozvetité technikaja
(gyorsasag, asszociativ béség, fragmentaltsag) olyan olvasasi szokast alakit, amely mar
nem alkalmas a konyvek, a tradicionalis sz6vegek koherensebb, lassubb olvasasara
(Foris Ferenczi et al. 2003).

Az oktatasban is megjelentek a tanari magyarazattdl és a tankonyvtdl eltérs
informaciés forrasok (szamitoégép, Internet) hasznalatinak lehetéségei. Amikor a
tanulé letSltheti az Internet elektronikus kényvtaraibol a szamara sziikséges infor-
maciét, vagy amikor megismerkedik a nem hierarchikusan rendezett informacidk
tarolasanak lehetGségeivel, a hypertext felépitést informacidkapcsolassal, akkor ana-
kronisztikussa valhat a hagyomanyos ismeretkézpontd, pusztan informaciot szolgal-
tat6 és szamonkérs oktatas.

Ez a fajta oktatds nem alkalmazkodik az aktudlis helyzethez, nem a jévére
késziti fel a tanul6t, hanem egy ,,a hasznalat” altal szentesitett ismeretanyagot kdzvetit,
annak a (memoriaban) rogzitését célozza meg.

Lehet, hogy szemiink el6tt épill egy masik vildg, és mi nem latjuk azt? Ha
tetszik, ha nem, a vildg veliink vagy nélkillink, de egészen biztosan radikalisan at-
alakul. Epp ideje elébe menniink a varhat6 torténéseknek.

Pedagégus korokben gyakran elhangzé beszélgetések az oktatéi munka
kudarcat a mai didk érthetetlen kézonyével, muveltség iranti érdektelenségével
magyarazzak. A tanari siramok, kétségbeesett jajkialtisok bizonyitjak azt, hogy a
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helyzeten feltétleniil valtoztatni kell. De vajon a viligot vagy a didkot kell meg-
valtoztatnunk? Es valtoztathatunk-e egyiltalin ezeken? Tovibb mér nem odazhaté,
hogy a mai tandr észrevegye maga kortl a mindennapi életet, a megvaltozott tanuldi
hozzaallast, és ehhez igazitsa munkajat.

A hataron innen

Igaz, hogy volt mar egy taniigyi reformot meghirdeté minisztertink, térténtek
valds és latszat valtoztatasok, 1ényegi, az osztalytermekben is felmutathaté szemlélet-
valtds azonban nem tortént, sajnalatos médon még mindig az ismeretkézponta ok-
tatdas dominal.

Miért olyan nehéz a valtas? Az okokat keresve nem elhanyagolhaté az sem
(bar sokszor mentségként hangzik), hogy az allandéan véltozé iskolai programok,
lletve az ismeret-szamonkérd vizsgakra vald felkészités kényszere neheziti meg.
Véleménylink szerint a valtas nehézségének legnagyobb oka (ismerjiik be) az, hogy
kényelmesebb is gy tanitani, hogy a tanar krétaval a kezében, a tabla mellett allva
elmagyardzza, ,leadja” a leckét, rosszabb esetben lediktal egy széveget, a didk pedig
pontosan tudja, hogy mit kell a kdvetkez6 oOrara megtanulni, vagy az ora el6tti
tizperces sziinetben atnézni ahhoz, hogy j6 vagy legalabbis atmené jegyet kapjon.
A tanarok ugy beszélnek egymas ko6zott, hogy meg kell tanitanom ezt vagy azt ,,az
anyagot”, gy érzik, hibat kévettek el, hogyha valamilyen ,,anyagrész”, ismeret meg-
tanitasara, amit 6k fontosnak tartanak, nem jut id6.

A didk pedig elvégzi a kozépiskolat, leérettségizik, és az iskoldban tanult
rengeteg ismeret kozil alig hasznal fel valami keveset a tovabbiakban. Ezek szerint
els6sorban  érettségizbket nevelink, latszatteljesitményeket produkdlé vizsgazokat
értelmes, gondolkodo, az informaciot szelektalni tudé felnSttek helyett.

Mi van a hataron tul?

A készségfejleszté oktatds idSigényesebb, és egészen mas tanari magatartast,
tanitasi stilust, modszereket feltételez. A tanarnak a lecke ,leaddsa” helyett inkabb
iranyitania kell a didk aktiv tanuldsi tevékenységét.

Gondoljunk egy hétkéznapi hasonlatra. Valakit meg akarunk tanftani kerék-
parozni. Elmagyarazhatjuk elméletileg vilagosan és érthetSen azt, hogy hogyan kell
biciklizni (pedalozni, egyensilyt megtartani, kormanyozni stb.), vagy pedig megkér-
hetjuk az illetét, hogy uljon fel a kerékparra, és mellette haladva segithetjilk,
iranyithatjuk (mikézben megtapasztalja, hogy milyen érzés pedalozni, egyensulyt meg-
tartani, kormanyozni stb.). Melyik esetben fog megtanulni a tanitvanyunk biciklizni?
(Figyeljink kézben az oktatdi tevékenységek kozotti kiilonbségekrel)

Vildgos tehat, hogy készségeket kell fejlesztentink. De ezt elméletileg eddig is
tudtuk. A tanarok nagy része meg van gy6zédve arrdl, hogy akkor is készségeket
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fejleszt, amikor hagyomanyos moédon tanit (pl. a verselemz6 készséget fejleszti, mi-
kozben lediktalja a versek elemzését).

Ahhoz, hogy a tudds hasznos és tartds legyen, hogy készséggé valjék, a
tanulonak maganak kell megszereznie azt. Csak az olyan tudés értékes, ami hasznos, és
csak akkor hasznos, ha az ismereteket fogalmi szinten is megértjiik, és gyakorlati
médon, kreativan és kritikusan tudjuk alkalmazni.

Hogyan léphetjiik at a hatart?

A konstruktivista tanulaselméletbdl kiindulva harom 1épésben képzelhetjiik el
az ilyen tudas megszerzését. Az elsé 1épésben a didknak azonositania kell a mar meg-
levé ismeretei kézil azokat, amelyeket fel kell hasznalnia, ezeket ugy képzelhetjiik,
mint téglakat, amelyekbdl megépiil az ,,ismerethdz” alapja. A masodik 1épésben a diak
megkeresi, ,,megtapogatja”, elemzi az 4] ismeretcket, és felépiti bel6lik 6nmaga
»tudashazat”. A harmadik 1épésben a didk megszemléli a kész ,.épiiletet”, elhelyezi a
tobbi k6zé, és hasznalni kezdi.

Ha vaéltozé vilagunkban a tanuld sikeres akar lenni, arra lesz sziksége, hogy
meg tudja szlrni az informaciét, és el tudja donteni, hogy szamara mi a fontos és mi
nem. Azt kell megértenie, hogy a killénféle informacidk miként kapcsolédnak, illetve
miként kapcsolhatok 6ssze. Képesnek kell lennie arra, hogy a megfelel6 kontextusba
dgyazza be az 4j ismereteket és gondolatokat, hogy jelentéssel ruhazza fel 4j élményeit,
és hogy elvesse az irrelevans vagy az érvénytelen informdciot. Kritikus, kreativ és
termékeny médon kell jelentéstelivé tennie az informacids univerzum azon darabjat,
mellyel talalkozik.

Egy sor gyakorlati gondolkodasi készséggel kell rendelkeznie ahhoz, hogy
megfeleléen tudja rendszerezni és jelentéssel biré gondolatokba tudja suriteni az
informaciét, ami végil is praktikus magatartasok kialakitisahoz vezethet. Azaz
réviden: a tanuldknak kritikai gondolkodokka kell valniuk. Ez azonban nem t6rténik
meg automatikusan. A tanuldknak személyes tapasztalatokat kell szerezniiik arrol,
hogy mit jelent az informaciéval valé talalkozas, hogyan dolgozzak fel azt, és miként
alakitsdk ki ebbdl a maguk szamara is hasznalhaté informaciét és gondolatokat.
A kritikai elemzés és az elemz$ folyamat djragondolasanak szisztematikus atjat kell
bejarniuk, tehat egy olyan folyamatot, mely nemcsak iskolas korukban vezeti Oket,
hanem késébbi életiikben is hasznalhato.

Ahhoz, hogy ez az osztalyteremben megtorténjék, a tanar szemléletének, tani-
tasi stilusanak, modszereinek kell megvaltoznia, ugyanis megtelelé modszerek segitsé-
gével a kritikai gondolkodas készsége barmilyen tantirgy tanitisa soran kialakithato.
A kritikai gondolkodas a megfelel6en megtervezett osztalymunka eredményeként j6-
het létre, amelyben a tanitasi médszerek a kritikai gondolkodas elésegitését célozzak.
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Egy lehetséges ,,hataratkel6hely”

Ezeket a tanitasi modszereket, stratégiakat, technikdkat foglalja rendszerbe az
RWCT-nek (angol rovidités: Reading and Writing for Critical Thinking, magyarul
Olvasés és Iras a Kritikai Gondolkodasért — elnézést kériink, de a magyar forditasban
nem hangzik tdl j0l) nevezett program, egy olyan egylttmikodési projekt, amelyben a
vilag kilonb6z6 részein dolgozé oktatasi szakemberek vesznek részt. Az egyiittmikodés
célja, hogy olyan tanftisi modszereket juttasson el az iskolakba, melyek barmely kor-
csoportu didk esetében és barmilyen szaktargyra alkalmazva kialakitjak és fejlesztik a kritikai
gondolkodast.

Talan nem érdektelen, hogy hogyan kezd6dott ez a ma mar t6bb orszagban mi-
k6d6 és gyakorlati hasznardl elismert program.

1996-ban a kolozgsvari Nyilt Tirsadalomért Alapitviny egyik kinyvtirosa és program-
vegetdje mivel azt tapasgtalta, hogy egyre kevesebbet olvasnak a gyermekek, gy dintitt, bogy
lebetdséget teremt nébdny pedagdgusnak, hogy olvasdskutatds és mddsgertan sgakembereivel taldl-
kozzék, hogy kozisen probaljanak megolddst taldlni arra, milyen mddon lebetne megszerettetni ag,
olpasdst egy olyan generdcidval, amely a televizid, vided és szdmitigépek vildgdba sziiletett bele.

Loy indult el a3 a mozgalom, melynek litrejittét és kibontakozdsit szaktuddsival és
sgemélyes pdrtfogasaval Nagy Attila, a Magyar Olpasdstirsasdg akkori elnike, elismert olyasds-
kutatd segitette eld. A program iranyitasit Charles Temple, a New-York-i Hobart és William
Smith Egyetem tandra, sikeres gyermekird és olvasdsmidszertan-szakértd villalta és végegte nagy
hozzdértéssel és lelfesedéssel.

Szdmunkra igy kexdiditt e a program, amelynek — talin nem sgerénytelenség dllitani —
résgben kezdeményezdi, a tovabbiakban lelkes résztvevdi, sajdt tandri munkdnkban haszonélvezdi és
a jelenben tovabbaddi is vagyunk.

A Nyilt Tdrsadalomért Alapitviny felvillalta a program finansgirozdsdt. Bekapesolddott
meg két szakember, akik Szlovikidban basonlo programot (ag Orawa-projektet) vezettek, Jeannie
Steele és Kurt Meredith. A hdrom oktatdsmidszertannal foglalkozd szakember dsszedllitott egy dt-
f0g6, minden tantirgyra kiterjesgthetd modsertani itmutatot, mely tanitdsi modszerek, stratégidfk,
technikdk rendszerbe foglalt, egységes Roncepcidra alapozott gydjteménye. Ezeknek a midsgereknek
Segitségével a pedagigusok drdin a didkok aktiy midon tesgnek szert ag alapvetd készségekre, igy a
kritikai gondolkodds készségére is.

Megkezdiditt az elsi tandresoport kiképzése. Fvi t5bb alkalommal tibbnapos képzésen
vettiink részt 1996 és 2000 kizott. Ebben a periddusban a tandri munkdnkon is [olmérték,
hogyan jin léitre a vdltozis. Oriinkrdl oktatdfilmek késziiltek, amelyeket a midszerek be-
mutatdsdra hasgnaltak fel.

Jelenleg  nemzetkizileg  akkreditilt képzdi vagyunk ennek a  programnak,  sajnos
Romidnidban csak mi ketten vagyunk, akik magyar nyelven tartjuk et a tanfolyanmot.

A New-York-i Open Society Institute tamogatisival a Nemsetkizi Olvasdstarsasig
tagjai  bekapesolidiak a mozgalomba  dnkéntesekként. A Kologsvarrdl indult programot fki-
terjesztettéR tobb mint 20 orszdgra.
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1999-131 rendszeresen tartunk tovabbképzéseket pedagdgnusoknak ag orszdg kitlinbozd
vdrosaiban.

Tanfolyamunk célja, hogy keretet biztositson a tanitdsrol és tanuldsrol vald gondol-
koddsnafk, hogy lehetdvé tegye a semléletviltist a tanitisban.

A kritikai gondolkodds fejlesztése szeminariumsorozat tehat nemcsak 4j moéd-
szereket kinal, amelyeket a hagyomanyos szemléletbe be lehet illeszteni, hanem olyan
elméleti keretet, amely egy 4j, koherens tanitasi modell kialakitasat teszi lehet&vé.

A tanfolyamon folytatott muthelymunka bemutaté 6rdk sorozatat foglalja
magaba. Az 6rikon a résztvevOk valds tanitasi helyzetben aktivan vettek részt a
tanulasi folyamatban. Az irdnyitott tanulas fazisa utin a modellalt tanulasi helyzetben
szerzett tapasztalatok alapjan koézdsen vitatjuk meg ezt a folyamatot, azaz az Orak
megbeszélése, elemzése kovetkezik. Igy a résztvevSk a gyakorlatban értik meg a
tanulas és a tanitds haromlépcsGs elméleti keretét, amelyet ezutin rendszerszerien
hasznalhatnak barmelyik osztalyban és barmilyen tananyag atadasaban. Ezt kdvetl az
iranyitott gyakorlas. A résztvevlk lehetGséget kapnak rd, hogy az eléaddk iranyitasa
mellett kiscsoportban megtervezzenek legalabb egy o6rat. Meggy6z6désiink, hogy a
résztvevék jobban megértik ennek a szemléletnek a lényegét, hogyha elészér maguk is
a didk helyzetébdl szembesiilnek az ) modszerekkel, és csak ezutin értékelik és
elemzik tanarokként azt, amit a tanuldk ,,b6rébe bijva” tapasztaltak — tanfolyamunk
ennek alapjan is strukturalédik. Igy az 4ltalanos elveket csupan azutin vitatjuk meg,
hogy mindenki részt vett az iranyitott tanulasi folyamatban is.

A tanfolyam t6bb 6nallé egységet foglal magaban, ilyenek az érvelés és vita-
készség elésegitése alternativ tanulasi médszerekkel, kérdés-technikdk a tanari mun-
kaban, irasmuthely, 6ratervezés, alkalmazas, értékelés és az egyittmikddésen alapuld
tanuldsi stratégiak.

2003 nyaran vehettiink részt elsé izben a Bolyai Nyari Akadémia meghivott
el6adéiként ezen a rangos rendezvénysorozaton.

A Bolyai Nyari Akadémia, a Karpat-medence legrangosabb pedagégus-
torumanak egyik felvallalt célja a készségfejleszté oktatis gyakorlatanak elésegitése.
Ezért ugy gondoljuk, hogy A kritikai gondolkodis féjlesztése tanfolyam szervesen be-
lleszkedett a BNYA programjiba. Ez a szeminariumsorozat konkrét, gyakorlati
segitséget nydjt a tanari munkaban.

A résztevok nyitottak voltak az 4j médszerekre, tevékenyen vettek részt a ko-
z6s munkdban, szivesen egyittmikddtek pedagdgustarsaikkal. Minden este értékel
lapokat toltottek ki, igy biztositottdk a visszacsatolast az eléadok szamara. Ezeken a
lapokon azt hangsuilyoztak, hogy Gjszerinek és hasznosnak tartjak a tanfolyamot.
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Megpdltozott koriilottiink a vildg, a tannldi hogzddllds. A tandrmak kell igagodni.

A valtozas, a szemléletvaltas elkeriilhetetlen. A hatdron — ha akarjuk , ha nem —
at kell majd kelni. Meggy6z6désiink, hogy ez a tanfolyam egyike a lehetséges hatir-
atkeldhelyeknef. Tavolrdl sem az egyetlen, de mindenképpen hasznalhato.
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