Vajda Zoltan

A magyar fogalmazastanitas roévid térténeti attekintése

Ahhoz, hogy a mai modern fogalmazastanitasi tOrekvéseket jobban megért-
hessiik, rendkiviil fontos a torténeti el6zmények ismerete, mert ezek hidnyaban nem
lathatjuk az Osszefiiggést a pedagdgiai mult és a tantargyhoz kapcsol6do részteriiletek
fejlédése, valamint a jelen megndvekedett kovetelményszintjével egyezé moédszerek
kozott.

Terjedelmi okok miatt ez a tanulmany nem foglalkozhat mindent atfogd
részletességgel a témaval, csupan a dominans iranyelveket, a fontosabb szemléletbeli
valtozasokat és azokat a torekvéseket probalja kiemelni, amelyek a fogalmazastanitas
napjainkban is alkalmazott alapelveiben is fellelhetSk.

A fogalmazastanitis gazdag torténeti szakirodalmabdl harom alapvetd iranyzat
kilonithetd el, melyekkel érdemes kiillon-kiilon is foglalkozni.

1. Logikai-reprodukcivs irinyzat: Evszazadokon at ez volt a magyar fogalmazas-
tanitas uralkodé iranyzata. Gyokerei a kézépkori latin nyelvd iskolakig nydlnak vissza,
amelyekben a retorika (szénoklastan) jatszotta a f&szerepet. Ezekben az iskolakban a
tanulok szinte kivétel nélkdl latin és gbrég nyelvi koényveket olvastak. Segitséglikkel
sajatitottak el ezeket a nyelveket és a szévegszerkesztést. A fogalmazastanitds itt
tulajdonképpen az olvasott mivek szerkezetének utanzasabdl (reprodukalas) allt. Ez a
gyakorlat évszazadokon at tartotta magat. Némi valtozast csak az 1777-ben kiadott
els6 Ratio Educationis hozott ebben a megcesontosodott, skolasztikus rendszerben.
A Ratio Eduncationis annak ellenére, hogy sok mindent atmentett a régi hagyo-
ményokbol, szamos 1j, haladé pedagégiai megfontolast is tartalmazott. Igy példaul
megprobalt szakitani a stilusfejlesztés mechanikus gyakorlataval, de tovabbra is a
klasszikus miivekbdl vett minték segitségével fogalmaztak. Uj elem volt a fogalmazas-
tanitasban, hogy az oktatok arra serkentették a tanuldkat, hogy az elsajatitott format
sajat gondolataik kifejezésére hasznaljak. Tébbek kozott ez tette lehetévé a klasszikus
magyar verselés kialakulasat. (Csokonai, Batsanyi, Kélcsey).

A szénoklatok szerkesztését ¢és a prozai mufajok {rasat a retorikai
osztalyokban tanitottak, ahol mar ilyen és ehhez hasonl6 iranyité szempontokat is
kaptak a tanulok: Kirél vagy mirél mit frunk? Miért tesszik? Ki vagy mi ellen?
Hasonl6 esetek, példak felsorolasa stb.

A XVIII. szazad iskolainak tanrendjében anyanyelvl fogalmazasi gyakorlatok
nem szerepeltek. A magyar nyelvet alacsony 6raszamban csak azért tanitottak, hogy
segitse a latin nyelv elsajatitasat és a forditast.

A masodik Ratio (1805) segédnyelvvé nyilvanitotta a magyart, de a fogal-
mazastanitast kizardlag csak a hivatalnokok felkészitésére hasznaltak. Az iskolakban
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tovabbra is a gbrég-romai klasszikusokat olvastattak a didkokkal, de az igy elsajatitott
sablon alapjan mar tébbek kozott német nyelvd tgyiratokat, jegyzSkonyveket,
kérvényeket is szerkesztettek.

Az anyanyelvi oktatisra valojaban csak a Kiegyezés utan nyilt lehetGség.
1883-t6], t6bb mint szaz évvel az elsG Ratio kiadasa utan szerepel el6szor a népiskolak
tantervében a tanulék szoébeli és irasbeli kifejezGkészségének a fejlesztése.

A fogalmazasi ismereteket deduktiv médszerrel tanitottak. El6szor ismertették
a fogalmazds szerkesztési és stilisztikai szabalyait, és ezutin mutattak be az ugy-
nevezett iréi példakat.

A mintakovet$ iranyzat nagy érdeme volt, hogy a mintdk révén a tanulék
komoly szerkesztési, stilisztikai ismereteket sajatitottak el, a retorikai alapozas pedig az
el6adoi készséget is fejlesztette. Hatranya, hogy a megismert mintak korlatoztik az
egyéni mondanivalé kifejtését, merev formadlis keretek kézé szoritottak azt. Nem
véletlen, hogy az chhez az iranyzathoz kapcsolédé moédszert kétott fogalmazas-
tanitasnak is nevezik.

2. A spontaneitis lElektani irinyzat: A reprodukcids iranyzat ellen-hatasaként
jelent meg. Kialakuldsat nagymértékben elésegitette a pszichologia fejlédése.
Az iranyzat tanitdsi médszere a sgabad fogalmazds. 1tt tulajdonképpen fogalmazas-
tanitasrél nem is beszélhetiink, mert a fogalmazas miveletében a didk teljesen egyediil
marad. A spontaneitds képvisel6i a fogalmazdst nem is tartjdk tanithaténak.
A gondolatok 6nall6, értelmes kifejezését magatdl formalédo szellemi értéknek
tekintették, a hangulatos stilust pedig a killénleges tehetséggel magyaraztak. A tanitd
feladata csupan abbdl allt, hogy szerencsés témavalasztissal motivalja a tanuldkat,
keltse fel érdekl6désiiket és teremtsen megfelelé hangulatot a munkahoz. Hatranya,
hogy a témavalasztas szabadsiga miatt a tanul6éi fogalmazasok rendkivil eltérd
szerkesztési és stilisztikai megoldasokat mutattak, ami rendkivil megnehezitette a
hibak szisztematikus megbeszélését és az értékelés egyOntetliségét. A tanuldk
személyes élményei mellett sok, a fantaziat mikoédésbe hozé, tgynevezett novellisz-
tikus témat valasztottak a tanitdk, s ennek talzott érvényesitése oda vezetett, hogy az
igazi élmények hamisan csengé frazisokka mindsiiltek, a fantazia gattalan csapongisa
pedig az irracionalizmus misztikus vilagaba vitte el a gondolkodast. Ez az iranyzat a
harmincas években volt divat, amikor a hivatalos iskolapolitika is a szabad fogalmazast
erbltette.

A korszak halad6é pedagdgusai nem fogadtak el egyértelmtien sem a kotott,
sem a szabadfogalmazast. Tagadtdk a szabad témaju, iranyitds nélkili gyakorlas
eredményességét, de helytelennek tartottak azt is, ha a tanité el8készités koézben
tulsagosan befolyasolta tartalmi, szerkezeti és stilisztikai szempontbdl a tanulék
munkéjat. Véleményiik szerint a fogalmazastanitast a személyiségfejlesztés szolgalataba
kell allitani.

47



Miihely

3. Logikai-stilisztikai irinyzat: Az irdnyzat elterjedése az Otvenes évek elejére
tehetS. Képvisel6i a logikus gondolkodast és a nyelvi kifejezéképesség fejlesztését
tekintették els6rendii fontossaginak. Valéjaban a kotott és a szabad fogalmazastanitasi
modszerek egyfajta 6tvozésével dolgoztak. A tartalmi el6késztést a szabadfogalmazas
médszereivel végezték (élménygyijtés, fantazia, olvasmany-atalakitas stb.), a mondani-
valé elrendezésénél és nyelvi formaba Ontésnél viszont a kotott fogalmazas eljarasait
hasznaltak. Elterjedt és kozkedvelt volt az az eljaras, amikor mondatrél mondatra
haladva — allandéan tSkéletesitve, csiszolva a mondatokat — formalédott a fogalmazas.
Egy-egy mondatot megjegyzett egy tanuld, majd a ,,mondatok” kidlltak az osztaly elé,
és a tobbiek helyes sorrendbe allitottak Sket. A mondatok t6bbszor is elhangzottak,
majd kévetkezett a fogalmazas emlékezetbdl vald lefrasa. Az eljaras eredményeként a
tanulék ardnylag kevesebb szerkesztési hibat kévettek el, de a fogalmazasok sablo-
nosak, uniformizaltak lettek, kevesebb volt benntik az egyéni szin, az eredeti Gtlet és
nyelvileg sem sokban killénboéztek egymdstdl. Tultengtek a diszitd jelz8k, az agy-
nevezett ,,sz¢ép kifejezések”, amelyek mesterkéltté tették a stilust, s6t a képzavarok is
mindennapossa valtak.

A hatvanas évek masodik felétSl kezdett térhéditani az alsé tagozatos
fogalmazastanitasban az ugynevezett sgintetizald modszer. Lényege, hogy a fogalmazas-
tanitas fogalmat a szébeli kozlés fejlesztésére is kiterjesztette. A kétféle kozlésformat
egymassal OGsszefiiged, s6t egymasra épilé rendszernek tartja, és mind a kettSt a
személyiségfejlesztés feladatanak rendeli ala. A modszer kifejlesztéinek alapfelfogasa,
hogy az irasbeli sz&vegalkotast (fogalmazas) a szébeli kozlés fejlesztésével kell meg-
alapozni. Mindkét kozlésformanak megvannak a sajat belsé torvényei, és ezeket a
fogalmazastanitds soran mindvégig figyelembe kell venni. A mddszer hivei tanit-
haténak tartjak a fogalmazast, s ezért rendszeres fogalmazasi ismereteket is tanitanak.
A gyakorlas kezdetén széban fogalmaznak a tanuldk, az irasbeliségre viszont megfelel6
tanitél el6készitéssel fokozatosan térnek ra.

A harom £6 iranyzat ismertetésébdl kidertlt, hogy fogalmazastanitasunkban az
eddigiek soran két alapvets szemlélet érvényesilt. Az egyik a tanitd altal irdnyitott,
koz6s el6készité munkan alapuld kotdtt fogalmazas, amely a széveg szerkezetére, a
szerkesztés logikai, nyelvi, technikai elemeire fordit nagyobb figyelmet. A masik a
tanuldi érdekl6désre tamaszkod6 szabadfogalmazas, amely a mondanivalé megalko-
tasara és az anyaggyUjtésre fekteti a hangsulyt.

A legtjabb moddszertani térekvések a hagyomanyok megujitasara iranyulnak, s
tamaszkodnak a rohamosan fejl6dé hattértudomanyokra, mint példaul a pszicholo-
gidra, amely eddig is erSteljesen hatott az oktatds tartalmara és modszereire.

Az integralt anyanyelvi nevelés hivei az irasbeli nyelvhasznalat, kilénosen
pedig a fogalmazaskészités alapjait mas anyanyelvi tevékenységek soran vélik lerakni.
Nagy J. Jozsef szerint az iskolai beszédfejlesztéssel ,,sokoldalian muvelhetjiik a
tanulok szébeli nyelvhasznadlatit, mig a szempontokkal irdnyitott és tudatositott
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szovegelemzés kozben felfedeztethetjik a szovegalkotds, a széépités szabalyait,
fontosabb miveleteit és eszkdzeit.”

Az Orosz Sandor altal kidolgozott hairom miveletcsoport (a tartalom, a szet-
kesztés és a stilizalas) 18 fogalmazastechnikai miveletrendszere pontosan elkiiloniti az
irasbeli sz6vegalkotas soran a tanuldkra vard gondolkodasi és nyelvi tevékenységeket, s
ugyanakkor érzékelteti, hogy egy nagyon is integralt és Osszetett nyelvhasznalati tevé-
kenységrol van szo.

Maga a fogalmazds kifejezés fogalmanak az értelmezése koril is adédnak vitak.
Igy példaul Kernya Roza A fogalmazis tanitisa cimi tanulmanyiban nem hasznalja a
szobeli vagy irasbeli mindsitéseket: ,,Amikor fogalmazasrél beszéliink, mindig a mon-
danival6 irasos kifejtésére és rogzitésére gondolunk. Az dgynevezett szobeli fogal-
mazast beszédnek nevezzilk, s a beszédmifajok alkotisira torténé felkészitést a
beszédfejlesztés feladatanak tartjuk.” Szerinte az {rasos fogalmazas nem azonos a sz6-
beli grafikus rogzitéssel. Ennek a felfogasnak napjaink tantargypedagdgidjaban is
vannak hivei, illetve ellenz6i. A mindennapi oktato-nevel6i gyakorlat donti majd el,
hogy melyik felfogas a célravezet6bb. Azt az allitasat viszont mindenképp el kell
fogadnunk, miszerint: ,,A fogalmazasi tevékenység nem a benne foglalt képességek,
készségek, ismeretek Osszege, hanem ezek 4 mindséggé szervezédése, amely a
fogalmazasi feladatok gyakorldsaval megy végbe.”

A Zsolnai-féle nyelvi, irodalmi, kommunikaciés nevelési programban is 6nallé
nyelvi tevékenységként jelenik meg a fogalmazas. Itt a fogalmazastanitds mar masodik
osztalyban elkezdédik és sok tekintetben, killondsen a tanitandé mifajokban eltér a
hagyomanyostdl. A program tanterve az elbeszélés, leiras, jellemzés és a levél mellett a
kovetkezé mifajokat is el6irja: hir, hirdetés, meghivo, riport, kényvismertetés. A tan-
anyag felépitése koncentrikus: a mar tanult mdfajokat tovabbra is gyakoroljak és
fokozatosan tjakkal egészitik ki.

A program fogalmazastanitisa kommunikacio-kézpontd. Ennek megfelelen
a mufaji ismereteket a cimzett figyelembevételével tanitjak és gyakoroltatjak, de a
szovegtan fogalomkorébdl is ismereteket sajatitanak el a tanulok. Szakmai Gjdonsag,
hogy a részmiveletek begyakorlasa céljabol ugynevezett fogalmazasi tréningeket is
végeztetnek (széveg és nem szoveg elkilonitése, Osszetett mondat alkotdsa egyszert
mondatok kapcsolasaval, alanyvaltas stb.).

Napjainkban toérténtek kisérletek a kotott fogalmazasi modszerek djra-
élesztésére. Csikesz Erzsébet gy véli, hogy az irodalmi szévegek szerkezeti mintait
jatékos forméaban is meg lehet tanitani a kisiskolasoknak. Igy jott létre egy sajatos
fogalmazastanitasi eljards. Lényege, hogy a tanité el6sz6r megtanitja a gyerekeknek
szbvegelemzéssel tobb mese szerkezeti felépitését. Kozben az egyes épitSelemeket s
azok egymashoz valé viszonyat kiillonb6z6 szimbdélumokkal jel6lik meg. PL. Hés = H,
ellenség = E, a h6s segit6je = Hs, proba = P, elindulas = >, jutalom = * stb.

A jelek segitségével a tanulék szimbolizalhatjdk a feldolgozott szdveg
szerkezetét, és megtervezhetik a tartalom reprodukaldsat is, gy, hogy valamelyik
elemet egy masikra cserélik. Miutan mar tobb szvegszerkezeti format ismernek, azok
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épit6elemeinek variaci6jabol tobb szévegvaltozatot hozhatnak létre. Majd ezeket ,,fel-
Oltoztetve” elkészil a fogalmazas, amely valéban alkotds. A modszer hatranya, hogy
kissé bonyolult a jelrendszere, és a szerz6 csak bizonyos mesetipusokra dolgozta ki,
viszont a meseiras tanftasaban a médszer egyes elemei jol hasznosithatoak.

A fogalmazastanitas révid torténeti attekintése soran kiderilt, hogy a jelzett
témaban van egy latszolag feloldhatatlannak tiné ellentmondas, amely a mintakdvetés
és az egyéni alkotdi szabadsdg k6zott feszil. A gyakorlatban ez a tanitdi irdnyitas és a
tanuldi szabadsag, mondhatni 6nallésag aranyanak kérdésében jelentkezik. Errél a
lényeges kérdésrol Kernya Roza a fogalmazastanitassal foglakozé tanulmanyaban igy
vélekedik: ,,...Az egyes tanulok fejlettsége és fejlédése donti el, hogy milyen mértékd
iranyitasra van sziikség, illetve mikor kell t&bb 6nallésagot, szabadsagot biztositani
egyik vagy masik névendéknek.”

A fogalmazastanitis az egyik legnehezebb tanitoi feladat. Itt nem lehet recep-
teket adni, egyediil a pedagégus az, aki tanitvanyai ismeretében eldéntheti, hogy adott
esetben melyik a legcélravezet6bb megoldas.
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