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Olvasastanitas 6sszevont tanulocsoportok I. osztalyaban

Az oktatasi folyamat torténelmileg kialakult és a gyakorlatban is legmeg-
felelébbnek bizonyulé szervezési formaja a tanitasi 6ra. ,,A tanitasi 6ra, mint alapvetd
didaktikai egység kidolgozasa J. A. Comenius nevéhez fizédik. Comenius dolgozta ki
az iskolai év fogalmat. [...] Sikeriilt kimunkalnia az azonos életkor alapjan létrehozott
osztalyon, tantargyon és tanoran alapuld oktatast.” (Ferenczi—Fodor 1999%, 130-131)

Hazai oktatasi rendszeriink is a comeniusi harmas tagolason alapszik. Ennek
ellenére egyes teleptilések helyi adottsagai nem teszik lehet6vé a harmas tagolasu
rendszer alkalmazasat. Az alacsony gyermeklétszam egyre t6bb helységben maga utin
vonja a részben osztott vagy osztatlan osztilyok makodtetését. A tébb tanuld-
csoportbdl Gsszevont osztily pedagbgusanak szamos nehézséggel kell megkiizdenie.
Ezek a nehézségek elsGsorban abbdl adédnak, hogy ugyanazt a tantervet kell megvalo-
sitania, és ugyanannyi id6 alatt, mint az osztott osztalyokban tanit6 kollegdinak.

A tanterv altal elbirt fejlesztési kévetelmények sikeres teljesitése megkdveteli
az Gsszevont osztaly tanitéjatél, hogy ésszerlien ossza be a tanéra egyes mozzanataira
szant id6t. Mivel az osztatlan osztilyokban folyé oktatdsi tevékenység legfébb
jellegzetessége a kozvetlen és a kozvetett foglalkozasok véltakozasa, ezért ezen foglal-
kozasok helyes aranyanak megvalasztisa dontéen befolyasolja a didaktikai tevékenység
eredményességét. A kozvetlen foglalkozas a tanitonak a tanuldokkal valé egyiittes
munkajat jelenti, mig az 6nall6é foglalkozasok soran a tanulék 6nalléan dolgoznak és
oldjak meg a didaktikai feladatok egy részét. A tandrak sikeres kivitelezése feltételezi,
hogy a tanité megfelels kortlményeket biztositson arra az idére, mig az egyik
osztalyban a kozvetlen munka folyik. Ez azt jelenti, hogy a masik osztaly tanuldi a
megadott feladatot kdzvetlen neveldi iranyitas nélkil is megoldjak, képesek fegyel-
mezetten, sajit munkdjukra figyelve dolgozni, ismerik a kilénb6z6 megoldasi
modszereket és tudjak alkalmazni meglévé ismereteiket. A problémafelvetés és a meg-
oldasi moédszer helyes egymas mellé rendelésére csak abban az esetben lesznek
képesek a tanuldk, ha rendelkeznek a sz6vegértd, néma olvasas és az iras készségével.
Levonhat6 a kovetkeztetés, miszerint az olvasas alapos és gyors elsajatitdsa az
Osszevont osztilyokban folyé sikeres didaktikai tevékenység egyik legsiirgetSbb
kovetelménye.

Az osztatlan osztaly tanitéjanak oriasi eréfeszitéseket kell tennie azért, hogy az
olvasni tanulas a tanuldknak jatékos, sikerélményt nyujté foglalkozast jelentsen, s ne
csak megtanuljanak, de szeressenek is olvasni. Ennek érdekében az olvasas 6rak meg-
tervezésekor és kivitelezésekor figyelembe kell vennie, hogy az 1. osztilyos tanulék
még nem képesek arra, hogy 6nalléan elfoglaljak magukat, nem rendelkeznek az 6nallé
munkavégzéshez szitkséges készségekkel, Gsszpontositdé képességitk rovid idejd,

31



Miihely

gyakori ingadozast mutat. ,,Kisérletek bizonysiga szerint 6-8 éves korban megszakitas
nélkili koncentraloképesség maximalis idStartama 10-15 perc.” (Rauscher 1997, 13)

A tanité munkéjat az a tényez6 is megneheziti, hogy a kézvetlen foglalkozasok
ideje tanulécsoportonként lecsdkken 12-18 percre. Mindezek tudatiban feltevédik a
kérdés: Hogyan valdsithaté meg az olvasis tudatos és ugyanakkor révid id6 alatt
torténG  elsajatitasa az Osszevontsdg hatranyos helyzetein belil? Az 6rarend
Osszeallitasa, az évi munkaterv elkészitése, a tanité altal vélasztott abécéskonyv, az
alkalmazott médszer az olvasastanitasban, a tanulék 6nallé munkajanak a megszer-
vezése, valamint a kozvetlen és az 6nallé foglalkozasok helyes aranyanak meg-
valasztasa mind, mind feltételei az olvasas gyors és alapos elsajatitasanak.

Az 6rarend Osszeallitasanal a tantargyakat gy kell parositania a tanitonak,
hogy az 6nall6 és a kozvetlen munka egységes egészet alkosson, és lehetéséget
teremtsen a zOkkenSmentes attérésre egyik foglalkozastipusrél a masikra. Mivel az
olvasis esetében a koézvetlen munka idbigényes, ezért parositsuk tébb 6nalld
munkalehetéséget kinalé tantarggyal, pl. kézimunkaval, rajzzal stb. Ily médon lehet6vé
valik, hogy a tanitd az I. osztallyal legalabb 20-25 percet kézvetlenil foglalkozzon.

Az évi munkatervet a tanterv illetve a valasztott dbécéskonyv figyelmes
tanulmanyozasa utin késziti el a tanit. ,,A helyesen elkészitett tananyagbeosztis a
siker kulcsa lehet. [...] Nagyon fontos, hogy az egyik osztalyban folyé ismeretszerzé
oratipus lehetSleg mds jellegd Oraval parosuljon: rogzits, ismétls, rendszerezd,
ellen6rzé tipussal.” (Erdei—Szasz—Schneider 1999, 32)

Az olvasastanulas eredményességét nagy mértékben meghatirozza a tanité
altal kivalasztott tankényv. A tanité déntését tobb tényezé is befolyasolja:

— atankOnyv sz6veganyaga tartalmazza a tanterv altal javasolt témakoroket;

— szemelvényei és feladatai érdeklédést keltGek, nem haladjak meg a tanulok
értelmi szinvonalat, kézel dllnak a gyermek vilagahoz;

— clegend6 gyermekirodalmi alkotast tartalmaz a feldolgozas feladatainak
megoldasara;

— betlsorrendje el6segiti az olvasastechnika miel6bbi elsajatitasat.

Az olvasastanitas eredményességének egyik tényezéje a tanuld érettsége, a
masik pedig az alkalmazott tanitdsi moddszer, amely korrigilhatja a gyermek
képességeinek hibdit.” (Rauscher 1997, 43) A jelenleg érvényben 1év6 tanterv az
I. osztaly szamara a kévetkez8ket irja el6: ,,az olvasas jelrendszerének megtanitisa
torténjen a tanitod altal valasztott olvasastanitasi modszerek egyikével”, ez azt jelenti,
hogy a tanit6 sajat belatisa szerint dénthet egyik vagy masik moédszer alkalmazisa
mellett. Hazankban a gyakorlatban legelterjedtebb modszer a szoképes el6készitést
hangoztaté-elemz6-6sszetevé  mobdszer, mely eredményesen alkalmazhaté az
Osszevontsag viszonyai kzott is.

Az olvasas gyors és alapos elsajatitaisanak masik feltétele a tanulok 6nallé
munkdjanak megszervezése. Ahhoz, hogy az 6nall6 munka ne legyen id6kitoltd,
csendes foglalkozds, passziv tanuldi tevékenység, fontos, hogy a tanité olyan
modszereket alkalmazzon, amelyek a cselekv, keres6-kutaté tanulét helyezik az
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oktatasi folyamat koézéppontjaba. Csakis ily médon valik az 6nalldé munka egy-egy
tanulési feladat megvaldsitasanak eszkézévé. Ez azt jelenti, hogy a tanulé maga végzi a
megismer$ tevékenységet, a sajat erOfeszitése aran jut az ismeretek birtokaba.
A korszeri pedagdgiai gondolkodas elveti a tanitdsi 6ra sablonositasat, a kotelez
szerkezetek szigord kovetését, a tanitéi kozlésre épilé modszerek alkalmazasat.
Az osztatlan osztalyban tanité pedagégusnak még inkabb le kell mondania a hagyo-
manyos eljarasokrol, melyek alapvetéen a befogadasra épitenck, és olyan médszereket
kell alkalmaznia, melyek biztositjak az oktaté-nevelé tevékenység alkotd jellegét.
»Az iskolai oktatds iranyitott tanulds. [...] Napjaink igen sokat vitatott problémaja,
hogy milyen legyen ez az iranyitas. A modern pszicholdgia jogosan hangsilyozza az
6nallé mdaveletvégzést, az aktiv tanulas és altalaban az Ontevékenység értékeit.”
(Kelemen Laszl6 1988, 329) A nagyobb aktivitast és 6nallésagot biztosité mdd-szerek
a hangsulyt a tanitasr6l a tanulasra, a tanulds irdnyitasara helyezik. Az ez iranya
kutatisok elvezették a szakembereket a programozott oktatds megteremtésének
gondolatdhoz. A program egy-egy anyagrész felbontasa logikailag, pszichologiailag
indokolt révid, fokozatosan elérehaladd Iépésekre. ,,A hagyomanyos tankényvekkel
ellentétben a program feltételezi, hogy a tanul6 megoldja a lépésekben jeldlt
feladatokat, megfogalmazza vagy kivalasztja a helyes valaszt, megerSsités esetén pedig
atlép a kovetkez6 fokozatra.” (Ferenczi—Fodor 1999, 105) Tehat a tanulé 6nmaga
logikus 1épésekben sajatitja el az 4j ismeretet, azt mindjart rogziti is, alkalmazza s
ugyanakkor ellenérzi sajat magat. A programozott oktatds olyan altalinos tanitasi-
tanulasi stratégia, mely épit a tanulék ontevékenységére, s igy a tanulds cselekvés-
végzések révén valdésul meg. A programozott oktatis elényei ellenére nem alkal-
mazhaté az iskolai oktatds elsG éveiben, hiszen a 6-7 éves gyermekek figyelme,
kitartdsa nem elég fejlett ahhoz, hogy a program lépéseit 6nalléan végig megoldjik,
arrol nem is beszélve, hogy ezt elébb el is kell sajatitaniuk. Ezt biztositjak a
feladatlapok, amelyek a programok egy-egy 1épéseit, elemeit tartalmazzak. A feladat-
lapok, mint 6nallé foglalkozastipus olvasas 6ran vald alkalmazasat egyrészt az teszi
indokoltta, hogy a feladatlapos munka készségének kialakitdsa az elsé lépést jelenti a
programozott oktatds felé, masrészt pedig az, hogy a feladatlap az olvasisban
jelentkezé bonyolult gondolkodasi miveletek megtanulasanak elsé 1épcséfokat is
jelenti. ,,A feladatlapok — szemléletes, képi jellegiik miatt — nagymértékben segitik a
gyermeket abban, hogy az érzékletes-tapintisos ismeretszerzés sikjardl a képi abra-
zolason keresztil eljusson a betik, szimok elvont fogalomrendszerével végzett
miveletek megértéséhez, elsajatitasahoz.” (Zorgd 1976, 806)

A feladatlapos munka elGkészitése az OGsszevont osztily tanitdjanak sokkal
tobb id6t, gondot és utdnajarast jelent, mint az osztott osztlyban tanité kollégdinak.
Ez annak tulajdonithato, hogy a feladatlapok Gsszeallitasakor figyelembe kell vennie az
olvasastanitas adott szakaszanak fejlesztési kovetelményeit, a tanitasi 6ra didaktikai
feladatat, az abécéskonyv betlsorrendjét, valamint a kozvetlen és 6nallé munka
aranyat.
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A feladatlapos 6nall6 munkavégzésbe fokozatosan kell bevezetni a tanuldkat.
A koézvetlen foglalkozasok alkalmaval a tanitonak be kell mutatnia mindegyik
feladattipus megoldasara alkalmazott technikakat (pl. alahuzas, Osszekotés, jelolés
ponttal stb.), valamint meg kell ismertetnie a tanulékkal a technikakra utald
szimbdélumok jelentését. A feladatok 6ndllé és helyes megoldasara csak abban az
esetben lesznek képesek a tanulok, ha a kézés munka alatt elsajatitjak az 6nallé munka
kiilénb6z6 feladattipusaival kapcsolatos tudnivalékat, munkamoédszereket. A betd-
tanitas utani id6szakban, amikor a tanulék mar jartasak a feladatlapos munkaban és az
OnellenSrzésben, a tanité olyan feladatlapot allithat 6ssze, amely egy lépéssel kdzelebb
all a programozott oktatashoz azaltal, hogy a megoldasokat is tartalmazza a lap aljan
vagy annak behajtott szélén. Ebben a szakaszban feleslegessé valik a szimbolumok
hasznalata, hiszen a tanul6k mar maguk is el tudjdk olvasni az utasitasokat.

Az 06nall6 foglalkozasok helyes aranyanak a megvalasztasa is dontSen
befolyasolja az olvasas gyors és alapos elsajatitisat. Az Gsszevontsag keretei kozott
eredményesebb a munka, ha a tanité a tanév elsé részében tSbbegységes oOrakat
szervez. A tbbegységes 6ra a munkavégzésnek az a tipusa, amikor a tanité az éranak
két vagy t6bb mozzanatiban végez kézvetlen munkat egy-egy osztallyal ugy, hogy a
kézvetlen foglalkozasokat 6nallé munkaszakaszok valasztjak el egymastél. Ez abban
nyilvanul meg, hogy az O6ra folyaman visszatéréen, ismételten dolgoztatunk
feladatlapon. Az 06nallé és koézés munka ritmikus valtakozasat az elsé osztalyos
tanulok olyan életkori sajatossagai teszik sziikségszertivé, mint a figyelem koncentra-
cidjanak rovid idejlisége, valamint az ujjak finom izomzatanak faradékonysaga.
Késébb, amikor mar jartassagra tesznek szert ebben a munkaban, erésédik a figyel-
mik, munkabirasuk, a tanité mar kétegységes orakat is szervezhet. Bz azt jelenti, hogy
minden egyes osztallyal, rendre, egy esetben dolgozik kézvetlentl, mig az 6ra tébbi
részében a tanulék 6nallé foglalkozast végeznek. Igy szoktatja hozza a tanité az
I. osztalyos tanulékat ahhoz, hogy két-harom feladatot, esetleg feladatsort végezzenck
el 6nalléan és folyamatosan.

A feladatlapok, mint az olvasastanitas korszerd ¢és hatékony eszkozei
hozzajarulnak az 6nall6 munkakészségek kialakitasahoz, illetve az altalanos szellemi
képességeknek a fejlesztéséhez. A feladatlapos munka masik elénye abban rejlik, hogy
megteremti a differencialt foglalkoztatas lehet6ségét. A differencidldsra azért van
szitkség, mert az Gsszevont tanuldécsoportok 1. osztalyos tanuldinak a fejlettségi szint-
jében jelentds eltérések mutatkoznak. Ezek egyrészt abbdl erednek, hogy a tanulok
tobbsége nem részesiilt évodai oktaté-neveld munkaban, masrészt pedig abbdl, hogy
az alacsony tarsadalmi-gazdasagi helyzetd csaladokbdl szarmazé tanuléknak szileik
nem biztositjak a tanulashoz szikséges megfelel kérnyezetet. A lemaradt tanuldk
felzarkoztatasa, illetve a jobb képességtick optimalis terhelése feltételezi a tanéra
differencialt kivitelezését, ami azt jelenti, hogy ,,az altalanos életkori sajatossagokon tdl
szamolunk az adott tanulé tudasszintjével, képességrendszerével, tanulassal szemben
kialakult motivacidival, munkaritmusaval és stilusaval, figyelembe vessziik mikro-
szocialis kornyezetének sajatossagait.” (Ferenczi—-Fodor 1999*, 148) Az Gsszevontsag

34



Fazekas Bernadette Olvasdstanitis

keretei k6zott a kis osztalylétszam nagyobb lehetSséget biztosit a taniténak minden
egyes tanulé megismerésére. A tanulok egyéni képességeinek ismeretében a tanitd
differencialt feladatlapokat készithet. Ezek ugyanazokat a feladatokat tartalmazzak,
mint a tobbiek, csak koénnyebb valtozatban, és megoldasuk is ugyanazon technikak
alkalmazasat igényli. Ily médon a gyengébb képességli tanuléknak sikerélményben lesz
résziik. Fontos, hogy a feladatlap annyi feladatot tartalmazzon, amennyit az egyes
tanulok az adott id6 belill képesek elvégezni. A feladatlapos munka kedvez&en alakitja
az olvasashoz valé viszonyt azaltal, hogy minden tanulé a maga képessége altali
munkaritmusban dolgozhat.

Osszevont osztalyokban a sok kényszerG-6nalldé munka kévetkeztében az
olvaséastanitas elsGsorban a szOvegértés szempontjabdl tekinthetS hatékonynak, hiszen
a feladatlapos munka elsésorban a néma, érté olvasast fejleszti. A kdzvetlen foglal-
kozasok soran nem jut elegendd id6 a hangos olvasas gyakorlasira. Ennek gyakori
kovetkezménye, hogy a hatranyos helyzetd tanuldk technikailag rosszul olvasnak, a
ritka beszédlehetSségek miatt kommunikacios készségitk kevésbé fejlett. Mindebbdl
azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az dsszevont osztlyokban a sikeres olvasas-
tanulas elsGsorban a kézvetlen és 6nallé foglalkozasok helyes aranyanak megvalasz-
tasatol, valamint a feladatlapok megfelel6 Osszeallitasatol figg. Az Osszevontsag
keretei koz6tt, a hatranyos helyzeten belill is a tanitéonak torekednie kell a pozitiv
lehet6ségek optimalis kihasznalasara.
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