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A gyakorlati tanarképzés utkeresései

A tanarképzés néhany aktualis problémaja

A szakképz6 egyetemek nemzetkdzi szinten gyakran természetes elemként kezelik a programjukban a
gyakorlati képzést. Bz az integracié azonban ma nem tlnik egyértelmten elfogadott eszmének. Létrejottekor
kétségtelentil fontos 1épésnek szamitottak a felsGoktatasi intézményekkel kapcsolatban allé kdzoktatasi intézmények,
a gyakotloiskolak a tanari felkészités eredményessége terén.

Magyarorszagon a tanarképzés tartalmat egységes képesitési kovetelmények hatarozzak meg, amelyeket az
1997-ben hozott 111-es kormanyrendelet fogalmaz meg. Ez a rendelet a képzés kiemelt tartalmi tertleteinek,
tevékenységeinek, id6kereteinek és a teljesités szempontjainak dsszekapcsoldsa révén jelentésen el6segitette a tanari
szakma professzionalis jellegének erdsitését. A magyarorszagi tanarképzésben a gyakorlati alkalmazast, az egyetemi
tanulmanyok és a gyakorlé pedagdgusi tevékenység kézotti atmenetet segiti a tanulmanyi idébe beépitett tanitasi
gyakorlat, mely gyakorléiskoldkban, gyakorld helyeken vezetStandr irdnyitasaval szervezédik.

A kozoktatast és a felsboktatast a tanarképzés Ssszefuggésében kozos érdekegyeztetés és egyuttmikodés
kapcsolja egybe, egymasrautaltsaguk egyértelmien igazolhaté. A gyakorlatban a mikodés a kovetkezSképp valdsul
meg: az egyetemek a tudomany és a kutatisok helyszinei, melyek a gyakorlatban elé6fordulé problémak elméleti
megoldasat nyujtjak. A gyakorléiskolak pedig ezeket az elméleteket alkalmazzak a gyakorlatban. Az esetek
tobbségében 1étezik a kézoktatds és a felsGoktatds kozott kdzos érdekeltségen alapuld szolgaltatdi viszony.

A fent emlitett pozitivumok mellett azonban sajnos el6fordulnak megoldatlan problémak is. Ilyen
nehézségnek szamit, hogy nem minden tanarképzést folytaté egyetem vallalja, nem tartja kedvezének a
gyakorldiskoldk fenntartasat, az ott folyé tanarképzést. Ahol hagyomanyosan vannak gyakorléiskolak, ott pedig az
iskolafenntartd szerep gyakran formalis, az egyetem nem mindig kivan vagy képes élni az iskolafenntarté jogaival.
Nem rendelkezik olyan apparatussal, amely az iskolapolitika aktualitdsait az egyetemi autonémia sziréin 4t
naprakészen kozvetiteni tudnid a koézoktatdsi feladatokat is ellaté iskolainak. Ezért eléfordulhat, hogy
diszfunkciondlisan irdnyitja és hasznalja az egyetem a gyakorl6 iskoldjat, amikor vagy lemond az iskolafenntart6
jogainak gyakorlasardl vagy sajatos ,,maganiskolaként” kezeli az intézményt.

A gyakorléiskolak részérdl sem egyszerd az egyiittmikodés idedlis formajanak megtalalasa. Ezek az iskolak
sajatos helyzettel, szereppel rendelkeznek. A kézoktatasi funkcidkkal jard iskolai kotelezettségek és az iskolai
autonomia nem minden esetben egyeztethet6 Gssze a felsGoktatasi hovatartozas fliiggbségeivel, szabalyzataival.

A gyakorldiskolak helyzetének, hovatartozasanak megitélése napjainkban, a fels6oktatds integracidja
koraban szamos vita targyat képezi, egyre t6bb kérdést vet fel. Ezért sziikséges, hogy foglalkozzunk a gyakorlati
tanarképzéssel és annak helyszineivel, a gyakorldiskolakkal.

A gyakorlati tanarképzés fejlédésének allomasai

A gyakorlati tanarképzésnek Barankay Lajos (1928) Ot szakaszat kilonbozteti meg a gyakorlati képzés
kialakulasdnak feltételeitSl, kezdeteitél egészen az elsé magyar gyakorlégimnazium megalakuldsaig. Ez a felfogas
napjainkban is aktualisnak tekinthetS, mivel a mai gyakorlati tanarképzés pontosan elhelyezheté ebben a
rendszerben, annak negyedik szakaszaban. Barankay az 6t6dik szakaszt a jévére vonatkoztatva a Karman-féle
gyakorloégimnazium altalanositasinak tekinti, mely megitélésem szerint az Un. ,egyetemi klinikdk” wvagy
,»laboratoriumi iskolak” gondolataval egyezik meg, ahol az elmélet és a gyakorlat szorosan 6sszekapcesolodik, és az
iskola kézvetlen kapcsolatban all az egyetemmel. E modell csak elvétve talalhaté meg a viligban, az ,egyetemi
klinikak”, ,laboratériumi iskolak™ reformpedagdgiai mozgalmak hatasara jott létre (Koerrenz, 1994).

Els6 szakasz: a tanarjel6lt nem részesiil sem elméleti, sem gyakorlati pedagoégiai képzésben

A XIX. szazad kozepéig a kor felfogisa szerint még elegenddé volt, ha a tanar csupan annyi ismerettel
rendelkezett, amennyit a didkjaival kozolnie kellett, és ezen tdl nem vett részt sem az elméleti, sem a gyakorlati
képzésben. Toébbé-kevésbé altalanos szokasnak szamitott katolikus szerzetesi és protestans gimnaziumainkban
egyarant, hogy ,,humanitas-osztalyokat” végzett ifjak nyertek beosztast a grammatikai osztalyok tanitdsira. Az
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akadémiak kétéves filozofiai tanfolyamat, vagy az egyetemnek ugyancsak kétéves filozofiai karat aranylag kevesen
végezték el, s azt is inkabb csak a magasabb miveltség megszerzése céljabol. A kilfoldi egyetemeken tanuld
protestans ifjak szama az itthon maradtakhoz képest csekély volt, és az egykoraak feljegyzése szerint nyelvismeretitk
hianyossagai miatt ezeknek a tanulmanyi eredménye is nagyon sok kivanni valét hagyott maga utan (Kornis, 1927).

Az 1. Ratio Educationis a tanarképzésre szant collegium repetentium-aval valtoztatni kivant a tanarképzés
hianyossagain, azonban e torekvés nem valdsult meg.

Eurépa tobbi allamanak tanarképzése sem mutatott sokkal kedvez6bb képet, még Németorszagé sem,
amely egyébként a pedagdgia terén t6rténd fejlesztésekben allandé vezetS szereppel birt. Bar Gesner mar a XVIIL
szazad kézepén megalakitotta Gottingaban az elsé tanarképzét, és a neohumanisztikus nevelSiranyzat a porosz és
bajor gimnaziumok tipusaban mar a XIX. szazad elején igen fejlett mintdjat nyujtotta a kézépiskola intézményének, a
tanarképzés ligye mégis meglehetSsen elhanyagolt allapotban maradt.

A német pedagdgusok 1810-t6l szamitjak a tanarképzés megsziletését. Ekkor jelent meg az altalanosan
kotelezé tanarvizsgakrol szOolo poroszorszagi szabalyzat. 1831-ben és 1837-ben 4j rendeletek probaltak orvosolni a
tanarok kozott altalanosan tapasztalhaté muveletlenséget és modszertani jaratlansagot. Németorszagban altalanos
volt az a vélemény, hogy az egyetemek feladata a tudésképzés, nem pedig kifejezetten a tanarképzés (Felkai, 1983).
Ezért Ziller (1865) még az 1860-as években is sziikségét érezte, hogy fellépjen az egyetemi pedagdgiai
szeminariumok érdekében.

Masodik szakasz: a tanar, mint a minél t6bboldali vagy minél alaposabb tudas hordozéja, polihisztor,
szaktudos

A gyakorlati tanarképzés kérdésének fejlédéséhez hozzajarult az a felfogas, mely az igazi tanar eszményképét
a minél tobboldald vagy minél alaposabb tudas hordozdjaban kereste. Egyesek a polihisztort, masok a szaktudost
allitottak az idealis tanar példdjaként, sét voltak, akik mind a két kévetelményt megtestesitve szerették volna latni az
altaluk tokéletesnek képzelt pedagdgusban. Ez a felfogas abban a kritikdban nyilvanult meg leginkabb, amely arrol
sz0lt, hogy egyes intézetek tanarai mennyire tudatlanok s mennyire nem térédnek a sajat képzéstkkel (Kornis, 1927).
Ezek el6tt Comenius tanitastervezete és sokoldald tanari képzettsége vagy Apiczai, a tudds egyénisége lebegett.
Szinte paradoxonnak tetsz6 tulzassal a tanar személyében a szaktuddssal a polihisztort kivantak egyesiteni (Barankay,
1928).

Harmadik szakasz: egyetemi szeminariumok

A gyakorlati képzés megvaldsitasanak egyik lehet6ségét azok az elképzelések jelentették, melyek a szaktudas
kovetelményeihez mar hozzdkapcesoltak a tudomanyos pedagdgiai elvek ismeretét, valamint ezek gyakorlati
alkalmazasat is. A német egyetemi szeminariumok kival6 példaként szolgalnak erre.

Az egyetemi szeminariumok keletkezésének ideje és helye bizonytalan. Legrégibb feljegyzések e témakdrben
1673-ban késziiltek a matematikus Weiglrdl, aki maga koéré gydjtotte tanitvanyai kézil azokat, akik a tanari palyara
késziltek és arra oktatta Sket, hogyan kell a matematikat iskolaban tanitani. Prébatanitasokat is tartott veliik, s6t
kiilon szabalyzatot is készitett olyan iskolak részére, ahol egyetemi hallgatok tanitottak.

A pedagégiai szeminariumok még el6bb keletkeztek. T6bb egyetemi tanar Giessenben Ratke didaktikai
reformtorekvésein felbuzdulva 1613-ban kiillén gyakorloéiskolat nyitott ,,pro paedagogia”. Azonban ez az egyetemtdl
kiilonallé intézmény volt.

Az egyetemmel kapcsolatos elsé ilyen nevl intézetet Francke alapitotta, aki 1695-t6l kezdve szegény
egyetemi hallgatokat alkalmazott tanitoként arvahaznal, akik ott ingyen élelmezést kaptak. Ezek képezték az un.
Seminarium praeceptorumot, amelynek 1703-ban mar 75 tagja volt. Egy egyetemi tanar vezetése alatt kezdetben
altalanos kiképzést, késGbb pedig kilén neveléstani oktatast nyertek. Ebb6l keletkezett 1707-ben a kés6bb hiressé
valt Seminarium Selectum Praeceptorum Halleban, a tanitoképz6 intézetek mintajara alkotott tanarképzs, amelyet
Frick 1881-ben szervezett Gjja. El6zbleg mar a szeminariumok egész sora keletkezett, tébbnyire a hallei nyoman.
Wolf 1787 6ta a Cellarius altal alapitott Seminarium doctrinae elegantioris-t tette hiressé, Gesner 1738-ban, Gedike
1787-ben, Schwarz 1809-ben alapitottak szeminariumokat, és ilyenek voltak Helmstedtben (1779 6ta), Breslauban,
Stettinben, Berlinben, sOt Herbart megérkezése elott Konigsbergben is.
E szeminariumok célja a tanité- és tanarképzés volt, akar egyes szaktargyakban, akar a targyak egész csoportjaban.

Herbart azonban az § szeminariumanak kezdettdl fogva a kdvetkez6 harmas célt tizte ki:

e hogy médszertani eszméit és elveit a gyakorlatban kiprébalja,

e hogy alkalmat nyujtson a jelélteknek a neveléstani elveknek a gyakorlatba val6 atiltetésében kisérleteket
tenni és
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e hogy alkalmat nyujtson oly tapasztalatok gyGjtésére, amelyeket a nevelés-tudomany értékesithet.

A t6bbi szeminariumot Herbart gyakorlati céllal bird szakintézetként fogta fel, ahol a szaktargyakra helyezik
a hangsulyt, sajat szeminariumat pedig tudomanyos kisérletez6 allomasnak tekintette, ahol a pedagogia alkotja a
gondolkodas £6 targyat (Gockler, 1911).

Herbart harmas céljat atvette Ziller szeminariuma, amely tulajdonképpen folytatisa a Stoy 1844-ben
alapitott és 1855-ig vezetett szeminariumanak. Ziller a herbarti elveken nyugvé tananyagok és tanitdsi modszerek
alapjan allitotta Ossze sajat koncepcidjat és prébalta ki hatisat a gyakorldiskolaban. Szorgalmazta, hogy a
gyakorldiskola ,,akadémiai” jellegli legyen, mely példaul szolgal mas iskolak szamara. Ziller a szeminariumi
tanarképzésben nem latott j6v6t (Metz, 1992).

A gyakorlat hidanyan segitettek a németek a prébatanitis rendszerével, amikor a giesseni, heidelbergi és
lipcsei egyetemek filozéfiai karat kapcsolatba hoztik egy-egy gimndziummal, melyek célja a tanarjelSltek gyakorlati
képzése volt.

Rein szeminariumat Herbart elvei alapjan alkotta meg (Krausz, 1902; Steiger, 1926). Rein intézete nem
tekinthet6 tanarképzének, de merében kiilonbozott mas pedagogiai, filologiai, foldrajzi vagy mas targyu
szeminariumoktdl is. Bz az intézmény az oktatasi modszerek és tantervek gyakorld terepeként szolgalt. Fiiggetlen
kisérleti  létesitmény  volt, mely a neveléstudomany fejlédését  segitette el6  (Strébel,  1996).
A szeminarium mellett elemi gyakorléiskola, a ,,Seminarschule” mikodott. Rein ugyanis azt tartotta, hogy az elemi
oktatds és nevelés jelenti a pedagdgiai felkésziiltség probakovét.

ValészinG, hogy német pedagégiai szeminariumok képe lebeghetett a két magyar politikus, Urményi és
Mednyanszky szeme el6tt, amikor elkészitették a tanarképzés megszervezésének reformtervezeteit. Urményi, az elsé
Ratio Educationis szellemi szerzGje, 1812-ben a tanarképz6 részletes tervét is kidolgozta, melyben mar helyet
kovetelt az alapos mddszertani képzés szamara. Nézetei szerint meg kell a tanarjellteket tanitani arra a mévészetre,
hogyan kell a tudomanyokat helyesen, viligosan és szabatosan elGadni, a tanulék képességihez és értelmi
fejlettségének fokahoz alkalmazkodni. Ezért végig kell tanulmanyozniuk az oktatds anyagat abbdl a szempontbdl,
vajon milyen moédszerrel lehet legkdnnyebben a tanitias sikerét biztositani. Be kell vezetni Sket a tanitds
segédeszkoézeinek hasznalataba, az osztalyozas, jutalmazas és biintetés alkalmazasiaba. Urményi az egyetem mellett
két tanarképzot kivant felallitani, az egyiket a gimnaziumi, a masikat az akadémiai tanari palyara késziil6knek szanta.

Mednyanszky Alajos, a magyar reformkorszak kultirpolitikusa 1842. évi kdzépiskolai tervezetében a pesti
egyetemen ¢és a tanit6 szerzetesrendeken belill kivant két évfolyamu tanarképzé intézetet felallitani azok részére, akik
mar elvégezték a filozofiai tanfolyamot és gimnaziumi tanari palyara akartak 1épni. Igy kivant alkalmat teremteni arra,
hogy kivalébb tanarok vezetése mellett megismerkedjenck a tanitis anyagival és modszerével, valamint a
neveléstudomannyal (Kornis, 1927).

A gyakorlati képzés gondolata egyre népszertbbé valt Magyarorszagon, azonban nem kerilt sor az
eredményes megvaldsitasra.

Magyarorszagon a gyakorlati képzés megvaldsitasanak torekvéseirdl leginkabb az 1852-53-as tanévtdl
kezdve beszélhetiink, amikor az addigi szaktargyi és pedagdgiai eléadasok mellett mar gyakorlatok (szeminariumok)
is szerepeltek a pesti egyetem tanrendjében torténelembdl és okori filozofiabol. A magyar kézépiskolai tanarképzés
azonban csak nagy nehézségek aran indult fejlédésnek. A bécsi taniigyi kormanyzat az Stvenes évek elején a
kozépiskolai tanarok képesitésére , tanarvizsgalé” bizottsagokat hozott létre, és 1862-ben megalakult az elsé
tandrvizsgalé bizottsag is. A tanarvizsgald bizottsag megszervezése csak részben oldotta meg a tanarképzés igyét. A
mar mikods szeminariumokon és a néhany féléven keresztil foly6 eladasokon kivil azonban a tanarjelSltek kilon
képzésben tovabbra sem részestiltek.

Koézépiskolai tanarok képzése a XIX. szazad mésodik felétdl kezdve valt egyik legfontosabb feladativa az
egyetemeknek. E6tvos Jozsef vallas- és kozoktatdsiigyi miniszter felismerte, hogy a tanarképzés szinvonalanak
emelése elképzelhetetlen az egyetemi szaktargyi és pedagdgiai képzés szervezettebbé tétele nélkil (Kiss, 1987), ezért
még 1848-ban tervezetet készitett az egyetemek bélcsészkara mellett felallitand6 tanarképz6rél. Halad6 egyetemi
reformtorekvése azonban ellenallasba utkozott.
A professzorok tobbsége a tuddsképzés érdekeire hivatkozva elzarkézott minden olyan reformtérekvés elSl, mely a
bélesészeti karon az egyetemi el6adasok rendjét, tartalmat és a vizsgarendet szisztematikusabban és hatékonyabban a
tanarképzés és a tanarvizsga igényeihez igazitotta volna. A tervezet csak Eotvos masodik minisztersége alatt
valhatott valora a kdzépiskolai tanerék képzésérsl 1870. V. 3-an kiadott rendelettel, mely megalapozta a kdzépiskolai
tanarképzést.! E6tvos elgondolasai nyoman alakult meg — kilfoldi tapasztalatok figyelembevételével — a bolesészkar

! Orszdgos Kozéptanodai Tandrgegylet Kozlonye. 1870. Fuggelék. Kézéptanodai Rendeletek Tara, 2. sz.
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mellett a gimnaziumi, a Jézsef Miegyetemnél a redliskolai tanarképz intézet (Felkai, 1957), melyek a tanari palyara
val6 teljesebb felkészitést kivantak elGsegiteni (Boksay, 1970).

A megszervezésben Eotvos és munkatarsai részben francia, részben német mintakat hasznositottak. A
tanarképezde mint 6nallé szervezeti intézmény francia hatast tikr6zott, Franciaorszagban azonban az egyetemtdl
teljesen fiiggetlen, kill6nallé intézmény, az FEcole Normale Superieure foglalkozott a tanarképzéssel. A német
példahoz ragaszkodott a gyakotlat azonban abban, hogy megtartotta a szeminariumokat a tanarképzés céljaira.

Eo6tvos Jozsef a kell6en szinvonalas tudomanyos igény( képzés biztositasa érdekében a tanarképzé intézetet
az egyetem bélcsészeti karahoz kapcsolta.
Az intézmény szakosztalyai a német egyetemi szeminariumokra emlékeztettek, de mig azok egymastdl elkiiloniilé
tanari vezetéssel muikodtek, a tanarképzs intézetben a szakosztilyokat vezetd tanarok (innen a ,,vezets tanar”
elnevezés kés6bb a gyakorldiskoldban) alkottak az intézet kollektiv tanari testiletét, melynek élére a tanari kar
jelolése alapjan igazgatdt nevezett ki a miniszter (Kiss, 1987).

A pesti egyetem bolcsészettudomanyi kara mellett felallitott ,,képezde” célja eszerint nem mas, mint hogy
»azon egyetemi hallgatokat s egyéb tanarjelSlteket, kik kézépiskolai tanarsagra készilnek, a sziikséges el6ismeretek
igazolasa utan, valasztott szaktudomanyukban és annak moédszertani kezelésében alaposan kiképezni, s Oket
tudomanyos Ontevékenységre 6sztdndzve arra képesiteni, hogy tanari hivatasuknak mind tudomanyos késziiltségtik,
mind a tudomanyok médszertanilag helyes kezelése altal minél tokéletesebben megfelelhessenck.”?

Negyedik szakasz: a tanarjel6ltek pedagogiai tapasztalatszerzésének sziszte-matikus segitése: gyakorlo
alap- és kozépfoku iskolak

A tanarképzSk megalakuldsaval egyidejileg felmerilt a gyakorlégimnazium gondolata is. EStvos Jozsef mar
1868-ban felkérte Karman Mort, hogy fejtse ki irasban a Herbart—Ziller—Stoy-féle pedagdgiai iskola elveit. Enneck
alapjan kildte ki 1869 6szén Lipcsébe Zillethez a gyakorlati képzés tanulmanyozasa érdekében. Ziller Karmanra
bizta az egyetemi gyakorldiskola 4j szervezeti és tanulmanyi rendjének elkészitését. Hazatérése utan tervezetet?
dolgozott ki a tanarképzé intézetre és a gyakorldiskolara vonatkozdan. A javaslat az egyetem mellett, a tanarképz6
intézet részeként szervezendS 6nallé gyakorldiskolat is magaban foglalta. Az 0j kdzoktatastigyi miniszter, Pauler
Tivadar elfogadta Karman elképzeléseit (Nyéki, 1996). A gyakorlé fégimnazium 1872. majus 16-dn alakult meg —

Eurépaban
els6ként —, a Pesti Tudomanyegyetem Bolesészeti Kardhoz tartozo tanarképzé intézet (korabeli nevén: Magyar
Kiralyi Kozéptanodai Tanarképezde) gyakorldiskoldjaként.

A ,mintagimnaziumban” a tanari palyara készilé egyetemi hallgaték gyakorlati pedagdgiai kiképzése (Mészaros,
1991; 1993; Waldapfel, 1899) és 4j modszertani eljardsok kiprobaldsa folyt. Felvet6dott a lehetSség, mely szerint a
gyakorldiskola a gyakorlati képzést szoros kapcsolatban szolgalna a karral (Boksay, 1970). A kar azonban elvetette az
inditvanyt, és igy a gyakorlégimnazium, mely a tanirképzé intézet pedagdgiai szakosztilyabol alakult ki, az
egyetemtdl szervezetileg fliggetlentil kezdte meg mikodését.

Az intézmény tudatossa tette a jelolt elétt a neveld és oktaté munka minden részletét, és alkalmat nyujtott
neki az oktatds tényleges gyakorldsara is. Hatdsa azonban igen kis korre terjedhetett ki, mivel a jelolteknek csak
toredékét fogadhatta magaba, tobbséglik nem vehetett részt a gyakorldiskola nyujtotta képzésben (Barankay, 1928).
A gyakotlati tanarképzés e formajanak tevékenységét sok kétkedés, bizalmatlansag kisérte. A timaddsok elsésorban a
kézoktatasban elSretéré 4j eszmék és gyakorlati eljarasok ellen iranyultak. Az elméleti pedagdgianak és a gyakorlati
oktatomunkdnak régi oktatdsi médszereit partolék minden valtozast elleneztek, és a legktlénb6z8bb alkalmakat
hasznaltak fel, hogy a gyakorlégimnazium muikddésérdl negativ véleményt nyilvanitsanak (Felkai, 1983).

Ett6l fliggetlenil az elsé magyarorszagi gyakorlégimnazium megalakulasat kovetéen —tovabbi
gyakorldiskolakat allitottak fel, melyeknek az példaul szolgalt.
A, mintagimnazium” pedagdgiai hitvallasa napjaink gyakorlati képzésében is megtalalhato.

Oto6dik szakasz: »Egyetemi klinikak”, ,,laboratériumi iskolak”
A gyakorlati tanarképzés fejlédésének kévetkezd, 6todik fazisat a tanarjelSltek tudomanyos szempontok

szerinti segitését szolgald gyakorl6 alap- és kozépfoku iskoldk jelentik. Itt a vezetS tanarok és a tanarjelltek
munkdjaban egymast timogatjak és szoros egységbe olvadnak a szaktudomanyossag, a neveléstudomany, valamint a

ZA pesti m. kir. Tudomanyegyetem Bélesészeti Kara mellett kézéptanodai tanarjeloltek szamara felallitott Allami Tandrképezdék Szabalyzata.
Megtaldlhaté Karman Mor: A tandrképzés és ag egyetemi oktatds cimi konyvének fiiggelékében. Eggenberger, Budapest, 1895. 50. p.
55 Rervezeti javaslat az, egyetem bilesészeti kardnak kebelében fenndll kozéptanodai tandrképezdének pedagdgiai szakosztalyat illetdleg
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gyakorlati nevelés és oktatds néz6pontjai. Ezek az iskolak kisérleti, ,,klinikai feladattal”, ,,Jaboratériumi funkciéval”
rendelkeznek, melynek alapvetd feltétele a felsGoktatasi intézménnyel valé dialégus és szoros egylttmiikédés. Bz a
Karman-féle gyakorlégimnazium eszméjének altalanositiasaként foghaté fel, mely a tanari mesterség
professzionalizalasaval Gj lehetGséget kinalhat a tanarképzés megujuldsa szamara.
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