Erdei Ildik6

Kétnyelviiség és fakultativ magyar nyelvoktatas

Az egyén szamara a nyelv a legfontosabb kommunikacios eszkéz, mely
jelentSs szerepet tolt be a személyiségfejlédésben, a szocializacié folyamataban.
To6bb nyelv ismerete, hasznalata, valamint a kétnyelviség jelensége szintén ha-
tassal van a személyiségre. A kizisség viszonylataban a nyelv kozo6sségformald
és kozosségmegtartd funkcidja elsédleges.

A lokalis vagy akar vilagméret( tarsadalmi, gazdasagi, politikai folya-
matok nemcsak a beszélGko6zosségek életére hatnak ki, hanem a nyelvekre is.
A globalizacio, a migraciés folyamatok, az Eurépai Unid béviilése gyokeresen
atformalja a tobbségi és kisebbségi nyelvek szerepérdl, jov6jérdl alkotott képet.
Egyes nyelvek szambelileg egyre fontosabba valnak masoknal, tobbségi nyelvek
allnak szemben a veszélyeztetett nyelvek sokasagaval. Mig a kétnyelviség elit,
onként vallalt formai terjednek, addig a tarsadalmi-gazdasagi-politikai kényszer
teremtette kétnyelvd helyzetben él6 kisebbségek j6 része a nyelveserét éli at:
révidebb vagy hosszabb id6 alatt eredeti nyelvét feladva a tobbségi nyelv
hasznalatara tér at (Bartha 2003).

A kétnyelviiségrol

Az elmult évtizedekben megvaltozott a kétnyelviséggel kapcsolatos szemlélet,
mivel a Fold lakossaganak tobb mint felének a két- vagy tobbnyelviség vala-
mely formaja jelenti a megszokott nyelvi kornyezetet (Goncz 2002).

Anyanyelv — kétnyelviiség

Skutnabb-Kangas altal hasznalt kritériumok alapjan Goncz (1999)
ekképp foglalja Gssze az anyanyelv, illetve a kétnyelviiség meghatarozasait:
Az elsajdtitis ideje szerint

e  Azanyanyelv: az els6kéntelsajatitott nyelv, az elsé tartds kapcesolat
kommunikacios nyelve.



. A kétnyelvi személy: a csaladban kezdettél fogva két nyelvet tanult
meg; kezdettdl fogva parhuzamosan két nyelvet hasznalt kommu-
nikacids eszkozként.

A nyelvismeret (kompetencia) s3intje szerint

e  Azanyanyelv: a legjobban ismert nyelv.

e A kétnyelvi személy: két nyelvet teljesen birtokol; két nyelvet egy-
forman ismer; egy masik nyelven is kommunikal; bizonyos fokig

ismer és hasznal egy masik nyelvet; kapcsolatba keriilt egy masik
nyelvvel is.
A nyelvhaszndlat gyakorisiga szerint

e  Azanyanyelv: a leggyakrabban hasznalt nyelv.

e A kétnyelvl személy: felvaltva hasznal vagy képes hasznalni kiillon-
b6z6 helyzetekben, széban vagy irasban, két vagy tobb nyelvet sajat
elhatarozasa szerint vagy a k6z6sség kovetelményeinek megfelelGen.

Az attitiid szerint

e Azanyanyelv: az a nyelv, amellyel valaki azonosul; amellyel valakit
masok mint anyanyelvi beszél6t azonositanak.

e A kétnyelvi személy: magat kétnyelviinek vallja, és két nyelvvel, kul-
taraval azonosul; masok kétnyelvinek tartjak.

A kétnyelviiség tipusai

A kétnyelvieket két nagy csoportra oszthatjuk a kétnyelvivé valas
motivicidja szerint, ha azt vizsgaljuk, hogy mekkora a kérnyezet nyomasa, milyen
kovetkezményekkel jar, ha nem sikeres a kétnyelviség kialakuldsa (Goncz
2004). Tehat vannak olyan kétnyelviek, akik sajat elhatarozasboél valnak azza,
és olyanok, akik a kornyezet hatasara teszik ezt. Ide tartoznak a killonb6z6
nyelvi kisebbségi csoportok tagjai és esetenként a kétnyelvi csalaidokban sziile -
tett gyermekek. A nyelvi kisebbségek gyermekeia kérnyezet és a csalad nyoma-
sara valnak kétnyelvavé (altalaban), hiszen a tobbségi nyelv nélkil besztkul
vagy lehetetlenné valik a tovabbtanulas, munkavallalds, a kisebbségi/csaladi
nyelv nélkil pedig a szikebb kornyezettel valé kapcsolatrendszer séril, az
elidegenedés veszélye all fenn. A helyzet tovabb bonyolédik a vegyes ha-
zassagbol sziletett gyerekeknél, gyakran a kisebbségi nyelvet beszéld szilé
felaldozza a gyermek egyik anyanyelvét (Szilagyi N. 2005).

Ha a kizisség viszonyuldsat tekintjik kritériumnak, megktlonboztetiink
hozzaadé (additiv), valamint felcseréls (szubtraktiv) kétnyelviséget (Lambert
1972). Hozzaadoé kétnyelviségi helyzetben az etnikailag heterogén kornyezet



nemzetiségeit, nyelveit és kulturait egyforman értékelik, statusuk azonosnak
tekinthetd. Ilyen kornyezetben a nyelvek elsajatitasa és tanulasa egyforman
vonzo cél. Felcseréld kétnyelviségrdl olyan helyzetben beszélink, amikor a
kornyezet az egyik etnikumot, nyelvet és kultarat elényben részesiti a masik-
hoz/t6bbihez képest, igy gyakoti az alacsonyabb stitusd nyelv felcserélése a
telértékelt nyelvvel.

Amennyiben a nyelvek ismeretének sgintiét vesszik alapul, megkilonboz-
tetiink balansz, illetve dominans kétnyelviiséget. A balansz kétnyelviség a két
nyelv nagyjabdl egyforma ismeretére, a dominans kétnyelviség pedig az egyik
nyelv jelentésen magasabb foku ismeretére vonatkozik.

A kétnyelviiséglélektanarol

A kétnyelviség szamos tudomany kutatasi teriiletévé valt, igy alakult ki
a kétnyelviséglélektana is, melynek fibb kutatisi teriiletei a kovetkez6k (Goncz
2004):

1. akétnyelviség tipusainak [élektani vizsgalata, mely a kétnyelviek nyel-
veinek egymashoz valé viszonyat és a nyelvrendszerek kélecsonhatasait
kutatja;

2. a heterogén kornyezetben fejl6dé személy vizsgalata, mely a kétnyelvi-
ség fejlédéslélektani és személyiségpszicholdgiai vonatkozasa szaba-
lyossagait kutatja;

3. a kétnyelviség szocialpszicholégiaja, amely a bikulturalizmust és annak
hatasait vizsgalja;

4. a kétnyelviiség neveléslélektana, amely a heterogén kozosségek
pedagogiai kérdéseit vizsgalja.

A gyerekkori kétnyelviséggel kapcsolatos legfontosabb kisérleti kutatisok
Jarovinszkij A. (1991, 1994) feldolgozasai alapjan kertilnek bemutatasra:

A kétnyelvia kézegben nevelkedé gyermekek nyelvi és pszichikai fejl6-
désére a mult szazad eleje 6ta forditanak figyelmet. A kezdeti kutatasok inkabb
,sommads {téletek’:

. 1899-ben Laurie ugy véli, hogy a kétnyelviség a gyermek intellektualis és
pszichés fejlédését elvalasztja egymastol.

e 1915-ben Epstein megallapitja, hogy a tébbnyelvt egyének gondolkodasat
az interferencia lassitja.



1924-ben D. Saer és munkatarsai, 1925-ben V. Graham, 1928-ban
H. Geissler egyarant azt hangsuilyozzak, hogy a kétnyelviség karosan hat
a gyermek fejlédésére.
1929-ben I. Bikcsentaj és Z. Lavrova-Bikcsentaj 50 tatar—orosz kétnyelva
gyermek kognitlv fejlédését vizsgalta a Binet-féle intelligenciateszt,
szabadasszociacids proba, kérdés-valasz helyzet, felolvasott széveg
visszamondasa, valamint megadott témardl val6é fogalmazas elemzése
révén. A gyermekek intelligenciaja semmilyen iranyban sem mutatott az
atlagtol valo jelentds eltérést. Kimutattak, hogy a jobban beszélt nyelven a
gondolkodasi miveletek is gyorsabbak, a kevésbé jol beszélt nyelv jobb
birtoklasa a feladatmegoldasban jobb eredményhez vezet.
1935-ben Vigotszkij tgy véli, hogy a kétnyelvi gyermek lemaradhat nyelvi
fejlédésében, ha a tarsadalmi és kulturalis hattér nem megfelelé. Ezt a
megallapitast Réger Zita kutatasai 1978-ban megerdsitik.
1937-ben L. Travis és munkatarsai Chicagéban 2322 kétnyelv( gyermeket
kisérnek figyelemmel (valamint a kontrollcsoportot alkoté 2505 egynyelvia
gyermeket) annak megallapitasara, hogy van-e 6sszefliggés a gyermekkori
kétnyelviség és a dadogas kozott? A vizsgalat eredménye: a két-
nyelvieknek 2,8 szazaléka, az egynyelvieknek 1,8 szazaléka dadogott.
A szerz6k hangsulyoztak, hogy a dadogas okat nem magaban a kétnyel-
viség jelenségében kell keresni, hanem ez inkabb mas tényezdk fiiggvé-
nye, példaul csaladi nevelési attitdd, a csaladban uralkodé feszilt 1égkor,
amelyre az emigrans csaladokban gazdasagi instabilitas hat, a sziil6k
kozotti nem harmonikus viszony stb. Késébbi kutatok, Y. Lebrun és
M. Paradis (1984), elemezve L. Travis és munkatarsai tanulmanyat azt
teltételezik, hogy a korai kétnyelviség el6idézhet dadogast, ha a gyermek
erre hajlamos. Abban az esetben, amikor vegyes csaladban a sziil6k
zlrzavarosan hasznaljak a két nyelvet a csecsemével és a kisgyermekkel
valé kommunikacié soran, valdszind, hogy ez a veszély fennallhat.
1967-ben Vigotszkij ugy véli, hogy a gyermek a nyelvtani struktarakat
korabban elsajatitja, mint a megfelelS logikai strukturakat: a nyelvi szin-
taxis fejlédése el6bbre jar, mint a logikai szintaxisé.
A. Volterra 1978-ban gy véli, a kétnyelvt gyermek nyelvi fejlédésében a
kévetkez6 szakaszok kiilonithet6k el:

1. (kétéves korig) ,,k6z0s szotar”, a gyermek nem kiiloniti el a sza-

vakat a nyelvek szerint;
2. ,kulon szétar”, kézos nyelvtan;
3. oOtéves kortdl két kiépult és elktilonilt nyelvtan.



e 1981-ben G. Francescato 156 kétnyelvl gyermek nyelvi fejlédésérdl sza-
molt be. A nyelvhasznalat jellege szerint ezek két (A és B) csoportba
voltak oszthatok. Az egyik csoportban (A1), 50 csaladban, a csaladon beliil
hasznaltak a két nyelvet. A fennmarad6 106 csalad (B) ktlfoldon, idegen
nyelvi kozegben ¢él6 egynyelvl csaldd. Francescato megfigyelte, hogy
kevert csaladokban a gyerekek sokszor kevert nyelvet hasznaltak. A ku-
taté hangsulyozza, hogy a gyermek jol elsajatithat két vagy tobb nyelvet,
de ennek (a nyelvtudasnak) a hatasa a gyermek személyiségfejlédésére
fiige a kozvéleménytdl, a kozeg reakciditol.

e  1985-ben irt kényvében Goncz Lajos arra a kévetkeztetésre jut, hogy
minden kétnyelviség sajatos: ,,Minden kétnyelvid helyzet specifikus, egy
meghatarozott kétnyelvl helyzetrdl tehat gyakran nem indokolt masikra
altalanositani.”

Osszegzésként megallapithatd, hogy a gyermek sikeresen elsajatithat két
vagy tobb nyelvet, viszont a kétnyelviiség pozitiv hatasinak a kialakulasat végsé
soron olyan beallitédasok, attitGdok és a kozvélemény hatarozzak meg,
amelyek az adott egynyelvt tarsadalomra jellemz6k.

A kétnyelvlség pozitivan hat:

e  adivergens gondolkodasra;

e  a perceptualis feladatok — nemverbalis tesztek — teljesitésére;
e  averbalis input elemzésére;

e  akognitiv szabalyok feltarasara;

a szimbolumbhelyettesitési képességre;

a dominans nyelven val6 fogalmazasra (széban és {rasban
egyarant).

A bilingvilis kompetencia

A nyelvi kompetencianak két 6sszetevéje van: a felszini és a kognitiv
nyelvi kompetencia. A felszini nyelvi kompetencia a kéznapi kommunikaciét
teszi lehetévé, megfelel6 kiejtésben, alapszokincs és alapveté nyelvtani
szabalyok ismeretében jut kifejezésre. Ez a fajta kompetencia az elsé nyelvben
5-6 éves korig fejlédik, és viszonylag gyorsan kifejleszthets egy masik nyelven
is. A kognitiv nyelvi kompetencia révén a nyelv a gondolkodas eszkozévé valik,
nyelvi eszk6z6kkel megvalosuld Osszetett értelmi mutveletek elvégzésében mu-
tatkozik meg. Ezt a fajta kompetenciat csak egyszer sajatitjuk el, hiszen olyan
egyetemes jartassagokbdl all, amelyek minden nyelvben megtalalhatok.



Kétnyelvii beszélok esetében a két nyelv fejlédése hatassal van egymas-
ra: ezt magyarazza a Cummins-féle kiiszbhipotézis és a nyelvek fejlédésében
jelentkezé kolesonhatas hipotézise (1976). Hozzaado kétnyelviségi helyzetben,
amikor mindkét nyelv fejlédését megfelelGen serkentik (mindkét nyelv magas
szintd ismerete alakul ki), a kétnyelviség pozitiv hatasai varhatok. Felcseréld
helyzetben viszont egyik nyelvben sem alakul ki a kognitiv nyelvi kompetencia.
A fejlédési kolesonhatas hipotézise szerint a masodik nyelvben elérhets nyelvi
kompetencia az elsé nyelvben kialakult kompetencia fiiggvénye.

Az oktatas szerepérdl

A tamogatd nyelvi jogi keretek, legf6képp a kisebbség nyelvén folyo
oktatas alappillére a nyelvmeg6rzésnek. Ugyanakkor az oktatas nyelve és tar-
talma a személyiség identitasanak meghatarozo tényezdje — ezért nem mindegy,
ha az anyanyelvet tantargyként tanuljuk vagy anyanyelven tanulunk: az anya-
nyelv tantargyként valo tanulasa segit az irodalmi nyelv elsajatitasaban, a kom-
munikdcids készség fejlesztésében, de nem alakit ki hovatartozas-tudatot.

A tobbség-kisebbség viszonyrendszerében kifejlédott
oktatasi modellek

Tove Skutnabb-Kangas (1997) az oktatas szemsz6gébdl vizsgalja az
egy- vagy tobbnyelviség helyességét, az asszimilacié és az integracié prob-
1émajat, a nyelvi alapon térténd diszkriminaciot. Négy modellt mutat be:

o A mélyviz-technika (submersion programme) — a tébbség nyelvét nem
beszélé gyermekek szamara csak tobbségi nyelvii oktatast biztosi-
tanak. Az anyanyelv presztizse és hasznalati kore erésen lecsokken,
¢és egyenes ut vezet a nyelvi kulturalis asszimilacidhoz, az eredeti
identitas feladasahoz.

o Az atiranyitd program (transitional programme) — az elsé néhany évben
anyanyelvi oktatast biztositanak, de ez nem egyenértéki a tobbségi
nyelvvel, mert csak arra szolgal, hogy el6készitse a késébbiekben az
oktatasi nyelv megvaltoztatasat.

®  Belemeriilési technika (immersion programme)— mely szerint a tobbség 6n-
ként valasztja a kisebbségi nyelvi oktatast.

o Nyelvmegdrd vagy nyelvtamogatd program (langnage shelter/ langnage mainte-
nance programme) — lehetéséget biztosit a kisebbségi nyelvt diaknak



arra, hogy anyanyelvén sajatitsa el az ismereteket, és a tobbség nyel-
vét nyelvéran tanulja.

Oshonos kisebbségi helyzetekre kidolgozott oktatasi modellek

Aszetint, hogy milyen szerepet jatszik az oktatasban az egyik és/vagy a
masik nyelv, Lanstyak (1995) a kétnyelvi oktatas harom f6 tipusat kilonbozteti
meg;:

®  ydsodnyelvii oktatis — amelyben a masodnyelv/tObbségi nyelv kizar6-
lagos vagy erésen uralkodé szerepet jatszik;

o kéttannyelvii oktatis — a két nyelvnek nagyjabol azonos a szerepe;

o anyanyelvii oktatds — az elsé nyelv szerepe kizardlagos vagy erésen
dominal.

A fakultativ nyelvoktatasrol

A fakultativ magyar nyelvoktatasi program a nyelvoktato iskolanak felel
meg: az iskolaban erésen uralkodo szerep jut a tébbségi nyelvnek, ezen a nyel-
ven folyik az oktatds a kisebbségick részére, de a tanuldk anyanyelvét kilon
tantargyként oktatjak, amennyiben a tanul6 sztlei ezt irasban kérik, és amennyi-
ben l1étrejon az indulashoz sziikséges csoport.

Hol jogosult ennek az oktatasi formanak a bevezetése?

1. A fakultativ nyelvoktatas mint nye/vi revitalizacios program

A fakultativ magyar nyelv és irodalom oktatasat olyan telepiiléseken
érdemes kezdeményezni, ahol nem volt vagy tobb éve megszint a magyar nyel-
vl oktatas, ahol a k6z6sség tagjainal a nyelvesere mar megtortént, vagy nagyon
elérehaladott allapotban van. Mint ilyen, a program nyelvi revitalizacios prog-
ramként mikodhet, de a tapasztalat azt mutatja, hogy 6nmagaban a fakultativ
nyelvoktatas nem elegendd egy ilyen cél megvaldsitasahoz, de nélkil6zhetetlen
elemévé valhat (lasd példaul a Heltai altal 2006-ban bemutatott Fishmann-
modellt). A fakultativ magyar nyelvoktatas bevezetésével kialakulhat az anya-
nyelvi oktatas irant érdekl6d6, majd elkotelezett sziiléi csoport, megkezdédhet



az anyanyelvi oktatassal kapcsolatos alaptalan félelmek eloszlatasa, fejlédhet a
magyar nyelv és kultara iranti igény.
2. A fakultativ nyelvoktatis mint az anyanyelva oktatas alternativaja

Olyan telepiiléseken, ahol anyanyelvi oktatas csak az I-IV. osztaly
szintjén létezik, és nem oldhaté meg a tanuldk ingaztatisa vagy szorvany-
kollégiumokban valé elhelyezése, a fakultativ nyelvoktataslehetSséget adhat az
V-VIIL osztalyos tanulék magyar nyelv- és irodalomtanuldsara, megteremtve
ezaltal annak a lehet6ségét, hogy liceumi szinten Gjra anyanyelven folytathassak
tanulmanyaikat. Az anyanyelvd oktatasba valo visszalépés megkonnyitése vé-
gett fontos a nyari sziinid6kben megszervezett anyanyelvi taborokon vald
részvétel, ahol az egyéb tantargyak tanulasahoz sziikséges szakkifejezések gya-
korlasara is sor keriilhet.
3. A fakultativ magyar nyelvoktatds mint idegen-/kornyezetnyelv-oktatis

A tapasztalatazt mutatja, hogy mas nemzetiségl diakok is jelentkeznek
fakultativ nyelvoérakra, akik a magyar nyelv és kultara irant érdeklédnek — bar
az ilyen tipusu (idegen/kornyezet) nyelvoktatast fontos volna megkilonboz-
tetni a fakultativ nyelvoktatastol (Magyari 2005).

Hol nem el6ny6s a fakultativ nyelvoktatas tamogatasa?

Azokon a teleptiléseken, ahol mikodik magyar tannyelvi/anyanyelvi
iskola, vagy megvan annak a lehetésége, hogy a diakok egy kozeli teleptlés
magyar tannyelvi iskolajaban tanulhassanak, a fakultativ nyelvoktatas negativ
hatassal van a magyar tannyelvd intézményre. A tapasztalat azt mutatja, hogy
egy egészségtelen, rosszul értelmezett ,,versenyhelyzet” alakul ki, melybdl az
anyanyelvi oktatas vesztesen johet ki. Mivel az anyanyelvi oktatas a sze-
mélyiségfejlédés alapvetd feltétele, valamint a k6zosséghez valo tartozas kia-
lakulasanak legegyszeribb moddja, a fakultativ nyelvoktatas nem potolhatja azt.
Ugyanakkor kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy a szérvanyban még az
anyanyelvd iskola segitségével is balansz kétnyelviiség vagy tobbségi nyelvi
dominancia alakul ki, tehat az iskolanak a kisebbségi nyelvet és kulturat er6-
teljesebben kell tamogatnia — ezt a tamogatottsagot a fakultativ nyelvoktatas
nem tudja nyujtani.

Mit jelent a fakultativ nyelvoktatas?
A fakultativ nyelvoktatasban résztvevé diakok heti 2-3 éraban tanuljak

a magyar nyelvet és irodalmat, valamint magyarsagismeretet. A létszamtol fug-
g6en kilon csoportban tanulnak az I-IV. osztalyosok, illetve az V-VIII. osz-



talyosok (min. 7 diakkal indul csoport egy cikluson belil, 30 diaknal indithato
két csoport — lasd 1999/3533-as OM rendelet). Amennyiben a magyar nyelv
ismeretében nagy kilonbségek mutatkoznak, a foglalkozasok differencialtak a
nyelvismeret szintje szerint is.

Tekintettel a nyelvismeret szintbeli kiilonboz&ségeire, ezek a csoportok
sokszor ugy mikddnek, akar az Gsszevont osztalyok, csak nem korcsoport
szerint, hanem nyelvismeret szerint alkotnak kiscsoportot a csoporton belil a
tanulok. A felmérések szerint legalabb harom nyelvismereti szintet kell meg-
kilénboztetniink:

° azok szintje, akik jol beszélnek és irnak-olvasnak is magyarul;

. azok szintje, akik beszélik a nyelvet, de nem tudnak irni és olvasni
magyarul;

e azok szintje, akik nem beszélik (jol) a nyelvet.

A hatékony nyelv- és irodalomtanulas feltétele, hogy kidolgozzak a
megfelel6 sajatos, differencialt tantervvaltozatokat, és 6sszeallitsak az ezeknek
megfelel6 tankonyveket, munkaftiizeteket. Ami az alkalmazott tanitasi méd-
szereket illeti, f6ként a jatékos jellegi, kommunikacidfejleszté modszerek
javasoltak, hiszen elsédleges cél a nyelv elsajatitasa, megkedvelése, az anya-
nyelvhez val6 k6tédés megszilarditasa.

A program iranyitoja

Lehet6ség szerint szakképzett tanito vagy olyan fels6fokui végzettséggel
rendelkezé helybéli lakos, aki ilyen iranyt tovabbképzéseken vesz részt. A to-
vabbképzés akkor is hasznos, ha a csoport oktatdja szakképzett pedagogus,
hiszen a fakultativ nyelvoktatasnak sajatos problémai vannak.

A fakultativ csoportok szerepe a helyi koz6sség életében

A fakultativ nyelvesoportok kultarkozvetité szerepet tolthetnek be a
helyi magyar k6z0sség életében. Felméréseink azt mutatjak, hogy ezek a cso-
portok biztositjak a kisk6zosségek mivel6dési eseményeit, évente atlagosan
két, harom alkalommal, altalaban a hagyomanyos tinnepekhez kapcsolédva
(karacsony, anyak napja, husvét, valamint az évzaré unnepélyek).

A fakultativ nyelvoktatast tamogaté program kulcselemei
(Erdei 2003):



e  azoknak a telepiiléseknek a feltérképezése, ahol az anyanyelvd ok-
tatas el6lépéseként vagy nyelvi revitalizacids programként szorgal -
mazni kell a fakultativ nyelvesoportok beinditasat;

e a fakultativ nyelvoktatd pedagogusok szakmai tovabbképzésének
megszervezése, lebonyolitasa (ennek jo példaja az idei Bolyai Nyari
Akadémia programja);

e a fakultativnyelvesoportok sajatos, differencialt tantervvaltozatainak
kidolgozasa, tankonyvek, munkafiizetek megirasanak timogatasa;

e a csoportok tankonyvvel, konyvtarral és oktatasi segédeszkozzel
valo6 ellatasanak biztositasa;

e a fakultativ rendszerben tanulé didkok megyei szintd k6zos tevé-
kenységének szervezése —ilyen tevékenységek lehetnek elsésorban a
kilonb6z6 talalkozok, kozos szinhazlatogatasok, babel6adasok,
kirandulasok stb., a késébbiekben pedig nyelvtudas szerint differen-
cialt anyanyelvivetélked6k, mesemondo, versmondé versenyek stb.;

e a fakultativ rendszerben tanul6 diakok anyanyelvi taboranak meg-
szetrvezése.
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