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Készségfejlesztés a fakultativ magyar nyelvorakon

Bevezeto

Dolgozatom témaja a készségfejlesztés lehetSségeinek bemutatasa,
feltérképezése a fakultativ magyar nyelv oktatasaban. Mondanivalémat igye-
keztem ugy rendszerezni, hogy értheté legyen azok szamara is, akik nem
szakképzett pedagdgusok, de a tanult magyartanar is merithessen Otleteket el6-
adasombol.

A kommunikativ nyelvoktatas elsésorban a készségfejlesztésre fekteti a
hangsulyt, és célja a nyelvi kompetencia kialakitasa, majd fejlesztése.

Véleményem szerint mindehhez az is sztkséges, hogy élényelvi sz6-
vegeket hasznaljunk a nyelvorakon, kilonos hangsilyt fektetve a kézvetlen
kornyezet nyelvhasznalatara, még abban az esetben is, ha a helyi kézosség
nyelv-hasznalata eltér a normativtél. Ezek az élényelvi szévegek lehetnek helyi
vagy regionalis magyar radio- és televizidadok musoraibdl felvett beszélgetések,
a helyi irott sajté anyagai, sét kozvetlen kornyezetink mindennapjaibdl re-
gisztralt dialégusok is. Ezek hasznalata ajanlott a fakultativ magyar nyelv-
orakon, természetesen a mértékletesség igényével, valamint azzal a feltétellel,
hogy elmondjuk: a norma a kiilonb6z6 eseteket masképpen hasznalja, irja elé.

A nyelvérakon megvaldsuld készségfejlesztés olyan gyakorlatokat, fela-
datokat, modszereket kell implikaljon, melyek az él6 kornyezetbeli nyelvi
szovegek feldolgozasara is alkalmasak.

Egy kis elmélet
a) A fogalomhasznalatrél

Sziikségesnek tartom néhany gondolat erejéig tisztazni a dolgozatban
hasznalt kulcsfogalmakat az esetleges félreértések végett. Ezek a kévetkezdk:

magyar mint idegen nyelv, kommunikacié koézpontu nyelvoktatas, készség-
fejlesztés.



al) Magyar mint idegen nyelv: Szépe Gyorgy tipoldgiaja, valamint Nador Orsolya
meghatarozasa alapjan a magyar mint idegen nyelv az anyanyelvvel a minden-
napokban nem valtakozo nyelv, ,,...amely lehet a tudomanyos kutatas vagy az
oktatds eszkoznyelve, ugyanakkor az integralédast elGsegité tényezd is.”
(Balassi Fuzetek 2003), azaz eszkoz jellegli valamilyen konkrét céllal azok sza-
mara, akik vagy magyar szarmazasuak, de mar nem beszélik a nyelvet (Szépe
1981), vagy valamilyen egyéb kapcsolddas (hazassag, munkahely stb.) koti ket
a magyar nyelvhez.

Esetenként fedik egymast a magyar mint kornyezetnyelv fogalmaval,
mely fogalom alapjaban mast jelent (a kolcs6nos kétnyelviség jegyében az
anyanyelvhez all kozelebb szociolingvisztikai szempontbdl, lasd vajdasagi két-
nyelvl oktatas), de médszertana és a készségfejlesztés szempontjabdl nagyrészt
ugyanolyan strukturaltsaga van.

a2) Kommunikdciokizpontsi nyelvoktatds: a diakok egy része azért iratkozik be a
fakultativ magyar nyelvérakra, mert elsGsorban meg akar tanulni beszélni az
adott nyelven. Ebben az értelemben a kommunikacié kézpontua nyelvoktatas a
beszédre, irasra, szovegértésre és olvasasra fekteti a hangsulyt. A nyelvtan-
tanftas itt szelektiv, eszkozvolta felerésodik, figyelembe veszi a nyelvtanuld
szukségleteit, tanar—diak partnerkapcsolaton alapszik, oldott, konstruktiv mun-
kalégkort kivan (Csonka 2004).

a3) Készségfejlesztés: a készség ,gyakorlattal, gyakorlassal megszerzett képesség,
lgyesség” (MEKSZ 2002). ,,A készség magasabb és komplexebb foka a szokas
[...], az a képességunk, hogy valami olyasmit tanulunk meg, gyakorolunk be,
ami a »gondolati birtoklas« statuszan tdl a cselekvés korébe tartozik” (Filei-
Szant6-Szilagyi 1975). A nyelvorakon fejlesztend6 alapkészségek a verbalis
kommu-nikacié elemei: irds, olvasas, beszéd, értés.

b) Készségek a fakultativ nyelvorakon

A kommunikaciokozponta nyelvoktatas arra fekteti a hangsulyt, hogy
minél hamarabb és konnyebben jussanak el a tanulok egy olyan fokra, ahol a
célnyelvet mar a megértés és a megértetés szintjén tudjak hasznalni. Ebben az
esetben négy alapkészségrol beszélhetunk: irds, olvasas, beszédalkotas és be-
szédértés készségeirol.

A nyelvtudas akkor valédi, ha barmilyen helyzetben, akarmikor 6ssze -
tett nyelvi kompetenciakat tud el6hivni a tanuld (Gremsperger 2003), tehat azt,



amit megtanult a nyelvéran, a mindennapokban, a valésagos helyzetekben is
hasznalja.

A nyelvtanulas célja a tarsalgasi, mindennapi kommunikacios készségek
elsajatitasa — ennek rendelédnek ala a tanitasi tartalmak és modszerek. Ahhoz,
hogy majd a tanul6 képes legyen az idegen nyelvi kommunikaciora, elsédle-
gesen a szokincsfejlesztésre kell nagy hangsualyt fektetni, ezutan, illetve ezzel
parhuzamosan csak mérsékeltebben kovetkezik a nyelvtani rendszer megtanita-
sa, mely valéjaban egy nyelv logikajat, rendszerét titkrozi, és a harmadik szinten
meg kell tanftani a nyelvhasznalat mikéntjét, ami minden esetben kultarafiiggd.

Az idegennyelv-oktatasban a nyelv tobb funkcidja kozil kiemelkedik
kett6: az informacidatadas és a kapcsolatfenntartas funkcidja (Szili 2003). Eb-
ben az értelemben a tananyag megvalasztasakor a tanar szem el6tt kel tartsa,
hogy kiknek mit, hogyan és milyen intenzitassal tanithat. A cél az, hogy a nyelv-
tant beszéddé, szoveggé konvertaljuk.

A nyelvhasznalat szempontjabdl a kévetkezé arany allithat6 fel:_leg-
gyakotibb a beszéd, majd a hallas/értés, ezutin az olvasis és végul az irds.
A nyelvoran megvalésuld készségfejlesztésnek ehhez kellene alkalmazkodnia.
Ha ezt kivetitjik a mindennapisagra és a kornyezet nyelvhasznalatara, akkor
még inkabb felerésodik a fenti kijelentés. Fontos, hogy a nyelvet tanulé diak
kornyezetébdl megerSsitést nyerjen az é nyelvi megnyilvanulasaira. Ennek alap-
jan vetédik fel az a probléma, hogy pl. csangé vidéken milyen nyelvvaltozatot
tanftsunk: a kézmagyart, vagy esetleg a nyelvjarasi valtozatot. Ha tulsagosan
eltér az osztalytermi nyelvhasznalat az utcan tapasztaltaktol, elé6fordulhat, hogy
eredménytelennek, hiabavalonak véli a tanulé az 6ran tanultakat. Ez akkor is
érvényes, ha a tanéran csak a normativ nyelvvaltozatot muikddtetik, s a
csaladban, a munkahelyen egy teljesen mas allapotd nyelvet hasznalnak.
,»A kommunikacié a cél és nem a norma” (Fulei-Szant6—Szilagyi 1975), azaz
,»az €16 beszédet” (Hegyi 1991) helyezziik a nyelvora kézéppontjaba.

A négy alapkészség tovabbi részkészségekre bonthatd. A gyakor-
latokkal, feladatokkal foglalkozé részben majd kitérek ezek bemutatasara oly
mértékben, mint azt a dolgozat tematikaja megkéri, illetve példazni fogom, mi
moédon lehet ezeket fejleszteni. A felsorolasban Maréti Orsolya csoportositasat
(2003) hasznalom fel és egészitem ki, valamint sajat értelmezésemmel latom el:

e Ertési készség fejlesztése, azaz a hallott és az olvasott sz6veg befo-
gadasa. Fontos itt megemliteni a szokincs gyarapitasaval kapcsolatos
problémakat, a széhatarok, mondathatarok felismerését. Ezen kész-
ség mércéje a kornyezet: ha jol értem a kornyezeti jelzéseket, tudok
rajuk reagalni, ha érthet6en reagalok, akkor a kornyezetem ezt jelzi.



° Beszédkészség fejlesztése —itt kiilon szerep jut a hangok megfeleld,
érthetd, felismerhet6 képzésének. A kornyezet fontossaga itt is
jelentSs: az érthetetlen szavakra, mondatokra minduntalan vissza-
kérdeznek a beszélgetd partnerek.

o Iris fejlesztése: a magyar betik hasznalatinak —szabalyait
fokozatosan kell elsajatittatni a nyelvtanulokkal, viszont a helyesiras
tudatositasa fontos. Tudatositani kell, hogy a maginhangzok
hosszanak, rovidsé-gének nem megfelelé vagy pontatlan jel6lése
értelemzavart idézhet el6. Gondoljunk csak az ilyen szavainkra,
mint: 6t-6t, 6rul-6ril, kerek-kérek-kerék stb.

e Olvasaskészség fejlesztése: ebben az esetben mar kialakult kész-
ségrol van szo, de az idegennyelv-oktatas szempontjabol az olvasas
mint szovegértés valik hangsilyossa. Itt is szokincsbeli problémak
adddhatnak, de mig a hallott széveg esetében visszakérdezhetnek,
azaz aktivabban vehetnek részt, addig az olvasas bizonyos szempon-
tokbol passziv nyelvhasznaléva alakitja a tanulot.

E készségek mellé mindig bejonnek olyan készségek is, melyek indirekt
modon fejleszthetSk a nyelvéorakon, és gyakran mar sokkal korabban mas ko-
rulmények kozott alakultak és szilardultak meg: ilyenek az absztrakcids kész-
ségek, a szintetizalo készségek, az elvonatkoztatd készség, a csoportmunkara
valé hajlam, 6nismeret, kitartas stb.

A gyakorlat

a) Nyelvtani problémat gyakoroltat6 gyakorlattipusok
és a készségfejlesztés

Természetesen nem a teljességigényével fogom bemutatni a kilénb6z6
gyakorlattipusokat. Ezek variacios lehet6ségei, megjelenései mindig egyén és
kreativitas fuggdek. Itt igyekszem a jelenleg hasznalatban levé magyar — mint
idegen nyelv — kényvek gyakorlatanyagat szamba venni, tipizalni, valamint a
készségek fuggvényében értelmezni.

Klasszifikaciomban igyekeztem dgy Osszeallitani a kilonb6z6 gyakor-
latok csoportjait, hogy azok végigkovessék a kilonb6z6 szintd nyelvtudast, igy
a teljesen kezddéktdl fokozatosan haladunk az egyre jobban és tobbet tudd
haladok felé.



A gyakorlatok a konkrét iranyok problematikajanak tanitisahoz iga-
zodnak: a névutok, helyhatarozoszok, helyhatarozéragok és a konkrét iranyokat
jelols igekotok tanftasara, hasznalatanak gyakoroltatasara alkalmasak.

al) Kiegészitd tipusi gyakorlatok

A nyelvtanulas kezdeti szakaszan hatékonyak, amikora toldalékolas, az
illeszkedés, a szokincsbévités keriil el6térbe. Hirom szinten hasznalhato: sz6-
kiegészités, mondatkiegészités, szovegkiegészités szintjén. Elsésorban az au-
tomatizalast segiti, de a tanulds késébbi fazisaban, mikor mar szévegeket is
képesek kiegészitent, tobb gondolkodasi mivelet is szerepet fog jatszani. Mind
a négy alapkészség fejlesztésére alkalmas, mivel a hangos beszéd, az iras, sz6-
szoveg értés, de a hallas, akar egymas hallasa, értése is fontos szerepet kap.
A tankonyvek tulnyomoérészt ilyen feladatokkal vannak tele. Negativ oldala,
hogy nem enged teret az egyéni varialasnak, unalmassa valik.

a2) Parositasos gyakorlatok

Ez is kulonb6z4 szinteken megvaldsithaté feladattipus, lehet alapszot
parositani toldalékkal, tagmondatokat, de igét is igek6tével. Nagyon sok lehet6-
séget nydjt a nyelvtanar szamara: a j6l Osszevalogatott parositani valé egységek
nemcsak a nyelvtani ismeretek begyakoroltatasat, elmélyitését teszik lehet6veé,
de alkalmat adnak a jatékossagra, a hangulatkeltésre is. Negativuma a kotottség,
nem hagy teret az egyéni megnyilvanulasoknak, elsésorban a reproduktiv kész-
ségeket fejleszti, és nem var el 6nall6 kreatfv megoldasokat.

a3) Igaz-hawmis tipusii gyakorlatok

A szokincsbévitésre hasznalhaté nagyon jol, de a szovegértd olvasas,
illetve hallott széveg feldolgozasara is alkalmas. Meggondolkodtaté gyakorlat-
tipus, mely nemcsak a szokincsét méri a tanulénak, hanem az elvonatkoztato,
altalanosito képességét is. Itt jegyzem meg, hogy amikor irott vagy hangzo sz6-
veget dolgozunk fel az 6riakon, el6tte ajanlott a szovegre valé rahangolas:
kulcs-szavak magyarazata, a megfigyelési szempontok, kérdések megadasa.
Amikor a széveget hallas utjan dolgozzuk fel, j6 legalabb kétszer-haromszor
ujrahallgatni azt, hogy biztos teret nydjtsunk az esetleges egyszeri nemértés,
rosszulhallas javitasara.

A tanulmanyozott tankonyvek igen kis mértékben hasznaljak ezt a
gyakotlattipust, pedig lehet6ségei és eredményei hatékonyak.



a4) Kérdésre adott vilasz

Egyike a leggyakoribb feladattipusoknak, tele vannak a tankonyvek
ilyen fajta gyakorlatokkal. A beszédkészség fejlesztésére nagyon jol
hasznalhato:  egyrészt a  szokincs aktivizalasa a cél, madsrészt a
mondatszerkesztés, ahol fontos szerep jut a szérendnek, a szoéflzésnek.
Ugyancsak fejleszthet6 a kiejtés, illetve a sz6- és mondathangsily helyes,
magyaros hasznalata. J6l hasznalhat6 szévegértés, szovegolvasas esetén is.

Tobb valtozata is lehetséges: ilyen, amikor csak kérd6szora kell egyetlen
széval valaszolni — a szoéfajok és kérdéseik begyakoroltatasat segiti, illetve a
toldalékolast, de magat a székincset is. Masik lehetéség, amikor kérdé mon-
datra kell valaszolni mondatban, vagy ha az él6 nyelvhez akarunk igazodni egy-
szavas hianyos mondatokkal. A 1ényeg, hogy a tanul6 értse a kérdést, és tudjon
ra érthetd, elfogadhaté valaszt adni.

a5) Kérdésfeltevés

A kérdésre adott valasz ellentéte. Ezt a feladattipust mar sokkal ke-
vesebb tankényv hasznalja. Pedig kérdezni sokkal nehezebb, mint valaszolni.
Nyelvtanulas szempontjabdl a kérdésfeltevés sokkal tobb intellektualis munkat
igényel a tanul6 szempontjabol: nemcsak szavakat kell ismernie, de formulakat
is, melyek az adott nyelvben hasznalatosak, képes kell legyen a kérdé mondat
szabalyainak megfelel6 mondatszerkesztésre, el6zetes informacidi kell legyenek
az adott helyzetrél, személyrdl, hogy relevans kérdéseket tehessen fel. A kérde-
zésnek is két modja van, lehet csak széra kérdezni, amikor tisztaban kell lenni a
szofajisaggal, toldalékok hasznalataval, itt lehet béven gyakorolni az irany-
harmassagot: hdazban-hdazba tipusu szavak esetén tudni kell, melyik rag melyik
kérdéshez jar. llletve kérdésalkotas mondat alapjan, amikor ismét tobb lehetd-
sége van a nyelvtanulonak aszerint, hogy a mondat melyik egységére akar
rakérdezni.

a6) Forditds

Egyike a legproblematikusabb feladattipusoknak, mar csak azért is,
mert a médszertanosok egy része javasolja és nagyon hasznosnak tartja a for-
ditast, a masik tabor viszont teljes mértékben elveti ennek barmilyen szintd
hasznalatat. Véleményem szerint valahol a kett6 kozott kell a nyelvtanarnak
allast foglalnia: a nyelvtanitas céljat figyelembe véve dontstik el, mit és milyen
mértékben forditunk, illetve hogy célnyelvrdl forrasnyelvre, vagy forditva.
Az tény, hogy egyike azon gyakorlattipusoknak, amelyek a legtobb eréfeszitést
és tudast igénylik a tanul6 részérdl, viszont a legtobb problémaval is jar,



gondoljunk csak a frazémak, a kulturalis szokasok, jellemz6k fordithatosagara
vagy fordithatatlansagara.

b) A nyelvhasznalatot fejleszt6 gyakorlattipusok

b1) Sziovegalkotis

A nyelvtanitas célja a kommunikacid, azaz a nyelvhasznalat. Ezen beliil
egyike a legfontosabb elemeknek a tanuldk beszéltetése/irattatasa, a széveg-
alkotas. A szovegalkotas gyakran egybeesik a hagyomanyos iskolai oktatas
fogalmazasoraival, illetve kommunikacidéoraival. Gyakran eléfordul, hogy a
nyelvtanar hazi feladatnak ad fogalmazas tipust gyakorlatot, ami 6nmagaban
hasznos, de elsésorban az iraskészséget fejleszti és nem a beszédkészséget.
A szovegalkotas a nyelvgyakorlas folyamatanak egyik legosszetettebb formaja,
hiszen egyszerre tobb készséget (iras, beszéd) és ismeretet (nyelvtan, székincs,
kiejtés, mondatfizés) mozgodsit. Egyben ez igényli a legnagyobb 6nallésagot is,
mivel a feladatok kiindulépontjaul csak szavak, mondattéredékek vagy pusztan
instrukcidk szolgalnak.” (Gedeon—N. Téth—Radai 1994)

A szovegalkotasnak tobb lehetséges fajtaja ismert: kérdések alapjan,
adott szavak segitségével, cim alapjan, képek segitségével, 6nalléan sajat téma
alapjan stb. A tanar kreativitasanak figgvényében tovabb bévitheté a sor.

b2) Szovegértés

A kommunikaciéban nemcsak az a fontos, hogy 6nmagunkat ki-
fejezziik, hanem hogy megértsiik kornyezetiinket is. A kapcsolattartas mint
nyelvi funkci6 elengedhetetlen része a beszédpartner. Gyakran eléfordul kezd6
nyelvtanuloknal, hogy elmondjak azt, amit szeretnének, de nagyon nehezen
recep-taljak koérnyezetiik nyelvi ingereit. Ebben az esetben nem beszélhetiink
kommunikaciérél, esetleg csak egyoldala kozlésrol.

Ki kell alakitani a tanuldékban mar a kezdeti fazisokban, hogy sem a
hallott, sem az olvasott szoévegek esetében ne torekedjenek teljes megértésre,
mert az nem sikertl egybdl. Sokkal fontosabb kialakitani azt a készségiiket,
hogy képesek legyencek a kulcsinformaciokra figyelni, s ezek alapjan kovetkez-
tetni a szoveg egészére. A globalis megértés a cél, nem az onkéntesen kira-
gadott sz6vegegységek.

Itt jut a legnagyobb szerep a kornyezet nyelvének. Ajanlott minél t6bb
olyan célnyelvi szoveget bevinni az 6rara, ahol nem a didaktikus osztalytermi
nyelvhasznalat a jellemz6, sokkal inkabb az él6nyelvi. Véleményem szerint nyu-
godtan lehet r6vid dialoégusokat hasznalni, amit a helyi televiziok, radidk, isme-
1650k segitségével rogzitink. Trott szovegek esetén a helyi magyar nyelvi sajto,



kiadvanyok, reklamok, internetes diakszovegek anyagat is fel lehet dolgozni.
Haladé csoport esetében mar a javitasra, atirasra is lehetéséget adnak ezek az
anyagok, sokszor fokozatosan felkészitve a kettésnyelviségre Sket.

A magyar nyelvterileten jelenleg harom nyelvi kategéria 1étezik: a
Magyar Koztarsasag hatarain belil mint hivatalos nyelv, Magyarorszag hata-
raival szomszédos orszagokban mint kisebbségi anyanyelv, illetve a magyar
mint veszélyeztetett kisebbségi nyelv (Nador 2003). Ilyen értelemben a magyar
nyelv tobbkozpontu, igy a regionalis koznyelvi valtozatok tanithaté nyelvi
megnyilvanulasok.

b3) A pdrbeszéd

A parbeszéd a nyelvhasznalat masik nagyon gyakori jelensége, a paros
nyelvi érintkezés alapja. A parban, csoportban valé munka megkonnyiti a par-
beszéd alkotasat. Az egyszerd kérdésektdl, kijelentésektSl fokozatosan kell
neheziteni a beszédhelyzeteket, els6sorban a mindennapi élet témainak megfe-
lel6en, amennyiben a nyelvtanulas céljaa tarsalgasi, hétkoéznapi kommunikacio.

d) A nyelvtanulék igényeirdl

A nyelvtanulas mindig kétpolusa dolog: egyrészt van egy személy, aki
meg akar tanulni egy nyelvet, masrészt van egy tanar és a tananyag, aki/ami
segiti a tanulét céljanak elérésében. Gyakori tévhit, hogy a nyelvtanar tudja,
mire van szitksége a tanulonak. Meg kell kérdezni, miért tanulja a jelentkez6
nyelviinket, milyen kézegben és mire fogja hasznalni a nyelvet. Ezek fligg-
vényében lehet megvalogatni a tartalmakat és a modszereket. A nyelvtanulds
egyéni képességek fuggvénye is, amelyek kozé tartozik a motivacio, a nyelv-
érzék, az anyanyelvi kompetencia, a tanulni tudas, a kitartas, egyéb intellektualis
jellemzSk stb. A tanar csak segitség, dtmutatd a nyelvtanulasban, a munka
nagyobb része a tanul6 feladata. A tanitasi 6rakon kivili egyéni munka nagyon
fontos.

Fontos, hogy a tartalmak mennyisége és atadasi titeme a csoport szint-
jének megfeleld legyen: gyakran, a kevés tobb — alapon, inkabb kevesebb uj
informacié legyen és sokkal tobb, valasztékosabb gyakorlas. Esetenként egye-
sek kétszer-haromszor annyi id6 alatt sajatitjak el az adott informaciokat. Ezért
érdemes differencialtan tanitani.
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