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Gyermekkor-narrativa

Gyermekkor? Mit idéz fel bennink ez a sz6? Talan a gondtalansagot,
Oszinteséget, artatlansagot, netan a szuléi hazat, udvart, iskolat, s még folytat-
hatnam. Vajon napjainkban, vagyis a XXI. szazadban milyen konnotaciéi
vannak az emlitett kifejezésnek? Létezik-e egyaltalan gyermekkor, vagy csak
sajatosan megélt gyermekkorok vannak? S meddig tart a gyermekkor, milyen
viszonyban all az iskolaskorral? Hiszen valamikor a kettd egybeesett, de a mai
viszonyok és tarsadalmi elvarasok megkérddjelezik és 4j tartalommal ruhazzak
fel a két fogalmat.

Létezik-e gyermekkor manapsage Tobb szerzé ir a ,,gyermekkiralyok™
csillaganak lealdozasarol. Egyesek szerint a hatvanas évek 6ta a gyerek altalaban
mar kisebb szerepet jatszik a szil6k életében, mint a megel6z6 korokban (Aries
1980, idézi Pukanszky 2001).

,» Valami tortént, ami eltorzitotta a gyermekkorrdl alkotott képet” — irja
Marie Winn a ,,gyermekkor nélkili” gyerekekrdl sz6l6 konyvében (Winn 1990,
18). ,,Nem sok kétség férhet ahhoz, hogy a hatvanas évek ota a gyerekek
minden korabbinal sokkal jobban hasonlatossa valtak a felnéttekhez. A mai
gyerekek nemigen latszanak gyerekeknek: a ruhdjuk, a beszédstilusuk, az is-
mereteik és a mindennapi viselkedésitk mind ezt bizonyitja.” (Winn 1990, 272)

Neil Postman ezzel szemben megforditja a képletet, amikor ,,gye-
rekszinten megrekedt felnSttek” korszakarél beszél (Postman 1999, idézi
Pukanszky 2001). Olyan emberekrdl, akik a vizualis forradalom, a sok tv-show
és -reklam hatasara gyermeki szintre esnek vissza, vagy nem is fejlesztik ki
magasabb értelmi és emocionalis képességeiket.

De nézzitk meg néhany Gsszefoglalé gondolat erejéig, hogy alakult a
tirténelem folyaman a gyermefkrdl, gyermekkorrol alkotott képiink.

Kortorténeti kitekintés

Az 6korban a gyerekeket eladtak, nem volt értékiik (Taigetosz). A korai
keresztény egyhazatyak (Szent Jeromos) felismerték, hogy a gyermek érték, akit
nevelni kell. A gyermekgyilkossagot Kr. u. 374-ben nyilvanitottak binné.

A kozépkorra a szigoru, tekintélyelvi, a tulvilagi életet el6térbe helyezo
nevelés volt jellemz6. Nagyon nagy mértéki volt a gyermekhalandésag,.



A reneszansz kora a tulvilagi életrdl az evilagi életre iranyitotta a
figyelmet, s ez a gyermekkel kapcsolatos pozitiv attitidben is megnyilvanult, de
csak a felvilagosodas kora hozta meg az igazi valtozast (Pukanszky 2001).

A XVIIL szazad végén Rousseau ,,Szeressétek a gyermekkort!” kijelen-
tése forradalmi valtozast idézett el6 ebben a folyamatban, vagyis ami a gyer-
mekszemléletet illeti, s ez utjara inditotta a gyermektanulmanyozast mint ma-
fajt. Tudniillik a XVIL. szazad el6tt a gyermekkor nem életkor, a gyermeket
kicsinyitett felnSttnek tekintették. Az artatlansag eszméje Rousseautdl szarma-
zik, a pedagdgia paradigmatikus gondolata nala 6ltétt el6szor testet. Az ember
szabadnak, jonak sziletett, a tarsadalom a szocializacié soran megrontja, a
josag kibontasa a megfelel6 nevelés feladata. A romantika felfogasa szerint a
gyermek az édeni allapot megtestesit6je. A romlatlan gyermek példa a feln6tt-
nek, nem gyamoltalan, kicsinyitett felnétt, nem egy hianyos, hanem egy alter-
natfv vilagot jelenit meg (Golnhofer—Szabolcs 2005).

A XIX. szazadra a gyermekkor felette all az Osszes tobbi emberi élet-
szakasznak.

Folytassuk a gondolatmenetet a napjainkra jellemzd felfogisokkal.

Ma a gyermekkor ,,tarsadalmasitasarol” beszélhetiink: ki van szolgaltat-
va a ktlonb6z6 tarsadalmi hatasoknak.

A problémak forrasai:

— kis és csonka csaladok;

— varosiasodas, a lakokornyezet mint a gyermeki tapasztalat-
szerzés tere egyre jobban 6sszezsugorodik;

— elektromos médiak megjelenése, ,,a valdsag fokozatos elvesz-
tése, masodkézbdl szerzett tapasztalatok™;

— az iskola és a kortarscsoportok a csaladtdl valé fokozatos le-
valas folyamatanak fontos tényez6i.

Harom alapvet6 tendencia kezd életbe 1épni:

— a sajat tevékenység elvesztése;

— a tapasztalatok médiafuggssége;

— a pedagogiai tudas és feltigyelet szakszeribbé valasa (Szabolcs
1995).

Korunkban a gyermeki artatlansiag narrativaja is kommercializalodik.
Jenkins napjaink artatlan gyermekmitoszat Osszefliggésbe hozza a romantika
telfogasaval, de a nosztalgikus multba vagyodasnal, az elveszett paradicsom felé
fordulasnal pragmatikusabb, tudomanyosabb attitGdot szeretne felmutatni a
gyermekléttel kapcsolatban, mai korunk nyelvén irédik jra, konstrualédik meg
masképpen az artatlan gyermek narrativaja (Jenkins 2004, idézi Golnhofer—
Szabolcs 2005).



Chris Jenks angol szociologus az artatlan gyermek paradigmajat apolloi
gyermekként emliti: ez a blinbeesés el6tti gyermek a napfény, a vilagossag, a
sz€épség megtestesitdje.

Az apolloi gyermek olyan tarsadalomban él, amelyben a szabalyok, elgon-
dolasok, vélekedések, értékek nem vilagosak, értéke van az individualitasnak, a
gyermek killonb6z6ségének bemutatasa, batoritasa, a kozosség ellen6rzé funk-
cidja helyett az egyéni kontroll kap szerepet.

Az apolloéi gyermek képzete killonb6z6 tarsadalompolitikai ideoldgiak -
ban is megnyilvanul, pl. abortuszellenes megnyilvanulas, a meg nem sziiletettek
jogi védelme.

Az ordigi gyermek narrativija — a dioniszoszi gyermek, aki biinnel
terhelten sztletik, egy olyan tarsadalomban érvényesilé gyermekfelfogas, a-
melyben a kilsé szabalyok, normak uraljak az emberek életét, s ezaltal az
emberek kevésbé kiillonboznek egymastdl. Ez az emberek kozotti hasonlosag
készteti a kbzosséget arra, hogy a ,,rossz”, azaz a normaktol eltérd viselkedést
gyermeket biintesse, elnyomja, a ,massagot” a szocializacié folyamatiban
igyekezzék felszamolni.

Felvetédik az a gondolat is, hogy a nyugati fogyasztoi tarsadalmakban a
tomegkultaratol meg kell védeni a gyermekkort. A jelenlegi tomegkultira min-
den {zében tamadja a gyermeki artatlansagot. A sziil6i gondoskodast semmissé
teszi egy olyan tarsadalom konyortelen nyomasa, amely perverz médon elszant
arra, hogy a veszélyes jovére valé felkészités félreértelmezett égisze alatt megfé-
lemlitse és megrontsa sajat ifjasagat. (Medved 1998, idézi Golnhofer—Szabolcs
2005).

Kovessik a tovabbiakban az 4j szociolégia keretében kibontakozé
gyermekkor-narrativakat.

A modernitasra jellemzé gondolkodasmoédot, vagyis az uniformizalo,
homogenitasra torekvé, a haladast, a fejlédést, a racionalitast, a vilag megismer-
het6ségét egyetlen tudomanyos igazsagra visszavezethetSt az 4j gyermekkor-
kutatas biralja.

A modern kor narrativai

A XIX. szazad végétdl két dominans megkozelitéssel allunk szemben a
fejlédési elvet illetGen:

1. a természetesen fejlédé gyermek;

2. szocializacios folyamatokra épité fejlédés.



A természetesen fejlods gyermek modellje szerint a gyermek inkabb termé-
szeti, mint tarsadalmi jelenség, kilonboz6 érési, fejlédési szakaszokon megy
keresztil.

Az evolucids, racionalista, pozitivista gondolkodasméd nyujtotta az
alapot a gyerekek és felnéttek kozotti killonbségek bizonyitasara, az elérend6
tejlédési szintekre.

A természetesen fejl6dé gyermekmodell legfébb ,tamogatdja” Jean
Piaget (idézi Golnhofer—Szabolcs 2005), szerinte a gyermek bioldgiai 1ény, aki
elkerilhetetlen fejl6dési (mindségi) valtozasokon halad at belsé érés, onfejlédés
eredményeként.

Naturalizal6 gyermekfelfogas: mi hianyzik a gyerekekbdl a felnéttekhez
viszonyitva (képességek, készségek, felel6sségek, hatalom stb.), és milyenek a
gyermeki sziikségletek. Kizarasra épul: gyermek az, aki nem rendelkezik a fel-
nétt sajatossagaival, akinek a szitkségleteit a felnéttek és az azok altal 1étre-
hozott intézmények hatarozzak meg, elégitik ki.

A szocializal6dé gyermek modellje szerint kiemelked6 szerepet kap a
normativ szocializaciés szemlélet. A XIX. szazad végén kezdték haznalni a szo-
cializaci6 fogalmat a tarsadalomtudomanyokban (Golnhofer—Szabolcs 2005).

Tehat a modern korban a gyermekkel foglalkoz6 tudomanyokban a
kulcsszo a fejlédés volt. Ezek az elméletek a gyermeki 1ét 1ényegét a felndvek-
vés allapotaban ragadjak meg, és tudomanyos alapokon igyekeznek meg-
hatarozni azokat a lépcséfokokat, amelyeken a gyermek végighaladva eljut a
kivanatos feln6tt normakhoz, és beilleszkedik a tarsadalomba. E felfogas eré-
sen normativ, hiszen a gyermekkel foglalkozé tudomanyok megalla pitasaihoz
méri az idealisnak tartott, elérni kivant fejlédési szinteket, azokat az aktualis
fejlédési jellemzdket, amelyekhez a gyermeket el ohajtjak juttatni. Ez az
alapvet6en optimista gondolkodasmaéd a fejl6do, fejlesztendd gyermekrol bele--
illik a felvilagosodas sugallta vilagképbe, amely a racionalis tudomanyokra
tamaszkodva egy szebb jovét sugall, és ennek létrehozasaban a nevelésnek is
fontos szerepet szan.

Az uj paradigma ,,megsziiletése”

Az 4j szocioldgiai megkizelités kevésnek tartjaa gyermekkor olyan értelme-
zését, amely a szocializacio, a fejlédés hagyomanyos fogalmaira tamaszkodik.
Szamos olyan jelenség kialtott magyarazat utan, amely nem volt beilleszthet6
a kialakult, tudomanyosan jol koérilhatarolt, intézményesen kortlbastyazott
gyermekértelmezésbe (példaul a gyermekek megnovekedett szabadsaga, a sze-
xualis tabuk eltinése).



A globalizal6dé vilagban a kultara atrendezédésével, a képi kultira
elterjedésével, az informacidhoz val6 hozzaférés atstrukturalédasaval a felnétt—
gyermek viszony évszazados modellje atalakuloban van (Szabolcs 2004). Ezért
az 1) szemlélet képviseldi azt javasoljak, hogy a felnétt és a gyermek vilaga
kozotti kulonbségeket ne normativ médon, hanem a tarsadalmi gyakorlat olda-
lardl kozelitsiik meg. Eszerint a gyermekkor olyan tarsadalmi képzédménynek
tekinthetd, amely az emberi élet korai éveinek megértéséhez kinal értelmezési
keretet. A gyermekkor nem biologiai éretlenséget jelent, nem természetes alla-
pota minden emberi csoportnak, hanem az egyes tarsadalmak specialis struk -
turalis és kulturalis Osszetevdje. A gyermekek tarsas kapcsolatait, kultarajat sajat
értékiikon kell vizsgalni, a felnéttek szemléletmodjatdl, érdeklédésétdl fiigget-
lentl (Jenks 1996, idézi Szabolcs 2004).

Ezeknek az elveknek az elfogadasa azt jelenti példaul, hogy nem egye-
temes értelemben vett gyermekkorrél érdemes beszélni, amelyhez minden
egyes gyermeki sorsot viszonyitunk, hanem gyermekkorok kiillénb6z6 valtoza-
tairdl, amelyek térben és id6ben nagy valtozatossagot mutatnak.

Ebben a szemléletben a kvalitativnak nevezett kutatasi paradigma leg-
fontosabb feladata a megértés, nem végsé igazsagok kimondasa, hanem a
jelenségvilag értelmezése, feltarasa (Golnhofer—Szabolcs 2005).

Gyermeknarrativak elemzése

Dolgozatom hatralévé részében a gyermekek narrativait vizsgalom
meg, hiszen hermeneutikai elemzéssel megkapjuk az elbeszélést mondé ember

cse s

masok fiktiv vagy valésagos torténeteivel azonosulva alkotja meg és alkotja Gjra
onmagat (Ricoeur 2001, idézi Laszl6 2005).

Bruner (1996, idézi Golnhofer—Szabolcs 2005) megktlénbozteti a lo-
gikus vagy paradigmatikus gondolkodastol a narrativ gondolkodast.

Az altalam 6sszegyUjtott narrativak altalanos iskolasoktdl szarmaznak
(5-8. osztalyosok).

Tematikai szempontbil a kivetkezd kategdridk dllithatik fel:
1. csaladhoz k6t6d6 narrativak;
2. iskolaorientalt narrativak;
3. iskolan kiviili (szervezett) tevékenységre fokuszald narrativak;
4. szabadid6és programhoz kapcsolédo narrativak.

Tér-idd egység sajdtossagai:
—  torténés ideje és torténetmesélés ideje;



— a gyermekek altal emlitett és kihasznalt tér.

Csalddhoz k0t0dd narrativik

,,Gyermekkorom legfontosabb torténete az, hogy megsziiletett
a tesém. En csak hiroméves voltam, de még mindig emlékszem r4, milyen
izgatott volt édesapam, de én is. Szerencsére a szilés j6l ment és a kistesdbm
megsziletett. Két héttel sziiletése el6tt kérdeztem a sziileimet, hogy milyen
lesz, de 6k nem tudtak. A végén mar azt hittem, hogy nem is szeretnék, ha
megsziiletne. Aztan rajottem, hogy nem tudhatjak, hogy milyen lesz, hisz nem
tudnak belenézni anyukam hasaba. Amikor megsziletett, nagyon boldog vol-
tam. Remélem mindig jo testvérek lesziink, és soha nem kell elvalnunk egy-
mastol.” (1)

»Marcius 9-én, a sziilinapomon, amikor 8 éves lehettem, a csalad Ossze-
gyult innepelni. Anyukam nyalokakat rakott be a kamraba. Nekem a parti alatt
csak azokon jart az eszem. Fajt ra nagyon a fogam. Anyukam azt mondta, hogy
miutan elmentek a rokonok, megehetem a nyalékakat. Amikor a sztileim kiki-
sérték a rokonokat, én gyorsan beszaladtam a konyhaba, egy széket vittem be a
kamraba, mert le akartam venni a nyalékakat a polcrél. De amikor emelkedtem,
hirtelen megcsuszott a kezem, s a foldre esett a mézes tveg. Széttort. Nagyon
megijedtem, probaltam Osszeseperni, de addigra a sztileim is bejottek a hazba s
elkaptak. Megtanultam, hogy maskor ne legyek olyan szeleburdi.” (2)

»A testvéremet Maténak hivjak, elég rossz, de tdrheté. Rengeteget
verekedek vele. Mikor szamitégépezni akarok, akkor 6 is akar, de én nem en-
gedem, s gy kezdédik a verekedés. Mikor az agy ala dugja a dolgaimat, akkor
bezarom az ajtéomat, és nem engedem be. Sajnos egyszer megiitSttem erd-
sebben és elkezdett sirni, gy megsajnaltam, hogy azéta nem verekedek vele.
Nagyon szeretem.” (3)

,2000-ben, a vakicidban, elmentem a sztleimmel, az uncsimmal és az 6
szuleivel Olaszorszagba, Padovaba a nagybatyamhoz.” (4)

,»Egy napon Mihalyfalvan voltam a csalaidommal, nagynénémnél.” (5)

,,Gyermekkoromban nagyon j6 volt az, amikor négy év utan meg-
ismertem anyukamnak a lanytestvérét és harom fiat.” (6)

Lskolaorientalt narrativik

»Az volt érdekes, mikor Isti els6be egész roman 6ran nem tudta
kimondani, hogy ploaie, hanem azt mondta plaia.” (7)

wozerintem a legjobb, hogy a zsoboki iskolaba jartam, sok mindent
megtanulhattam, és sok helyre mehettem, taborba, strandra stb.” (8)



,»Azok voltak a legjobb programok, amiket a tanaraink szerveztek, az
iskolan belil, pl. beszélgetések, jatékok.” (9)

Iskoldan kiviili (servezett) tevékenységre fokuszald narrativik

»Egyszer régen, Tamas és az osztalya a tengeren volt. Az tortént vele,
hogy tusolas kdzben ranyitott egy lany, s meghallotta 6t fiity6lve zuhanyozni.
Nagyon élvezte a meleg vizet, de mikor meglatta a lanyt, azt sem tudta, hogy
orditson. Tultett valahogy rajta. A suliba nem mentek valami j6l a dolgok, mert
rosszalkodott”. (10)

A legérdekesebb kirandulas, amit a tanitd néni szervezett, negyedikben
volt, Torockéra. Ez nekem nagy élmény volt. Megmasztuk a Székelykovet.
Nagyon vagany volt, csak engem az ut kézepén a tanci visszaforditott, mert
szandalban voltam”. (11)

»INagyon j6 volt, amikor az oszink elvitt Varadra kirandulni, vonattal.”
(12)

,»Gyermekkorom legjobb torténete az volt, amikor a kérussal Német-
orszagban voltunk. A fellépéseink is elég jol sikeriltek.” (13)

,»AA legjobb élményem az volt, amikor negyedik osztalyban elmentiink a
Tordai-hasadékhoz, a Medve-barlanghoz és az allatkertbe kirandulni.” (14)

Szabadidds programboz, kapesolddd narrativik

,Egyik este, vacsora utan hivtak a csajok szivarozni. Mivel kivancsi
voltam, elmentem veliik. Engem is megkinaltak, és én elfogadtam. Akkor pro-
baltam ki el6sz6r a szivart. Kéhogtem, mint egy szamar, de azutan j6 volt. Azt
az estét sosem felejtem el. Azt hiszem, ekkora hiilyeséget nem csindltam még
soha.” (15)

»INekem a legviccesebb gyermekkori torténetem az, amikor napstités-
ben fociztunk, és utanunk futott egy ember, s6t megdobott egy szemetes
vederrel, amit a baratom el is kapott.” (16)

»Egy gyonyord nyari napon a baraitnémmel bicajoztunk falun. S koz-
ben meglattuk a cseresznyefakat, s azt eszeltiik ki, hogy ha jon egy ember,
akkor tesszitk magunkat, hogy a bicajokat javitjuk, ha viszont nincs egy em-
berke sem a kozelben, teletomjitk magunkat cseresznyével.” (17)

A nagyvakacidoban, mikor falun voltam a szilleimmel, elhataroztuk,
hogy meghivjuk Melit falunapra.” (18)

»Egyszeraz egyik haverommal elmentem cseresznyét lopni a szomszéd
kertbe. A haverom felmaszott a fara és razta a cseresznyét, én meg lent
szedtem a bluzomba. Mikézben ezt csinaltuk, megjelent Biré a farkasbottal. Fn
idejében észrevettem, és elhuztam a csikot.” (19)



A narrativak feldolgozasa

A esaladhoz kitdidd narrativikat a pszichés fuggbségre, a kapcsolatok
ersségére utalo kifejezések hatjak at. A gyerekek szeretetteljes hangnemben
irnak a csaladjukrol, ami egy olyan kézeg, amelyben fejlédni és épiilni lehet
nemcsak a kiilsé, szul6k szabta normak altal, ami a kultara szerves része,
hanem sajat tapasztalataik altal, ugymond autoném médon (lasd 2, 3). A csalad
a gyermeki kivancsisag kielégitésének a terepe is, ami szintén a fejl6dését
szolgalhatja, s hajtéer6vé valhat majd élete soran, ellenkezé esetben negativ
koévetkezményei lehetnek (Iasd 1). Kideril (e néhany torténet alapjan), hogy a
gyermekek tarsas kapcsolatait sajat normaikon keresztil kell vizsgalni, hiszen az
6 szemléletik sajatos, feln6tt normaktol mentes, csak a lehetéségeket kellene
biztositani ahhoz, hogy kibontakozhassanak.

Az iskolaorientdlt narrativikbol az iskolak, tanarok segitd szerepére deriil
tény. A beavatasi ritusok vilaganak Gjrafelfedezésére, a k6z6s élményszerzésre,
a tapasztalatra, a személyes meglelés felfedezésére, a valamiben ,,benne 1ét”
vilagara utalnak a jatékok, beszélgetések, kirandulasok. ,,Azok voltak a legjobb
programok” — irjak a megkérdezett gyerekek, vagyis sziikség van rajuk, és arra
is, hogy a gyerekek ,,szubkulturalis” vilagat megismerjiik, s ezaltal betekintést
szerezzunk az 6 normarendszeritkbe, ami altal fejleszthet6k.

Az iskoldn kiviili (szervezett) tevékenységre fokuszdalo narrativak szovegei arra
utalnak, hogy a formalis oktatas kereteit fel kellene lazitani a gyermekek minél
valtozatosabb szituacidkban torténé megismerése céljabol. S a leirtak alapjan a
kirandulasok a legalkalmasabbak erre a feladatra (Iasd 11, 12,13, 14). Ezzel élve
a gyermekek ,hangjat” is megjelenithetnénk, akik aktiv részeseivé valhatnak
onmaguk életének alakitasiban. Erdekes megjegyezni, hogy nem a sz6 szotos
értelemben vett iskolai élethez kot6d6 tevékenységek keriilnek emlitésre, sét
egyaltalan nem irnak réluk, ezzel is igazolva a dolgozatban eddig leirtakat.

A szabadidds programhoz, kapesolods narrativikban a gyermeki csinytevések-
ben megnyilvanulé normaszegésekre talalunk utalasokat (lasd 15, 17, 19),
viszont az Ontudatossag jegyei is fellelhetSk (15). Az életkorbdl adoédo
sajatossagok, éspedig a tiltott gyimolcs ,,megkodstolasa” is része a szabadidés
programoknak, ami lehetéséget nyujt a sajat normaikkal és a tarsadalom altal
elfogadott normakkal valé szembesitésre.

A gyermeklét professzionalizdlidasdra is taldlunk utaldst a narrativakban:



»Egy nap az edzém elhatarozta, hogy menjiink el egy kosarlabda-
meccsre.”

A magyar nyelvben nem hasznalunk kézelmdltra és régmualtra utald
szavakat, csak az id6hatdrozo-szok segitenek a térténés idejének a behatarola-
sakor, a viszonyitasi alap az abszolut jelen. A térténések megfogalmazasanak
sorrendje viszont arra enged kévetkeztetni, hogy ami el6szor keriil emlitésre, az
a gyerek szamara a legfontosabb.

A sajatosan megélt, mas és mas gyermeki latas és lattatas, sajat mércé-
jukon keresztil valo szarés példaértékt lehet a felnéttek szamara, ezért ,,adjunk
hangot” a gyerekeknek.
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