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Romaniai magyar pedagégusok szakmai 6nképérol
a roman koézoktatasi reform folyamataban

1. Bevezet6 gondolatok

A roman koézoktatas elmult masfél évtizede allandé valtozasok szintere
volt. A politikai rendszervaltds utan, az 1990-es évek elején, Kozép-Kelet-
Eurépaban a roman oktatasi rendszer egyike volt a legcentralizaltabbaknak. Az
oktatastigyi minisztérium teljes mértékd iranyitasi, szabalyozasi és dontési
hatalommal birt az oktatasi szféra minden teriiletén. A roman oktatasiigy egy
teljes mértékben centralizalt, tobbnyire bemeneti szabalyozasu, tantervsilyos
rendszerként mukodott, amelyben az oktatasiranyitast vertikalis modell
jellemezte. Ilyen feltételek mellett nem véletlen, hogy a rendszervaltas utan
realis kihfvasként merilt fel az oktatds megujitasanak szandéka és az oktatas
decentralizalasanak sziikségessége (Birzea et al. 1993; Cristea 1993). Az ujito
szandékkal ellentétben azonban a konkrét oktatisi-nevelési gyakorlat azt
mutatta, hogy a decentralizicié sem jelent megoldast az oktatds Osszes
problémajara. A roman oktatas decentralizacios jellegi elmozdulasaival a
rendszer olyan ellentmondasai kertiltek felszinre, amelyek addig nem éreztették
hatasukat. Egyes elemz6k szerint: ,,Bar az atalakulas korai szakaszaiban a
szigorian centralizalt oktatasi rendszer megbolydult, a folyamat befejezetlen és
rosszul koordinalt maradt.” (Ivan et al. 2000, 221)

Ebben a folyamatban a romaniai pedagégusok helyzete is jelentésen
megvaltozott. Az addig vertikalis, birokratikus és kiils6 iranyitashoz szokott
pedagbégustarsadalomnak egyfel6l a megvaltozott tarsadalmi, politikai,
gazdasagi kornyezetben sokkal tobb és Osszetettebb feladattal és kihfvassal
kellett szembenéznie, masfelél pedig a mindjart masfél évtizede folyamatban
levé romaniai oktatastigyi valtozasok teljesen 4j szakmai kihivasokkal allitottak
szembe a pedagdgusokat. Ezek tEbbnyire olyan jellegti kihivasok, amelyek
magatartasbeli, attitGdbeli, szerepbeli és tanitiasi gyakorlatra vonatkozé
valtozasokat egyarant igényeltek a pedagogusok részérdl (Toroiman 1993).
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2. Pedagogusok az oktatasiigyi valtozasok folyamataban

Koztudott, hogy a szocializmus éveinek kozép-kelet-europai
orszagaiban a tanari szakmaval szemben sajatos elvardsok érvényesiltek,
amelyek a tanari hivatas birokratizal6édasahoz, a tanarok szakmai identitasanak
feladasahoz vezettek (Darvas 1993). Romania sem képezett kivételt e folyamat
alol. A roman politikai rezsim nem igényelt a pedagégusok részérdl kilonésebb
innovaciét, dontési felelésséget, szakmai identitast, csupan a burokratikus
kontroll elvarasainak valé megfelelést. A rendszervaltas el6tti, teljes mértékben
centralizalt rendszer az oktatasban érdekelt feleket ambicidjuk, aktivitasuk,
dontéseik, felel6sségvallalasuk csokkenéséhez szoktatta hozza. Valdszint, hogy
ez a helyzet vezetett napjainkra az egész roman oktatasi rendszerben jellemz6
»felelésségl krizishez”, amelyet egyes elemz&k pontosan a reformfolyamatok
elterjedésének egyik akadalyaként emlegetnek (Ivan 1998, 90).

Az oktatasi rendszerek centralizalt, ill. decentralizalt jellegétdl fiiggben a
pedagdgusokkal szemben alapvetéen kétfajta szerepelvards azonosithatd: a
korldtozott és kiterjesytett szakmai serepelvaras (Hoyle 1992). A roman oktatas
rendszervaltas el6tti talzott centralizaltsaga korlatozott szakmai szerepelvarasok
elé allitotta a pedagdgusokat. Az utasitasok, elvarasok mindig ,,felilr6l”
érkeztek, ezeket megkérddjelezni nem lehetett. Ilyen feltételek mellett nem
csoda, hogy a pedagégusok ,,osztalytermen kivili” oktatasi kérdésekben vald
érintettsége, involvaltsaiga a minimalisra csokkent. Egyes elemzoék szerint a
roman iskolai kultira olyan elemei, mint az autoriter vezetési stilus elterjedése,
a kezdeményezés hianya, a pedagégusok hatalomtdl valé eltavolodasa mind a
centralizalt  oktatasi rendszer korlatozott szakmai szerepelvarasainak
kovetkezményei (Iosifescu et al. 2001).

Darvas (1993) arra vilagit ra, hogy a tanarok és oktatasi reformok
kapcsolata kett6s meghatarozottsagt, igy altaldban két kérdés meril fel.
Egyrészt, hogy milyen hatast gyakorolnak a reformok a pedagdgusokra,
masfel6l pedig, hogy maguk a tanarok mint egyének és mint testiileti tagok
hogyan vesznek részt a reformfolyamatok végrehajtasaban.

A tanirok nem tekinthet6k az oktatastgyi valtozasok passziv
elszenvedbinek, mar csak azért sem, mert 6k a makroszinten eltervezett
valtozasok gyakorlati megvalésitéi. Igy nem lényegtelen kérdés, hogy a
tanaroknak sikertil-e szembenéznitik a kihivasokkal, vagy belenyugodnak a
helyzetiikbe, és hagyjak, hogy folottik és nélkilik jatszoédjanak az események.
Ez a dilemma nemcsak a tanarok, de az oktatas minésége és eredményessége
szempontjabol is kulcskérdés.



Az oktatasi reformok koévetkeztében megvaltozott feltételrendszer
olyan helyzet elé allitja a pedagégusokat, amelyre korabbi tanulmanyaik soran
nem készitették, és nem is készithették fel Sket. Az Gj helyzet megnoveli a
pedagégusok egyéni valasztasi és dontési lehetSségeit, ugyanakkor éppen az
allanddan valtoz6 kértlmények még jobban névelik a pedagégusok terhelését
(Deak 1990). A tanari szakmahoz kapcsolédo kihivasok az oktatasi reformok
idején megsokszorozddnak. Ilyen feltételek mellett az sem tekinthetd
elhanyagolhat6é kérdésnek, hogy milyen mértékben sikeriil a pedagdgusokat
»megnyerni” a valtozasok folyamatianak, mivel az oktatds minésége és
eredményessége elsésorban a pedagdégusmunka mindségétdl fige. Azonban a
pedagdgusok tevékenységének mindségét nemcsak az objektivnek tekinthetd
feltételek (célok és kovetelmények, oktatasi tartalom, tanuldlétszam, eszkozbeli
feltételek), hanem szubjektiv tényez6k sora is befolyasolja. Ezek a szubjektiv
tényez6k empirikusan aranylag nehezebben vizsgalhatok, és a tanari 1ét olyan
dimenzidi, amelyek a szakmahoz k6t6dé szubjektiv véleményekbdl, érzésekbdl,
attitddokbdl tevédnek Ossze. Ezek az un. ,,puha” tényezék a pedagdgusok
kozérzetét, tarsadalmi megitélését ¢és munkajuk eredményességét is
befolyasoljak (Szabé 1998).

3. Miért ,,probléma” az oktatasi reform?
A kutatasi probléma koriilhatarolasa

A roman oktatasiigy utobbi masfél évtizedének valtozasai, ezen belil az
oktatasiranyitas decentralizaciés jellegli elmozdulasai, a tantervi reformok, az
oktatason beltli felel6sségi rendszer atalakulasa a romaniai pedagogusok
helyzetét sem hagyta érintetlentl. Ilyen feltételek mellett merilt fel kutatasunk
alapvet6 kérdése, amely arra keresi a valaszt, hogy ag utébbi masfél évtized romdniai
oktatdsiigyi viltogdsai milyen hatdst gyakoroltak az alapképzésben tevékenykeds romdniai
magyar pedagigusok egy részére. Vizsgalatunk kiindulépontjat tulajdonképpen két,
egymassal Osszefliggd kérdés képezi. Egyrészt arra voltunk kivancsiak, hogy a
roman oktatasi reform milyen hatast gyakorolt a pedagdgusok helyzetére,
szakmai lehetéségeire és feltételeire, szakmai Onképére, masfell pedig azt
vizsgaltuk, hogy milyen vélemény alakult ki a pedagdgusokban a romaniai
oktatasi reformrol, vagyis a roman oktataspolitikinak milyen mértékben
sikertlt ,,megnyerni” a pedagégusokat a valtozasok folyamatanak.

Jellegét tekintve vizsgalatunk a szociologiai megkozelitést pedagdgus-
kutatasok soraba illeszkedik, mivel a romaniai magyar pedagdgusok egy
rétegének az  oktatasi reform  folyamata altal nyujtott  szakmai
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professzionalizaci6  lehetOségeit  tarja  fel, ugyanakkor  pszichologiai
megkozelitést is tartalmaz, mivel a pedagbgusok szakmai 6nképét is vizsgalat
targyava teszi. Jelen tanulmanyban csupan a kutatasi eredmények egy
szegmensének a bemutatasara vallalkozunk, nevezetesen arra, hogy milyen
szakmai onképpel rendelkezik a vizsgalt pedagogusréteg a roman oktatastigyi
valtozasok folyamatiaban. A romaniai magyar pedagégusok szakmai 6nképe
vonatkozasaban az alabbi hipotéziseket allitottuk fel:

1. A roman oktatasiigy ,,atmeneti periddusa” ellenére a kistérség magyar
pedagdgusai megfelel6 szakmai onképpel rendelkeznek. Ennek természetes
részeként a szakma 6romei mellett a szakmai nehézségek és a palyaclhagyas
gondolata is megjelenik.

2. A pedagbégusok szakmai nehézségeinek jelentSs része az oktatasi
reform pedagégusokkal szembeni kihivasaival és a roman oktatasiigyben
tapasztalhaté stabilitashiannyal, bizonytalansaggal, és a pedagogusok gyenge
anyagi megbecstltségével hozhat6 Gsszefiiggésbe.

3. Azoknal a pedagégusoknal, akik aktivabbak a reform uj
kovetelményeihez valé alkalmazkodasban, gyakoribb lesz a pozitiv szakmai
onképre vonatkozé vélemény, mint azoknal, akik negativ kihivasok
kényszereként élik meg a valtozasokat.

A pedagdgusok szakmai 6nképével kapcsolatos vélemények feltarasan
tulmenden azt is feltételeztiik, hogy a pedagégusok vizsgalt teriilethez k6t6d6
véleményét befolyasoljak azok a paraméterek, amelyek alapjan az adott
pedagéguspopulacié leirhaté. Igy a pedagégusok —szakmai — 6nképét
befolyasolhatja, sajatossa teheti a pedagdgus ¢életkora, neme, szakmai
tapasztalata, iskolai végzettsége. Ezeket az alapvaltozokat vizsgalatunkban
tigeetlen valtozoknak tekintettitk. A fiiggetlen valtozok kivalasztasaban arra az
elméleti megallapitasra is alapoztunk, amely szerint az aktfvabb, rugalmasabb,
innovativabb pedagégusok kénnyebben alkalmazkodnak az oktatasi reformok
pedagdgusokkal szembeni kihivasaithoz, mint tarsaik (Darvas 1993). Ennek
megfeleléen a pedagdgusok tovabbképzéseken vald részvételét és a reformmal
Osszefiggs, munkakori feladatokon kivili tobblettevékenység végzését szintén
figgetlen valtozoként hasznaltuk.

Vizsgalatunk alapsokasagat a romaniai magyar pedagdgusok egy rétege,
konkrétan a Hargita megyei magyar pedagdgusok képezték. Az alapsokasaghol,
tobblépcsds csoportos mintavétellel 316 Hargita megyei magyar tanit6 kertlt a
mintankba. A mintavétel elsé 1épcsSjeként szakértéi mintavételt alkalmaztunk.
Kutatasi  céljaink alapjan  szandékosan  valasztottunk  alapképzésben
tevékenykedS pedagdgusokat. Valasztasunk azért esett tanitokra, és nem
tanarokra, mert az oktatasiigyi valtozasok adott szakaszaban (2003),



meglatasunk szerint, az elemi oktatasban tevékenyked6é pedagégusok
rendelkeztek témank szempontjabdl relevansabb informaciokkal. Valasztasunk
indoklasa kétiranyd. A romaniai oktatasiigyi reformfolyamatok felmend
rendszerrel, el6szOr az elemi oktatas szintjérdl kiindulva kertltek alkalmazasra,
masrészt pedig ezek a valtozasok (tantervi centralizacid, alternativ tankonyvek,
valaszthat6 targyak, mindsitési rendszer) az elemi oktatas szintjén érintették
leginkabb a tanitasi-tanulasi folyamatot. A mintavétel masodik lépcséjeként
azonositottuk a médszertani kérzeteket', majd az Ssszes korzetbdl, a korzetek
pedagdguslétszamaval aranyosan sulyoztuk a mintat. Az egyes korzeteken beliil
véletlenszerien keriltek a vizsgalati személyek a mintaba, mivel a
negyedévenkénti kotelez6 szakmai tovabbképzések alkalmaval tortént az
adatfelvétel.

Vizsgalatunk alapvet6 adatgydjtési modszere az 6nkitoltés kérdoéiv volt,
az adatok statisztikai feldolgozasat SPSS segitségével végeztiik.

4. A Hargita megyei magyar pedagégusok szakmai
onképének sajatossagai

Kutatasunkban a pedagégusok szakmai Onképét a kovetkezd
OsszetevOk mentén vizsgaltuk: szakmai 6rom, a szakmai tevékenységgel vald
elégedettség, nehézségek és megterheltség, valamint a palyaelhagyas kérdéskore.

A Hargita megyei magyar pedagégusok jelentés része szereti (nagyon,
vagy tobbnyire) a szakmajat. A megkérdezettek majdnem felének (49,8%) ze/jes
mértékben, valamint majdnem ugyanannyinak #bbnyire jelent drimet a szakmdja
Yakorldsa. Ezekben az eredményekben nyilvanvaléan szerepet jatszik az a tény
is, hogy adott esetben nem kénnyt erre a kérdésre ,,nem”-mel valaszolni, mivel
egy olyan értelmiségi palyarol van sz6, amellyel szemben a tarsadalmi elvarasok
nem engedik ezt meg (Szabo 1. 1998). A mi esetinkben 6 £6 vallja be, hogy
kevéshé vagy egydltaldn nem jelent dromet szamara a szakmaja gyakorlasa, ami a
kérdésre nem valaszolokkal egytitt a megkérdezettek csupan 4,1%-at teszi ki.
Eredményeink arra utalnak, hogy a tanari munka mint 6romforras nem

1 Az Gn. modszertani korzetek egy-egy régié pedagdgusait foglaljdk magukba. A megyei
tanfeligyel6ségek altal haszndlt felosztas alapvet6é rendeltetése a pedagdgusok szervezett
tovabbképzo jellegli szakmai tevékenységével van Gsszefiiggésben. A megyei tanfeligyel6ségek
egy-egy modszertani korzet pedagogusainak szamara szervezik a negyedévenkénti kotelezo
szakmai tovabbképzést. Vizsgalatunkra vonatkoztatva példaul a Hargita megyei magyar tanitok
6t modszertani korzethez tartoznak, ezek a székelyudvarhelyi, csikszeredai, gyergydi,
székelykereszturi és maroshévizi kérzetek.
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hozhat6 6sszefiiggésbe az altalunk vizsgalt alapvaltozok (életkor, nem, szakmai
tapasztalat, iskolai végzettség) egyikével sem.

Azonban szignifikans 6sszefliggést talaltunk a szakmai 6r6m mértéke és
a pedagogusok tobblettevékenység végzése kozott. Az aktivabb, munkakori
feladatokon kiviil tobblettevékenységet végz6 pedagdgusok szamara tgy tinik,
hogy inkabb 6romet jelent szakmajuk gyakorlasa, mint az erre nem vallalkozé
tarsaiknak. Amig a tobblettevékenységet végz6 pedagdgusok 59%-anak teljes
mértékben Oromet jelent szakmaja gyakorlasa, addig az erre nem vallalkozok
csupan 43%-a vélekedik hasonléan (p < 0,05). A nagyobb mértékd szakmai
O6rom pozitivabb szakmai O6nképet eredményez, tehat az erre vonatkozo
hipotézistink beigazolédott.

A szakmai tevékenységgel valo elégedettség szintén a szakmai Onkép részét
képezi. A kistérség tanitoinak jelentSs része (83,6%) fobbnyire, 9,6% pedig teljes
mértékben elégedert sajat szakmai tevékenységével. Ehhez viszonyitva elenyészé
azok szama, akik ks mértékben vagy egyaltalin nem elégedettek, 6k Osszesitve a
megkérdezettek 0,8%-at teszik ki. A sajat szakmai tevékenységgel vald
elégedettség és az altalunk vizsgalt alapvaltozok kozott nem  talaltunk
szignifikans Osszefiiggést. Azonban a szakmai 6ré6mhéz hasonléan jelentéssel
biré Osszefiiggést talaltunk a pedagdégusok tovabbképzésen vald részvétele, a
tobblettevékenység végzése és sajat szakmai tevékenységiikkel valo elégedettség
kozott.

Azok a pedagogusok, akik tovabbképzéseken részt vettek, jéval
nagyobb aranyban elégedettek (fejes miértékben és  tibbnyire) sajat szakmai
tevékenységitkkel (10% és 85%), mint a képzéseken részt nem vevok. Az
utébbiaknal viszont joval nagyobb aranyban jelennek meg az elégedetlenségre
utal6 valaszok (tablazat).

Milyen mértékben elégedett a sajat szakmai
tevékenységével?

Teljes Kis Egyéltalan
mértékben | Tobbnyire | mértékben nem Osszesen
A pedagdgusok Nem vett részt 3 37 7 2 49
tovabbképzésen vald 6.1% |  755% 14.3% 4.1% 100.0%
részvétele Reésztvett 27 223 ) 1 262
10.3% 85.1% 4.2% A% 100.0%
Osszesen 30 260 18 3 311
9.6% 83.6% 5.8% 1.0% 100.0%

1. tablazat. A pedagigusok tovibbképzésen vald résguételéinek és a sajdt sgakmai
tevékenységgel vald elégedettsés dsszefiigeéser (IN = 311, p < 0,005)

Az innovativabb, munkakéri feladatokon kiviil tobblettevékenységet
vallalo és végz6é pedagdgusok elégedettebbek sajat szakmai tevékenységiikkel,



mint az azt nem vallal6 tarsaik. Erre utal a teljes mértékben elégedett valaszok
nagyobb (14%), valamint a &is mértékben elégedert valaszok kisebb aranya. A
tobblettevékenységet nem végz6 pedagdgusok kozott vannak, akik egyaltalan
nem elégedettek sajat szakmai tevékenységukkel.

Milyen mértékben elégedett a sajat szakmai
tevékenyséqgével?

Teljes Kis Egyaltalan
mértékben | Tobbnyire | mértékben nem Osszesen
A pedago6gusok Nem 6 116 10 2 134
tobblettevekenység  végez 4.5% 86.6% 7.5% 1.5% 100.0%
vegzese Végez 24 144 8 1 177
13.6% 81.4% 4.5% .6% 100.0%
Osszesen 30 260 18 3 311
9.6% 83.6% 5.8% 1.0% 100.0%

2. tablazat. A pedagdgusok tibblettevékenység vészése és a sajdt szakmai tevékenységgel
vald elégedettség osszefiigeései (N = 311, p < 0,05)

Tehat az eredmények arra utalnak, hogy az innovativabb, aktivabb és
nagyobb szakmai Onigényességgel rendelkezé pedagdgusok elégedettebbek
sajat szakmai tevékenységiikkel, mint az ezt nem vallalé tarsaik, tehat erre
vonatkozé hipotézisiink szakmai elégedettséghez kot6do része  szintén
beigazolédott.

Ahogy az el6bbiekben emlitettiik, vizsgalatunkban a pedagoguspalya
marnyoldalaira” is, igy a megkérdezett romaniai magyar tanitok szwkmai
nehézgségeire és megterheltségére is rakérdeztiink. A Hargita megyei magyar tanitok
kozepesen érzik nehéznek szakmajukat, mivel egy 1-t6l 5-ig terjedé skalan
atlagosan 3,25-re helyezték azt. A megkérdezetteck majdnem egyharmada
(31,5%) kozepesen, egynegyede (24,4%) kismértékben és 17%-a pedig
egyaltalin nem érzi nehéznek a tanari szakmat. Osszesitve ez azt jelenti, hogy a
megkérdezettek haromnegyedének nem jelentenek kulénésebb problémat a
palya nehézségei. A szakma nehézségéril vallott vélemények és az altalunk vizsgalt
hattérvaltozok Osszefiiggését vizsgalva érdekes eredményekhez jutottunk.
Szignifikans Osszefiiggést talaltunk a pedagogus életkora és a szakmai
nehézségrol vallott véleménye kozott. Az életkor névekedésével aranyosan
novekszik a szakmat kis mértékben vagy egydltalin nem nebéznek valld valaszok
aranya. Példaul, amig e valaszok a 20-29 éveseknél 8%-ot, ill. 22%-ot, addig az
50 év folottiek korében 30%:-ot, ill. 28%-ot képez. Tehat minél idésebb egy
pedagdgus, annal kevésbé érzi nehéznek a pedagogusi szakmat. A fiatalok
pedig kozepesen nehéznek tartjak a pedagogusi szakmat.



Hirek, események

X 100
90 1
80
70
60 . .
Mennyire nehéz?

50 1

Degyéltalén nem
40 A

Wllis mértékben
-étlagos an
-tébbny ire
agy0n

30 1

20

10 A

20-29 év koz btt 40-49 év koz o6tt
30-39 év koz btt 50 év felett

A pedag6gusok életkor szerinti megoszlasa

1. abra. A pedagdgnsok életkorinak és a szakma nehéységérdl alkotott véleményének
dsszefiigeéser (N = 289, p <0,05)

A pedagogusok adott kérdésrdl vallott véleménye és a palyan eltdltott
1d6 kozti jelentds Osszefiiggés (p < 0,05) ugyanezt a tendenciat hizza ald. Minél
tobb ideje van egy pedagégus a palyan, annal kevésbé, és minél kevesebb a
szakmai tapasztalata, annal inkabb érzi kbzepesnek a szakma nehézségeit.

Ezenkivil dgy tanik, hogy a szakmai 6romtél és elégedettségtol
eltéréen, a szakmai nehézség vonatkozasaban nincs 6sszefliggés a pedagdgusok
tobblettevékenység végzése és tovabbképzésen vald részvétele kozott.

Tovabba azt is vizsgaltuk, hogy az iskolai munkan belil melyek azok a
teriletek, amelyek leginkabb nehézséget okoznak a Hargita megyei magyar
tanitok szamara. A megkérdezetteknek a nehézség fiiggvényében kellett
rangsorolniuk a tertleteket, 1-sel jelolve, ami leginkabb, és 10-sel jelélve, ami
legkevésbé okoz nehézséget szamukra. Az eredményeket az alabbi tablazatban
foglaljuk 6ssze.

A szakmai tevékenység teriiletei N | Rangsoratlagok
Anyagi bizonytalansag 243 3,52
Az oktatasi reformhoz k6t6d6 4j kihivasok sokasaga 219 3,92

A szakma alacsony presztizse 208 4,15



A pedagbgusokkal szemben timasztott

elvarasok sokasaga 221 16
Targyi feltételek, didaktikai eszk6z6k hianya 203 4,47
Az alland¢6 idShiany 170 4,59
Az allandé megmérettetés 154 4,87
Folosleges értekezletek 160 5,16
A folyamatos késziilés sziikségessége 147 5,61
fnrgﬁgjzléé;ﬁ és szakmai elvarasok Osszeegyeztetésének 142 6.02
A gyermekekért érzett felelGsség 96 6,48
Szakmai tovabbképzés 101 6,54
Kapcsolattartas a sziil6kkel 92 6,79
Tanoran kiviili tevékenységek 91 7,22
Kollégakkal val6 kapcsolattartas 76 7,24
A gyerekekkel val6 k6zos tevékenység 43 9,49

3. tablazat. Milyen teriiletekbez Rothetdk a nebézségek a szakmdban? (A szakmai
nehézség tertiletei 1-t6l 10-ig terjedd rangsoratlagokban)

A szakmai nehézséggel ¢és a pedagdgusok szerepfesztltségével
kapcsolatos hipotézisink is beigazoloédott, mivel a szakmai nehézségek
rangsoraban els6 és harmadik helyen az anyagi bizonytalansag és a szakma
alacsony presztizse all. A masodik helyre pedig a reformhoz k6t6d6 kihivasokat
helyezték a pedagégusok. Tehat a Hargita megyei magyar tanitoknal a szakmai
nehézségek részben a pedagégusi palya alacsony anyagi ¢és tarsadalmi
megbecsiltségével, masfel6l pedig az oktatastgyi valtozasok eredményeképpen
megjelené elvarasok sokasagaval és szakmai bizonytalansaggal vannak
Osszefuggésben. Ezek az eredmények tobbiranyu kovetkeztetések levonasat
teszik lehetévé a szamunkra. Az eredmények a tobb elemz6 altal is lefrt
jelenségek iranyaba mutatnak, amely szerint az 4j, allandéan valtozoé kihivasok
novelik a pedagégusok belsé fesziltségét és terhelését (Deak 1990), és a
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valtozo, 4j kihivasok a pedagogusok tulterheléséhez is vezethetnek (Horvath-
Szab6 1990). Masfeldl pedig ugy tinik, hogy a vizsgalt megye alapképzésben
tevékenykedé magyar pedagégusai sem képeznek kivételt az empirikus
kutatasokkal felszinre keriilt (Ferge et al. 1972; Horvath-Szabé 1990; Deak
1998), lassan evidenciaként kezelheté tény alol. Eszerint a pedagdgusok
szakmai nehézségeiben és fesziltségokozd tényezdi kozott a palya alacsony
tarsadalmi és anyagi megbecsiltsége jelentSs szerepet jatszik.

A pedagbgusok szakmai 6nképe vonatkozasaban utoljara a pdlyaelhagyds
kérdéskorével foglalkozunk. A roman oktatds utébbi masfél évtizedének
watmeneti periddusa” ellenére a Hargita megyei magyar tanitok jelentSs
hanyadat soba (42,8%) vagy csak ritkdn (44,1%) foglalkoztatta a palya
elhagyasanak gondolata. Emellett azonban érdemes odafigyelni arra is, hogy a
megkérdezettek 13,1%-at gyakran foglalkoztatja ez a kérdés.

Ugy thnik, hogy a palyaclhagyis gondolatat jelentds mértékben
befolyasoljak olyan hattérvaltozok, mint a pedagégusok életkora, neme és
palyan eltoltott ideje, mivel e valtozok mindegyikével szignifikans Gsszefiiggést
talaltunk.

A pedagdgusok életkora és a pdlyan eltoltort ideje egyértelmien meghatarozza
a palyaelhagyasrdl alkotott véleményét. Minél idésebb egy pedagdgus, annal
kevésbé, és minél fiatalabb, annal inkabb foglalkozik gondolatban e kérdéssel.
Hasonléan ez a szakmai tapasztalatrdl is elmondhaté.
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A pedag6gusok életkor szerinti megoszlasa

2. abra. Az életkor és a palyaelhagyds gondolatinak dsszefiiggései (N = 304, p = 0, 00)
Ugy tanik, hogy a férfiakat sokkal inkabb foglalkoztatja a palyaclhagyas
gondolata, mint a néket (p < 0,005). Ennek hatterében a férfiak hagyomanyos



csaladfenntart6 szerepe és a palya gyenge anyagi megbecstltsége is allhat. Amig
a kistérség magyar tanitéinak 34%-at gyakran foglalkoztatja a palya
elhagyasanak gondolata, addig a tanitonék csupan 11%-anak hasonlé a
véleménye e kérdésr6l. A megkérdezett tanitonék majdnem fele (45%) sajat
bevallasa szerint soha nem foglalkozott ezzel a kérdéssel.

5. Kovetkeztetések

A roman oktatasigy ,atmeneti periédusa” ellenére Hargita megye
magyar tanitoinak szakmai 6nképe megfelel6. A megkérdezett pedagdgusok
négyotode szereti szakmajat, és majdnem ugyanannyian tobbnyire elégedettek
sajat szakmai tevékenységiikkel. Bar ezek a kérdések a vizsgalt alapvaltozokkal
nincsenek Osszefliggésben, ugy tlnik, hogy a pedagdgusok tovabbképzésen
valé részvétele és tobblettevékenysége kedvezden befolyasolja a szakma
szeretetét és az elégedettségliket. A vizsgalt pedagdgusréteg haromnegyedének
nem jelentenek kiilonésebb problémat a palya nehézségei. Minél id&sebb és
minél tébb ideje van a palyan egy pedagogus, annal kevésbé érzi nehéznek a
szakmajat. A szakmai nehézségek ellenére a vizsgalt pedagogusréteg jelents
hanyadat soha vagy csak ritkan foglalkoztatta a palyaelhagyas gondolata.

Szintén beigazolédott masodik hipotézisink, amely szerint a
pedagdgusoknak szakmai nehézséget okozo tényezok részben az oktatasiigyi
valtozasok okozta ujszer( kihivasokkal, részben pedig a szakma gyenge anyagi
és tarsadalmi megbecstltségével vannak Osszefiiggésben. A pedagdgusok
bevallasa szerint a szakmai nehézséget okozé tényezSk soraban elsé helyeken
az oktatasi reformmal vagy a gyenge anyagi megbecsiltséggel kapcsolatosak
allnak. Tehat ugy ttnik, hogy a romaniai magyar pedagogusok vizsgalt rétegénél
fellelhet6 szerepfesziltségek okainak jelent6s része a roman oktatasban
tapasztalhaté bizonytalansaggal (kiemelt helyen az anyagi bizonytalansag), a
stabilitashiannyal, az oktatasi reformhoz ko6t6dé kihivasokkal és a szakma
alacsony presztizsével van Gsszefliggésben.
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