Simon Réka Zsuzsanna

Képességfejlesztés és ismeretkézpontusag

Ha altalanos iskolai, kozépiskolai éveimre gondolok vissza, az elsé dolog,
ami az eszembe jut, a tananyag mennyisége, a tanarok allandé versengése az
idével és a tananyaggal, hogy leginkabb a mennyiség dontétt a mindség folott.
Természetesen azt is megemlithetném, hogy 6t6dik osztalytdl kezd6édden egé-
szen nyolcadik osztalyig, habar magyar tannyelvi osztalyba irattak a sziileim
Romaniaban, a tantargyak kozil a biologiat és a kémiat tanulhattam magyarul.
Hossza sorokat rohatnék arrdl, mennyire és milyen modon nehezitette ez meg
a tanulast, az anyagelrendezést, a megtanult adatok, ismeretek kontextusokba
torténd elhelyezését, bizonyos tudaselemek Osszetartozasanak a felismerését,
nem beszélve arrol, hogy szinte mindent egy szamunkra idegen nyelven kellett
elsajatitanunk. Beszélhetnék akar arrdl is, milyen volt a valtas kilencedikben,
amikor mar minden tantargyat magyarul tanulhattam a tanitoképzé szakkozép-
iskolaban. Milyen volt, amikor a meglévé tudast a megtanulandéhoz kellett kot-
nunk ugy, hogy folyamatosan forditanunk kellett egyik nyelvtél a masikra a
meglévs, valamint az elsajatitandé informacidkat. Sokszor megtortént, hogy
bizonyos anyagok megértéséhez kétszer annyi id6 kellett, és ezt csak nehezitette,
hogy a felhalmozott informaciok csak néttek, néttek. Az idé haladtaval nem
volt meglepd, hogy bizonyos tudaselemeket, adatokat nem tudtunk mihez és
hogyan koétni. Tanaraink nem érezték fontosnak, hogy a meglévé tudasunkra
épitsenek, a leglényegesebb az volt, hogy a megszabott idén belil befejezzék a
tanitand6 tananyagot. Kezd6 tanarként én is szembesiltem ezzel a gonddal,
mit és hogyan kell tanitani, hogy ne legyen sok, de kevés sem, hogy ne csak
ismeretatadas legyen, de képességfejlesztés is.

A képesség fogalma hagyomanyosan szembeallithaté a mtveltséggel. A roma-
niai iskolai gyakorlatban a muveltség fogalma sokaig egyet jelentett a felhalmozott
ismeretekkel. Az a diak szamitott minden szempontbol muveltnek, aki nagyon
sokféle informaciora tett szert. Minél tobb adatot, tananyagot tudott elsajatitani,
annal maveltebbnek szamitott. Nem volt fontos, hogy mit és hogyan tud alkal-
mazni a mindennapi életben. Az oktatisban a mennyiség volt a dontd, és nem a
mindség. A képességfejlesztés teljesen hattérbe szorult, az ismeretk6zpontisag
hatarozta meg a forradalom el6tti id6szak oktatasi rendszerét.

Szamos értekezésben, tanulmanyban olvashatunk arrdl, mit is neveziink ma-
napsag muveltségnek, és hogy mit jelent kompetensnek lenni. A kévetkezékben
a kompetencia alapt programcsomagokrdl szeretnék néhany szot szélni.
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Az 1995-ben napvilagot latott NAT feltlvizsgalata 2003-ban tortént meg.
Az 4j dokumentum megoérizte stratégiai, alaptantervi jegyeit, fejlesztéi funkcidjat
tekintve azonban megerésodott. A miveltségteriletek tartalmanak feltlvizsga-
lata, valamint a kiemelt fejlesztési feladatok megfogalmazasa altal az Gsszefiig-
gések, a folyamatok tanitasa-tanulasa is kiemelkedd szerephez jutott benne
(Gonczol-Vass 2004).

Elindul egy 4j tipusu, folyamatos fejlesztés, amelynek révén a tartalmi sza-
balyozas rendszere megujul, haromszintdvé alakul at. A kétszintG rendszer két
polusan elhelyezkedé Nemzeti alaptanterv és a helyi tantervek kézé beékeléd-
nek a kerettantervek, valamint a programcsomagok. Ezek megjelenése nem
csupan a kozoktatas tartalmi és modszertani megujulasahoz jarult hozza,
hanem az iskolak helyi tervezését is megkonnyitette. Az oktatasi programcso-
magok fejlesztésének gondolatmenete elészor 2002 nyaran fogalmazodott meg:
Modernizdcid és programfejlesztés. Javaslat a magyar kozoktatisban haszndlands oktatdsi
programok fejlesztésére. A dokumentum szerzéi: Araté Laszlo, Knausz Imre,
Nahalka Istvan, Pala Karoly. Az oktatasi programcsomag koncepcidjat az Ok-
tatasi Minisztérium altal felkért kilenc f6s bizottsag dolgozta ki. Ezt kovetéen
indult be a SuliNova Kht programfejleszt6i munkaja. Ennek a fejlesztéi mun-
kanak keretéudl jott létre a SuliNova Kht-n belil mikodé Programfejlesztési
Kozpont, amely f6 feladataul a megindulé programfejleszté tevékenység
Osztonzését, szakmai iranyitasat és koordinalasat (Pala 2000) tGzte ki. Mit is
neveznek oktatisi programcsomagnak? A szakmai kézgondolkodasban most
kezd igazan letisztulni ennek a kategérianak a tartalma. Az oktatasi program
egy jol kortlhatarolt, adott céllal 1étrej6vé tanitasi-tanulasi folyamat megvaldsi-
tasat elGsegité eszkozrendszer, amely magaban foglalja a kiilonféle taneszkozoket,
de ugyanakkor megnevezi a folyamat megtervezését és megszervezését, értéke-
lését el6segitd eszkozoket is (Gonczol-Vass 2004). Legfébb funkcidja a tanita-
si-tanulasi folyamatoknak a segitése ugy, hogy a célokhoz vezet6 utakat és
eljarasokat is megnevezi. Nem csak a tartalmat rogziti, hanem valaszol a
hogyan? és a miért? kérdésekre is. Felépitését tekintve altalaban a kovetkezd
elemekbdl épil fel: pedagodgiai koncepcid, programterv, modulleirasok, eszk&z-
rendszer, értékelési eszk6zok, a pedagogus felkésziilését segité eszkozok, az
oktatasi programot tamogatd, szolgaltatasi eleme. A pedagdgiai koncepcid a
program alapveté pedagogiai elgondolasait foglalja Gssze. A programterv a
program tantervi szintd céljait fogalmazza meg. Az oktatasi modul egy tartalmi-
lag jol kortlhatarolhaté egység, amely egy nagyobb tanitdsi-tanuldsi program
onalléan is felhasznalhat6 része. A program a felhasznalhat6 eszk6zok rendsze-
rét is tartalmazza, és nem hianyoznak a programcsomag egészére vonatkozo ér-
tékelési feladatok sem. A pedagogusok felkészilését segité eszkozok a
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pedagogust tamogatjak az adott program megvaldsitasaban. Mivel az oktatasi
program egy él6, id6rél idére moddosulé dokumentum, hasznalatanak és
javitasanak el6segitéséhez egy timogatd, szolgaltatd rendszerre van sziksége.

A programcsomagok legfébb célja a kompetencia alapt oktatas elterjesztése a
magyar kézoktatasban. A kompetencia ebben a felfogasban az ismeretek, azok
alkalmazasi képessége és az alkalmazashoz sziikséges megfelel6 motivaciot biz-
tosito attitidok Osszessége. Pala Karoly (2006) meghatarozasaban a kompeten-
cia alapt oktatason a képességek, készségek fejlesztését, az alkalmazasképes
tudast kézéppontba helyez6 oktatast kell értentink, amely lehet6vé teszi, hogy a
kilon-kilon fejlesztett kompetenciak szerves egységet alkossanak, és alkalma-
zasuk életszerd keretet, értelmet nyerjen a gyermek szamara. Ennek elengedhe-
tetlen feltételeként a pedagdgiai modszertani kultira megujitasat nevezi meg,
amelynek lehetséges eszkozeként a problémakoézpontu tanitast, a cselekvésbdl
kiindulé gondolkodasra nevelést, a felfedeztetd tanitas-tanulast, a megértésen
és tevékenységen alapul6 fejlesztést hatarozza meg.

A magyar kozoktatasban a programfejlesztés tobb teriileten is elindult. Az
egyik ilyen teriilet a szévegértés-szévegalkotas tertilete. Ennek a teriiletnek a
beiktatasa azért is kiemelkedéen fontos, mert az utdébbi évek nemzetkdzi
Osszehasonlitasra alkalmat adé mérései, kutatasai azt jelzik, hogy az elsajatitott
tudas alkalmazasaban a magyar gyermekek atlagos teljesitménye t6bb tertleten
is elmarad a kivanatostol (SuliNova, 2004). Egyre nyilvanval6bbnak tiinik, hogy
a gyermekek iskolai palyajat, majdani munkaerdpiaci esélyeiket is befolyasolja,
hogy a koézoktatas kiloénb6z6 szakaszaiban, féleg a kezdeti szakaszban az
oktatas intézményei mennyire jarulnak hozza a készségek, képességek
fejlédéséhez. A szovegalkotas-szovegértés képessége, tagabban megnevezve a
kommunikaciés képességek befolyasoljak az iskolai, majd a késébbiekben pedig
a munkaerépiaci, valamint tarsadalmi érvényesulést, az egyén Onbecslését,
elégedettségét, sikerességét.

Simon Gabriella (2005) kéziratdban az els6 olyan PISA (Program for
International Student Assesment / folyamatos értékelés) felmérést mutatja be,
amely az olvasas-szovegértés vizsgalatat célozta meg a 15 évesek korében. A
vizsgalat nem az iskolai tudas felmérésére iranyult, hanem arra kereste a valaszt,
hogy a tanulok mennyire felkésztltek a munkaerépiac valtozo korilményeihez
valé alkalmazkodasra, mennyire felkésziltek arra, hogy megalljak helytiket a
mindennapokban, valamint arra, hogy mennyire készek 1j ismeretek
befogadasara. Amit mér, az a tarsadalmi szempontbdl értékes, hasznosithaté
tudas, vagyis arra kivancsi, hogy a fiataloknak milyen tudasra van szikséguk
onmaguk fejlesztéséhez. A PISA-felmérés elmélete szerint csak azt a tudast
lehet felidézni, amit a diak megértett, ami szamara értelemmel bir. A vizsgalat a
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kovetkez6 tertileteken zajlott: altalanos szévegértés, informacio visszakeresés,
szovegértelmezés, reagaldas a szoveg tartalmara, hibakeresés, dontéshozatal,
rendszerelemzés. Az elért eredmények alapjan a magyar 15 évesek a 2. szint
telsé hatarat érték el, ami nem szamit j6 eredménynek, hisz a nemzetkozi szak-
érték szerint legalabb a 3. szintet kell elérni ahhoz, hogy valaki meg tudjon
felelni a tarsadalmi szerepeknek (SuliNova 2004). A vizsgalat azt jelezte, hogy a
magyar gyermekek nagy része nem életre valé tudassal 1ép ki az altalanos
iskolabdl, nem azokkal a kompetenciakkal rendelkezik, amelyekkel boldogulni
lehet. Ennek a vizsgalatnak koszonhetéen keriilt be a szakmai koéztudatba a
kompetencia fogalma, és széleskort vita indult arrél, hogy mit és hogyan kelle-
ne tanitani, hogy a PISA altal bemutatott kép valtozzon (Schiittler 2004).

A szévegértési képességeket vizsgalta a Monitor 1995-ben, amelynek
kiemelt tertilete az olvasasi, szovegértési képességek vizsgalata volt. A Monitor-
vizsgalat hat korosztalyra terjedt ki (Horvath 1996), a 3—4., a 7-8., a 10. és 12.
osztalyosokat vizsgaltak a szovegértési képességiiket tekintve. A vizsgalat egyik
célja az volt, hogy felderitsék, milyen természett és kiterjedést a sz6vegmegér-
tési képesség alakulasa az egyes korosztalyok kozott. Az Osszehasonlithatosag
érdekében azt a modszert érvényesitették, hogy a 3. és a 4., illetve a 7. és a 8.
osztalyos didkok ugyanazokat az olvasasteszteket oldottak meg.

A szovegértési képességek befolyasoljak a 8. osztalyosok képzési perspekti-
vait (Horvath, 1996). Az, hogy mennyire képesek a didkok megtanulandé
szovegeket onalléan is feldolgozni, példaul kulcsszavakat megkeresni, tagolni
sth., kozvetett mddon iskolai osztalyzataikban is érvényestl. A kozépiskolak
altal szervezett felvételiken pedig a szovegérté olvasas is szerepel az {rasbeli
feladatok kozott. Tehat a nyolcadikosok tovabbtanulasi esélyei attdl is fliggnek,
hogy mennyire képesek ismeretlen szovegekkel dolgozni, azokat megérteni. A
Monitor korabban is végzett ilyen kutatasokat, az egyik 1993-ban volt. Az akkori
olvasasvizsgalat olyan korosztalyra iranyult, amely mar tiz évet eltoltott az iskola-
ban. Tizévnyi iskolazas utan az informaciok, a tények, vélemények, torténések
kozott megbizhaton eligazodo, un. szévegértd olvasast a gondolkodasi képessé-
gekkel, a heurisztikus eljarasokkal, az informaciéfeldolgozassal szinonim fogalom-
ként lehet kezelni, ily médon allithaté, hogy az iskolakban tanitott maveltség az
olvasasi, szOvegértési képesség a verbalis tanulds szempontjabdl eszkozjellegt,
transzferhatassal biré tudastertilet (Horvath 1994). A vizsgalatot ugy szervezték,
hogy a kivalasztott tanulok olvasasi képességeirdl, a szovegek és a feladatok
nehézségérdl a felmérés adta lehetdségeken beliil érvényes és megbizhatd képet
kapjanak. Frdeklédésiik kézéppontjaban a szovegmegértés allt, és a valasztott
vizsgalati modszer lényege az volt, hogy a didkok killonb6z6 mifaju és tipusu
szovegeket olvastak, és ezek megértését killonb6z6 olvasasi muaveletek sikeres
elvégzésével bizonyitjak. A didkok a szévegekhez kilonb6z6 nehézségi és a
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szovegfeldolgozas killonbozé szintjeit kifejezé feladatokat kaptak. A vizsgalat
szerint a szoveg részleges megértését annak kb. 60%-os teljesitettségével lehet
megragadni, mig a biztonsiagos szovegértés a 80% folotti teljesitménnyel jelle-
mezhetd. Bzt a két szintet kiiszObértéknek nevezték, és ezzel a harom teljesit-
ménycsoporttal (80% folott, 60-80% kozott, 60% alatt) ragadtak meg a 16
évesek populacidjanak szovegértési biztonsagat, gyakorlottsagat. Markans
killénbségek az iskolatipusok szerint mutatkoztak. A szakmunkasképzokbe jard
diakok szévegértési képességeinek bizonytalansaga, nagyfoku gyakorlatlansaga a
szovegek értését kivand elemzési, értelmezési helyzetekben igencsak elgondol-
kodtaté (Horvath 1994). A lanyok és a fiuk teljesitményeinek az 6sszehasonlita-
sa soran kidertlt, hogy a magyarazé-ismeretk6z1l6 szovegek megértésében a leg-
kisebb a kilonbség, s az adatok, tények, informacidk visszakeresésében alig
észrevehet6en bizonyulnak pontosabbaknak a lanyok.

Ahhoz, hogy az alapvet6 készségek, képességek kialakuljanak, tobb évre
van szitkség. Hosszantarté folyamat, amely egyénenként nagy eltérést mutat. A
kérdés csupan az, hogy az oktatas gyakorlata mennyire tartja ezt szem elétt. A
szovegértés-szovegalkotas képességét egy id6 utan az iskola olyan képességnek
tekint, ami mar megszerzett, ezért sokszor mechanikus eljarasként végeztetik a
didkkal. A szovegértés-szovegalkotas fejlesztési feladatai a magyar nyelv és iro-
dalom tantargyra helyezédtek, és ez szamos 4j problémahoz vezetett. Kérdés
az 1s, hogy az olvasasra szant szovegek, a megoldandé szévegalkotasi feladatok
tigyelnek-e a kiilonb6z6 korosztalyokat érintd, érdekls témakra, mavekre, szer-
z6kre? Vannak-e a tobb valasztas lehet6ségét biztositd feladatok? A tanodrak
keretén belil mennyire valésul meg a szévegélmény kialakitasa? Melyek azok a
szovegtipusok, melyek elsajatitasa elengedhetetlentl fontos a didk szamarar
Kadarné Fulop Judit (19906) szerint az iskola a maga moddjan igyekszik alkal-
mazkodni a tarsadalmi és technikai valtozasokhoz, de ugyanakkor néha sajat
céljait meghazudtolé gyakorlatot folytat, példaul akkor, amikor a tanuld
szamara érdektelen és érthetetlen szovegek valogatasaval terheli a tanulét. Ugy
véli, hogy az anyanyelvoktatasban felmeril a formalis képzés és a materialis
képzés aranyanak kérdése, vagyis milyen fajta szévegeket kell olvastatni a
tanuldkkal, és milyen fajta sz6vegek {rasara kell 6ket megtanitani.

A szévegértés-szovegalkotas kompetencia fejlesztése az informaciok feldol-
gozasat, a kognitiv képességek (tudasszerzés, kommunikaciés, gondolkodas,
tanulas), valamint a szocialis és egyéni kompetenciak egyideji fejlesztésével
val6sulhat meg (SuliNova 2004).

Tehat magyaroran olyan képességfejlesztésre van szikség, amelynek kereté-
ben a gyermekek megtanuljak alkalmazni a szévegfeldolgozo, szovegelemzé
eljarasokat. Ez azt is jelenti, hogy kiilonb6z6 szévegmifajokkal és szovegtipu-
sokkal a szovegek heurisztikus kezelésére kell orientalni a diakokat annak

51



Miihely

érdekében, hogy gyakorlati feladatok végzésekor, az élet barmely tertletén
megalljak a helyiket. Bzt a fajta képességfejlesztést kivanja elGsegiteni a
szovegértés-szovegalkotas teriiletét célz6 programcsomag. A magyartanitast
élménykozpontiva akarja atalakitani, és a dontéen kronologikusan szervezett
irodalomoktatas és lefré nyelvtan helyébe az integralt nyelvi, irodalmi, kommu-
nikacios képességfejlesztést allitja. Fejlesztésének célja a kommunikacio-koz-
pontusag, a tevékenység centrikussag, a rendszeresség, differencialtsag, partner-
ség, kutatoszemlélet.

Ennek a programnak a keretében elindul6 fejlesztés tehat azt tartja legfébb
feladatanak, hogy a pedagégusoknak olyan eszkoztarat adjon a kezébe,
amelynek birtokaban valamennyi szovegalapu informaciéval dolgozé tantargyi
tertileten hatékonyan tudjak fejleszteni a diakok sz&vegértési és szévegalkotasi
képességét.

Ha kompetenciakrol, kompetenciaalapu programcsomagrél, szévegalkotasrol,
szovegértésrol, képességfejlesztésrdl volt sz6 a fentiekben, a koévetkez6kben
egy olyan szovegtipusrol szeretnék beszélni, amit az Ontiikrozés szévegtipusa-
nak is nevezhetnénk. Segiti a megnyilatkozast, az 6nmegmutatast, s a tanéran
felmeril6 témak mélyebb megértését is elésegiti, ha kell6képpen alkalmazzuk.
A szovegalkotas hagyomanyos értelemben, valamint a kéznyelvi szohasznalat
szerint elsésorban a nyelvhasznalat irasos formajat jelenti. Nagyon hosszu ideig
(a romaniai magyar anyanyelvoktatasban) az iskolai szohasznalatban reproduk-
ciot jelolt, olyan szovegek létrehozasat, amelyek készen kapott, elére gyartott
gondolatok kissé egyénibb formaban térténd kifejezését tartalmaztak (Dombi
1991). Manapsag a fogalmazas sz6 alatt egyarant értjik a szobeli és irasbeli
szovegalkotast, nyelvhasznalatot, azaz a gondolataink, mondanivalonk ren-
dezett nyelvi formaba Ontését, masokkal valé kozlését. A beszélé figyelembe
véve kozlésének targyat és a beszédszituaciot, valogat az altala ismert nyelvi
jelekbdl, jelszerG eszk6zokbdl és ezek alkalmazasi szabalyaibol azért, hogy a
leheté legpontosabban megfogalmazza és a lehet6 leghatasosabban kozolje
gondolatait, érzéseit, szandékait. A szévegalkotas képessége nem a benne foglalt
jartassagok, készségek és ismeretek 0sszege, hanem azoknak ) min6ségl szerve-
z6dése.

Az anyanyelvi képzés £6 feladata nem mas, mint a nyelv kreatfv hasznalata,
¢és egyben azoknak az értékeknek a hasznositasa, felfedezése, amelyeket a tanu-
16k nyelvi kornyezetikbdl, népnyelvi hagyomanyaikb6l magukkal hoznak,
illetve amelyeket kreativitasuk eredményeként megteremtenek. Legf6bb torek-
vésnek tekinthet§, hogy a tanul6t ravezessiik arra, hogy amit kifejez, amit
kozolni szeretne, az 6 egyéniségét, az 6 életkoranak, gondolkodasmodjanak a
jellegzetességeit tiikrozze, sajat stilusaban (Dombi, 1991). A szovegalkotas tani-
tasanak iranya kettés. Egyrészt el kell sajatittatni a gyermekekkel a nyelvbol
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(jelek, jelszert eszkozok, szabalyok) azt és annyit, ami és amennyi elegend6 és
szitkséges ahhoz, hogy sajat fejlettségi szintjének megfelel6en megértse masok
szobeli, rasbeli kozlését, és sajat gondolatait, érzéseit, szandékat képes legyen
kozolni, valamint megosztani azokat masokkal. Masrészt el kell juttatnia a
diakot a beszédkészségnek arra a fokara, hogy a nyelvi anyagot a beszéd kortl-
ményeinek megfelel6en ugy tudja széveggé szerkeszteni, hogy a kész szovegek
gondolatait, érzéseit és szandékait a legpontosabban kézvetitsék. Minden fogalma-
zasteladatnak divergensnek kéne lennie, sokféle megoldasi lehetéséget kinalva
sokféle valaszlehetéséggel. Kommunikacids helyzetet fogalmaz meg, és opti-
malis esetben a tanul6 értelmezésétdl fiigg, hogy milyen kommunikacids célt
tiz ki, hogyan alakitja mondanivaléjat, milyen szovegmufajt valaszt. A szoveg alko-
tasanak igen sok muveletét készségfokon kell végezni azért, hogy a fogalmazasi
feladat megoldasa kozben a kommunikacios problémahelyzet egyedi sajatossagaira
lehessen 6sszpontositani. (Kadarné 1990). Ebbdl kifolyolag a diakokkal sok és val-
tozatos fogalmazasi feladatot kell elvégeztetni, mert minél gyakorlottabb fogal-
maz6 valaki, annal t6bb muveletet képes rutinszerden, készségszertien elvégezni.

A fogalmazasi gyakorlatok nem alkothatnak egyedi zart egységet, nem kil6-
nilhetnek el egymastol a tananyagon belil, hanem logikus felépitésiik révén
szervesen egymasra kell épulitk. A mindig valtozé és folyamatossagukban
alland6 feladatok elvalaszthatatlanok dialektikus egységet alkotnak (Honffy
1972). A szovegalkotasi feladatok kommunikacios technikak szinvonalas elsaja-
titasat is lehetévé teszik. Bzeknek a technikaknak fontos szerep jut az egyén
onfejlesztésében. Ahhoz, hogy egy didk valtozé korilmények kozott, valtozod
szituacioban akar {rasban, akar szoban képes legyen a helyzetnek megfelel6en
kommunikalni, elengedhetetlentl sziikséges, hogy gyakorolja a megnyilatkozast.
A szovegalkotasi feladatok hozzajarulnak a gyermek fantaziajanak a makodteté-
séhez, verbalis intelligencidjuk, érvel6készségiik fejlesztéséhez, a személyes
allasfoglalas, véleményalkotas, tetszésnyilvanitas palléroztatasahoz, motivaljak a
kozlésvagyat.

A régi gyakorlatban a diak altal létrehozott széveg ritka kivételekkel egy
olyan korlatozott és mesterséges kommunikaciés helyzet (szituacid) része volt,
melyben a tanar volt az egyetlen felvevé és elbiral6. Ezeknek megvaltoztatasa
bizonyos Osszetett modositasokat feltételez: a didknak mindenekel6tt lehet&séget
kell kapnia, hogy mas szerepkorben is irhasson, nemcsak diakként, a fogalma-
zott sz6veg ne csak a tanarnak szoljon. A gyermek autoném személyiség, csak a
természetes szikségleteinek megfelelé hatdsok fejlesztik, ezért a tanuloi érde-
keltség jegyében elényben kell részesiteni a valésag megfigyelésén alapuld, az
élet egészét atfogd, a gyermekekhez kozel allo, vonzo, ugynevezett szabad té-
makat az olvasmanyanyagot feldolgozé reproduktiv jelleghi témakkal szemben.
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Miihely

Az onfejlesztés egyik leghatékonyabb modszere olyan szovegtipusok alkalma-
zasa, amelyek lehetévé teszik a gyermekek tapasztalatainak, érzéseinek, gondo-
latainak legcélszertibb, merev korlatok nélkili kifejezését.

Az ontikrozés szovegtipusainak egyike az olvasmanynapld, mely nem nevez-
het6 steril mifajnak, hiszen egyesiti a k6z16 mifajok, valamint az értékel6 mi-
fajok legalapvet6bb ismérveit. Az olvasmanynaplé (Romaniaban) a jol ismert
haziolvasmanyos fuzetet hivatott helyettesiteni, amire leginkabb az volt a
jellemz3, hogy lemasolt tartalmakkal és jellemzésekkel toltétték meg a tanulok.

2002-ben készitett allamvizsga-dolgozatom gyakorlati részéhez szervesen
kapcsolédott 39 VI. osztalyos diak (Bathory Istvan Gimnazium VI. B és VI. C
osztalyos didkok) olvasmanynapléjanak az elemzése. Az elemzés célja az volt,
hogy képet kapjak: mennyire hatékony ez a szévegtipus, képes-e elésegiteni az
onkifejezést, az Onmegmutatast, magaban hordozza-e a személyiségfejlesztés
lehet6ségeit, és hogy az olvasott mivel torténd talalkozast hogyan és milyen
modon, milyen megkozelitésben ontétték formaba a gyermekek.

Az olvasmanynaplé szerkezeti felépitését illetGen a tanarné javasolt megol-
dasi moédozatokat: pl. az olvasott md kulcsszavait vessék papirra, sajat véle-
mény kifejtése, az olvasottakban megelevened6 jelenetekrdl, szereplékrél
készitett (kollazs), idézetek. Vannak kreativ, nagyon egyedi megoldasok is, pl. a
szereplok elképzelt fotéinak a beragasztasa, melyek mellé olyan szévegek kertil-
nek, melyeket a mi szerepléje mond az olvasott mi valamelyik részében; szin-
hazi hirdetmény: a szerepl6k az osztalytarsak, a rendez6 a tanarnd, egy hun
eskivéi dal lekottazva. Levél formajaban szamolnak be az olvasott murdl,
tesztkérdéseket fogalmaznak meg a miivel kapcsolatban, s aki helyesen valaszol
majd ezekre, egy vadonatdj, medvetalppal készitett kabatot nyer. Szerepelnek
még talalos kérdések, riportok, hirdetések, Osszehasonlitasok, ismeretlen,
kilonleges szavak megmagyarazasa, érdekes és elgondolkodtaté kérdések
feltevése a muvekkel kapcsolatosan. Az olvasénaplok elemzése soran alig
talalkoztam a hagyomanyos tartalom elmesélés nyomaival. 12 gyermeknél
figyelheté meg egy-egy mii bemutatasakor a tartalom terjedelmesebb felvazolasa,
de kézuluk csak harom gyermek alkalmazza ezt a moédszert minden konyv
elolvasasa esetén.

A fentebb felsorakoztatott bemutatiasi megoldasok htien tikrozik azt a
tényt, hogy a gyermekek szivesen, ezért kell6 odafigyeléssel, gonddal foglalkoz-
nak a szabadon valasztott vagy a kotelezs/ajanlott irodalmi muvekkel.

A muveltség, ismeret, képességfejlesztés, kompetenciak kapcsolatardl, ezek
kolesonhatasarél nagyon sokféle megvilagitasban lehetne beszélni, ebben a dol-
gozatban csak az oktatasi programcsomagokrol, illetve a szévegalkotasrol, ezen
belil egy bizonyos szovegtipus alkalmazasarol esett szo.
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