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A pedagdgus és az oktatasi tevékenységek pszichologiai
dimenzioja

A neveléstorténeti tapasztalat altal igazolt tény, hogy a pedagdgiai elméle-
tek, tobbé-kevésbé tudatosan, de kivétel nélkil nemcsak valamilyen filozofiai
iranyzatra vagy valamilyen ideolégiara alapultak, hanem mindig valamilyen ma-
gyarazé pszicholdgiai hattérrel is rendelkeztek. Ez ma teljesen természetesnek
tekintheté, hiszen bebizonyosodott, hogy a pedagodgiai tevékenység sajatos
pszicholdgiai szerkezettel, illetSleg a pszichologiai aspektusoknak olyan alloma-
nyaval rendelkezik, amely részint a pedagdgus sajatossagaira, részint a névendék
¢letkori és egyéni tulajdonsagaira, részint pedig a kozottik kialakuld személy-
kozi, érzelmi dimenzidkat is érint6, kommunikacios és tanulasalapu kapcsolat
sajatossagaira, illetve a pedagdgusi palya jellemzéire vonatkozik. A nevelés-
torténet kimagaslé gondolkodoi gyakran raéreztek annak sziikségességére, hogy
a pedagogiai gyakorlatot, illetSleg a nevelés egész hatasrendszerét valamilyen
moédon 6sszhangba kellene hozni a tag értelemben vett nevelésben megnyilvanulé
valtozatos pszichologiai vettiletekkel. Azt lehet mondani, hogy a tudomanyos pe-
dagogia megjelenését tulajdonképpen ez a szandék favorizalta. Ugyanakkor
elfogadott 6nallé tudomannya valé alakulasat, illetSleg a filozéfiahoz és teolo-
gidhoz fiz6d6 alarendeltségének megsziinését is a nevelési folyamat pszichologiai
alapvetéseinek a figyelembe vétele szorgalmazta. Ugy véljikk korszakalkoténak
nevezhet6 az a felismerés, mely szerint a pedagogiai folyamatoknak csakis a pszi-
cholégia képes tudomanyos alapokat nyujtani. Ismeretes, hogy az elsé tudomanyos
megalapozottsagu pedagogiai rendszerek a neveléstudomanyok torténetében
tulajdonképpen akkor keletkeztek, amikor a pedagogiai gondolkodok a nevelés
gyakorlatait meglehet6sen szilard pszicholégiai alapokra épitették ra, éppen
azzal a céllal, hogy a pedagdgiai jelenségek tudomanyos értelmezését elésegitsék.
Ezekben az id6kben — a XVIII. szazad végén és a XIX. szazad elsé felében — a
kimagaslé pedagodgiai gondolkodok — igy példaul Herbart — vagy pszichologusok is
voltak, vagy erésen vonzédtak a pszicholégiahoz (és a pszichologiai elvek és
torvények alapjan probaltdk magyarazni és igazolni a pedagogiai valosag jelen-
ségeit.). Nyilvan az elkévetkez6 id6kben is, egészen napjainkig a legnagyobb
hatasu pedagogiai gondolkodok (Dewey, Hall, Claparede, Skinner, Debesse,
Decroly, Binet, Bruner, Egan stb.) viligosan tudatositottak, hogy az oktatasbeli
alkalomszerlség és esetlegesség mértéke, az oktatasi folyamatra hat6 egyszer(i vé-
lekedések, egyéni elképzelések vagy az elavult hagyomanyok alkalmazasanak
szintje csakis a pszicholégiai megfontolasok, elvek és torvényszeriségek
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bevezetésének és érvényesitésének fluggvényében csokkenthetd. Ma is azt
lathatjuk, hogy a tag értelemben vett nevelés pszicholdgiai perspektivabol
torténé megkozelitése a legelterjedtebb és a legelfogadottabb moéd, hisz ez
nydjtja a legkomplexebb gyermekképet és fejlédéskoncepciot, a pedagogiai
tevékenységet pedig személyiségfejlesztésként fogja fel, és tugy latja, hogy az
egyén csakis a kozOsség révén és annak keretei kozott, illetve abba
beleilleszkedve nyerheti el emberi 1ényegét és valhat személyiséggé. Nem nehéz
tehat arra kovetkeztetni, hogy a pedagdgia terén és azon belil az oktatas sikjan
a tudomanyos forradalmat a pszicholégia bontakoztatta ki.

Mindezek figgvényében aligha kétséges, hogy az elfogadhaté eredményes-
ségli oktatasi-nevelési tevékenységhez nélkilozhetetlen a pedagégus megfelelé
pszicholégiai felkészultsége. Amennyiben a nevelést és oktatast, mint komplex
életjelenséget és kivételes jelentségi szocialis tevékenységet sajatos pszichologiai
folyamatok, jelenségek, sajatossagok és torvényszertségek jellemzik, a pedagogiai
szempontbol relevans pszicholégiai informaciok, az ez idaig felszinre kertilt és
letisztult hiteles tudomanyos megfontolasok megismerése a gyakorldé pedagdgus
lényeges szakmai kotelessége. Napjainkban mar elég jol kérvonalazodtak azok a
sajatos pszichologiai targyu informaciok, amelyekre a pedagégusoknak minden-
napi oktatasi-nevelési aktivitaisukban nélkiilézhetetlentl sziikségtik van. A pszicho-
légia tudomanya a pedagdgiai folyamatok vonatkozasaban is folyamatosan tore-
kedett az Gjabb és Gjabb eredmények feltarasara, amennyiben egyre pontosabb
és relevansabb valaszokat 6hajtott nyujtani egyrészt a gyermeki fejlédés, illetve
a személyiségfejlesztés tekintetében felmertilé6 problémakra, masrészt pedig a
tag értelemben vett nevelés és azon belil az oktatas és képzés lélektani vonat-
kozasokkal telitett roppant bonyolult kérdéseire.

Nem képezheti vita targyat, hogy a gyakorlé pedagégusnak olyan pszicholo-
giai miveltséggel kell rendelkeznie, amely alkalmassa teszi a pedagdgiai munka si-
keres végzésére, az oktatds és nevelés pszicholdgiai alapjainak és Gsszetevéinek
konnyed felismerésére, a pedagogiai problémak elmélyilt elemzésére és megértésé-
re. Magatdl értetédének tiinik, hogy csakis a pszichologiai miveltség jogosithatja
fel a pedagégust a pedagdgiai problémaknak a (pszicholégiai kritériumok alkal-
mazasaval torténd) megoldasara. Kénnyen belathat6, hogy a nevelés és oktatas
pszicholdgiai jelenségeire és kérdéseire vonatkozé (folyamatosan felfrissitett és
bévitett) tudas hianyaban a pedagdgus nem lesz képes megfelel6 eredmények
elérésére. Ezek szerint altalanosan is azt fogalmazhatjuk meg, hogy a gyermek és a
gyermekkor 1élektani ismerete, a személyiségfejlédésre és a pedagdgiai folyamatok
pszichologiai hataismechanizmusaira vonatkozo tudas a sikeres pedagdgusi tevé-
kenység sziikséges elfeltétele. A pedagdgus csakis a pszicholdgiai ismeretek birto-
kaban valhat érzékennyé, fogékonnya, tapintatossa és empatikussa a gyermekek
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egyéni sajatossagai irant, azok teszik lehetévé a gyermekek kozotti kilonbozo-
ségek megismerését és megértését, a gyermeki sajatossagokbdl kiinduld, azokra
mintegy tamaszkodé gyermekkozpontu pedagogiai tevékenységek megszerve-
zését. Csakis a lélektani tudas és az annak alapjan konkretizal6dé pszicholdgiai
érzék teszi alkalmassa a gyakorld pedagdgust tobbek kozott arra, hogy a peda-
gobgiai hatasok kovetkezményeit el6re latni, a tanuldk érzelmi problémait gon-
dozni, a figyelmet fenntartani, a kivancsisagot aktivalni vagy az érdeklédést fel-
kelteni, a konfliktusokat kezelni vagy megoldani, a fegyelmet biztositani, a gyer-
meket megismerni, a személyiségjegyek kibontakozasat nyomon kovetni, a
motivaciot fejleszteni, a tanulasi nehézségeket oldani, a megértést elGsegiteni, a
teljesitményeket egyénre szabottan optimalizalni, a viselkedést szabalyozni vagy
a tanar-diak viszonyt egészségesen muvelni tudja. Egy korszerd és jol kikereke-
dett pszichologiai muaveltség révén a pedagdgus egyrészt olyan elméleti alapra tesz
szert, amelyre szilardan raépitheti egész pedagogiai tevékenységét, masrészt olyan
gyakorlati képességek birtokaba is jut, melyek az optimalis palyamegvalositas
elengedhetetlen el6feltételel. A pedagdgus pszicholdgiai tudasanak jelentdségét az a
tény is alatdmasztja, hogy a tanari palya lényegéhez mindenekel6tt a személyek
kozotti érintkezéses jelleglh személyes kapcsolat tartozik, hiszen a nevelés mindig
személykozi kozvetlen kapesolat és egymasra hatas sikjan jatszodik le.

A legfontosabb tertiletek, amelyek viszonylatdban a pedagégusnak j6 tajé-
kozottsaggal, a gyakorlat altal hitelesitett, korszerl tudomanyos pszichologiai
informaciokkal, tényekre, értelmezésekre, torvényszeriségekre, elméletekre vo-
natkoz6 adatokkal kell rendelkeznie, meglehet6s pontossaggal letisztultak a kozel-
multban. Ma ezeket az alapvet§ teriileteket az alabbiakban foglalhatjuk dssze:

— a lelki fejl6dés altalanos folyamata (tényezéi, sajatossagai és elméletet, s
azon beltl kiemelten az értelmi, az érzelmi, a nyelvi, a szocialis és az erkolesi
fejlédés problematikaja;

— a gyermekkor, a gyermekkori fejlédési szakaszok jellege, életkori sajatos-
sagai, pszichologiai arculatai;

— a fejlédés dimenzidi (értelmi, érzelmi, nyelvi, szocialis, erkolcsi stb.);

— a csaladon belili és az iskolai szocializalodas lezajlasa, feltételei, mecha-
nizmusai és vetlletei;

— az emberi tanulas (tipusai, formai, elméletei stb.), illetve az iskolai tanu-
las, az iskolai tanulas tényez6i, modelljei, stilusai, stratégiai, technikai stb.);

— az iskolai tanulds motivacios feltételei;

— a megismerd, az érzelmi és az akarati lelki folyamatok;

— az iskolai tarsas lét, a tarsas kapcsolatok, az iskolai osztaly, a tarsas szer-
kezetek, a csoportok létrehozasa és fejlesztése, a csoportok szintalitisa és
szinergiaja;
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— a k6z0sségl nevelés pszicholdgiai mechanizmusai;

— az iskolai konfliktusok;

— a verbalis és nem verbalis kommunikacid;

— a személyiség (fejlédési folyamata, strukturaja, sajatossagai, elméletei stb.);

— az atlagtdl eltérd, sajatos sziikségletekkel rendelkezé és problémas (pszi-
cholégiai zavarokkal kiiszk6do, hatranyos és veszélyeztetett helyzetd, devians
viselkedést, egészségi problémakkal rendelkezd, érzelmi nehézségekkel szem-
besiil6, valsagos helyzetben levé stb.) tanuldk;

— a pedagogiai hatasok, helyzetek és folyamotok pszicholédgiai struktiraja;

— a személyiségfejlodés/ fejlesztés pszicholdgiai alapjai és torvényszeriségei;

— a kiilonb6z6 tevékenységi formak nevels hatasanak pszicholégiai torvényei;

— az egyéni banasmoédban vald részesités pszicholdgiai feltételei.

Konnyen belathatd, hogy ezek a teriletek tulajdonképpen részint az
iskolapszicholégia (az intézményes oktatas, azon belil pedig mindenekel6tt a
gyermeki iskolai tanulas pszicholégiai megkozelitésével foglalkoz6 tudomanyag),
részint pedig a (a pedagogia és a pszicholégia kézott kibontakozé hatartudo-
many, a neveléslélektan vagy a pedagogiai pszicholdgia (a nevelés azon aspektu-
sainak alapvetéen kisérleti megkozelitését felvallalé tudomanyag, amelyek pszi-
chologiai természettel rendelkeznek) kutatasi targykorét fedik le. Ez azt jelenti,
hogy a gyakorlé pedagégusnak mindenckel6tt a pedagdgiai hatasoknak, helyzetek-
nek és tevékenységeknek, illetve az iskolai tanulasi tevékenységnek a gyermeki sze-
mélyiség fejlédésére gyakorolt pszichologiai hatasmechanizmusait, térvényszera-
ségeit és kovetkezményeit kell ismernie. A tanarok képzésében tehat a pedago-
gia-pszichologiai és iskolapszichologiai felkészitésnek meghatarozé szerepet
kellene jatszania, hisz azok végs6 soron a legvaltozatosabb nevelési és oktatasi
problémak elvi elemzésének és gyakorlati megoldasanak taptalajat nyujtjak.
Eszerint a gyakorlé pedagogus pszichologiai illetékességét az oktatasi folyamat
viszonylataban dénté médon e két tudomanyag hatarozza meg. Ha abbdl indu-
lunk ki, hogy a pedagdgusnak az oktatasi folyamatban alkalmazkodnia kell a
tanulok roppant eltéré képességeibdl, érdekl6déseibdl, elvarasaibol, torekvései-
bél, jellembeli és vérmérsékleti jellemz6ibél fakadd sokféleséghez, akkor mar
tisztan latszik a pedagdgiai pszicholdgia és az iskolapszichologia altal felkinalt
alapozo jellegli informacidkészletek ismeretének sziikségessége.

Ugy véljik azonban, hogy a pedagdégusi mesterség megfelel elsajatitasahoz,
az oktatasi helyzetek pszicholdgiai jelentésének adekvat megértéséhez a pedagogus
pszichologiai muveltségében a pedagogia-pszicholdgiai és  iskolapszichologiai
elemeken tdl még legalabb a kovetkez6 1élektani tudomanyagakat érinté informa-
cioknak kell Osszeépiilniiik: altalanos pszichologia, fejlédéslélektan, személyiség-
pszicholégia és pedagogiai szocialpszichologia. E tertiletekrdl szarmazé ismeretek
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révén a pedagdgus konnyebben raeszmélhet arra, hogy miként lehet — a pedagogiai
tevékenység hatékonysagat novelend6 — a pszichologiai torvényszertiségeket
figyelembe venni, és eredményesen alkalmazni, érvényre juttatni. Tovabba azt
is vildgosan tudatosithatja, hogy a pedagogiai folyamatok megszervezésében,
mindenekel6tt a tanitasi-tanulasi folyamat kivitelezésében egyrészt folyamato-
san szamolnia kell a pedagogiai rahatasok pszicholdgiai szempontjaival, Gssze-
tevoivel, tényezbivel és feltételeivel, masrészt pedig eme rahatasok kovetkezmé-
nyeinek megnyilvanulasi formaival, feltételeivel és korilményeivel.

Az iskolakban szinte napi rendszerességgel jelentkez6 nevelési és oktatasi
problémak, a kilonb6z6é tanulasi nehézségek, a fejlédési rendellenességek, a
névendékek érzelmi, akarati, jellembeli vagy szokasbeli diszfunkcidi, egyes
tanulok kiemelkedd hajlamai és tehetségei, a készségekre és képességekre vonatko-
26 zavarok, a motivacios elégtelenségek vagy egyes viselkedési deviaciok szakszerd
megoldasa megfellebbezhetetlentil kéveteli, hogy a pedagégusok alapos, kor-
szerl és érvényes pszicholdgiai képzettséggel rendelkezzenek. Sajnos a hazai
tanarképzés ebben az iranyban még ma sem tesz meg mindent, hisz mig igen
magas szintQ képzettséget kozvetit a tanitando szaktudomanyokbdl, addig sok-
kal kevesebb hasznos ismeretet nyujt a tanulé gyermekrol, annak lelki fejl6dé-
sében megjelenhet6 pozitiv vagy negativ sajatossagokrol, személyiségérol, intel-
lektualis, érzelmi, tarsas érintkezési vagy beilleszkedési problémairdl. Ebbdl
fakad, hogy amig napjainkban a pedagdgus a kiillonb6z6 muveltségi teriiletek
ismereteinek kifejtésében, feldolgozasaban, atadasaban elfogadhat6 vagy kivalo
szinten eredményes, addig a 1élektanilag megalapozott tanulasszervezés, a moti-
valas, a megerdsités és kondicionalas, az érzelmi gondozas, a fejlédési deviacio
prevencidja, a jellemnevelés vagy az attitlid- és meggy6z6dés-formalas, a k6zos-
ségfejlesztés, a gyermekmegismerés és az egyéni banasmodban valé részesités
(az individualizalas) terén — tehat éppen ott, ahol a jelentkez6 problémak
mindig erételjes pszicholégiai gyckerekkel rendelkeznek — a teljesitGképessége
joval alacsonyabb szintl. Szélesebb kort  pszichologiai  képzettségének
hianyaban a gyakorlé pedagdgus nem igazan lesz képes helyesen értelmezni a
gyermek egyediségét, fejlédési folyamatanak feltételeit és ismérveit, az emberi
lényeg kibontakozasanak tényezéit, az énfejlédés korulményeit, a gyermek
érzelmi biztonsaganak, Onallésaganak, igényszintjének, énképének és on-
értéktudatanak jelent6ségét, az onmegvaldsitas lehetéségét, a gondolkodas és a
nyelv Osszefliggését vagy a pedagogusi szerep facilitator, szervezé, mediator és
menedzser jellegét. Nem fogja jol érteni példaul a nevelés pszicholégiai valto-
z6inak szerepét, nem fogja kell6képpen megkiilonboztetni az explicit és imp-
licit, az induktiv és deduktiv, a mechanikus és logikus, a tudatos és tudatalatti,
az utanzasos és kreatlv vagy az algoritmikus és heurisztikus tanulas formait,
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nem lesz képes a gyermeki hibavétések okainak feltarasara vagy a fejlédésbeli
eltérések és rendellenességek megmagyarazasara. Nem fogja belatni az élmény-
szertség, illetve az élménykeltés jelentdségét, illet6leg annak fontossagat, hogy a
gyermeki pszichikum képes informacidk és élmények szimultan feldolgozasara,
ami esetenként favorizalhatja, vagy ellenkezbleg, bizonyos esetekben akadalyoz-
hatja a tanulas sikerességét (nem fogja figyelembe venni példaul, hogy egyrészt
a pozitiv vagy kellemes élmények kivaltodasat is elGsegité tanitds/tanulas tartalmi
clemei a hossztu tava emlékezetben régzilnek, és onnan nyilvan kénnyedén
el6hivodhatnak, aktualizalédhatnak és asszocialédhatnak, masrészt pedig, hogy
a negativ élményekkel, vagy egyszersmind élmény nélkil, tgymond semlegesen
tanult informacids tartalmak a rovid tava emlékezetbe kertlnek, és onnan
nyilvan hamar elkallédnak, tehat nem hasznosithatok). A pedagdgus tovabba
nem fogja megérteni, hogy példaul a készségek fejlesztése mért nem lehet sike-
res, ha nem szamol és nem tartja be a készségek fejlédésének/fejlesztésének
pszicholégiailag bizonyitott szitkséges sorrendjét, elveit és feltételeit. Talan még
azt sem lesz képes felfogni, hogy a névendék megértéssel nem tarsult tudasa
voltaképpen steril, nem hasznalhaté vagy nem kreativan nem hasznosithaté
tudattartalom.

A pedagdgusok pszichologiai képzése és képzettsége koril kialakult jelen-
legi hazai helyzet éppen azért sajnalatos (mondhatnank azt is, hogy anakronisz-
tikus), mert ma szinte minden szakember elfogadja, hogy a pedagogus szaktu-
domanyos felkésziltsége — barmilyen magas szinti legyen is az — megfelel6
pszicholdgiai képzettség hianyaban tavolrdl sem elégséges alap az eredményes
oktatasi-nevelési tevékenység megvalositasara. Ehhez ugyanis arra van szikség,
hogy a szaktudomanyhoz — tébbek kozott — az oktatas pszicholdgiai alapjaira
és a gyermek pszichikus sajatossagaira vonatkozo informaciok birtoklasa tarsul-
jon. Napi tapasztalati tények alapjan batran mondhatjuk, hogy az oktatas
sikerességét talan a leggyakrabban az emberi megismerési mechanizmusoknak,
illetve a kognitiv funkciok rendszerének, a személyiségfejlédés és a szocializa-
ci6 folyamatanak, a szocialis viselkedés hattértényezéinek, valamint a tanar-diak
kapcsolatot kiséré pszichikus jelenségeknek a behaté ismerete garantalja. Tehat
e téren akkor beszélhetnénk szerencsés helyzetrél, ha a pedagogusok j6 tudassal
rendelkeznének a gyermekekrdl is, a személyekrdl, akiket tanitanak, és nemcsak
azokrol a targyakrol és jelenségekrél, azokrol az ismeretekrol, melyeket meg kell
tanitaniuk. A nevelést és az oktatast (végs6 soron a személyiség fejlesztését)
ugyanis nem lehet csupan egyes ismeretek, értékek vagy modellek érzéktelen
atszarmaztatasi technoldgiajara, rideg stratégiajara vagy merev metodikajara
redukalni. Sajnos a jelenlegi romaniai pedagdgusképzés még mindig nem
tudatositotta, hogy nem lehet a tanarok formalasat szinte kizardlag a szaktudo-
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manyos felkészitésre alapozni, illetve nem lehet azt csupan egy féléves nevelés-1é-
lektani stadiummal tamogatni. Nyilvan az is furcsanak tinik, hogy az tgyneve-
zett pedagoégiai modul (ami kéztudottan a pedagdgiai, tantargypedagdgial,
pszicholégiai és gyakorlati képzettséget nyudjtja a tanarjeldltek szamara) mig
viszonylag megfelel6 pedagodgiai és metodikai ismereteket nyujt, addig nem
ajanl fel a hallgatoknak altalanos 1élektani, személyiség-lélektani, iskolapszicho-
logiai, oktataspszichologiai, tanulas-lélektani vagy fejlédéspszichologiai kurzu-
sokat. Ennek kovetkeztében a romaniai kézoktatasban dolgozé tanarok tal-
nyomo tobbségének pszichologiai miveltsége hianyos, természetszertien az ok-
tatas folyamataban lényeges pszicholdgiai alaptorvényeket mell6znek vagy sér-
tenek, és ez természetszerden az oktatas alacsony hatékonysagaban jut érvény-
re. Ezek alapjan joggal tehetnénk fel azt a kérdést, hogy wvajon a
tanarképzésiinket 6vezé altalanos hattéri mentalitds nem vonatkozik-e még
mindig arra az alapvetéen hibas és elavult elgondolasra, miszerint a szaktanar
annal sikeresebb, minél képzettebb szaktudomanyos tekintetben. Ilyen elképze-
lési alapon az sem furcsa, ha a pedagdgus szakmai tekintélyét mindenekelStt
szakjanak tudasa hordozza. Sajnos a kozvélemény is a pedagogust elsédlegesen
— mondhatnank kizarélagosan — a szaktudasanak, a szaktudomanyos felkészilt-
ségének fuggvényében {téli meg. Nyilvan természetesnek tanik, hogy a
szaktudomanyos képzettség optimalis szintje a sikeres tanitasi tevékenység
sziikséges el6feltétele (a tanarnak kotelez6 modon ismernie kell azt, amit meg
kell tanitania). A pedagogusszerep eredményes betoltéséhez azonban a szak-
tudomanyos képzettség nem elégséges feltétel, hisz ahhoz pedagdgiai, médszertani
¢és pszichologiai tudasra is kikertlhetetlentl sziikség van. Ma talan nincsen olyan
szakember, aki vitatna, hogy a pedagogus felkésziltsége nemcsak a szaktargyi
tudasra kell vonatkozzon, hanem a személyiségfejlesztéshez, illetve az emberne-
veléshez sziikséges pszicholdgiai ismeretekre is. Szinte mindenki elfogadja, hogy a
tanar nem fizikat, kémiat vagy torténelmet (nem tankonyvet) tanit, hanem gyerme-
ket (embert). Ugy tlnik, ma véglegesen le kell mondani a kiegyensulyozatlan
képzési megkozelitésekrdl, és a pedagégust nem annyira egy szakag tuddsanak
(szaktudosnak, labon jar6 lexikonnak stb.) kell tekinteni és kiképezni, hanem
inkabb a gyermeki tanulas szakért6jévé kell formalni, illetSleg a tanulasalapu
személyiségfejlesztés felelés szakemberévé. A gyakorlé pedagégusok nemcsak a
sajat tudomanyteriletiik ismer6i kell hogy legyenek, hanem — allitja talaléan
Csapo Bené (2007) — egy kicsit ,,neveléstudds” tanarokka is kell valniuk.
Megitélésink szerint a korszerd pedagodgusképzés alapszemléletében a
pedagogus azon tdlmenden, hogy muvel6dési javak kozvetitGjeként, illetve
kulturalis értékek alkotojaként jelentkezik, olyan praktikus pszichologiai tudas-
sal rendelkez6 személyt (szakért6t) testesit meg, aki képes az oktatas folyamatat

11



Miihely

az egyes gyermekek pillanatnyi vagy tavlati szitkségleteinek, valamint fejlédési
lehet6ségeinek és érdekeinek megfeleléen szervezni és szabalyozni, képes a
tanulokkal kialakitott kommunikaciés kapcsolatait és viszonyulasait a fejlédést
elésegitendé médon (j6 értelemben véve) manipulalni. Ugy véljiik, hogy mig a
pedagogus szaktudomanyos képzettsége a fejleszté hatasok generalasanak tar-
talmi eszkoze, addig a pszichologiai felkésziiltsége a hatasok megfelel6 iranyat és
eredményességét biztosito feltételtényez6je. Eszerint a pedagogusképzés nem
tekinthet el attdl, hogy elégtelen vagy hianyos pszichologiai kultura esetében a
pedagdgus még egy kivételesen magas szaktudomanyos képzettség birtokaban sem
lesz képes megfelel6 pedagogiai hatasokat gyakorolni, nem lesz alkalmas a néven-
dékek fejlédését sikeresen befolyasolni és szabalyozni, a fejlédési problémakat
felismerni és korrigalni. A pedagdgus esetében a lélektani tudomanyokban valé
tajékozottsag, a pszicholdgiai tudas, illetSleg a pszicholdgia teriletén végbemend
és pedagogiai szempontbdl relevans fejlédés folyamatos nyomon kovetése
lényeges szakmai mdveltségbeli kérdés. Ugyanis csak egy koherens
pszicholégiai szemlélet és gondolkodasmoéd révén lesz képes minden pedago-
gus egyre eredményesebben iranyitani az oktatasi tevékenységek soran a néven-
dékekhez fz6d6 didaktikai célzatt kapcsolatait.

A pedagogusok pszichologiai muveltségének terén van azonban Grvendetes
dolog is. Itt arra gondolunk, hogy a pedagdgus pszichologiai muveltségének
megalapozasat nagymértékben segitik, illetve nagyon jol szolgaljdk mondjuk az
utébbi évtizedekben — a pedagdgiai pszicholdgia, a fejlédéslélektan vagy az
iskolapszichologia terén — megszervezett kutatasok eredményei, illetve a meg-
jelent kiemelked6 alkotasok. Csupan példa gyanant emlitink itt meg — kizarélag
magyar és roman vonatkozasban — néhany nevet: Pavelcu Vasile (1962), Geréb
Gyorgy (1971), Mérei Ferenc és V. Binet Agnes (1972), Kelemen Laszlé (1973,
1981), Radu Ion (1974), Lénard Ferenc (1987), Kulcsar Tibor (1982, 1984),
Porkolabné Balogh Katalin (1988), Bencsik Endre (1989), Horvath Gyorgy
(1998), Jurcau Nicolae (1999), Balogh Katalin és Gergencsik Eszter (2001),
Téth Laszl6 (1995, 2000), Dorina Salavastru (2004), N. Kollar Katalin és Szabo
Eva (2004), Mészaros Aranka (2004), Andrei Cosmovici és Luminita Tacob
(2005), Vajda Zsuzsanna (1999, 2005), Késa FEva (2005) és Balogh Iaszlo
(20006). Pozitiv reményeket kelt6 az is, hogy egyrészt napjainkban is egyre
nagyobb szamban jelennek meg a nevelés és oktatas komplex problémaival
foglalkozé pedagdgia-pszichologiai targyu kozlemények, megbizhat6é kutatasi
adatokat tartalmazé tanulmanyok, valtozatos kiadvanyok, kotetek. Masrészt utal-
nunk kell arra is, hogy a tanarképzé intézetek, tanfeliigyel6ségek, pedagdgusok
hazai és mas, a tanarok tovabbképzését is felolel6 intézmények, egyesiletek vagy
alapitvanyok egyre tobbszor hirdetnek meg olyan tovabbképzé tanfolyamokat,
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ahol a f6 hangsily mar nem az amugy is meglehetésen j6 mindségl szak-
tudomanyos képzettség tovabbfejlesztésére tevédik, hanem a pedagdgusok
pszichologiai érzékének aktivalasara, emberismeré képességeik erdsitésére, a
tanulasi zavarokra vonatkozo6 diagnosztizalasi, megel6zési és korrekciods képes-
ségeik erdsitésére, tanulasértelmezési lehetéségeik feldjitasara, konfliktuskezeld
stratégiaik csiszolasara, kommunikaciés készségeik optimalizalasara, sajatos
lélektani ismeretanyaggal alatamasztott korszer gyermek-, illetve emberképiik
kialakitasara, pszicholégiai tudatossaguk csiszolasara, az egész lélektani mavelt-
ségiik gazdagitasara, végs6 soron a pedagdgiai pszicholdgia elmélytiltebb tanul-
manyozasa iranti igényitk megalapozasara. Ugy véljiik azonban, hogy eme
tovabbképzési tanfolyamok csak akkor teljesitik igazan céljukat, ha egyrészt a
gyermekre, a tanulasra, a személyiségre vagy a palyagyakorlasra vonatkozé pszi-
chologiai hattértudast gazdagitjak, masrészt pedig, ha e gazdagodd tudas
pedagdgiai hasznosithatésagat, gyakorlati tudassa val6 atalakulasat segftik.
Témank vonatkozasaban emlitést kell tenniink arrdl a tapasztalati tényrél
is, hogy szamos pedagogiai szituacié nem annyira azt koveteli meg a pedagdgus-
tol, hogy az j6 minéségli tudassal rendelkezzen a megtanitand6 ismeretanyag
vonatkozasaban, hanem inkabb azt, hogy megfelel6 tijékozottsagrol tegyen
tanubizonysagot, ami a gyermeki megismerés lényegét, a megértési folyamatok
lezajlasat, a gondolkodas, az intelligencia, a kreativitas, a jellem, az affektivitas, a
moralitds vagy a szocializacié fejl6dését illeti. Gyakorta bizonyul mindennél
fontosabbnak, hogy a pedagégus milyen mértékben ismeri a gyermeki észlelés
sajatossagait, a képzetallomany kiéptilésének menetét, a fogalmak kialakulasa-
nak utjat, a fogalomrendszerek szervezédésének folyamatat, hogy tisztaban
van-e a tudas, a nyelvi rendszer, a viselkedési formak készletének vagy az akti-
vitasrepertoar kiéptilését meghatarozé tényezékkel, hogy belelat-e az emléke-
zet, a képzelet, a gondolkodas vagy a figyelem (adott életkorra jellemz6) miko-
désének folyamataba. Nem ritka az az eset sem, melyben példaul a tanulas
pszicholoégiai  torvényszeriségeinek érvényesiilésére vonatkozé pedagodgusi
tudas elsédlegességet élvez a tanulasi anyagra vonatkozé tudassal szemben.
Mar az el6bbiek alapjan is latni lehet, hogy az iskolai oktatas szinte minden
fokat, Gsszetevs elemét és formajat erdteljesen athatja a pszicholdgiai dimenzio.
Eppen ezért tartjuk kikeriilhetetleniil szitkségesnek, hogy a gyermekek nevelésével
valamilyen szinten foglalkozé szakember ismerje behatéan és széleskorien a
pedagdgiai aktivitasoknak és folyamatoknak a gyermek fejlédésére, személyisé-
gének  strukturalédasara  gyakorolt  hatasainak  tObbé-kevésbé  rejtett
pszicholdgiai tényezbit, folyamatait és mechanizmusait. Arra kévetkeztethe-
tiink, hogy a pedagdgiai tevékenységek eredményességét, a nevelés és oktatas
megfelel6 minéségét vagy hatasfokat csakis ugy lehet fenntartani, illet6leg csak oly
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moédon lehet névelni, ha a pedagdgusok messzemend kovetkezetességgel sza-
molnak az implikalt pszichologiai jelenségekkel és torvényszertiségekkel, ha
¢élénken tudatositjak a neveld és oktatd tevékenységiikre vonatkozé elemi pszi-
chologiai hatasmechanizmusokat. Parafrazalva Johannes Millert (1801-1858),
a XIX. szazadi német fiziologust (aki ugy vélte, hogy csak az lehet pszicholo-
gus, aki fiziolégus is, hisz mottoként hirdette, hogy ,,Nemo psychologus, nisi
physiologus™), altalinosan mi is azt fogalmazhatjuk meg, hogy ,,Nemo
paedagogus, nisi psychologus”, azaz nem lehet pedagdgus az, aki nem pszicho-
logus.

Irodalomjegyzék

Balogh Katalin — Gergencsik Eszter (2001): Pedagdgiai pszicholigia Nemzeti
Tankonyvkiad6, Budapest

Balogh Laszlé (2000):  Pedagdgiai  pszicholigia ag iskolai  gyakorlatban. Utbis,
Budapest.

Bencsik Endre (1989): Pedagdgiai pszicholdgia. Tankdnyv kiadd, Budapest.

Cosmovici, Andrei — lacob, Luminita (2005): Psibologie scolard. Polirom, Iasi.

Csap6 Bend (2007): A tanari tudas szerepe az oktatasi rendszer fejlesztésében. Uj
Pedagdgiai Szemle, 3—4. szam.

Geréb Gyorgy (1971): Pszicholdgia. Tankonyvkiadd, Budapest.

Horvath Gyo6rgy (1998): Pedagigiai psgicholigia. Veszprémi Egyetemi Kiado,
Veszprém.

Jurcdu, Nicolae (1999): Psibologie scolara. UT PRESS, Cluj Napoca.

Kelemen ILaszlé (1973): A pedagigiai pszicholigia alapkérdései. Tankdnyvkiado,
Budapest.

Kelemen 1asz16 (1984): Pedagdgiai pszicholdgia. Tankonyvkiad6, Budapest.

Kulcsar Tibor (1982): Az iskolai teljesitmény pszicholdgiai tényezdi. Tankonyvkiado,
Budapest.

Kulcsar Tibor (1984): Iskolapszicholdgia. Dacia, Kolozsvar.

Lénard Ferenc (1987): Képességek fejlesgtése a  tanitdsi oran. Tankonyvkiado,
Budapest.

Mérei Ferenc — V. Binet Agnes (1972): Gyermeklélektan. Gondolat, Budapest.

Mészaros Aranka (2004, szerk.): Az iskola szocidlpszicholdgiai jelenségviliga. ELTE
Eo6tvos Kiadd, Budapest.

N. Kollar Katalin— Szab6é FEva (2004): Pszicholjgia pedagigusoknak. Ositis,
Budapest.

Pavelcu, Vasile (1962): Psibologie pedagogicd. EDP, Bucuresti.

Porkoldabné Balogh Katalin (1988, szetk.): Iskolapszicholdgia. Tankdnyvkiado,
Budapest

Radu, Ion (1974): Psihologie seolard. Editura Stiintificd, Bucuresti.

14



Fodor Laszlo Oktatdsi tevékenységek pszichologiai dimenzidja

Salavistru, Dorina (2004): Psibologia educatier. Polirom, Iasi.

Toth Laszlé (2000): Pszicholdgia a tanitasban. Pedellus Tankonyvkiadd, Debrecen.

Toth  Laszlo6  (1995):  Psgicholdgiai  middsgerek — a  tanulok  megismeréséhes,.
Kossuth Egyetemi Kiado, Debrecen.

Vajda Zsuzsanna (1999): A gyermek pszicholdgiai fejlidése. Helikon, Budapest.

Vajda Zsuzsanna — Késa Eva (2005): Neveléslélektan. Ositis, Budapest.

15




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308030d730ea30d730ec30b9537052377528306e00200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /FRA <>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


