Bihari Katalin
Projektmodszer az 6vodaban

A projektmodszer a tanul6 érdekl6désére, a tanarok és a diakok ko6zos
tevékenységére ¢épité modszer, amely a megismerési folyamatot projektek
sorozataként szervezi meg.

A projektmodszer kialakitasa John Dewey (1859-1952) elvein alapult,
amelyek egyebek mellett a kovetkezé Osszefiiggéseket hangsulyoztak:

— A tanulasnak személyes tapasztalatokon kell alapulnia.

— A tanitasnak figyelembe kell vennie a tanulék fejlédési szitkségleteit.

— A tanulénak aktivan részt kell vennie sajat tanulasi folyamatainak
alakitasaban.

— A tanulét a koézosség tgyeiben vald aktiv részvételre, a kozosségért
telel6sséget érz6 polgarra kell nevelni.

Magat a modszert Dewey tanitvanya és kovetdje, William Kilpatrick
(1871-1965) dolgozta ki 1919-ben, azzal a céllal, hogy a gyermekek ne tudo-
manyagakra tagolt ismereteket tanuljanak, hanem a sajat életikben problémak-
nak tartott jelenségek megismerésével, az ismeretet, ,,a feldolgozandé anyagot”
¢letszeriségében tapasztalhassak. A gyermekektdl a tervszerten elgondolt fela-
datok-tevékenységek oOnall6 megoldasat koveteli: ,,a hagyomanyos tanterv
helyett a tananyagot a gyermek érdekl6désén alapuld, életszert feladategységek
koré csoportositja, melyek elsajatitasa 6nalléan, az egyes tanulok fejlédési
sajatossagainak, egyéni fejl6dési itemének megfelel6en tortént”.

A projekt (terv) a pedagdgiaban az a sajatos tanulasi egység, melyben egyes
tanulok vagy csoportok 6nalldan, a tudomanyos kutatast modellezve sajatitjak el
a tananyagot, egyuttmikodve, belsé indittatasbol és valamely, a tagabb kézos-
ség érdekeit szolgalé produktum, termék 1étrehozasa érdekében dolgoznak.

A mai iskoldkban alkalmazott tanitasi projektek leggyakoribb tipusai:

o Technikai projektek, melyek el6szor az amerikai szakmunkasképzésben
terjedtek el; a projekt klasszikus formajaban fizikai munkaval és valamilyen
targyl produktum megalkotasaval kapcsolédik 6ssze.

o Miivészeti projektek. A muvészi alkotémunka egészleges, holisztikus
jellegénél fogva kivaltképpen alkalmas arra, hogy projektszeri pedagogiai
megoldasok gerincét adja. A projekt végeredménye gyakran egy szinjaték,
amely Osszetett alkotas, hiszen irodalmi, zenei, tancos és képzémuvészeti
elemeket is magaban foglalhat. Barmirdl is szo6l a projekt, a végeredmény
megformaldsakor mindig szerepet kell hogy kapjon az esztétikai szempont is,
gondoljunk csak egy kiallitasra vagy egy internetes oldal 6sszeallitasara.
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o Kirnyezeti nevelési projektek, melyeket napjainkban kulénds elészeretettel
alkalmaznak. Egy folyd szennyezettségi vizsgalata, vagy a kozeli kiserdd
,HKitakarftasa” kénnyen belathaté haszonnal jar a k6z6sség szamara, mikézben
lehetSséget teremt a természet- ¢és tarsadalomismereti tudas megszerzésére. De
ide sorolhaték a természet tapasztalaton alapulé megismerésére szervezett
projektek is: pl. egy erdé élévilaganak dokumentacidja. Itt kell megemlitniink a
projektmoddszerrel szoros kapcsolatban all6 erdei 6voda és erdei iskola mozga-
lomrél. Az els6 erdei iskolak Magyarorszagon valoban erd6kben, erd6k mellett
mikodtek, és elsédleges céljuk az volt, hogy az allanddan rossz levegén 1évé
varosi gyerekek a tanév egy részét egészséges kornyezetben tolthessék. A mai
erdei iskoldk nem feltétlentil erd6k mellett jonnek létre, és gyakran nem is
alland6 intézmények: egy-egy tanuldcsoport a tanitasi id6 egy részét (egy-két
hetet) az iskolatdl tavol, a természethez kozel tolti. Az egészségligyi szempon-
tok ma sem elhanyagolhatok, de egyre inkabb el6térbe keriilnek a tanulasszer-
vezés alternativ modjai, példaul a projektmoédszer, mely az erdei iskola koril-
ményei k6zott konnyebben megvaldsithato.

o Gazdasdgismereti projektek. A  gazdalkodas szabalyait hatékonyabban
sajatithatjuk el gazdalkodva, mint az iskolapadban tlve, és a tanarra figyelve.
Példa lehet egy konnyen megvalésithaté almaprojekt. A tanulok a Szedd magad
mozgalom keretében almat vasarolnak, ennek koltségeit ,,részvénytarsasag
alapitasaval” teremtik el6. A szedett almat részben eladjak, részben beféttet,
almas pitét stb. készitenek belble, és a termékeket az iskolaban arusitjak. A
projekt megvalositasa soran nemcsak a gazdalkodast, hanem konyhatechnikat,
s6t biologiat is tanulnak.

o Kutatisi projektek. Az elméleti targyak projektmodszerrel valé tanitasa
soran a cél egy téma komplex feldolgozasa némi kézosen megszervezett 6nalld
kutatasra alapozva. Fontos, hogy a munka végeredménye valamilyen nyilvanos-
sagra hozhat6 produktumban 6ltson testet. Ez lehet irasmd, de lehet pl. egy
kiallitas vagy akar egy szinjatékszerd bemutato is.

A tovabbiakban az évodai projektmodszerrdl szeretnék irni.

E moédszer a gyermekek érdeklédésére épil, az évodapedagdgus és a
gyermek ko6zos tevékenységén alapszik , és projektek sorozataként szervezi meg
a megismerési folyamatot. A projektek komplex feladatok, kézéppontjukban
valamilyen gyakorlati természetl probléma all. Az élettel kapcsolatban 1évé
témak kapcsan a gyermekek ontevékenységére helyezi a hangsulyt. A megfelel6
téma a hely és a személyek altal meghatarozott, ezért mindig konkrét és egyedi.
A gyermekek élményein alapszik, és mint feladattervnek, fontos jellemzbje a
tudatos tervezés. A projektmunka feltétele, hogy megfelel$ legyen a tartalom,
Osszhangnak kell lennie a tevékenységformak és a gyermekek sziikségletei és
lehet6ségei kozott.
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Hortobagyi Katalin szerint ,,A projekt egy sajatos tanulasi egység, amely
kozéppontjaban egy probléma all. A feladat nem egyszerien a probléma
megoldasa vagy megvalaszolasa, hanem a lehet6 legtébb vonatkozasnak és
Osszefuggésnek a feltarasa, amely a vald viligban az adott problémahoz
organikusan kapcsolédik.”

Tehat az ismeretek nem atomizalva jutnak a gyermekhez, hanem a valodi
élethelyzet szinkretikus megkozelitését, feldolgozasat is biztositja. A projekt a
gyermeki vilagértelmezés pedagogiai keretét nyujtva Osztonzi a gyermekeket
sajat kompetenciaik onfejleszté bovitésére.

A moédszer alapelvei

Konstruktivizmuns. A gyermek altal atélt cselekvések, események Osszessége
szolgal tapasztalataul, ek6zben nem passziv befogadd, hanem aktiv befolyasoldja a
torténéseknek, igy annak is, mi lesz szamara tapasztalat. A gyermek konstrualja
sajat ismereteit, s a gondolkodasaban ezzel képes muveleteket is végezni.

A felidési szintekneke megfeleld fejlesztés Az egyéni kilonbségek figyelembevéte-
lével kiemelt szerepet jatszanak a szikségletek megismerése, kondicionalasa, a rész-
képességek feltérképezése, a vérmérséklet megismerése és a nemi sajatossagok
tudatos erésitése. Ezek meghatarozé elemei a pedagogiai hatasrendszernek.

Progresszivitas. A gyermek szamara az élethelyzetekben valé tanulas biztositja
a maradando tudast. Azt hangsilyozza, hogy nem a gyermek mindennapi életé-
tol eltérd feladathelyzetben tanul dontéen, hanem a szamara természetes élet-
szert helyzetek, problémak, kihivasok feldolgozasan, megoldasan keresztil. Mérei
Ferenc e korszak gondolkodasat ,,élménygondolkodasnak” nevezi, melyre az
érzelmi, targyli mozzanatok tdlsdlya a jellemz6, s az ,,élménymaradvanyok”, a
,Hkonfliktusegységek™ ,, szigeteket” alkotnak.

A projekt jellemzdi

e Egy probléma, témakor tobb szempontu feldolgozasa, megismerése.
e A témakorok témakra bomlanak, s ezek tevékenységekben valosulnak meg.

e A feldolgozand6 projekt nem azonos a klasszikus ismeretkérokkel (pl.
¢évszak), hanem a gyermekek érdekl6désétdl fiiggetlen integralja az egymashoz
kapcsol6do ismereteket.

e A tevékenységek érvényestlhetnek szabad jatékban és a feln6tt altal fel-
ajanlott tevékenységekben. A kett6 jol elkiilontl egymastol, és ez a pedagogus
szerepétol fugg. A szabad jatékban a projekthez gydjtott, bevitt, készitett tar-
gyak, informaciok kotetlen felhasznaldsa az egyéni jatékterveknek megfelel6en

76



Bihari Katalin Projektmdadszer az é6vodaban

torténhet. A tevékenységek kozil, melyek a kozosen elfogadott projekt-
céloknak felelnek meg, a gyermek valaszt, hogy melyik lehet6ség az, amelyben
kozelebb akar kertilni a problémahoz. A pedagégus a tevékenységrepertoart
ugy allitja Ossze, hogy a gyermekek kilonbo6zé fejlettségli bekapcsolodasat
lehet6vé tegye.

e A projekt tobb nap vagy hét folyaman teljesedik ki, s kézben is valtozik,
béviil a gyermekek djabb elképzeléseivel. A gyermeki elképzelések spiralisan
névelik a megvalositashoz szikséges informaciok, ismeretek, képességek korét,
amely tartalmaban folyamatosan alkalmazkodik a gyermeki célképzéshez, ezt a
pedagdgus sokszinG tamogat6 ajanlattal igyekszik megvaldsitani (mesék, torté-
netek, dalok, targyak, technikak, melyek a tervek megvalésulasat 6sztonzik).

e A megvaldsulasahoz a csalad, a szil6k tamogatasa, kozremtkodése szuksé-
ges. Minden projektben keresntink kell azokat az informacidkat, amivel odahaza
rendelkeznek a gyermekek: targyak, emlékek gyGjtése a csaladoktol, a szul6k
6vodan kivili kapcsolati bazisanak bevonasa, a sztlék tevékenységi kompeten-
ciainak megjelenitése stb. A szilé szakértéként jelenik meg egy meghatarozott
tevékenység bemutatasakor (foglalkozasok, csaladi tevékenységek, hobbi).

e A jaték, a munka, a tanulds 6tvoz6dik, a gyermek tevékenységében nem
elkiilonitheté médon érvényesul. A gyermek a kornyezetében is megjelend
ujdonsagokra a jatékos atélés izgalmaval reagal, mert az adott szintd érzelmi,
kognitiv strukturathoz igazitva ismerkedhet meg azokkal, de az altala is
elfogadott tervek megvaldsitasahoz, a munkavégzéshez személyiségjegyek
dinamizalédnak (feladattudat, kitartas, figyelemkoncentracio), és ekozben az
egész személyiség valtozik mind intrapszichésen, mind interperszonalisan,
vagyis tanul a gyermek.

e A projekt szelleme, gondolatisaga a kornyezet kiilsé megjelenésében is
tiikréz6dik. Tgy az Gj projekttel egy idében a csoportszoba képe megvaltozik. A
gyermekek, szil6k, a pedagogusok altal gyujtott, készitett konyvek, albumok,
képek, eszkozok a projekt folyaman valtoznak és bévilnek, és ez teszi a
csoportszobat mindig aktualissa. Ennek alapjan érthetd, hogy a projektmoéd-
szerrel dolgozé csoportok kozott nem talalunk két egyformat, vagy hogy a
csoportszoba kiilsé képében nem taldlunk 6ncéld dekoracids elemeket, mert
nem pusztan esztétikai célt, hanem az egyéni és tarsas tevékenységek
funkcionalis dokumentalasat szolgaljak. Indirekt médon egyrészt szenzoros
ingerként a gyermeki elképzeléseket is befolyasoljak, masrészt a projekt soran
késziilt targyi, képi produktumok az egyes gyermek szamara visszajelzések,
amelyek a csoporthatasokat is pozitivan befolyasoljak.
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A jaték és a projekt viszonya

SZEMPONTOK

JATEK

PROJEKT

Elmény forrasa

— egyéni tapasztalat
— csoportélmény

— egyéni érdekl6dés
— bedllitédas

Kezdeményez6 — doéntben a gyermek — felnétt a csoporttal egyiittmikod-
— lehet a felnétt is ve
Hely — szabadon megvalaszthato Elére meghatarozott helyre kon-
és kézben moddosithatd centraltan
Eszkoz — jatékszerek Természeti anyagok
— hasznalati targyak —¢él6
— anyagok — élettelen:
— hasznalati targyak
— technikai eszk6z6k
Célja — az egyes gyermek altal indirekt A csoport dltal elfogadott

moédon kévetett, mely a folyamat-
ban moédosulhat

problémanak sokiranyu feltarasa,
megismerése

Dontések tartalma

A gyermek szabadon dént:

— a tevékenység vallalasaban

— a tevékenység tartalmaban

— a feltételek megteremtésében
— a tarsban

A gyermek szabadon dént:

— vélaszthato6 tevékenységajanlatok
kozott

— a probléma megoldasi médjaiban
— a rendelkezésre all6 targyak
felhasznalasaban

— a limitalt létszamon belil a
tarsban

A felnétt
befolyasa

— érzelmileg megerdsiti

— a feltételek megteremtésében
tamogatja, segfti

—a gyermek kérésére segitséget ad

— tevékenységrepertoart 6sszeallitja
— a mikrocsoportok létszamat
limitalja

— a targyi feltételeket biztositja

— a megismerés problémait
exponalja

— az egylttmikodési kereteket
meghatarozza

Tarsas jellege

Maganyosan és tarsakkal egyiitt is

Kis 1étszamu tarsas kozeg

Hatasuk egymasra

A szerzett tapasztalatok szabadon
beépiilhetnek a jatékba, kiilsé
elvarasokt6l mentesen

Korlatozott médon jelenhet meg a
jaték, a kézosen elfogadott
megismerési célnak aldrendelve

Viszonya a
valésaghoz

A gyermekeket mozgésité érzelem,
cselekvés fiiggvényében esetleges.
Nem mozgatérugdja a valésaghti
tukrozés

A téma egyre arnyaltabb belsévé
valasaval a vilagrol szerzett
informacioi gyarapodnak
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A projekt gyakorlati megvaldsitasa

o A projekt tartalmit képe3d problémakor megkeresése, megfogalmazdsa, azaz a
gyermekeket az adott idészakban legjobban érdekld, leginkabb foglalkoztatod
élmények, problémak, targyak feltérképezése. Mindezek alapjan kovetkezhet a
gyermekekhez az adott id&szakban legkozelebb  allé  problémakor
megfogalmazasa.

® A projekt tervének elkészitése. Ennek a gyermekekkel torténé beszélgetés az
alapja, a cél a gyermekek élményeinek, tapasztalatainak megismerése, ekkor ki-
dertl, mit tudnak az adott témardl. Ezutin azt kell feltarni, mit szeretnének
csinalni, mit szeretnének megtudni az adott témaban. Személy szerint ismerve a
gyermekek igényeit, el lehet késziteni a tevékenységi-cselekvési listat. A projekt
lezarasa utan lehetéség van a gyermekeknek a megismert 4j dolgokrol kialakult
véleményével valé megfeleltetésre. Ez a személyiségfejlédésben bekdvetkezd
valtozasokat is jelzi majd a pedagdgus szamara. A k6zos megbeszéléskor az
6vodapedagogusnak is lehetSsége van terveit ismertetni. Ekkor rogzithetik révid
tava (napi) és kozéptava (hetl) terveiket, mely a motivalt allapot fenntartasat is
biztositja. Tehat a projektmddszer egyik sarkalatos ismertetGje, hogy a téma-
valasztastol kezdve a kivitelezésen at egészen az eredmények szambavételéig
tanarok és diakok, illetve 6vodasok és 6vodapedagogusok kozos munkaja.

o A témakir integralt lebetdségeinek feltdrdsa, és ennek megfelel6 tevékenységek
megkeresése, amelyek a gyermekek érzelmeire épitve gyarapitjak ismereteiket, a
k6z6s hagyomanyokat erdsitik.

o A projekt megvaldsitasihoz s3iikséges forrdsok feltdardsa, megszervezése. Az dvodan
kivili forrasok koztl elsédleges a gyermek csaladjabol érkezé segitség, a sziil6k
személyes bekapcsolasa. Ez azért fontos, mert a gyermek egyéni tapasztalatait
vonjuk be. Igen jelentések a csoportos élmények nyuajtasanak formai (helyszini
tapasztalatgyjtés), a projekt megvaldsitasahoz sziikséges anyagok, eszkézok
koz6s Gsszegyljtése.

Tehat fel kell mérni, hogy mire van sziikség.

Néhany kérdést vazolunk fel, amelyet a szervezési fazisban érdemes
magunknak feltenni.

— Kell-e pénz a projekt megvalésitasahoz? Ha igen, honnan fogunk
szerezni (iskola, szil6k, szponzorok)?

— Milyen eszkozokre lesz sziikség? (Konyvek és mas informacidhordozok,
szerszamok, kozlekedési és szallitasi lehet6ségek stb.)

— Milyen informacidkra lesz sziikség? (Minek kell még utananézni?)

— Kik a lehetséges partnerek: akik segithetnek, vagy akikkel egyeztetni kell?
(Kollégak, sztl6k, helyi tarsadalom, 6nkormanyzat, egyhazak stb.)
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o A projekt heti tervének véglegesitése. A fontosabb tevékenységek, események
egymasutanisaganak megallapitasa, végiggondolva a személyiségfejlesztés
lehet6ségeit, a képességek alakitasanak feltételeit.

A projekt végén mindig marad targyakban, eszkézokben strdsédd
tevékenységnyom, valédi produktum, ami az ismereteket, az élményeket tarto-
sitja és megfoghatéva teszi. A gyermek fgy mindig tudja a maga konkrét-
sagaban, mivel foglalkozott az elmult napokban, a sziil6k szamara is kévethetd,
tetten érhet és egyuttmikodési lehetdségeket teremt. A folyamat kézben s
végén regisztralhatd a gyermeki képességek, részképességek allapota, mégpedig
az altala szfvesen vallalt cselekvésekben, miveleti szinteken. A projekt lezarasa-
kor a gyermekek tapasztalataikat k6zosen fogalmazzak meg, s a produktumokat
a szul6knek bemutatjak. Lehet ez kiallitas, egyéni munka, de lehet k6z6s jaték is
a projekt feldolgozasanak minéségétdl figgben.

Az értékelésnek egy harmas szempontrendszert kell kbvetnie:

o Brtékelni kell a munkat a produktum szempontjabdl: mennyire volt ered-
ményes a munka annak a szikségletnek a kielégitése szempontjabdl, amelyre
szervez6dott. Mennyire volt elégedett a k6zonség?

o Brtékelni kell a munkat a tanulds szempontjabél: milyen tanulasi folya-
matok zajlottak le a projekt megvalositasa soran? Erre a kérdésre persze aligha
lehet valamiféle tesztelés nélkil valaszolni.

o Végil értékelni kell a munkat a tarsas kapcsolatok alakuldsa szempontja-
bol: hogy tudott egyiittmikodni a csapat, voltak-e konfliktusok, és képesek
voltak-e azokat kezelni?

Természetesen minél konkrétabb és személyre szolobb az értékelés, annal
jobb. Masfeldl biztos, hogy a projektben valé részvétel a hagyomanyos moédon
nem osztalyozhato.

Az 6vodapedagdgus szerepe és feladata

A gyermeki kezdeményezéseknek f&szerepe van ebben a folyamatban, de
hogy ez érvényestilhessen, az é6vodapedagdgus szerepe at- és felértékel6dik. Szerte-
agazo el6készitd, szervezo feladata van az 6vodan beliil, de az 6vodan kiviil is. Ha
az utobbit kiemeljiik, akkor abban a sziil6k meglévé kompetencidinak
kihasznalasat, 6vodai bevonasat hangsulyozhatjuk. A projekt megvaldsulasa
kozben a gyermekek képesség-megnyilvanulasainak folyamatos kovetését és
regisztralasat tartjuk fontosnak, s az ehhez sziikséges eszkoz- és tevékenység-
feltétel biztositasat.

Az o6vodapedagogus személyiségével is rendkiviil nagy hatast fejt ki
Hangsulyt kap a modellalé szerepe: 6sztonzi a gyermek problémamegoldasat,
az egyéni gondolkodasi stratégiak kialakulasat. Kozvetit: a felnétt vagy az
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ovodapedagogus nem tudhat mindent, am a hianyzé ismeretek megszerezheték
egyéni eréfeszitésekkel és tarsas egyuttmikodéssel. A pedagogus az egyénre
szabott tevékenységlehetéségek megteremtésével sikerélményhez juttatja a
gyermeket, el6segiti pozitiv énképének, 6nbizalmanak kialakulasat, meger6so-
dését. Magat a folyamatot fontosabbnak tartja, mint a ,,produktumot” vagy a
,helyes valaszt”.

Tudja: a tanulas jutalma a felfedezés izgalma, a megismerés 6réme.

Rovid 6sszefoglalé a projektmoédszerrdl

¢ Cselekvésben, élettevékenységben fejleszti a személyiséget, nem a feln6t-
t6l szarmazo feladathelyzetben.

e Nem foglalkozasi agakra bontva ismerteti meg a gyermekeket a vilaggal,
hanem szervesen Gsszetartozé integraciods tartalmakkal, lehetoségekkel.

e Hoyidejileg biztositja a cselekvés végzésekor jelentkez6 gyermeki
értelmezési, miveleti valasztasokat és az egyedi megoldasok variansait.

e A gyermek a tartalmat barmely oldalrdl, egyéni valasztasi motivumainak
megfelel6en kozelitheti meg.

e A kommunikaci6 tartalmanak nem szab hatart, st készteti a gyermeket a
tobb szempontu értelmezésre.

e Teret ad a varatlan moédositasoknak, kiegészitéseknek, elrendezéseknek,
megvalositasoknak.

e Tamogatja az eltéré szikségletd gyermeket, az eltéré tanulasi stilus
érvényesulését.

e Mozgositja a gyermekben az aktualis és tapasztalati érzelmeket, azt a
cselekvési modot, amely jelzi a fejlettségét, szociabilitasat (barati és feln6tt
kotodéseit), illetve az egyéni vilaglatasat, szemléletét.

e Biztositja a gyermek szamara a hatékony tanulast, mert ez minden
pszichikus folyamat az aktivitasainak eredménye lesz, nem csak a figyelemé,
emlékezésé, beszédé.

e Nem az életre késziti fel a gyermekeket, hanem az élethelyzetekre.

,»Az o6vodaskorban sokkal inkabb a gyermek helyzetébdl, élményeibdl,
tapasztalataibdl taplalkozo6 érzelmekkel, indulatokkal atitatott jelenségmegértés
vezérli a tajékozddast, mint a felnbttektSl kapott ismeretek ... egy olyan
¢letkorban is, amikor ez a tudds még helyzetrdl helyzetre, élményrdl élményre
meginoghat.” Mérei — Binét
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