Fodor Laszlo

Didaktikai tevékenységek tervezése

1. A didaktikai tervezés fogalma. Ma mar elvitathatatlan, hogy az iskolai
oktatasi folyamat sikerességének egyik fontos, mondhatni nélkilézhetetlen
elofeltétele a tanar tudatos felkésztlése a folyamat megszervezésére. Ugyanis egy
komplex és sokoldala felkésziilés hianyaban az oktatas nem fogja meghaladni
az alkalomszer(ség és az esetlegesség altal nydjtott mindséget. A tanitasi-tanulasi
tevékenységekre valo felkésziilés £6 dimenzidja pedig a folyamat lebonyolitasanak
el6zetes megtervezése. A tervezés szitkségességét nemcsak az oktatasi folyamat
komplexitasa alapozza meg, hanem a pontosan kiszabott id6keretek, a megha-
tarozott szinterek vagy az implikalt szubjektiv tényez6k rendszere is. A terve-
zésre azonban mindenekel6tt azért van szikség, mert csak ily médon lehet
megfelel6 mértékben biztositani a folyamat hatékonysagat.

Az oktatasi folyamat — mint valtozatos didaktikai torténések rendszere —
eleve magaban foglalja az anticipalas és az el6készités aktusat is. Azt lehet mon-
dani, hogy az oktatasi tevékenységek altal felolelt aktusok és cselekvések sora
harom — meghatarozott sorrendbe rendszerez6dé — szinten helyezkedik el,
éspedig: elméleti-anticipalo-projektald, konkrét gyakorlati-megvalésito-kivitelezo,
valamint mind elméleti, mind gyakorlati vonatkozasban felméré és értékel6
szinten.

A didaktikai tervezés tulajdonképpen az oktatasi célok, tartalmak és mod-
szerek, a tanitasi és értékelési eszk6zOk, valamint az azok kozott — a didaktikai
tevékenység adott modalitasanak (tanitasi ora, kirandulas stb.) kontextusaban —
kialakuland6 kapcsolatok el6vételezése, a konkrét kivitelezést megel6z6 id6peri-
6dusban val6 kigondolasa. Ilyen értelemben a tervezés a tényleges didaktikai te-
vékenység elott megvaldsitott lényeges mindségbiztosité funkcidkat betoltd pe-
dagdgiai munkaszakasz. Ez rendszerint valtozatos tervezetekben (projektekben),
illet6leg fontos iskolai dokumentumokban 6lt testet. Kétségtelen példaul, hogy
a tervezés irott dokumentumai a pedagdgus szamara fontos munkaeszkozoket
testesiteneck meg. Ennek ellenére egyes gyakorldé pedagogusok idegenkednek a
tervezéstdl, esetenként pedig egyszersmind elutasitjak a tervezési feladatokat,
mondvan, hogy az oktatas sikeres kivitelezéséhez elégséges, ha a pedagogus
megfelel6 (szaktudomanyos) felkésziltséggel rendelkezik. Nem all most szan-
dékunkban e pedagdgusi bedllitodas tarthatatlansaganak bizonyitasa, azonban
azt mindenképpen észre kell venntink, hogy a tervezés (mind mentalis szinten
lejatsz6do, mind pedig dokumentumokban kifejez6d6 formainak) nélkilozhe-
tetlen szitkségességét a didaktikai tevékenységekben a napi oktatasi tapasztalat
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is tagadhatatlanul igazolta, amennyiben bebizonyosodott, hogy rendszerint
minden sikeres tanitasi-tanulasi szituacié jol atgondolt, részletekre is kitekintd,
el6zetesen elkészitett atfogd tervezeten alapul.

A fentiek szerint a tervezés az iskolai oktatasi folyamat eredményes meg-
szervezésének elézetes allandd szakasza, elmaradhatatlan elGfeltétele. Ez
egyrészt az alkalmazasra keriil§ cselekvések, eljarasok, modszerek, tartalmak,
feladatok, gyakorlatok, helyzetek, torténések stb. anticipalt kigondolasat és
kidolgozasat, masrészt a novendékek fejlédésében elvart fejlemények, voltaképpen
az Ohajtott eredmények el6revetitett, el6zetesen kimunkalt rendszerét foglalja
magaban. J6 okunk van annak megfogalmazasara, hogy a didaktikai tevékeny-
ségek tervezése az oktatasi folyamat megszervezésének és megvalositasanak
kihagyhatatlan legels6 lépése. Ennek keretében a pedagdgus mentalis szinten
el6revetiti, majd az esetek tobbségében papirra is veti egy konkrét tanitasi és
tanulasi helyzetre vonatkozo didaktikai elképzeléseit, a folyamatban bejarandé
metodikai 1épéseit, a megtanitand6 ismeretek logikai egységekre szabdalt rend-
szerét, a tanitasban alkalmazandé modszertani eszk6zok skaldjat, a tanulok
aktivitasaval szembeni elvarasait, és metodikus sorrendbe és pontos id6keretbe
rendezi mindazt, amit didaktikai vonatkozasban meg fog tenni. A didaktikai
tervezés jollehet normak szerint térténik, a pedagdgus szamara mégis egyfajta
kreativ munkat jelent, amely szamos, az oktatasi folyamat sikerességére kihato
szubjektiv és objektiv tényez6t vesz szamba és rendszerez meghatarozott krité-
riumok szerint. A pedagégusnak egyrészt sajat didaktikai magatartasat, tanitasi
tevékenységének alapvet6 elemeit, iranyait és tartalmi elemeit, masrészt pedig a
tanulék cselekvéseit és konktrét tanulasi feladatait kell koordinaltan, azaz szoros
Osszhangba hozva megterveznie.

A szakszerG didaktikai tervezés fontossagara az els6k kozott talan Tyler
(1949), a curricularis alapu oktatasi rendszer hive, jelentés amerikai pedagdgus
mutatott ra, akinek elhiresilt tervezési modellje magaban foglalta a forraselem-
zést, az altalanos célok meghatarozasat, a célok megvaldsitasi lehetéségeinek és
feltételeinek korulhatarolasat, a konkrét célok kimunkalasit, valamint az
oktatasi folyamat megszervezési és az eredmények ellenérzési modozatainak
megallapitasat.

A didaktikai tervezés témakore voltaképpen egyes szerz6k — tobbek kozott
Gagné és Briggs (1977), valamint Landsheere és Landsheere (1979) — altal
alkalmazott ,,oktatasi design” fogalmara vezethet6 vissza. Az emlitett szerz6k az
oktatasi design fogalma alatt mindannak el6zetesen térténé pontos korvonala-
zasat értették, amit a tanar az oktatasi folyamat soran tenni akar (vagy amit a
tantervi kévetelmények sikjan meg kell tennie) meghatarozott korilmények
kozott, adott tényezok és forrasok hasznositasa révén. A didaktikai design tehat
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magaban foglalja a célrendszer kimunkalasat, a tananyag tartalmanak meghata-
rozasat, a tanulasra szant szovegek didaktikai feldolgozasat, a leckék vagy
modulok megallapitasat, az alkalmazasra kertil6 modszerek, technikak, kellékek,
eszk6zok, forrasok kivalasztasat, valamint a teljesitmények mérésének és
értékelésének megtervezését. Napjainkban az oktatasi design — a praxiologiai
eszméknek megfeleléen és az oktatasi tevékenység hatékonysagi aspektusait
el6térbe hozva — mindenekel6tt arra a moédozatra utal, amely révén olyan
oktatasi helyzeteket lehet kigondolni és felvazolni, amelyek a tanuldkat aktivi-
tasra ¢és interaktivitasra késztetik, és amelyek mintegy kivaltjak a tanulasi tevé-
kenységtket, és enneck kovetkeztében személyiségiikben, illetéleg tudasukban
és magatartasukban j6 minéségben bekovetkeznek azok a véltozasok és azok a
fejlemények, amelyekre az oktatasi célok is utalnak.

A didaktikai tervezés valojaban a pedagdgus azon (t6bbféle muveletben és
kreativ folyamatban érvényre juté) munkafeladatara vonatkozik, melynek segit-
ségével oktatasi tevékenységét anticipalt moédon, annak legfontosabb (nyilvan
anticipalhat6) aspektusait érintve kidolgozza, majd a konkrét gyakorlatba
tltetés folyamatat alapvetéen erre alapozza. A tervezésben a pedagdgusnak
egyfeldl be kell tartania az aktualis didaktikai és tantargy-pedagogiai normakat,
szabalyokat és alapelveket, masfel6l azonban toérekednie kell a sablonossag,
illetve a rutinokba valé torkollédas elkertilésére, kévetkezésszertien pedagdgiai
leleményességének, fantaziajanak, Gtletességének latba vetésére. Ebbdl fakad,
hogy a didaktikai tevékenység terjedelmétdl, szintjétdl vagy jellegétdl fiiggetle-
nul a tervezés a pedagogus elérelatd vagy previzios gondolkodasat, tavlatokkal
operald és id6ben lejatszodo, elovételezé mentalis aktivitasat implikalja. Ebben
a felfogasban a didaktikai tervezés magaban foglalja mind az el6zetes oktatasi
szituaciod elemzését, mind az arra vonatkozé jobbitas lehetéségeinek felmérését,
mind pedig az elkévetkezé oktatasi tevékenység programjanak kidolgozasat és
az elérendd eredmények elévételezését.

A fentiek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a didaktikai tervezés
voltaképpen a tanitas és tanulas céljainak, tartalmainak, moédszereinek és eszko-
zeinek, illetve az azok kozotti sajatos targyi és tarsas kontextusban térténd kol-
csonhatasos komplex kapcsolatoknak anticipalasara vonatkozé didaktikai ma-
veletek Osszessége. Ennek kézponti célja pedig nem mas, mint az oktatasi fo-
lyamat megfelel6 hatékonysaganak biztositasa (novelése), a személyiségfejlesz-
tés egyre sikeresebbé tétele, éppen az improvizald, spontan, r6gténzé- és vélet-
lenszerl, egyszerd raérzésen vagy pillanatnyi elképzeléseken alapulé oktatasi
szitudaciok csOkkentése, valamint a kétes értékd és alkalomszerlien hasznalt
pedagdgiai eljarasok kizarasa révén.
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2. A didaktikai tevékenységek tervezésének szintjei. A didaktikai ter-
vezés két alapvetd szinten érvényesil: az egyik makrostrukturalis szint, és az
oktatastigyet a maga teljességében, az egész iskolarendszert érinti. Itt egyfajta
globalis, hosszu lejaratd (legalabb tanévre vagy beiskolazasi ciklusra vonatkozo),
a rendszer stratégiai, rendeltetésének megfelelé mikodését biztositod tervezésrdl
van szO. Rendszerint a tantervek, didaktikai rendszerek, iskolahilézatok és
iskolai programok kidolgozasaban o6lt testet. A makrostrukturalis tervezés a
kozponti oktatasmenedzsment feladatat jelenti.

A tervezés masik szintje mikrostrukturalis, amely voltaképpen a tantargyi
tartalmak tanorak sikjan, adott életkort tanuldknak torténd, konkrét helyhez
kotott és megszabott idében lezajlé tanitasat érinti. Nyilvanvalonak tinik, hogy
e szint alapvetSen a gyakorlé pedagégusok feladatkérébe tartozéd tevékenység.
A mikrostrukturalis szintd tervezésben kiemelkedd helyet foglal el a célok meg-
fogalmazasa, a tananyag korvonalazasa és logikai egységekre valé bontasa, a meg-
felel6 kérdések, feladatok és problémak kijelolése, illetve a tanulasi feladatok és
megismerési helyzetek meghatarozasa, az alkalmazasra merilé modszerek,
eljarasok és technikak, valamint a szervezeti médok és munkaformak tisztazasa,
a felmérés és értékelés modozatainak pontositasa, a hazi feladatnak és a tanéran
(iskolan) kivili ismeretszerzés, -bovités és -pontositas forrasainak megallapitasa.
Ezen a szinten sziikséges tovabba a kidolgozott muveletesitett céloknak és a
kivalasztott oktatasi stratégiaknak a szerves egymasba épitése és 6sszehangolasa,
valamint azoknak a dokumentumoknak az elkészitése, amelyek — mint fontos
didaktikai munkaeszk6z6k — a pedagdgus tevékenységét nemcsak szabalyozzak,
hanem pedagogiai és pszicholégiai szempontbdl legitimaljak is. A sikeres mik-
rostrukturalis szint(i tervezés eléfeltétele a tanterv, illetve a program ¢és a tan-
konyv ismerete, valamint az ugynevezett félévi naptari munkaterv megléte.

Egyes szerz6k a tervezés mas szintjeit kilonitették el. Igy példaul Cristea
(2000) globalis (oktatasi ciklusokra vonatkozé) és felosztott vagy széttagolt
(iskolai évekre, félévekre vagy meghatarozott didaktikai tevékenységekre vonat-
kozd) tervezési szintekrdl beszél. Gagné és Briggs (1977) egyfel6l megkiilon-
boztette az oktatasi rendszerek projektalasat, masfelél pedig az oktatasi folya-
matok tervezését. Kotschy Beata (1998) pedig részint az oktatasi rendszer
fejlesztését és mikodtetését meghatarozo oktataspolitikai, oktatas-gazdasagtani
tervezésrél, részint az oktatasnak mint pedagdgiai folyamatnak a tervezésérol
tesz emlitést.

3. Az iskolaszintli tervezetek tipusai. Az iskolaszintd didaktikai
tervezés, illetve a pedagogusok tanoérara vald egyéni el6késziilésének kiindulasi
pontja nyilvanval6 médon a tanterv, illetve az iskolai program, valamint a
tankonyv. Ezek koztudottan olyan kézponti jelentéségd hivatalos normativ
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pedagdgiai dokumentumok, amelyekben a tanulasszervezés legfontosabb kate-
goriai szerepelnek, de mindenekelStt az oktatas tartalmi aspektusai kertilnek
el6térbe. A tervezésben nyilvan figyelembe kell venni mas dokumentumokat és
eszkozoket is, példaul modszertani utmutatokat, komplementer curricularis
dokumentumokat, tanulasi eszkézoket, tanitasi segédleteket vagy modern
multimédias lehet6ségeket.

A pedagbdgusok egyéni tervei elsésorban a sajat tantargyuk adott osztalyban
és idSkeretben torténé oktatisara vonatkozé célokat, tartalmakat, médszereket
és feladatokat, valamint a munkaformakat és eszkozoket tartalmazzak. A hazai
gyakorlatban a tervezés vonulataban 4 alapvet6 idéperiddust kiilonithettink el:
a tanévet, a félévet, egy témakor (fejezet) feldolgozasanak idGtartamat és a
tanitasi 6ra id6tartamat. E négy id6periodusnak megfeleléen négy adminiszt-
raciés tervezettipust kilonboztethetiink meg, éspedig: évi  munkaterv
(tanmenet), féléves naptari munkaterv, tematikus terv (tanulasi egységek szerinti
terv) és Oraterv (lecketerv, 6ravazlat).

A tanterv és a program alapjan a pedagogus elGszor az egész tanévre kiterje-
dé atfogo tervezetet készithet el, amit altalaban tanmenetnek neveziink. Ez az évi
tervezet feloleli egy adott évfolyamon és meghatarozott tantargy keretében meg-
tanitand6 tananyag teljes — témakorokben és témakban megfogalmazott —
allomanyat. Ugyanakkor a tanmenet a tematikus egységekbe sorolt ismeretek
feldolgozasanak idébeli eloszlasat, sorrendjét, egyfajta pontos naptari és 6rarendi
menetrendjét is feltinteti. Az évi munkaterv tehat adott tantargy tanitasi tan-
anyaganak, teljes feladat- és kovetelményrendszerének adott évfolyam/osztaly
szamara kidolgozott orientdlé erével bird, s a teljes tanévre kiterjedé komplex
tervezete. Ebben a pedagogus, az alapvet6 didaktikai kovetelmények fiiggvé-
nyében, meghatarozza és tObbnyire a fejezetek mentén — a tananyag jellegének
fuggvényében — célszertien elosztja a tantervileg egész évre kiszabott ismeret-
készletet. A rendelkezéstre allé id6keretnek (heti 6raszamnak), a tanuldk életko-
ranak, valamint a tanulasi folyamat fontos pszichologiai aspektusainak és peda-
gogiai sziukségleteinek (szemléltet6eszkozok, szinterek stb.) megfeleléen nap-
tarilag sorba rendezi, itemezi, mintegy pontosan programozza a megtanulasra
kiszelektalt ismeretanyagot. Ekképp a tanmenet atfogd képet és globalis orien-
taloé perspektivat nydjt a pedagégus szamara, ami az adott tantargy tanitasat
illeti, és ily modon tevékenységét hathatdsan segiti.

A féléves terv egy meghatarozott tantargy tananyaganak, teljes cél-, feladat-
és kovetelményrendszerének adott évfolyam/osztily sziamara kidolgozott
részletes, az 6rarend fliggvényében pontosan hetekre, napokra, st 6rakra lebon-
tott, a tanév egyik félévére vonatkozé tervezete. Ebben a pedagdgus egymasba
lancolédé fejezetekre és didaktikai egységekre osztja a tantargy ismerettartalmat,
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majd meghatarozza minden egyes tanitasi 6ra témajat (a lecke cimét), idejét és
jellegét, esetenként a helyi korilményekhez szabottan az iskolai program
részletes kovetelményeit és specifikus kompetenciait. Amennyiben pontos id6-
beosztassal operalnak, ezeket a terveket kalendarisztikus (naptari) munkaterv-
nek nevezzik.

A napi gyakorlatban a pedagégusok gyakorta a féléves tervnél szikebb
hatésugart, kiemelten fontos fejezetek vagy témakorok (atfogd tanulasi egysé-
gek) Osszefiiged rendszerére fokuszalo tervezeteket is készitenek. Ezek a terve-
zetek altalaban egy meghatarozott tantargy 4—6 6rat felolelé (1-3 hétre kiterje-
dé), valamilyen szempont szerint szorosan 6sszefiiggd (6nallé tematikus egysé-
get jelentd) ismeretanyagat foglalja rendszerbe, és azt a féléves terven belil a
legaprobb részletekre is kitérve didaktikailag strukturalja. Tehat a félévi tervnél
részletesebb és tartalmasabb, a tananyag valamely jol korilhatarolt témakorét
tartalmazé tervet tematikus tervnek nevezzik. Bz az oktatasi tartalom viszony-
lataban mindenekel6tt az 4j fogalmakat és Osszefiiggéseket hozza el6térbe, de
kitérhet a motivalias és aktivizalis moddozataira, a differencialas formdira, a
tanulasi feladatok és helyzetek tipusaira, a nevelési szempontbdl kiaknazhato
aspektusokra, az oktatas szervezési modjaira, stratégidira, modszereire és eszko-
zeire, valamint az értékelés vagy a megerésitések konkrét eljarasaira is. A tema-
tikus, egy leckerendszerre vonatkozo tervezés 1ényege nyilvan a témakorokben,
pontosan kortlhatarolt nagyobb tanulasi egységekben (szerves és komplex
tanegységekben vagy fejezetekben) valé gondolkodas. A tematikus tervben a
pedagdgus logikai, pszicholégiai, pedagogiai, didaktikai és tantargy-pedagogiai
(modszertani) perspektivaban elemzés targyava teszi az adott iskolai tananyagot.
Egyrészt annak feldolgozasi és atorokitési lehetSségeit vazolja fel, masrészt
pedig a latens médon benne rejlé formativ potencialitasok megtargyiasulasanak
esélyeit taglalja. A tematikus tervezés sziukségességét azok a tapasztalati tények
igazoljak, melyek szerint igencsak célszerd, ha a tervezéskor a pedagdgus didak-
tikai szemléletében az éves vagy a félévre kiszabott tananyag részint elkiilontlt
témakorokben jelentkezik, részint pedig egységes és rendszerszerd atfogd
témava szervezodik.

Az oraterv az egyes tanulasi egységek szerinti, altalaban 45-50 perces id6-
kerettel operald tervezés pedagogiai mifajat alkotja. Kotschy Beata (1998, 484)
szerint ,,egy adott tanitasi 6ra konkrét, személyre sz6l6 feladatait, tevékenység-
formiit, felhasznalandé eszkozeit, pontos idébeosztasat” tartalmazza. Az esetek
tObbségében a pedagbgus mindazokat {rasos (projekt vagy forgatokonyv) forma-
ban is rogziti. Ennek kivételes fontossaga van, amennyiben a leirt tervben a
pedagogus rendszerint jobban atgondolt dontéseket foglalhat 6ssze, sikeresebben
épitheti fel a didaktikai folyamat logikai rendszerét, és pontosabban tudja
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gondolatait r6gziteni. Az Oratervben a f6 hangsuily egyrészt azoknak a torté-
néseknek az el6zetes tisztazasara tevodik, amelyek a tanulok tanulasi tevékeny-
ségének lezajlasat hivatottak elGsegiteni, masrészt azokra a kolcsonhatasokra,
melyek a tanulasi tartalom, a miaveletesitett célok, a tanitasi moédszerek, a mun-
kaformak és az oktatasi eszkozok kozott hazodnak. A hazai gyakorlatban a
pedagdgusok a tanoratervezésben rendszerint a programokban elézetesen meg-
hatarozott ismerettartalombdl és a koézpontilag javasolt keretjellegl és részletes
kovetelményekbdl (specifikus kompetenciakbol) indulnak ki. Mindazok figgvé-
nyében pedig kidolgozzak a konkrét, gyakorlati, a tanulok viselkedését és
aktivitasat érint6, ugynevezett muveletesitett célokat. Sokkal célszertbbnek tinik
azonban, ha a tervezés kiindulasi pontja nem annyira a tanitasi ra anyaga, mint
inkabb annak az Osszefliged témakban elfoglalt helye lenne, mert hiszen tulaj-
donképpen ez hatarozza meg az 6ra alapvetd jellegét. A tandrarendszerben
elfoglalt hely alapjan kénnyebben ki lehetne jelolni példaul az 6ra célkitizéseit,
a megvalosithat6 didaktikai feladatokat, a sziikséges didaktikai szituacidkat és a
tanulast eredményezé torténéseket.

Az elézetesen kidolgozott 6ratervek vagy oravazlatok didaktikai célsze-
risége abban all, hogy azok a pedagogus szamara, a tanitasi-tanulasi tevékeny-
ségek soran, lényeges segitséget, pontos utmutatast, idébeli eligazitast és meto-
dikai tdimogatast nyujtanak. Mindenekel6tt arra figyelmeztetik, hogy mikor mit
tegyen (mit ne tegyen), az Ora valamely fazisaban hogyan jarjon el, az egyes
torténésekre mennyi id6t szanjon. Ilyen értelemben az oraterv jelentés mérték-
ben meggatolja, hogy a tanar valamely didaktikai feladat viszonylataban rog-
t6n6zzon, pillanatnyi elképzeléseinek figgvényében, esetleges (rendszerint nem
alaposan atgondolt és elégtelentl ismert) médon vagy alkalomszertien jarjon el.
Az 6ravazlat tehat segiti a tanart abban, hogy az elsajatitast a legoptimalisabb
sorrendben, harmonizalt 1épésekben, aranyos id6beosztasban, a legmegtelel6bb
modszerekkel és eszkozokkel végezhessék a tanulok.

Aligha vitathaté tehat, hogy az egyes tanérakra vald felkésziilésben az
oraterv elkészitése a pedagdgus oktatasi tevékenységének elsé f6 szakasza.
Azon belil pedig a kévetkezd fontos — a Gagné és Briges (1975) altal kidolgozott
oktatasi torténésekkel (figyelemfelkeltés, célbejelentés, ismeret-felelevenités, 4j
anyag bemutatasa, tanulasszabalyozas, visszacsatolas-biztositas, felmérés és
értékelés) is szorosan Gsszefliggé — didaktikai mozzanatok vagy 1épések betartasa
mutatkozik célszertinek:

a) az oktatas szervezeti formajanak és alapvetd célkitizésének (altalanos és

részletes kovetelményeinek) megallapitasa (a tanterv alapjan);

b) a miveletesitett célok pontos megfogalmazasa;
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©) az ismerettartalmak kivalogatasa, feldolgozasa, a muveletesitett célok

figgvényében torténd felosztasa (szekvencializalasa);

d) az oktatas stratégidjanak Osszeallitasa és a sajatos tanulasi szituaciok

soranak, a muveletesitett célok viszonylataban térténd kimunkalasa;

e) az oktatasi folyamat lezajlasanak, az ora alapveté mozzanatainak (f6

torténéseinek) és az azokon beliili torténések lancolatanak kidolgozasa;

f) a felmérés és értékelés stratégiajanak kidolgozasa;

@) a lecke tervezetének, illet6leg a tanitasi Ora részletes forgatokonyvének

dokumentumszerd megirasa.

A tanitasi 6ra tervének elkészitéséhez arra van szikség, hogy a pedagogus
egyfeldl ismerje a didaktikai tervezés alapvetS elemeit és szakaszait, masfel6l
pedig legyen tisztaban az oktatasi folyamat alapelveivel, moédszereivel és
gyakorlati technikaival, valamint a tanuldk altalanos fejlettségi fokaval és egyéni
lelki sajatossagaival.

Ugy véljiik, hogy az 6raterv megfellebbezhetetlen didaktikai jelentSsége,
mint ahogyan a kidolgozas egymasba lancolodé 1épései is elégségesen igazoljak
egyrészt, hogy a tervezés soha nem valhat 6ncélu aktivitassa, masrészt pedig,
hogy az 6raterv nem kezelheté semmiképpen mereven, betartasaban a pedago-
gus nem jarhat el mechanikusan, amennyiben a tanitasi 6rakon szinte mindig
adodik el6zetesen be nem tervezett (vagy egyszersmind tervezhetetlen és belat-
hatatlan) esemény is, ami a pedagogus azonnali dontéseit igénylik.

4. A didaktikai tervezés f6 kérdései. Nem képezheti vita targyat, hogy a
felel6s és hatékony pedagdgust az egyre jobb eredmények elérésének intenziv
szandéka jellemzi. E szandékhoz pedig szorosan a folyamatos 6nképzés hajlando-
saga kapcsolodik. A j6 pedagogus rendszerint belatja, hogy didaktikai tevékenysé-
gén szinte mindig van javitani vald, idénként pedig azt tudatositja, hogy didaktikai
muiveltségét ki kell egészitenie vagy fel kell frissitenie. Ugyanakkor a tanitasi 6rara
valo felkésziilés, illetSleg a didaktikai tevékenységek tervezése is (mint tartalomkoz-
pontu tudomanyos tevékenység) arra készteti a gyakorlé pedagogust, hogy nap
mint nap azon toprengjen, illetéleg azt a kérdést tegye fel 6Gnmaganak, hogy mit is
kellene tennie, és hogyan is kellene didaktikai vonatkozasban eljarnia annak érde-
kében, hogy az elkévetkez6 oktatasi tevékenysége az eddiginél még hatékonyabba
valjon, tanitvanyai még sikeresebben tanuljanak. Gagné és Briggs (1977), Cerghit
(1977), Jinga és Negret (1994), valamint Bocos (2007) szerint ennek az alapvetd
kérdésnek legalabb négy, egymashoz szorosan ko6téds, szinte algoritmikus
modozatban 6sszelancolodo valfajat (aspektusat) lehet megkilonboztetni:

a) Mit fogok, illetve mit akarok tenni?
b) Kivel és mivel, minek segitségével, valamint milyen kérilmények
kozott fogom megtenni azt, amit meg akarok tenni?
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¢) Hogyan fogok eljarni, milyen utat fogok kovetni, miként fogom
elérni, amit el akarok érni?

d) Hogyan fogom megtudni, hogy elértem-e azt, amit célként el
akartam érni?

Nem nehéz észrevenni, hogy e kérdésekre adandé valaszok voltaképpen a
didaktikai tervezés legfontosabb vetiileteire vonatkoznak, éspedig: az oktatasi
célokra, az oktatds forrasaira és feltételeire, az oktatasi stratégiara, valamint a
felmérés és értékelés modozataira. Ilyen értelemben a fenti kérdések voltakép-
pen a didaktikai tervezés f6 tampontjait tikrozik. Az is nyilvanvalonak tlnik,
hogy az elsé kérdésre adandd valasz meghatarozo jelleggel bir, ami a tSbbi
harom kérdés megoldasat illeti. Ugyanis ma mar természetesnek tekintheto,
hogy a célok megfelel6 koriilhatarolasa az egész tervezés sikeres kivitelezésének
alapfeltétele. Amennyiben a pedagogus kimerité valaszt ohajt nyujtani a fenti
kérdésekre, akkor tulajdonképpen a kovetkezbket kell tennie:

— részletesen ki kell dolgoznia a megvaldsitandé didaktikai tevékenység
célrendszerét (a hangsulyt az Ora altalanos céljara, illet6leg a praktikus,
operacionalizalt, a tanulé viselkedésére és aktivitasara, illetve azok megnyilvanu-
lasi korilményeire és minéségmutatdikra vonatkozé célokra fektetve, nyilvan a
meghatarozott curricularis keret és részletes kovetelmények figgvényében);

— pontosan fel kell mérnie a rendelkezésre allé6 — tartalmakra, id6keretek-
re, anyagokra, eszkozokre, oktatasi szinterekre, valamint a tanuldk intellektualis
lehet6ségeire, érdekl6désére és motivacidjara vonatkozé — forrasokat és a
szitkséges feltételeket;

— dontenie kell annak tekintetében, hogy milyen oktatasi stratégiat, milyen
modszereket, milyen szervezeti és munkaformakat, vagy milyen tanitasi Ora-
tipusokat és valtozatokat akar alkalmazni;

— végul korvonalaznia kell azokat a felméré és értékels eszkozoket,
melyek segitségével meg lehet allapitani a célok megvaldsitasat, illetve a megva-
16sitas mértékét.

5. A didaktikai tevékenységek tervezésének altalanos szakaszai. A
felhalmoz6doé tervezési tapasztalatok arra utalnak, hogy a sikeres iskolai didak-
tikai tervezés egynéhany operacionalis jellegti 1épés megtételét koveteli meg a
pedagdgustol. Annak érdekében, hogy a didaktikai tevékenységek viszonylata-
ban az elkészitett terv ténylegesen alkalmazhaténak és hasznosnak bizonyuljon,
arra van szitkség, hogy az idevagd kutatasok eredményei, illetve a tapasztalati
tények alapjan kialakult szakaszok fiigevényében késziljon el. A pedagdgusnak
tehat ismernie kell, hogy az altalanos iskoladidaktika pillanatnyilag milyen
kidolgozasi metodikai szakaszok bejarasat ajanlja a gyakorl6 tanarok szamara.
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Példaul Gagné, Briggs és Wager (1992) a didaktikai tevékenységek tervezésének
tavlataban nyolc altalanos szakasz bejarasat javasolja:

— az oktatasi célok meghatarozasa;

— a célok eléréséhez sziikséges tanulasi 1épések azonositasa;

— a tanulok fejlettségi szintjének és sajatossagainak megallapitasa;

— a célok muveletesitése;

— az oktatasi modszerek kivalasztasa;

— az oktatasi anyagok ¢és eszkozok Gsszeszervezése;

— a formativ értékelés eljarasainak kidolgozasa;

— a szummativ értékelés eljarasainak kidolgozasa.

Mi ugy véljiik, hogy jol jarhato és kivalé eredményességgel kecsegtets utat
képez a tervezésben a kévetkez6 szakaszrendszer is:

— a tanftas szervezeti formajanak megallapitasa, helyének meghatarozasa a
didaktikai tevékenységek rendszerében és a tematikus tervben;

— az altalanos és részletes kovetelmények meghatarozasa;

— a muveletesitett célok megfogalmazasa;

— az oktatashoz sziikséges forrasok és feltételek koriilhatarolasa;

— az oktatasi tartalom feldolgozasa, megszervezése, didaktikai logika

szerinti elrendezése

— az oktatasi stratégia kidolgozasa;

— az oktatasi aktivitasok, a tanulasi tipusok, a munkamoédozatok, a

modszerek, eljarasok, technikak és eszk6zok megallapitasa;

— a tevékenységek folyamatrendszerének, a torténések (figyelemfelkeltés,

célbejelentés, tényanyag-bemutatds, fogalomalkotas stb.) egybeszervez6-

désének, illetve szerves 6sszelancolodasanak megallapitasa;

— a felmérés és értékelés modalitasainak és eszkozeinek kimunkalasa.

6. Alkalmazhaté tervezetmodellek. Az iskoladidaktikai szakirodalom,
de az idevagd napi oktatasi gyakorlat is azt mutatja, hogy mind a négy iskola-
szint didaktikai tervezeti format nagyon sokféle valtozatban, kilonb6z6 szer-
kezeti alakzatban, eltéré szempontok fiiggvényében, mindig az adott tantargyak
jellege altal meghatarozottan lehet elkésziteni. Azt lehet mondani, hogy alapveté
aspektusaikban ezek a tervezettipusok oktatasi rendszerekként, gyakorta
iskolanként, s6t olykor szinte tanarokként valtozhatnak. Az iskoladidaktikanak
nem all moédjaban (és nem is torekszik arra), hogy altalanos érvényességl és
receptszerd mintakat nyujtson a gyakorlé pedagégusoknak. Rendszerint — a
tervezetek elkészitését elsegitendé — csupan orientald jellegd, a pedagégusok
altal a helyi korilmények fuggvényében koénnyen ¢és szamos iranyban
adaptalhaté modelleket tud ajanlani.
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