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Bevezetés

A szocializaciéval foglalkozé szakirodalom egyetért abban, hogy a korai
gyermekkor' meghatarozé jelentéséggel bir a személyiség fejlédésében, a tirsa-
dalomkép kialakulasaban. Tovabbhaladva egyetérthetink Kesnerrel abban,
hogy a tarsadalom egészségi allapotanak j6 mutatdja az, ahogyan a gyermekek
védelmét, gondoskodasat szolgal6 intézményei mikodnek (Kesner 2008). Bzt
az Osszefiiggést nemcesak a mai, modern kor kutatdi, szakemberei ismerték fel,
hanem az un. premodern tarsadalmak gyakorlatai is ezt bizonyitjak (Weber
1967; Malinowski 1972). A kulcskérdés ebben a vonatkozasban az, hogy a tar-
sadalom és a politika milyen intézményeket teremt, fejleszt ki a szocializacio
biztositasara, mas széval milyen ,beavatkozasokat” alkalmaz, s az intézmé-
nyekben mely értékek hagyomanyozddasat tekinti fontosnak.

Karoly (1998) a Rand Corporation felkérésére megvizsgalta az USA
kilonb6z6 allamaiban kezdeményezett és végrehajtott, a korai gyermekkorra
iranyulé programokat?, s elvégezte azok hatékonysaganak értékelését is. Ezekre
a programokra abban az idSben igen nagy figyelem iranyult, mivel tobb
intézmény  (tdmegkommunikacié, kormanyzati szervezetek, nonprofit
szervezetek) a tarsadalom napirendjén tartotta azokat a szocialis és gazdasagi

L A korai gyermekkor (early childhood, vagy infant and eatly childhood) fogalmat illeten mar
nincs ilyen egyetértés. A kiilonb6z6 tarsadalomtudomanyokban és pszichologiai tudomanyok-
ban a fogalom nem teljesen egyértelmd. A problémak mar ott kezd6édnek, hogy ez a fogalom
egyszeren csak egy életkoron alapulé konszenzust jelent, vagy inkabb bizonyos fejlédési
szakaszhoz kot6dé jelenségeket takar. Kompetencia hijan nem akarunk allast foglalni ebben a
vitaban, inkabb az olvasé figyelmébe ajanljuk a kovetkez6 irodalmakat: Encyclopedia of Children
and Childhood. In: History and Society. Macmillan Reference and Thomson Gale. 2004.; Lynn A.
Karoly: Investing in our children. What We Know and Don’t Know about the Costs and Benefits of Early
Childbood Interventions. Rand Corporations. 1998.; Bruce Fuller: Standardized Childhood. The
Political and Cultural Struggle over Early Education. Stanford University Press. 2008.

2 A monitorozott programok a kévetkez6k voltak: Farly Training Project, Perry Preschool,
Chicago Child-Parent Center (CPC), Houston Parent-Child Development Center (PCDC),
Syracuse Family Development Research Program (FDRP), Carolina Abecedarian, Project
CARE (Carolina Approach to Responsive Education), Infant Health and Development Project
(IHDP), és Elmira (New York) Prenatal/Eatly Infancy Project (PEIP).
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problémakat, egyenlétlenségeket, amelyek hatdsa a korai gyermekkorban a
szakért6k szerint fokozott negativ kovetkezményekkel jart. Bar a megvizsgalt
programok esetében nem sikeriilt minden esetben kétséget kizaréan bizonyitani
azok porzitiv hatasat a gyermekekre, a sztlékre, csaladon beltli viszonyokra,
vagy a csalad és az iskola (6voda) kapcsolatara, azaz a korai gyermekkorban
lévé gyermekek kitettsége csak az esetek egy, bar nem jelentéktelen részében
valtozott kedvez6en, Karoly és munkatarsai mégis a programok folytatasat, er6-
sitését javasoltak. Ezek a kormanyzati befektetések megtérilnek Karoly szerint,
mivel a késébbiekben csokkentik a kabitoszer-fogyasztassal, a blinézéssel, az ala-
csony iskolazottsaggal és a kilonb6z6 szocialis intézkedésekkel (pl. élelmiszer-
jegy, orvosi ellatas tamogatas stb.) jaré koltségeket. A vizsgalt kontrollcsoportokkal
Osszehasonlitva 1ényeges (szignifikans) pozitiv valtozasokat tapasztaltak a beavat-
kozasok utan az alabbi terileteken.

e Rendszeresebb iskolalatogatas és jobb iskolai teljesitmény

e (Csokkend biindzési aktivitas

e Javul6 egészségi allapot, koriilmények

e Javulé gyermekellatds, kedvez6bb jovedelmi viszonyok, jobb munka-

erépiaci pozicid
e Kedvez6bb érzelmi és kognitiv fejlédés a gyermekeknél
Ezek a beavatkozasok és eredmények ravilagitanak arra, hogy a tarsadalmi,

ha ugy tetszik szociologiai megkozelités a témank szempontjabdl egyaltalan
nem mellékes vagy idegen. Fuller (2008) eredményei is megerdsitik ezt. Felhivja
a figyelmet arra, hogy az élet tobb teriiletén tapasztalhat6é kulturalis kilon-
bségek a korai gyermekkorban rogzilnek, s azokat nehéz helyzetiikbél kimoz-
ditani. A tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi egyenl6tlenségek, illetéleg sajatos-
sagok tehat a kiils6, szélesebb tarsadalom tizeneteit hordozzak, amelyekre
hatékony valasz nem adhat6 csak a pszicholégia vagy a pedagogia modszereivel,
eszkozeivel. A kiilonb6z6 diszciplinak egytittmikodését Lahikainen, Tolonen
és Kraav (2008) is hianyolja, mikor megallapitja, hogy az egyes kutatasok
meglehetésen fragmentaltak az adott tudomanyag, diszciplina, valamint kutato-
helyek mentén. Nincs kapcsolat, egylttmikodés a szocioldgia, pszichologia,
pszichiatria, szocialis munka, szocialpolitika kozott. Tobbek kozott ez is az oka
— véleménye szerint — annak, hogy a korai gyermekkor jelenségét illetben maig
sem alakult ki megfelel6 szinvonalt atfogd elmélet.

A szocialis és kulturalis antropologia széles skalajat vonultatja fel a szocia-
lizaciés intézményeknek és azok mukodését meghatarozé értékeknek. Térben
¢s id6ben szinte at sem lehet tekinteni ezt a sokféleséget, amit ugyanazon
emberi faj produkalt. Az eurdpai és az eurdpai gyokert tarsadalmak, noha
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maguk sem egységesek, lényegesen eltérnek az afrikai, vagy azsiai kultara szin-
tén differencialt megjelenéseitél. Ebben az {rasban az eurdpai, kismértékben az
ausztral, s f6ként az észak-amerikai tapasztalatokkal foglalkozunk, vallalva azt a
kritikat, hogy tobb lényeges nézépont ezuttal figyelmen kivill marad. Azt azért
megjegyezzik, hogy példaul az irodalomban nincs konszenzus egyik kézponti
szocioldgial témankat illetéen abban, hogy mit is jelent a (korai)gyermekkorban
a ,,j0l-1ét”, és hogyan mérhetd az életminéség (O’Hare 2008, Iversen és masok
2008, Fernandez 2008). Egyfajta modellt ajanlanak erre Richardson és mtsai
(2008), ami azért is figyelemreméltd, mert azon kevés tanulmanyok koztl valo,
amelyek a témat kelet-europai és a szovjet utédallamok kontextusaban vizs-
galja.

A vezetd szakmai folydiratok® altal napirenden tartott téméak — szamunkra
érdekes — csoportjabol a kovetkezSket emeljik ki: (1) tarsadalmi kihivasok és
csaladi valaszok hatasa a korai gyermekkorban 1évé gyermekekre; (2) a sziil6 és az
oktatasi intézmény kapcsolata, viszonya; (3) az elsédleges csoportok (Cooley”) a
masodlagos szocializacios intézmények életében; (4) a specialis gyermekcsoportok
helyzete.

A tarsadalom tizenete a csaladnak

Lahikainen és mtsai a mar hivatkozott tanulmanyukban 5-6 éves gyerme-
kek és szileik kozott lefolytatott finn és észt vizsgalatokra alapozva allitjak,
hogy a korai gyermekkorban 1év6 gyermekek szubjektiv elégedettségét, ,,jol-1ét”
érzését els6sorban a ,,biztonsag — bizonytalansag” dimenzidban 1évé sajatossa-
gok okozzak. Bz a valtoz6 azonban alapvetéen a csaladban is érzékelt kils6
kihivasokra adott, sokszor inadekvat valaszok koévetkeztében alakul ki, A
csaladon belil kialakult stresszhelyzetekre a gyermekek igen eltér6 modon
reagalnak, ami nem konnyiti meg, de Lahikainen szerint még aktualisabba teszi
egy interdiszciplinaris elmélet kidolgozasat.

Az elvégzett finn és észt vizsgalatok szolgalnak bizonyos tanulsagokkal.
Az észt gyermekek korében a csalad helyzetének megrendulése gyakrabban jart
egyltt a gyermekek pszichoszomatikus tineteivel és az apatia jelenlétével, mint
a finn csaladok korében. Az észt gyermekek korében tovabba gyakoribbak a

% Nem kizérva a lista bévithetéségét, f6ként a kévetkezd folydiratok legfrissebb szamainak
irasaibol meritettiink: Childhood; Early Childhood Research Quarterly; Early Childhood Education
Journal; Child Indicator Research.

* Chatles Horton Cooley (1909): Social Organization: A Study of the Larger Mind. New York:
Chatles Scribnet's Sons.
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télelmek, toébb dologtél félnek, mint pl. a halal, a kilonb6z6 veszélyek,
sérilések, allatok, a felnéttek, a kortars csoportok.

A LjOl-lét” érzését, illetbleg annak hianyat alapvetéen a bizonytalansag
fogalmanak szamos Osszetevéjével mérték, és az alkalmazott tobbvaltozos
modszerek a kévetkezé tényezok jelentdségét emelték ki:

— televiziofiggbség;

— koncentralasi problémak;

—idegen kornyezetben vald viselkedés;

— talzott ragaszkodas a szul6 fizikai kozelségéhez;

— intolerancia;

— 4j dolgoktol val6 félelem;

— aggodas a szul6k egészsége miatt;

— félelem a csaladon beluli erészaktdl és a szuldk valasatdl;

— félelem mas gyermekek zaklatasat6l/mas gyermekek zaklatasa;

— pszichoszomatikus szimptomak (gyomorfajas, rémalmok, alvaszavarok,

étkezési problémak).

A tarsadalmi-gazdasagi valtozasok okozta stresszhelyzetek, s itt nem csak
a negatfv valtozasokra kell gondolni, erételjesen befolyasoljak a csaladon belili
viszonyokat. Ebben a vonatkozasban a jovedelmi helyzet pozitiv alakulasa 6n-
magaban nem feltétlentl csékkenti a gyermekek bizonytalansagérzetét. A gyer-
mekek nagyon érzékenyek a csaladon belili stresszhelyzetekre akkor is, ha azt
pozitiv tarsadalmi valtozas (jovedelmi, munkahelyi, stb.) valtja ki.

Asher Ben-Arieh (2008) tanulmanya szintén a ,,jol-1ét” (életminéség)
indikatoraira koncentral, illet6leg attekinti a vonatkozé kutatasok helyzetét és
torténetét. A gyermekek életmindségének, életérzésének kutatasa napjainkban
reneszanszat €li.° Ben-Arieh felhivja a figyelmet arra is, hogy a kozelmiltban
lényeges valtozas tortént a kutatok szemléletében. Korabban a gyermekekre
csak tugy tekintettek, mint majdani potencidlis munkavallalékra, jovobeli
felnéttekre, akiknek iskolazasa a tarsadalom gazdasagi teljesitménye szempont-
jabol igen fontos. Bz a szociologiai megkozelités a korai gyermekkor sajatos
jelenségeit figyelmen kivil hagyta. Az elmult néhany évben azonban fokozato-
san teret nyert a ,,gyermekkor 4j szociologiai megkozelitése”, amely elismeri a
korai gyermekkorban 1évé tarsadalmi rétegek szociologiai 6nallosagat. A szak-
irodalomban sorra jelentek meg azok a tanulmanyok, konyvek, amelyek ezt a
szociolégiai gondolkodasvaltast tekintették kiindulépontjuknak (Turmel 2008).
Turmel egy elmélytltebb és produktivabb elméleti megkozelitést szorgalmaz,
amely, feltéve ha bekovetkezik, szerinte azt jelzi majd, hogy a gyermekkor

° Eredetileg 1929-ben kezd6dott tudomanyos alapu vizsgalata az Egyesiilt Allamokban. Az elsé
jelentést 1933-ban publikaltak.
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szociologiaja érettebbé valik, s ,talan akkor nem lesz a tarsadalomelmélet
jelentéktelennek tind része, vagy egy periferikus jelensége a felndtt tarsa-
dalommal foglalkozé elméleteknek” (Turmel 2008, 16). Ennek a paradigma-
valtasnak — amely a szélesebb tarsadalmi kontextus és a csaladi mikrorendszer
kozott a helyl kozosségek és intézmények hatasaval is szamol — lett modszertani
kovetkezménye tobbek kozott az életmindség, a ,,jol-1ét” indikatorainak djra-
gondolasa, kib6vitése.

Az {irorszagi Gyermek ¢és Ifjusagi Minisztérium 2006-ban publikalta
elészor a Gyermekek helyzete Trorszdgban c. jelentését, amely régton a vitdk kozép-
pontjaba kertlt (Hanafin — Brooks 2009). A kifogasok egyrészt szektorpolitikai
jellegliek voltak, azaz egy meghatarozott agazatban (egészségligy, oktatas,
szocialis gondoskodas, foglalkoztatas stb.) megfogalmazott koncepciok, szaba-
lyozasok megoldasait biraltak, masrészt modszertaniak, amennyiben hianyoltak
az életmindségre (well-being) vonatkozoé indikatorok alkalmazhatdsagat, illet6-
leg biraltak a jelentés tematikus fragmentaltsagat, miszerint példaul a gyermekek
gazdasagi biztonsaganak és egészségi allapotanak kérdését nem kapcsoltak
Ossze, nem Osszefliggéseikben elemezték. A szerz6k sziikségesnek itélték olyan
kritériumok megfogalmazasat is, amelyeket szerintik a jelentések készitéinek
modszertanilag  kovetnie  kellene. A kovetkez6  indikatorok  egyarant
szitkségesek: széleskortség, az élet sok teriletérdl begytjtott adatok; az életkori
csoportok mindegyikének bevonasa; a gyermekek mindennapi életének mind
pozitiv, mind negativ oldalardl begytjtott adatok; a fontos trendekre, tenden-
ciakra vonatkozé adatok; objektiv és szubjektiv (a gyermekek véleményén, ér-
zésein alapulo) indikatorok, illetve a jelent, valamint a j6v6t érinté indikatorok.

A gyermekkorra vonatkoz6 relevans indikatorok meghatarozasa, mint
lathat6, nem egyszerd feladat. Fattore, Mason és Watson (2009) tanulmanyuk-
ban megkisérlik modszertanilag alaposabban kortljarni ezt a problémat. A
korabbi szakirodalom problematikus elméleti és modszertani megkdzelitései
kozul kiemelked6en fontosnak érzik azt a sajatossagot, miszerint a kutatok ed-
dig nem forditottak kell6 figyelmet arra, hogy maguk a gyermekek milyen
korilményeket tartanak fontosnak életminéségiik szubjektiv és objektiv olda-
lanak meghatarozasakor. Az ausztral szerzSk gy vélik, hogyha megfelel6 salyt
képviselnek az elméleti és modszertani munkaban maguknak a gyermekeknek a
szempontjai, akkor ez lényeges hozzajarulast jelent a gyermekkor 4j szociol6-
giai megkozelitéséhez. A gyermekek korében lefolytatott kutatasuk alapjan
telvazolt modell (lasd 1. dbra) érzékelteti, hogy a gyermekek gondolkodasaban
az életmindség /,,j0l-1ét” érzés egyes tertletei nem kilonilnek el egymastol,
hanem szorosan Osszefiiggenek.
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Abra. A gyermekek ,,jol-lér” érzésinek egy lebetsiges modellje

Anyagi és gazdasagi Szubjektiv "jol-lét "

Szabadidés, tarsas

eroforrasok . p
tevékenységek
4 ) S
Egészségi allapot Természeti és
épitett kornyezet
\_ J ———
Segitség a Tarsadalmi
nehézségek felelésségérzet,
lekiizdéséhez szolidaritas

? Tarsadalmi ha’ttér] ?
és kornyezeti
L tényezék J

Forras: Fattore et al. (2009)

A modellben itt is megjelenik a biztonsagérzet, amely nem egyszertien a
biztonsagos élet igényét jelenti, hanem az emberi k6z6sséghez valo tartozas ér-
zését. Bz az érzés megnyugtatd a gyermekek szamara, s alapjat, kiindulépontjat
adja a tarsadalmi t6ke kés6bbi kialakulasanak (Putnam 2000). A pozitiv 6nkép
dimenzidjaban az oktatasi sikerek nagyon jelentGs szerepet jatszanak. A pozitiv
6nkép azt az érzést jelenti, hogy a ,,j6l mennek a dolgok™, a tarsadalmi, csaladi
kornyezet pozitiv visszajelzései vannak tdlsalyban. Az érdekérvényesités azzal
van Osszefuggésben, hogy a gyermek tapasztalatokat szerez a dolgok demokra-
tikus intézésében, nézetei, allaspontja képviseletében. A mindennapi életben,
otthon, vagy az iskolaban, baratai kozott kifejtheti allaspontjat negativ kovet-
kezmények nélkil, de egyben arrdl is tapasztalatot szerez, hogy felel6sséggel
kell nyilatkoznia és dontéseinek kovetkezményeit viselnie kell.

Az életmindség jelzett dimenzidi mellett tovabbi kérnyezeti dimenzidk is
kiemelt jelentéséggel birnak. Ezek mintegy korbeveszik a ,,jol-1ét” érzés jelzett
tertleteit. Ilyenek pl. a szabadidés, hobbi, oktatis stb. tevékenységek, azaz
minden olyan tevékenység, amely a csaladdal, baratokkal végezhetd, és Gssze-
figgésben lehet az életmindség érzéssel. Ide tartoznak a napi gondok, fesztltsé-
gek, konfliktusok és kezelésik lehet6ségei, nemcsak csaladon belil, hanem
azon kivil is, pl. iskolaban, baratok kozott stb. A fizikai és anyagi, gazdasagi
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kornyezet, az egészségi allapot, a tarsadalmi felel6sségérzet, szolidaritas vagy a
moralis allapot (,,legyetek jok, ha tudtok”) témakorei szintén e viszonyrendszer
fontos részei.

A korai gyermekkorban mutatkozé problémak jelentés részének tehat
szélesebb tarsadalmi 6sszetevokre mutatd okai vannak. A szakirodalom 4j szocio-
logiai megkozelitésrdl beszél, és egy interdiszciplinaris Osszefiiggésekre tamasz-
kodé elmélet megsziletését tartja indokoltnak. Mindezek a kértulmények kedve-
z6 hatast gyakorolnak a tudomanyos kutatasra, és csak remélhetjiik, hogy termé-
kenyitéleg hatnak a magyarorszagi torekvésekre is.

Gyermekek kiilénleges helyzetben

A korai gyermekkorban 1évé gyermekek nem elhanyagolhaté nagysagu
csoportja olyan csaladban él, amely tarsadalmi helyzetét tekintve sulyos problé-
maval kiszkodik. Nem egyszerten a szegénységrél van szé, hanem olyan
sajatos csoporthoz val6 tartozasrdl, amelynek tagjai integracids problémakkal
terheltek a csaladban bekovetkezett negativ tarsadalmi megitélés ala esé csele-
kedet vagy életvitel miatt. Ezek a gyermekek, mint pl. a hajléktalan szil6(k)
gyermekei, a borténben 1évé szilé(k) gyermeket stb. olyan stresszhelyzetekben
¢lnek, amelyeket sajat hibajuk mellett a tarsadalmi megitélés, a joléti és az okta-
tasi intézményrendszer mikodési zavarai okoznak. Az emlitett zavarokkal és
integracios problémakkal nemcsak a gyermekek, hanem a felnéttek is kiiszkod-
nek, s ezek erésen hatnak a sziil6-gyermek viszonyra is. Nem véletlen, hogy a
szakirodalomban sok példat talalunk olyan beavatkozasokra, amelyek ezt a
kapcsolatot célozzak (Kelly et al. 2000; Swick 2004, 2005).

Az Bgyestlt Allamokban kériilbelil 3,5 millié ember hajléktalan, s ebbdl
1,35 millié gyermek. Az Orszagos Hajléktalan Oktatasi Kézpont® szerint a leg-
gyorsabban névekvd hajléktalan csoport a gyermekeké, akiknek 40%-a 5 éven
aluli. A McKinney—Vento torvény 2001-ben inditotta el a ,,No Child Left
Behind” programot,” amely kiemelt fontossagot tulajdonitott a hajléktalan gyer-
mekek oktatasanak és az erre a célra kiképzett tanaroknak. Powers-Costello és
Swick (2008) kiemelték a tanarok attitidjének és motivaltsaganak jelentGségét a
program sikerességét illetéen. Sok tanar a program keretében talalkozott
el6szor olyan csaladokkal, akik hajléktalanok, és el6szor meglehetésen negativ
érzésekkel szembesilt mindkét fél. A program értékeléséhez még nem telt el
elég id6, de az mar megallapithatd, hogy a program sikere szempontjabol
kulcsfontossagi az empatikus képesség, amely segiti a tanarokat abban, hogy

® National Center for Homeless Education.
" Szabad forditasban: ,»Egy gyermek sem kall6dhat el”.
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megismerjék a hajléktalan csaladok és gyermekek helyzetét, és megértsék visel-
kedéstiket. A program sokrétd eszkoztarral dolgozik, nagy hangsulyt helyez a
hajléktalan gyermekek elérésére, sziileik bevonasara a programba. Kilon hir-
levelet, folybiratot tart életben annak érdekében, hogy a tanarok kicserélhessék
tapasztalataikat, bevalt moédszereiket. Minderre szikség is van, mivel a
tarsadalom megitélése és a hajléktalan sziil6k tarsadalmi helyzete sok feszilt-
séggel, problémaval terhelt.

Swick (2009) példaul kiemeli, hogy sok hajléktalan sziil§ elvesziti 6nbecst-
lését és a szulbi statusra vonatkoz6 magabiztossagat. A személyes és szilbi
szereppel kapcsolatban igen sok stresszhelyzetet él at, amelyek tjabb kudarcok-
kal terhelik. A leggyakrabban atélt stresszhelyzet Swick szerint az, amikor a
szul6 észleli, hogy a tarsadalmi kérnyezet nem tartja 6t alkalmasnak, megfelel6-
nek a szil6i szerepre. Az eréGteljes negativ értékelés, ami a kornyezet részérdl
megnyilvanul, a kutatdasok szerint kultdrafuggetlen. A negativ tarsadalmi
értékelés mellett sok problémat okozhat egy masik kornyezeti valtozo, a
»személyes tér” elvesztése, hianya is. A hajléktalan szul6k gyakran érzik agy,
hogy fokozottan ki vannak téve tamadasoknak, erészakos cselekményeknek.
Az allandé veszélyérzetet csak fokozza az a korulmény, hogy tarsadalmi
kapcsolatrendszertk jelentésen beszikil, a rokoni, barati halézatokbdl lassan-
lassan kiszorulnak, éppen hajléktalansaguk miatt. A haldzatvesztés azzal is
egylitt jar, hogy elveszitik poziciéjukat az un. informalis gazdasagi és szivességi
szolgaltatasrendszerben (Brown — Kulcsar 2001), azaz nem adnak és nem kap-
nak, nem szamitanak rajuk, és 6k sem szamithatnak masokra a kélcsénosség
hianya miatt. Tovabbi problémat okoz, hogy sok hajléktalan szil6 nem rendel-
kezik azokkal a készségekkel, tudassal, kompetenciaval, amelyek a sztiléi szerep
nélkilozhetetlen elemei.

A kroénikus szegénység mindezekkel az elemekkel szorosan Osszefligg. Az
elégtelen anyagi forrasok nem egyszerien csak gatoljak az alapvetd sziikségle-
tek kielégitését, hanem megnehezitik az un. szimbolikus t6kék elérését is, mint
pl. az oktatas elérése, a barati kapcsolatok teremtése és gondozasa stb. Ilyen
korilmények koz6tt minden olyan timogatas nélkiilozhetetlen, amit a kbz6sség
¢és az intézmények adnak a hajléktalan szil6knek a sziilé-gyermek viszony
erbsitésére. A sikeres stratégiakat, kezdeményezéseket és modszereket tekinti at
Swick (2008) egy masik tanulmanyaban.

Hasonléan nehéz a helyzetiik azoknak a gyermekeknek is, akiknek vala-
melyik sztl6je bortonbe kertl. Ezek a csaladok, és benne a korai gyermekkort €16
gyermekek, szamos esetben negativ elbitélettel szembestilnek, az iskolaban
elszenvedik a kikézositést, a lenézést. Az Egyesilt Allamokban 1999-ben
korilbelal 1,5 millié gyermeknek volt borténben az egyik sztléje. Ezeknek a
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gyermekeknek 22%-a 6t éven aluli, 58%-a tiz éven aluli volt. A bértonben 1évé
szulé tobbnyire az apa, de az anyak aranya emelkedik. Clopton és East (2008)
arra mutat ra, hogy a gyermek életében lényeges valtozasok kovetkeznek be,
amikor a szil6 boértonbe kertl.

Sok esetben 4j lakéhelye lesz (a bortonhoz kozelebb), ) szomszédsag,
iskola, s az iskolaban bizalmatlan tarsak, tanarok. A gyermekek komoly stresszt
élnek at az osztalytarsak, szomszédok kérdezéskddései miatt. Ez a helyzet
akkor is nehéz, ha az adatok szerint az esetek felében az apa mar borténbe
keriilése el6tt sem ¢élt a csaladdal. Ez az arany az anyak esetében 30% kortl
volt. Clopton és East szerint a legrosszabb helyzetben azok a gyermekek
vannak, akik rokonoknal (nem nagysztl6knél) laknak. A rokonok kevés gondot
forditanak a gyermek sztkségleteire, intézményi kapcsolataira, fejlédésére.

Gyermek — tomegkommunikacié — er6szak

Orékzold téma, amelyrél Gjra és Gjra fellingol a vita. Vajon a témegkommu-
nikacié kilonb6z6 csatornain megmutatkozé erészak milyen hatast gyakorol a
gyermekekre? A sajnalatos események inkabb abba az iranyba forditjak a véle-
ményeket, hogy ez a hatas jelentSs és negativ, bar ezzel nem minden szakértd
ért egyet. Kulonosen élénk a vita a korai gyermekkorban 1évé gyermekeket
illet6en, ahol az erészakos cselekmények rogzilése, az erészak, mint megoldasi
mod, jelentés veszélyt hordoz magaban. Erwin és Morton (2008) azon a
véleményen van, hogy az erészak jelentés mértékben eszkalalédott a gyer-
mekek, féként a korai gyermekkorban 1évék koérében. Ennek médiumai mar
nemcsak a televizio, hanem a videojatékok, az internet, kilénb6z6 DVD-
filmek, szamitégépes jatékok. Az atlagos amerikai gyermek — Erwin és Morton
adatai szerint — tobb 6rat tolt televiziénézéssel, mint az iskoldban. Amerikai
kutatasok szerint miel6tt a gyermekek 6vodaba keriilnek, t6bb mint 4 ezer 6rat
toltottek televizionézéssel, és mire elvégzik az altalanos iskolat, nyolc ezer
gyilkossagnak és szaz ezer erészakos cselekménynek voltak szemtanui csak a
televizion keresztil. Nagy Britanniaban kozel ezer, gyermekeknek sz6l6
televizids programot elemeztek az 1990-es évek végén, és megallapitottak, hogy
39%-uk tartalmazott erészakos cselekményt. A szakérték tilnyomo része
egyetért abban, hogy az erészakos cselekményeknek valé média- kitettség,
kilondsen a korai gyermekkorban, veszélyes. Az 1990-es évek masodik felében
széles kora és intenziv kampany indult az USA-ban és Nyugat Eurépaban a
gyermekeknek sz6l6 televizids muisorok erészakos jeleneteinek, tzeneteinek
visszaszoritasara. Tiz évvel a kampany utan az UNESCO megallapitasai szerint
ezek a musortartalmak nem csokkentek, hanem névekedtek. Megalapozottan
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lehet tartani attdl — irja Erwin és Morton —, hogy az 4j generaciok olyan
érzéssel nének fel, hogy a kérnyezé vilagban okuk van a félelemre.

Kilonosen veszélyesnek itélik a szerz6k a televizidban megmutatkozo
er6szakos cselekmények hatasat az érzelmileg kiegyensulyozatlan, instabil
gyermekekre. Egy szociologiai vizsgalatban tiz éven keresztil kovették azoknak
a gyermekeknek televizionézési szokasait, akiket iskolajuk érzelmileg instabil-
nak, problémasnak {télt, vagy tanuldsi zavarokkal kiiszkodtek. ,,Azt talaltak,
hogy az érzelmileg instabil gyermekek gyakrabban nézik az erészakos
tévémusorokat, mint tarsaik, és 6k jobban favorizaljak azokat a karaktereket,
amelyek agressziv viselkedést tanusitottak. Ezek a gyermekek azt is kevésbé
értették meg, hogy amit a televizioban latnak az nem mindig valésigos.”
(Erwin — Morton 2008: 108).

Mint korabban jeleztik, nem minden kutaté ért egyet a vészharang-
kongatassal a televizidban latott erészak hatasat illetéen. Blumberg és masok
(2008) ezek kozé tartoznak. A Cartoon Network Squirre/ Boy (mdkusfit) cimt
rajzfilmsorozatat elemezték, amely tele van agressziv és erészakos, de egyben
humoros cselekvésekkel, és amely stilusaban hasonlit az id6sebb generaciék
altal kedvelt Road Runner® (gyalogkakukk) sorozathoz. Miés, kordbban mar
emlitett eredményektdl eltéréen tgy talaltak, hogy a gyermekek, akik korban
leginkabb a magyar nagycsoportos évodasokhoz hasonlithatok, felismerték a
rajzfilm mese jellegét, és kilonbséget tudtak tenni a valés élethelyzetek, csele-
kedetek és a rajzfilmben torténtek kozott. Mas gyermekvizsgalatok is alata-
masztottak a mesevilag (fikcid) és a valé vilag kozotti eligazodast. Maguk a
szerzOk is elismerik, hogy nehéz egyértelmd, vilagos valaszt adni arra a
kérdésre, hogy a rajzfilmekben latott erészakos megnyilatkozasok milyen hatast
gyakorolnak a gyermekekre. Mégis hajlanak arra, hogy a gyermekek egyértelma-
en kulén tudjak valasztani a rajzfilmekben latott erészakos cselekményeket a
valé élett6l. Ahogyan egyik interjdalanyuk, egy kislany mondta: ,,mindenki
tudja, hogy a rajzfilmek nem val6sagosak”.

8 A Road Runner kb. 50-56 cm hossza, 300 gramm salyd madar (Geococeyx californianus). Bar
képes repiilni, rendszerint a f6ldon fut. Sebessége meghaladhatja a 25 km/h sebességet. El6-
helye az USA délnyugati allamai, valamint Mexiké, New Mexico szOvetségi allam hivatalos
allata (state bird). A rajzfilmsorozatot 1948-ban kezdték vetiteni, t6bb mint 50 epizéd készilt.
Eredetileg Tom és Jerry parddianak készitették. A sorozatban a gyorsan futé Road Runner, a
gyalogkakukk (Jerry egér) egy 6t Gld6z6 prérifarkast (Coyote; Tom macska) hoz lehetetlen helyze-
tekbe nem kevés erészakos cselekmény koézepette. A sorozat Magyarorszagon is lathaté volt.
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Csak faluban lehet gyermeket felnevelni °

Ennek az afrikai kézmondasnak szimbolikus értelme arra utal, hogy a
gyermek szocializacidja szempontjabol igen lényeges korilmény az, hogy
milyen kornyezet, milyen kozosségek, lokalis tarsadalmak veszik koril. Nyil-
vanvalban az kivanatos, hogy az 6t korbevevé tarsadalomra a nagyfoku szolida-
ritas, egyuttmikodés, nyugodt, kiszamithat6 1égkor legyen jellemz6. Minden
olyan tényez$ tehat, amely a sokszor romantikusan talhangsilyozott falusi
tarsadalomra, kozosségre volt jellemz6. Ezzel a romantikus felfogassal ma is
talalkozhatunk, bar mar Max Weber (1967) is felhivta a figyelmet arra, hogy
ennck a gyokerei nem tulsagosan mélyre nyulnak vissza a térténelemben, s erSs
orosz (szlavofil) behatast tikréznek. Az arab Ibn Khaldun, aki déntéen 14.
szazadban dolgozott tudésként, diplomataként és politikusként, és akit sokan a
szociolégia, a demografia, a kulturalis antropologia és mas tarsadalomtudoma-
nyok atyjanak tartanak, méas véleményen volt, mint Max Weber. O tgy gondolta,
hogy a varos mindenben, igy a szocializaciés lehetGségekben és az erkolesben is
hatranyban van a vidékkel (sivatagi teleptlésekkel, torzsekkel) szemben (Ibn
Khaldun 1995).

Témank szempontjabol tehat a kozosségek 1étezése és mikodése érdemel
kilonos figyelmet. Ezek kozil is elsésorban az iskolai k6zosségekre, kbzosségi
intézményekre iranyitjuk a figyelmet, mivel a csalad és a kornyezé tarsadalom
mellett az oktatasi intézmény az a szintér, ahol a gyermekek szocializacidja
folyik. Blank (2008) tanulmanyaban a k6z6sség és a tanari autonémia kérdését
elemzi egy igen sikeres ,faluban”, a ,Lincoln Early Childhood Center”
példdjan. Ha szocializaciérdl beszélunk, szolnunk kell a tanari szocializaciérol
is, amely azt a folyamatot jeloli, melynek eredményeképpen a tanar elsajatitja az
intézményi kultarat. A Lincoln K&zpont nem egyszerden csak oktatasi intéz-
mény az 6vodas kortdl az elemi iskolaig, hanem ennél jéval tébb. Tanuléinak
szama kozel 400, s meglehet6sen nagy vardlistaval dolgozik. A gyermekek
80%-a szegény csaladbdl szarmazik, 60%-uk afro-amerikai, és kozel 25%-uk
kiiszkodik tanulasi hatrannyal 3—4 éves kora ellenére.

A kozosségl jelleg abban is megnyilvanul, hogy nemcsak a beiratkozott
gyermekek, hanem a csaladok talalkozo6 és képzést helye is. Ezen tdlmenden egyut-
tal az a hely, ahol a tanarok is képezhetik magukat és teriletiik szakért6ivé valhat-
nak. Hasonloképpen figyelemre mélté az a munkamodszer, amikor a tanarok
egyuttmukodd kis csoportokban végzik munkajukat. A kézosségl munkabol, az
egyuttmkodésbél a tanuldk sincsenek kirekesztve. Az oktatasi programok
ttemezése és az alkalmazott modszerek velik egytitt kertilnek megtervezésre.

9 It takes a village to raise a child” — afrikai k6zmondas.
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Az egyittmikodés, a bevonas egyuttal erésebb teljesitménymotivaciot is ered-
ményez. Ezt a formaciét ,,falunak” nevezik, és minden tanar egy ,,faluhoz”
tartozik.

Mindazonaltal a tanarok és a ,,falvak” kézotti verseny sokszor igen éles, s
a versenyszituicié megneheziti a tapasztalatok, étletek megosztasat’®. A tanarok
eltérd személyisége, a team-ben ,,eltind” felelésség érzése szintén problémat
okozhat. A Lincoln-modell a tanarok tudasat nem tekinti magantulajdonnak, s
megprébalja kézos tulajdonna tenni. Ezen a ponton is ttkézik két hagyoma-
nyos amerikai érték, az erés kozosségi szolidaritas és a sajat cselekedeteiért
felel6sséget vallal6 individualizmus.

Scully és Howell (2008) a k6z6sségépitést az oktatasi intézményben a k6zos
szertartasok és tradiciok megteremtésével kivanta eredményessé tenni. A k6z0s-
ségépités kiterjedt a tanarok és a kisgyermekek mellett a sziil6kre és a testvérekre
is. A leger6sebb szertartas egy kozos jelkép kivalasztasa és az azt ,,dics6it6”
szlogenek, énekek megalkotasa (esetiinkben a jelkép egy dinoszaurusz volt, a
szlogen pedig: ,,I love You Dinner”) volt. A ,,Diné-nap kéz6s rendezvénye
jatékbol, £6z6cskézésbol, kulturalis programokbdl allt. A tradiciok atadasat és a
,,Diné-identitas” kialakitasat szolgalta az a levél is, amelyet az Gjonnan belépdk
postan kaptak személyre széléan otthon. A levélben egy kis dinoszaurusz-
figura és egy koszontd levél volt, amiben ecsetelték a Dind-kozosséghez
tartozas elényeit. A kozo6sségi tevékenység nem korlatozodott csak az oktatasi
intézményre. Kilonos gondot forditottak arra, hogy a csaladok az iskolan kiviil
is szolidarisak legyenek egymassal. A tradiciok megteremtése és tovabbadasa
egyben egy k6z6s emléket is létrehoz, amely évtizedek mulva is él6 marad.

Kovetkeztetések

Szociologiai szempontbdl igen tanulsagos volt a felhasznalt folyodiratok
anyagainak attekintése. A sok hasznosithaté otlet, megoldasi mod mellett a
figyelem olyan problémakra, fesziltségekre iranyult, amelyek a modern tarsa-
dalmak szinte mindegyikében megtalalhaték, legfeljebb intenzitasuk és kul-
turalis jellegzetességeik kulonboznek.

Az egyik tanulsag a tarsadalomtudomanyok és a pszicholégiai tudoma-
nyok elktloniilésének hiabavalésagara mutat ra, amely elktlonilésbél eredd

10 Az USA-ban minden oktatési intézmény meghatarozott idénként akkreditaciéban vesz részt.
Az iskolak, beleértve az elemi iskolakat is, éves jelentést készitenek munkajukrol. A jelentés
alapjan az iskolat akar be is zarhatjdk meghatarozott idére. A gyermekeket ilyenkor az igen
hatékony iskolabusz-rendszer segitségével iranyitjdk mas iskolakba. Min6éségi problémak miatti
bezarassal magam is talalkoztam (Kulcsar Lasz10).
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hatranyok nagymértékben gatoljak a korai gyermekkor jellegzetességeinek
feltarasat. A masik tanulsag a legtjabb szakirodalom tiikrében az, hogy formalo-
dik egy Uj szociologiai agazat, a gyermekkor szociologiaja, amelynek kialakuldsa-
hoz a magyar szakembereknek is lenne hozzatenni valdjuk. Ezt a lehetSséget
azonban csak akkor tudjak kihasznalni, ha a jelenleginél lényegesen sokrétibb,
modszertanilag és elméletileg is megalapozottabb kutatasi tevékenységet
folytatnak, melynek eredményeit nemzetk6zi férumokon hitelesitik.
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