Demény Piroska

Az el6készit6 osztalyos gyermek
szovegalkotasi készségének fejlesztése

Bevezetés

A nemzetkozi szévegértés-felmérések és oktatasszocioldgiai vizsgalatok
eredményei alapjan kimondhatjuk: a csaladok tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis
helyzete jelent6sen befolyasolhatja a gyermekek iskolai palyafutasat, igy késébbi
életpalyajuk alakulasat is (Czachesz—Vidakovich 1996; Andor 1999; Vari et al.
2002). A kulonbozs korosztalya iskolasok olvasasi/szévegértési teljesitményé-
nek vizsgalata soran kidertlt, hogy a szarmazasi egyenl6tlenségeket az iskola-
rendszer alapvetéen nem valtoztatja meg (Bourdieu—Passeron 1977; Czachesz—
Vidakovich 1996). Ha két egyforma csaladi hattérrel rendelkezé tanuld teljesit-
ményét vizsgaljuk, annak a gyermeknek, aki jobb kérnyezetd iskolaba jar, a tel-
jesitménye is jobb lesz, mint azé a gyermeké, aki az atlagnal alacsonyabb szintG
szocioOkonomiai kornyezet iskolaban tanul. A kiilonb6z6 iskolatipusok és
telepiiléstipusok mentén nagy teljesitménybeli kiilonbségek mutathatok ki.

Kutatasunkkal arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy az a kozeg, amelybdl
az iskolaba érkeznek a gyermekek, mennyire van eltéré hatassal az iskolaba 1¢é-
p6 korosztalyra, mire épithet munkajaban a tanit6. Talalnunk kellett tehat egy
olyan tevékenységet, amelynek az elsajatittatasa nem, legfeljebb a fejlesztése az
iskola feladata: ez a beszéd. Az az életszakasz pedig, amelyben még nem mu-
tatkozik meg az iskola hatasa, illetve az iskolak minésége kozotti kilonbség, az
el6készit6 osztaly els6é néhany hete.

A gyermeki beszéd jellemz6i

A pszicholingvisztikai és a szociolingvisztikai kutatasok megalapoztak a
gyermeki beszédre vonatkozo ismereteinket. Vizsgalatunk szempontjabol érde-
mes gores6 ala vennink a kommunikativ beszédet. Az eltérd csaladi szerepvi-
szonyokat Bernstein (1975) eltéré6 kommunikaciés koédok hasznalataval kap-
csolja Gssze: kotlatozott kod és kidolgozott kéd. Allitasa szerint az alacsony tar-
sadalmi-gazdasagi statusu csaladok belsé szerkezetét a zart szerepviszonyok jel-
lemzik, a csaladon belili kommunikaciéban an. kotlitozott kédot hasznalnak.
A csaladtagok egymashoz valo6 viszonyat és a kommunikacio stilusat elsédlegesen
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a statusbeli elhelyezkedés, a pozicié befolyasolja (apa, gyermek stb.). A gyermek
magatartasanak iranyitasaban is gyakran a statusra hivatkoznak (példaul genera-
cios statusra: Bezzeg az én idémben egy gyermek nem viselkedhetett igy a szii-
leivel. Nemi statusra: A fidk nem sirnak. Korstatusra: Az ilyen nagy lanyok nem
sirnak.) Az ilyen tipust csaladi kommunikacié nem figyel a beszédpartnerek
bels6 motivumait, szandékait, elképzeléseit 1is érinté kozlési modokra.
A kotlatozott kod beszédhelyzethez kotott, a helyzet adta tampontok nélkil
nem, vagy csak nehezen értheté beszédet jelent. Ilyen tipusu nyelvhasznalat
esetén a beszél6k nagymértékben tamaszkodnak a megnyilatkozas pillanataban
rendelkezéstikre allé vagy az egyiitt megélt multbol eredé kozos ismeretekre,
jelentésekre. E koz6s jelentések rendszerint nincsenek kifejtve, altaldban név-
masokkal, hatarozészokkal utalnak a koézos ismeretekre. Az ilyen tipusu be-
szédmod zavarja a megértést. A korlatozott kodot hasznalé azonban nem ké-
pes a hallgatéja ismereteit feltérképezni, és szamara a megértéshez sziikséges
mennyiségl informaciot kozolni.

A magasabb tarsadalmi-gazdasagi statusa csaladok szerkezetét a nyilt sze-
repviszonyok jellemezik, ahol a csaladtagok kozotti kapcsolatokat joval kevésbé
hatarozza meg a statusbeli elhelyezkedés, 6k kommunikaciéjukban tgynevezett
kidolgozott kédot hasznalnak. Kidolgozott kéd hasznalatakor tehat a beszélék
megnyilatkozasaik megtervezésekor, mondanivaléjuk kifejtésekor a jelentés va-
lamennyi lényeges mozzanatat beemelik a hallgaténak szant nyelvi megnyilat-
kozasba. Az igy kozolt jelentések a helyzettd] fuggetleniil értheték barki szamara.

A késébbiekben Bernstein megallapitasait tobben biraltak és finomitottak.
A magyarorszagi hasonl6 vizsgalatok (Pap—Pléh 1972; Pap 1982; Réger 2002)
példaul ramutattak arra, hogy a szocializaciéban szerepet jatsz6 egyéb tényezo-
ket is figyelembe kell venni, és hogy a vizsgalatot nemcsak feladathelyzetben,
hanem a mindennapi kommunikacié életszer helyzeteiben is el kell végezni.
Az azonban bizonyos, hogy djra és Gjra érdemes feltenniink azt a kérdést, hogy
Erdély magyarlakta telepiilésein mi a jellemzé a kilonbo6zé szocialis hatterd,
iskolaba 1ép6 gyermekek szobeli produktiv szévegeire. A metodika, az iskolai
fejlesztés 1épéssoranak megtervezéséhez a jellemz6k konkrét feldolgozasara van
sziikség. Jelen vizsgalatunkban nem vallalkozhatunk az Osszes erdélyi iskola-
el6készit6 osztalyos gyermek szébeli kommunikaciés készségének vizsgalatara,
csupan a kozéprégiod reprezentativ mintajan végzett kutatasok alapjan — egyel6-
re korultekinté évatossaggal — vonunk le néhany konklaziot.
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A gyermeki sz6évegalkotas vizsgalata

Az anyanyelvi tantargy-pedagogiai szakirodalom meglehetésen kevés isme-
retet k6zol a gyerekek altal alkotott szoébeli szévegek jellemzéirél (Demény
2009, Kernya 1995). Altaliban a gyermeki szobeli széveg mondanival6janak
tagoltsagarol, a lazabb szovegkohéziordl beszélnek, de szamunkra fontos lenne
tudni azt is, melyek a konkrét jellemz6i ennek a lazabb szévegkohézionak.

Ezt a problémat kutatva empirikus vizsgalatot végeztink. A minta nem
nagy: egy magyar tobbségli nagyvaros és egy szorvanyiskola el6készité oszta-
lyos tanuloi kertltek bele: Gsszesen 32 el6készité osztalyos kisdiak. A feladat
mindkét esetben ugyanaz volt: az 1. dbran szereplS képrol kellett a gyermekek-
nek kis gondolkodasi id6 utan széveget alkotniuk. Segité kérdéseket nem kap-
tak, megnyilatkozasaikat reportofonnal rogzitettitk, majd lejegyeztiik. (A felmé-
rést a kolozsvari masodéves tanitoképzos hallgatok segitették.) Nem a beszéd-
technika megfigyelése volt az elsédleges célunk, ezért a szébeliségbdl adodod
természetes hibakat, illetve a nyelvjarasi sajatossagokat sem vettiik figyelembe.

1. dbra. A sgobeli szovegalkotishoz hasgndlt kép
(Forrds: http:/ | www.sulinet.bu/ tanar/ kompetenciaternletere/ 1_szovegertes )

Igyekeztiink olyan képet valasztani, amelynek élményanyaga ismerds lehet
mindkét teleptiléstipus tanuldi szamara, igy a sajat élményeik alapjan mesélhetnek
a képen latottakrol. Feltételeztik, hogy az intenziven megélt élmény elmesélése
két-harom Osszefuggé mondatbdl allo, elbeszéld jellegh szoveget eredményez
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minden el6készité osztalyos gyermek esetében. A rogzitett szévegek elemzése-
kor a széveg tartalmaval kapcsolatban a szereplSkre, a helyre, az idére és az
eseményekre vonatkozé jellemzdket kerestiink. Elemzési szempontjaink kézott
szovegszerkezeti megfigyelések is voltak: a makroszerkezeti egységek meglétét
vagy hianyat vizsgaltuk.

A vizsgalt szévegek tartalmi vonatkozasai

Barmely szoveg megértésének egyik alapfeltétele, hogy a beszédpartner a
szoveg szerepl6it azonositani tudja. Az azonossagot szemantikailag ekvivalens
nyelvi elemekkel jelolhetjik: szinonimat, hiperonimat (nemfogalom) vagy hipo-
nimat (fajfogalom) hasznalhatunk helyette, akar meg is ismételhetjik a nyelvi
elemet, antonimaval is Ujraemlithetjik, illetve névmassal helyettesithetjik
(Szikszainé 1999, 181. p.). Kivancsiak voltunk, hogy a sokféle nyelvi lehet&ség
kozil melyeket hasznaljak leginkabb az el6készité osztalyba 1ép6 kisdiakok.

Képinkon tobb gyermek lathatd, feltétlenil]l sziikséges tehat azonositani
o6ket, ha el akarjuk érni, hogy a beszédpartner is ugyanarra a szereplére gondol-
jon. A kévetkez6 megoldasok szilettek: a kisfiz,; a kisliny; Pistike; Panna (va-
lamint mds nevek); az egyik Risfid; egy fid, egy liny; egy fii; a mdsik; egy kisfii,
aki vexeti a kirdnduldkat; 0, ik, a gyerekek; azg osztdlytirsak, a kirdandulik, a
bardtjink, az utolsd gyermek, a kutyus, Bodri stb.

A rogzitett szévegekben hasznalt formakat sorrendbe allitottuk aszerint,
hogy a hallgatét mennyire segitik a megértésben, hiszen a beszédpartner nem
lathatja a képet, az elbeszélés alapjan kell elképzelnie azt. Pozitivumként érté-
keltik, hogy a szemantikai lehet6ségek koztl valamennyit hasznaltak a vizsgalt
el6készité osztalyosok. Erdekes kiilonbségeket fedeztiink fel akkor, amikor te-
leptiléstipusonként elemeztiik a szévegeket: a szorvanyban él6 gyermekek leg-
inkabb a névmasos formakat alkalmaztiak. A személyes névmasok (4, k) csak
arra utalnak, hogy személy a sz6veg szereplGje. A hatarozatlan névmasok (egyik,
madsik) azt az informaciot is kozlik, hogy tobben vannak a képen. A sorszamne-
vek mar a konkrétabb azonositast szolgaljak: a sorban elfoglalt helyet is megje-
16lik. A kzsfisi és a kisliny sz6 a nemet is azonositja. A hatarozott nével6 hasz-
nalata arra utal, hogy a mesél6 tanul6 feltételezi, hogy hallgatdja is ismeri az
elézményeket, csakis ugyanarra gondol, mint 6. A magyar tObbségti nagyvarosi
iskolasok csaknem mindegyike elnevezte a kép szerepléit. A névadas valdban
az azonositas legjellemz6bb eszkoze. Elsé eléfordulaskor azonban a Panna,
Pisti, Jant, Peti és Bodri kutya kirdandulnak mondat ekvivalens az A kisliny, a
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kisfirik és a kutya kirdandulnak mondattal, hiszen mindkett6 utal a szereplSk
nemére, és feltételezi, hogy a partner tudja, kir6l beszélunk. A nagyvarosi isko-
lak esetében tobb el6készité osztalyos gyermek szébeli szévegalkotasa fejlett
nyelvhasznalatot mutat: gyakran egyedi jellemz&ket keresnek (a kisfia, Peti, aki
el6l megy a sorban, mutatja az utat), vagy folérendelt fogalmat (gyermekek)
bontanak ki tgy, hogy megnevezik az alarendelt részeket (Panna, Pisti, Peti és a
baratjuk Jani, Bodri nevd kutyajaval).

Kutatasok bizonyitjak, hogy az iskolaba 1ép6 gyermekek még nem rendel-
keznek fejlett téri orientacioval, a helyviszonyokat kifejez6 szavak az elemi osz-
talyban épiilnek be a gyermek aktiv szokincsébe. Vizsgalatunkban azt is megfi-
gyeltiik, mit tudnak az el6készit6 osztalyos gyermekek a képen lathat6 szerep-
16k térbeli elhelyezkedésérdl kozvetiteni. A rogzitett szévegek elemzése ravila-
git arra, hogy az el6készité osztalyos gyermekek zome mar a bevezeté monda-
taban rogziti a helyszint, ahol a képen lathaté esemény zajlik (erdében, az XY
erd6ben stb.). A példakbdl lathato, hogy néha egészen konkrétan sajat élmény-
hez kapcsoljak a helyszin megnevezését. A szoérvanyteleptilés gyermekei koziil
egyetlen esetben talaltunk ilyen konkrét helyszinmegnevezést. A szérvanyban
¢él6 gyermek elvétve hasznalja az 7##, oft hatarozoszokat, amelyek tulajdonkép-
pen nem segitik a beszélgetSpartner tajékozodasat. A tombmagyarsag teriiletén
¢él6 diakok fejlett téri tajékozodasara utalnak a sorszamnevek (elsé, utolso), il-
letve a sorrendiségre utalé hatarozoszok (elSl, hatul).

Az id6viszonyok nyelvi megjelenitése nehézséget jelent az adott korosztaly
szamara. Bz a vizsgalt szovegekben meg is mutatkozik. Szébeli fogalmazvanya-
ikbol kideriil: az id6viszonyok megjelolését nem tartjak fontosnak az el6készité
osztalyos gyermekek. Az évszakrol, napszakrol kiilon nem beszélnek, hiszen a
megnevezett cselekvésekbdl (kiranduinak, nyaralnak, sétilnak stb.) ez egyér-
telmtnek tdnhet szamukra. A vizsgalatban részt vevé 32 diak kozil 6t (tomb-
ben ¢l6) bevezeté mondataban talaltunk utalast az események idejére is (egy
nap, nydaron, nydri kirandulds). Kozuluk egyik altalanos idémeghatarozast hasz-
nalt: egy nap, harman a konkrét évszakot nevezték meg, a harmadik jelz6s szer-
kezetbe foglalta az idémeghatarozast. A jelz6s szerkezet hasznalata el6készité
osztalyban fejlett szovegalkotasi és kommunikacios készségre utal. Vizsgala-
tunk az igeid6k hasznalatanak aspektusara is kitért, melyben elég nagy kulénb-
ségeket észleltiink a két teleptiléstipus gyermekeinél. A szoérvanyban él6 gyer-
mekek szinte kivétel nélkul jelen id6t hasznaltak megnyilatkozasaikban (A4
gyermekek kirdndulnak, Egy firi megy eldl, és vezeti a csapatot, A kutydt is ma-
gukkal viszik, Bodri is kirdndul), a tdombben 1év6 iskolak diakjai pedig vagy
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csak mult id6t alkalmaztak (A négy barat elment ag erddbe. Panna, Pisti, Jani és
Peti kirandultak. Bodrit, a kutydt is magnkkal vitték.), vagy a bevezeté mondat
mult ideje utan attértek az események jelen ideja kozlésére (A gyerekek kimen-
tek az erddbe kirandulni. Megfigyelték az erddben él dllatokat. [ot kirdndul-
tak.). Az igeidSk valtasaval a makroszerkezeti egységek elkilontlnek egymas-
tol, ami a szoveg jobb megértését szolgalja. A mult idé hasznalataval azt is jel-
zik a beszédpartnernek, hogy az események nem a valésagban, nem a jelenben
jatszodnak.

A képen lathat6 legfontosabb cselekvések a kép el6terében lathatd gyerme-
kekhez kothetSk, a vizsgalatban részt vevé gyermekek figyelme szinte egyalta-
lan nem terjedt ki a képen lathato allatokra (egyediil a kutyardl alkottak monda-
tot néhanyan). A vizsgalt el6készit6 osztalyos gyermekek zome a &irdndul, nyaral
fogalmakat hasznalta, néhanyan altalanosabb, kevésbé pontos fogalmakkal je-
lezték az eseményeket: mennek, sétilnak, gyalogolnak. Az események kozil ke-
vés tanulo tért ki a kutya és egyéb allatokkal torténd dolgokra (a gyermekek
kedvence a mokus, a fogalmazvanyokban azonban meg sem emlitik). Bizonyara
a részletesebb, tisztabb kép, a tobb gondolkodasi id6 el6hivta volna ezeket a
gondolatokat is, hiszen ebben a korban a gyermek ragaszkodik az allatokhoz,
szivesen beszél az allatokhoz kot6dé élményeirdl.

Szovegszerkezeti megfigyelések

A szoveg szempontjabol a makroszerkezeti egységek nélkilozhetetlenek.
Elbeszélé szovegek esetében teljes szovegnek a bevezetéssel, targyalassal és
befejezéssel rendelkez6 széveget tekintjik. Az el6készité osztalyos gyermekek
nyelvi produktumai kozil a tombmegyébdl valod gyermekek szévegei felelnek
meg. Ezek kozott talalunk t6bb olyan alkotast, amelyben mindharom szerkezeti
egység megtalalhat6. A képen lathaté események ezekben a szovegekben a tar-
gyalasba kertiltek, amit egy elképzelt el6zmény és egy 6sszegzé befejezés egé-
szitett ki. A kiegészités nyilvanvaldéan Osszetett gondolkodasi folyamat eredmé-
nye. A vizsgalatbdl az dertlt ki, hogy a szérvanyban él6 gyermekek csak a ké-
pen lathat6 eseményeket fogalmaztak meg, a tdmbmagyarsaghoz tartozé dia-
kok szamottevé része viszont valamilyen bevezeté mondatot is alkot. Osszegz6
gondolatként altalaban valamilyen személyes élmény vagy érzés fogalmazodik
meg. (Barcsak én is velitk lehetnék! En is voltam kirdndulni az erdében.)
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Fejleszt6 feladatok

A fejlesztés megtervezése csak az adott korosztaly vagy az adott gyermek-
csoport jellemzdéinek ismeretében lehetséges. Tudjuk, hogy az el6készité osz-
talyba érkez6 gyermek alapvets tevékenysége a jaték. Ennek megfeleléen a fen-
ti felmérés eredményeit felhasznalva olyan dramatikus jatékokat készitettiink,
amelyek a téri orientacid és a helyszinek azonositasanak a problémajat segite-
nek megoldani. Az el6készité osztalyos tankonyveknek és munkafiizeteknek
nagy hangsulyt kellene fektetniik a gyermekek élethelyzeteit abrazold képek
megjelentetésére, az élethelyzeteket utanz6 dramatikus jatékokra. A tanul6 a
drama aktfv és alkoté6 modszereinek segitségével szert tesz a mindennapi élet
soran felmerilé helyzetekben jol hasznalhaté6 kommunikaciés alapkészségekre.
Képessé valik killonb6z6 céllal, eltéré kornyezetben és helyzetekben, killonféle
moédon létrejott szovegek megértésére, reflektalni tud rajuk sajat megalkotott
szovegével. A drama nyujtotta felszabadult, jatékos légkor noveli a gyermek
beszédbatorsagat, képessé valik 6nallé szovegalkotasra, melyben a hallgatosag
igényeihez is alkalmazkodni tud. A dramatikus tevékenységeken részt vevo
gyermekek élményszerden ismerkedhetnek meg a gondolatok szavakba ontésé-
nek mindazon valtozataval, amelyek el6fordulhatnak az életkorukbdl adédo
altalanos szituacidkban. A kialakitott ,,mintha” helyzetek kiprobalasa kézben
olyan gyakorlatra tesznek szert, amely lehet6vé teszi, hogy a szokasostdl eltérd,
olykor azonban mégis el6forduld élethelyzetekben is megfeleljenek megnyilat-
kozasaikkal. Jelen tanulmanyban a dramatikus jatékok nydjtotta motivalo lehe-
t6ségeket mutatjuk be néhany példa alapjan.

Elsé téma: Egy nap falun (falusi életkép)
Fejlesztendd részfeompetencidk
A vizualis, a verbalis és a motoros képességek egytittes alkalmazasa; a hely
meghatarozasara vonatkozo kifejezések pontos hasznalata.
Jelentésteremtés

1. Vialassz ki egy jarmivet, amivel falura juthatunk! (T6bb kozlekedési esz-
koz rajza kozil valogathatnak a gyermekek: szekér, kerékpar, vonat, autébusz,
személyauto.)

2. Meséld el, miért ezt a jarmuvet valasztottad!

3. Kit latogatunk meg a faluban? (Sajat élmények el6hivasa.)
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4. Meséld el egy napod eseményeit, amelyet a nagymamadnal t61t6etél!

5. Falusi udvar képe — allatokrdl képek. Sorshuzassal mindenki valaszt egy
allatképet, ez lesz az 6 kedvenc allata (pl. liba, diszno, borjad, 16 stb.). A kivalasz-
tott allatot végig kell vezetni a falusi udvaron (képen), be kell vezetni a sajat
,»hazaba”.

6. Utkdzben minden gyermek kézvetiti, hogy hol jar, merre halad!
Szituacids jatékok

a) Kedvenc haziallatod a: .... Ezt az allatot szeretnéd gondozni.

b) Szamodra ismeretlen latogatok tanacstalanul alldogalnak az egyik ketrec
el6tt, nem talaljak a kijaratot. Téled kérnek segitséget. Mondd el, merre menje-
nek!

¢) Talalkozni szeretnél a baratoddal (pl. a kutnal). Az udvar két kilonb6z6
pontjardl indultok. Mondjatok el, merre mentek!

Misodik téma: Mesterségem cimere

Fejlesztendd részkompetenciik

Pozitiv viszonyulasok kialakitisa és megerGsitése: nyitottsag, empatia ma-
sok irant; a szereplSk azonositasanak képessége; a kérdésalkotd képesség és téri
tajékozodo képesség fejlesztése.
Jelentésteremtés

1. Két csoportban rajzok, képek. A képek kilonb6z6 mesterségek képvise-
16it abrazoljak (szakacs, autdszereld, pék, orvos, tanitd, pilota, tizoltd stb.).
Ezek kozil a képek kozul valasztjak ki a diakok a kedvenc mesterséget. A mes-
terembert mestersége cimerével tarsitjak (rajzok kivalasztasa)!

2. Nevezd meg, hogy ki 6! Fogalmazd meg, mit kérdeznél t6le!

3. Mi leszek, ha nagy leszek? — Rajzos bemutatas.

4. Mimetikus jaték: Mesterségem cimere

5. Rajzoljuk meg teleptilésiink térképét, rajta a killonb6z6 tzletekkel!

6. Idegenvezetd: varosodba latogaté idegen embernek kell elmagyaraznod,
hogyan juthat el a pékségbe, a piacra stb.

7. Szerepjatékok: A piacon, A rubaboltban, Az orvosndl, A fodrdaszatban, A pék-
ségben.
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Harmadik téma: Gyiimolcsoskert

Fejlesztendd részkompetenciitk

Memoriafejlesztés; a vizualis, verbalis és motoros képességek egytittes al-
kalmazasa; a hely meghatarozasara vonatkozo kifejezések pontos hasznalata.
Jelentésteremtés

1. Ritmikus sorogatok. Gyumolcessorozat. Folytasd a sort! (kilonb6z6 gyt-
molcsok sorrendbe helyezése — képkartyak).

2. Gyiimolesvarazgs. Kendével leteritett kosarbol bekotott szemmel valasztunk
ki egy gytimolesot. Ezt forma és illat alapjan probaljuk megnevezni.

3. Gyiimilesfak. Terepasztal készitése: gyiimolcsoskert, amelyben csak a csu-
pasz fak talalhatok. Kozos megegyezés alapjan helyezziik el a gyimolesoket a
takon (ragasztassal).

4. Sziiret. Megérkeztek a sziiretel6k: iranyitsd Oket, ki hol talalja meg azt a
gyumolesfat, amelyrdl sziretelnie kell?

5. Jdték. Diohéjhajok usztatasa, fujasa szajjal, biciklipumpaval, gumimatrac-
fujtatéval. Fujas kilonboz6 iranybol: elolrdl, hatulrol, oldalrél. Didhéjhajok
célba fujasa.

6. Gyiimilessaldta receptek. Meséliék el, hogyan készitenek gytimolcssalatat
(milyen gyumolcsoket hasznalnak fel, milyen tevékenységeket végeznek, pl.

megmossak a gyimolesot, meghamozzak, felszeletelik, talba teszik, cukrozzak
stb.).

Negyedik téma: Epitsiink hdzat!
Fejlesztendd részkompetenciik
Memoriafejlesztés; a vizualis, verbalis és motoros képességek egytittes al-
kalmazasa; a hely meghatarozasara vonatkozo kifejezések pontos hasznalata.
Jelentésteremtés
1. Mindenki rajzolja le a sajat hazat!

2. Utcasor: a hazakat sorrendbe helyezzik, igy alakitjuk ki a mi utcankat.
Mindenki meghatarozza a haza helyét az utcaban.

3. Mesélj a hazadroll Mibdl késziilt? Hany emeletes? Hol talalhaté?
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4. Mutasd be a lakas beosztasat: konyha, pince, padlas, nappali, halészoba,
furdészoba.

5. Latogato: latogatd érkezik hozzatok. Magyarazd el neki, hogyan jut el a
bejarati ajtotdl a szamara elSkészitett vendégszobaig!

Osszegzés

A vizsgalat eredményei azt tamasztjak ala, hogy a csaladi hattér és a kornye-
zet nagyban befolyasolja az iskolaba 1épé gyermekek szébeli szévegalkotasat.
A kutatas eredményeit 6sszegezve megallapithatjuk, hogy mind a tombmagyar-
sag altal lakott tertleten, mind a szérvanykornyezetben €16 el6készit6 osztalyos
gyermekek produktiv szovegalkotasaban vannak altalinosnak tekinthet6 jel-
lemz8k. Nehézséget jelentett szamukra a tér és id6 azonositasa, a szerkezeti
egységek kozil pedig a bevezetés és befejezés megalkotisa. A szorvanyban é16
el6készité osztalyos didkok gyakrabban hasznalnak szévegiikben névmasos
vagy hatarozoszos formakat és jelen idejd cselekvéseket, ezzel nehezitve az al-
kotott szoveg megértését. E megfigyelések arra 6sztondznek, hogy az el6készi-
t6 osztalyos diakok tanitasakor nagyobb hangsulyt fektessiink az id6éazonositas-
ra, a téri orientacié kifejezésének fejlesztésére, illetve arra, hogy beépiiljenek a
gyermekek nyelvhasznalataba a szerepl6k, a helyszin és az id6 azonositasira
szolgal6 kilonb6z6 nyelvi elemek. A tanulmany végén néhany olyan dramati-
kus tevékenységet mutatunk be, amelyek segitségével hatékonyan fejleszthetd a
didkok szoévegalkotasi képessége. A dramatikus jatékok lehetéséget nyujtanak a
jatékos fejlesztésre, a szabad véleménynyilvanitasra, és egyben a gyermek sze-
mélyiségének harmonikus fejlesztésére.

Irodalom

Bernstein, Basil: Nyelvi szocializacié és oktathatésag. In Pap Maria — Szépe
Gyorgy (szerk.) Tdrsadalom és nyelv. Budapest, 1975, Gondolat Kiado,
393—435. p.

Bourdieu, Pierre — Passeron, Jean-Claude: Reproduction in Educatio. Society and
Culture. Sage. Beverly Hills, 1977.

Cs. Czachesz Erzsébet — Vidakovich Tibor: A csaladi-kulturalis tényezSk hata-
sa az olvasas elsajatitasara. Magyar Pedagdgia 1. 1996, 35—=57. p.

44



Demény Piroska Szovegalkotdsi készségek fejlesztése

Csakberényiné Toth Klara — Hajdu Tiunde: Az iskolaba 1épé gyerekek szobeli
szovegalkotasanak jellemzoi. Anyanyelvpedagigia. Budapest, 2011. 3.

Demény Piroska: Anyanyelvi nevelés dvoddban és elemi osztalyokban. Kolozsvar,
2009, Gloria Kiado.

Kernya Roza: Az iskolaba 1épé gyerekek beszéde. In Kernya Réza (szerk.):
Az anyanyelvi nevelés midszerei. Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképzé Féiskola
— Mora Ferenc Ifjusagi Konyvkiadé Rt. Kaposvar, 1995, 186—192. p.

Levelt, Willem J. M.: Néz6épontvalasztas ¢és ellipszis a téri leirasokban. In Lukacs
Agnes — Kiraly Tldiké — Racsmany Mihaly — Pléh Csaba (szerk.): A #éri meg-
ismerés és a nyely. Budapest, 2003, Gondolat Kiad6, 69-129. p.

Pap Maria: A Bernstein-féle szociologiai elmélet kritikai elemzéséhez. Altakinos
nyelvészeti tanulmanyok XIV., 1982, 34—45. p.

Pap Maria — Pléh Csaba: A szociilis helyzet és a beszéd 6sszefiiggései az isko-
laskor kezdetén. VValdsag 2. 1972, 52—=58. p.

Réger Zita: Utak a nyelvhez. Nyelvi sgocializacid — nyelvi hatrdny. Soros Alapitvany
és MTA Nyelvtudomanyi Intézet, Budapest, 2002.

Szikszainé Nagy Irma: Leird magyar sgovegtan. Budapest, 1999, Osiris Kiado.

Vari Péter — Auxné Banfi llona — Felvégi Emese — Rozsa Csaba — Szalay Balazs:
Gyorsjelentés a PISA 2000 vizsgalatrol. Uj Pedagdgiai Szemle 1. Budapest,
2002, 38-65. p.

45



