Téli el6zetes

,Egyenranguak vagyunk-e, egyenrangunak érezzitk-e magunkat mindannyi-
an, akik egyazon kulturalis térben mozgunk, tevékenykediink, kommunikalunk,
alkotunk, vagy éppenséggel ismereteket akkumulalunk?” — teszi fel a kérdést
Miihely rovatunk indité — A paritds kényelme, avagy a kényes paritis cim@ — ira-
saban Albert-Lérincz Marton tanar ur. Rendkivill fontos és figyelemre méltd
gondolatok a hazai, anyanyelven folyé oktatas minden résztvevéje — pedago-
gus, tanitd, tanar, szilé és didk — szamara, és mindazok szamara is, akik nap
mint nap, Gjra és Gjra észleldi és elszenveddi annak a tobbségi kirekeszté peda-
gbgus magatartasnak, mely ,,a »6 roman«-tdl el is varja, hogy tigykodésével a
kisebbségi jelenlétet lathatatlanna tegye. Mert ha nem lathato, akkor nincs is!”
A tanulmany id6szertségét, gondolatainak valds voltat a tankonyvellatasra vo-
natkoz6 4j roman (2013 oktéberében megjelent) minisztériumi szabalyzatter-
vezet is alatimasztja, hiszen a rendelet bevezetésével magyar vagy mas itt él6
nemzetiség nyelvén — az anyanyelv és az ének-zene tantargyainak kivételével —
mar nem lehet tankonyvet irni, véleményeztetni és iskolai hasznalatba adni. A
,.kisebbségek” szamara, tehat mindazon nemzetiségek szamara, amelyek 1élek-
szamban kevesebbek, mint a tobbségi nemzet tagjai, oktatni csak a roman
nyelvii tankonyv forditisban megjelent és elfogadott valtozatabol szabad. Igy
valik majd djra a hegyes szog élessé (Matematika, V1. 0.), a biologia tankdnyv
cime Bidlogid-va (IX. osztaly, Aramis, 2004.), igy készithet majd egy bels6-azsiai
tolyo, az Orhon feljegyzéseket a torok népek szerepérbl (Tarténelem, 1X. o., EDP
¢és Corvin Kiado, 2004), és igy valik lehetségessé a porsgird és a seprii beszélgeté-
se (Kdrnyezetismeret, 11. o., Aramis, 2004.).

A Miihelyben a tovabbiakban Fodor Laszl6 tanar ur a civilizacids betegsé-
gek, Szilagyi Istvan egri pszicholégus pedig a serdilékori szenvedélybetegségek
korvonalait tarja elénk, mindkét téma — sajnos — egyre idGszertbb, és egyre
tobb odafigyelést és szakértelmet igényel a pedagogusok részérdl is.

A Mddszer-Tar rovat elsé — Az eldkészitd osztalyos gyermek szivegalkotdsi
készgségének fejlesztése cimt — tanulmanyaban Demény Piroska arra a kérdésre
keresi a valaszt, ,,hogy az a kozeg, amelybdl az iskolaba érkeznek a gyermekek,
mennyire van eltéré hatassal az iskolaba 1ép6 korosztalyra, mire épithet munka-
jaban a tanit6.” Ehhez pedig egy olyan tevékenységet keres, amelynek az elsaja-
tittatasa nem, legfeljebb a fejlesztése az iskola feladata: ez a beszéd. A kolozsvari
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masodéves tanitoképzbs hallgatok segitségével készilt felmérés eredményeinek
telhasznalasaval a szerz6(k) dramatikus jatékokat is készitettek, és a tanulmany-
ban a jatékok nyujtotta motivald lehetéségeket Egy nap falun, Mesterségem ci-
mere, Gyiimilesiskert, Epitsiink hizat cimd témakon keresztill mutatjak be.

Muhi Sandor tanar ur a Nézdpont rovatunkban a romaniai oktatasban
,mostohagyermekként” kezelt kézimunka és kézmutvesség oktatasahoz ad érté-
kes Otleteket, hasznalhato segédanyagokat és az egész tanévre kiterjedS tanme-
net-vazlatot a tanitok és az 6vodapedagodgusok szamara.

Szab6 Kalman Attila tanar ar tanulmanya ezittal a 200 éve sziletett E6tvos
Jozsef életét és a magyarorszagi népoktatas fejlesztésében kifejtett — elsésorban
torvényalkot6 — tevékenységét tarja Orikségként a magyar oktatastorténet irant
érdekl6dé olvasoink elé, Portik Erzsébet Edit pedig a Cimbora gyermekfolyo-
irat lapjai kozott kutatja a két vilaghaboru kozotti gyermekszemlélet képi abra-
zolasat.

Portré rovatunk is egy évfordulé kapcsan {rédott: Malnasi Ferenc a 130 éve
sziletett erdélyi épitész, ird, néprajztudos és grafikusmivész Kos Karolyra em-
lékezik ,,...kdbd1, fabdl | hdzat, | igékbil varat...” cimU irdsiaban.

Kanyadi Sandor soraival zarul lapunk XI. évfolyamanak téli szama, és
ezekkel a szép szavakkal ajanljuk mi is téli lapszamunkat remélve, hogy minden
olvasonk talal benne érdekl6désének megfeleld irast, tanulmanyt, és hogy a XII.
¢évfolyamban — olvasoként és szerzéként — is kitartanak a Magiszter mellett.

Székely Gyozd
fOszerkesztd
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A paritas kényelme,

avagy a kényes paritas — iskolaiigyben

1. Egy kis politikai filozéfia

A paritas kérdése mindig az aszimmetrikus helyzet, az egyenl6tlenség, az
esélykiegyenlités, tehat kozvetve vagy kozvetlenil a tarsadalmi béke urtgyén
kertl teritékre. Nem csak mint pénzpolitikai fogalom ismert, noha a nemzeti
fizet6eszk6z0k viszonylagossagara és mértékazonossagara hivija fel a figyelmet.
Mas széval fogalmazva: a valami mais a tObbség altal elfogadott konvencionalis
egyenl6ségért szall stkra a méltanyossag és a biztonsag jegyében. A paritas fo-
galma mindazonaltal nem 6nmaga lényegétdl fogva létezik, hanem masok aka-
ratabol. Tgy minésiilhet 4t politikai fogalomma, és innen mar csak egy 1épés va-
lasztja el az elvontabb politikafilozofiatol, vagy — a masik iranybdl nézve — a
neveléspolitika (neveléspolitizalas?) barikadjatol.

A tarsadalomrol valé gondolkodas szivesen partolja f6l és teszi meg a de-
mokracia mértékévé olyankor, amikor a tobbségi klasszikus demokracia tehe-
tetlenségében (telhetetlenségében?) a kisebbség, mint eszkoztelen vagy korlatolt
eszkozokkel rendelkez6 autondém kozosség a népképviselett demokracia ut-
vesztéiben csak a kiizdelem fajdalmaval marad, mert a szamok térvénye nem
engedi meg, hogy akaratat érvényre juttassa, igy sohasem élhet a tobbségi de-
mokracia bejaratott érdekérvényesitési lehetéségével, ezért aztan szivesen ka-
paszkodik a paritasba, politikafilozofiai jelent6séget tulajdonitva ennek. A pari-
tas — lathatéan — az egyenértékiiség fogalmaval definialja magat. Latin eredetére
még visszatériink, ambar nem etimoldgiai, hanem az eredeti érzelmi-politizalas
gyakorlasanak tikrében, mondanivalonk tartalmi kifejtésekor.

2. Az iskolai szervezet és az egyenrangusag

Az iskolai szervezet — multikulturalis kornyezetként — igen érzékeny
szcénum, tele van kérdésekkel, elvarasokkal, megfogalmazott és meg nem fo-
galmazott sziikségletekkel. Olyan igények is megjelenhetnek benne, amelyeket a
jog biztonsagaba helyezhet, és amelyek ennél fogva elvarhatéva valnak, mert a
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torvény szava garancia a demokratikus tarsadalmakban, de olyanok is, amelye-
kért fel kell emelni a szét. A kérdés az: vajon milyen szinten elégitédnek ki a
felismert sztikségletek az iskolaban, illetve a romaniai vegyes tannyelvi iskolai
szervezeti kultiraban hogyan bontakozik ki a tényleges, tehat nem eszményitett
¢s nem elferditve értékelt (beallitott) multikulturalizmus? A | felismert” jelz6
azért fontos, mert adott problémahelyzetben a probléma — mint akadaly — tu-
datossa valik, megfogalmazasra kertil. A probléma tehat az az akadaly, amely
megzavarja vagy meggatolja a megoldasi stratégia végig vitelét, ezért Gjra és Gjra
at kell gondolni, tjra kell fogalmazni.

Egyenranguak vagyunk-e, egyenrangiaknak érezziikk-e magunkat mindany-
nyian, akik egyazon kulturalis térben mozgunk, tevékenykedink, kommunika-
lunk, alkotunk, vagy éppenséggel ismereteket akkumulalunk? A kérdés nem
retorikai. Barmely szervezetnek van egy kultaraja, van egy bizonyos légkore,
ami a tarsadalmi 1égkort leképezi.

A szervezeti kultarat és a szervezet arculatat athatja, meghatarozza a tarsa-
dalom altalanos kultaraja, amely a tobbségi népesség értékrendszerét testesiti
meg, de amelyben a t6bbségi csoport mellett jelen vannak a kisebbségi csopor-
tok is. A tarsadalom arculataban mindkét jegy kirajzolédik, esetenként harmo-
nikus egységben (ez ritkan érhetd el), mas esetben — a leggyakrabban — az érde-
kek surlédasaban vagy ttkozésében. LegerSteljesebb motivacios bazisa a do-
minanciaérzés: a tobbségi népcsoportok esetében gyakorta a nacionalista do-
minanciatudat, a kulturalis folényérzet uralkodik el, amelyet az allam és a politi-
kum is taplalhat — 1d6rél id6re valtozé intenzitassal, tapintattal vagy cinizmussal
— sajat hatalmi eszkozeire tamaszkodva. A kisebbségek esetében a jogsérelem,
sz€ls6ségesebb esetben a jogfosztottsag vagy jogtipras érzete erésodhet meg.
Ez a kétféle motivaciés mechanizmus suilyos kollektiv diszharmoniat general-
hat. A paritasrél tehat gondolkodni lehet (és kell).

Ugyanabban a kulturalis térben mozog mindenki, aki ott él, dolgozik, ter-
mel, alkot és fogyaszt, sajdt kulturdlis infrastrukituralis sginten. Mindannyian, akik a
koz6s kulturalis térben mozgunk, alapvetéen kozosségi-kollektiv kulturalis hat-
térrel rendelkeziink, mégis individuumként nyilvanulunk meg, készonhetéen az
egyéni feltételeinknek, biologiai-pszichologiai adottsagainknak, a csaladi és ma-
veltségi t6kének. Ugyanakkor, rendelkeziink egy sajatos kulturalis hattérrel is
(kozoktatas rejtett curriculuma, torténelmi tudat, kézhangulat, megvaltozott
kulturalis status). Ezekt6l a tényez6ktdl tehat nem lehet eltekinteni. Masak va-
gyunk mindannyian, ami problémaként is jelentkezhet, jelentkezik.
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Miért kell szolni mindezekrSl? A valaszt Rudnak Ildiké (2010) igy fogal-
mazza meg: ,,A kultdra kilonbo6z6ségeibdl eredd félreértések az emberi kap-
csolatokra negativabban hatnak, mint a tisztan nyelviek, mert kozvetlentl a
partner személyiségét érintik” (Rudnak 2010, 5. p.). Rudnak — lathatéan — a
kultdra elemeit rangsorba helyezi. Nem a nyelvi kiilonbségeket emeli
primplanba, amely az interkulturalis érintkezések legnagyobb akadalya lehet,
hanem a kultarak kilonbozoségét. A kulturalis sajatossagok beéptilnek a sze-
mélyiség mélyebb rétegeibe, és meghatarozzak az egyén, illetve csoport azonos-
sagat, massagat, amit a Goldman-féle jéghegy-modellben a viselkedés, illem,
hagyomany fogalmak fejeznek ki (vo. Albert-Lérincz — Albert-Lérincz 2011,
24-27. p.). Bzzel magyarazhaté példaul az, hogy az anyanyelv elhagyasa és a
tobbségi nyelv atvétele nem akadalyozza meg azt, hogy erésen differencialt et-
nikai csoportok kiiloniiljenek el az eredettudat vagy a vallasi hovatartozas krité-
riuma alapjan. Az idegen tObbségi nyelv nyelvhasznalata (a tobbségi nyelv el-
s6bbsége az anyanyelvvel szemben) természetes folyamatnak tekintheté mind-
addig, amig az egyéni vagy csoportidentitaisban nem okoz kart, nem asszimilalé
hatast. Az anyanyelv mellett masodikként az idegen (t6bbségi) nyelv akar fon-
tosabba is valhat — és itt a nyelvi kommunikacié tarsadalmi szerepére gondo-
lunk —, azonban ez azzal a veszéllyel jar, hogy elinditja az asszimilaciot, ami két-
harom generaci6 alatt végbemegy. De ismerjiik el, a vilig nem az uniformiz-
mustdl valik szinesebbé, érdekesebbé, gazdagabba, teljesebbé, lakhatobba és
szebbé, hanem a sokféleségtdl.

Amikor az anyanyelvi oktatas fontossagat hangsulyozzak, amikor az anya-
nyelv hivatalos statusra emelésének igényét megfogalmazzak és szorgalmazzak,
tulajdonképpen a kulturdlis szimmetridt szeretnék megvalositani: az egyenlé mél-
tosagot és méltanyossagot. A kulturalis szimmetria nem azt jelenti, hogy a ki-
sebbségi népcsoportok beszikilni, bezarkézni készllnek sajat védgatjaik mogé.
A modern tarsadalmak nyitott tarsadalmak, amelyek a tarsadalmi interakciora,
az egyuttélésre rendezkedtek be. A massiag — etnikai csoportkultura — nem el-
vesz a tarsadalom értékeibdl, hanem hozzaadja a magaét. Ez a fejl6dés utja. A
kulturalis szimmetria a kulturalis egyenrangusagot jelenti. Csak ebben az eset-
ben van esély arra, hogy a tarsadalmi egytittélés kooperativ legyen. A koopera-
ci6 kétiranyu alkalmazkodast kovetel, ami semmiképpen nem azonos a kultara-
elhagyassal (dekulturdcid), az asszimilacioval.
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3. Hogy is allunk az emancipaciéval?

A kulturilis egyenrangrisag a tarsadalom ,,mentilhigiénés” emancipdcidjat tételezi. A
roman tarsadalomban ez még hatra van. A XIX. szazadban végrehajtottak a
politikai emancipaciot, a XX. szazadban megvaldsult a n6éi emancipacid, a XXI.
szazadra maradt a mentalis emancipacié kiharcolasa. Még sok és sokféle prob-
léma megoldatlan ezeken a teriileteken, az emancipaciod csak részlegesen valo-
sult meg. Tess¢k csak arra gondolni példaul, hogy az emancipalt n6i nem kép-
visel6i alkotjak a pedagdgusok zomét, akikrél gondolkodasi sztereotipiankban a
magas foku empatiakészség, az érzékenység és finomsag, a gondoskodas Osz-
tonét megtestesité néi kép ¢él. Mindazonaltal tébbek adaz ,,retroemancipaciés”
torekvéseket képviselnek hallgatélagosan vagy kifejezetten, ami tartalmat te-
kintve lehet elfordulas, elutasitas, mell6zés, de akar ellenségesség is. Az Eurdpai
Charta a Demokratifus és Erdszakmentes Iskolirdl (Strasbourg, 2004. jal. 6.) az a
kozosségl dokumentum, amelynek alapértékeit és elveit — biztonsag és békés
iskolai élet, egyenl6é banasmodd és tisztelet, szolasszabadsag — a diszkriminacié
vagy az elnyomas veszélye nélkul, er6szakmentes és konstruktiv problémameg-
oldas — egyetlen eur6pai sem utasit el, pontosabban ,,minden eurépai magaénak
vall” (Bevezetés). A dokumentum 1. pontja vilagosan kimondja, hogy: ,,min-
denkinek kotelessége hozzajarulni a pozitiv, tanulast serkentd és a személyiség
tejlédését el6segitd iskolai kornyezet megteremtése” (1.). A mai roman demok-
racia mintha nem ismerné a fent emlitett dokumentum tartalmat, helyet ad a
nacionalista szinezetd és kirekeszté pedagogus-magatartasnak, sét a ,,jo ro-
man”-tél el is varja, hogy tigykodésével a kisebbségi jelenlétet lathatatlanna te-
gye. Mert ha nem lathat6, akkor nincs is! Mivel igazolhato a fenti megallapitas?

a) Szimbilumbaszndlat. A szimbolumok a kultira meghatirozé elemei. Geert
Hofstede (2001) a szimboélumokat a kultira egyik 6nallé rétegeként értelmezi.
A szimbolum konvencionalis jelcsoport, jelentése tarsadalmi megegyezés alap-
jan korvonalazodik, ezért az ugyanabban a kultiraban él6k azonos médon de-
kodoljak. A nyelv a legfontosabb szimbolum. Nyelvi eszkozokkel fejezziik ki a
kulturalis tér identitasat. Egy utcanév, egy kulturalis vagy oktatasi intézmény
neve ,,héroszok” neveit hordozzak, akikre a koz0sség tagjai felnéznek, akiket
tisztelnek. Hofstede hagymamodelljében a kultara négy réteget képez — az érté-

kek koré épuld szertartasok, szimbolumok és hésok —, amelyek aktualisan a

b

napi gyakorlatban jelenitédnek meg. Erzelmi és mozgositd erével birnak, és
allasfoglalasra késztetnek. A szimbélumok hasznalata, reprezentaciéja mutatja a
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koz6sség kulturalis arculatat, a multikulturalis jelenlét szimmetridjat vagy
aszimmetriajat.

A teljes indukcié utjan hiteles, megbizhatd kovetkeztetések vonhatok le.
De még a részleges indukcio is képes arra, hogy ugyanezt az eredményt produ-
kalja. Nos, ha példaul a marosvasarhelyi liceumok névadé patréonusainak nevét
vennénk lajstrom ala, mint intézményi szimboélumot, mi dertilne ki Hogyan
tukroz6dik az oktatasi intézmények névadasaban a varos multietnikai-multikul-
turalis képe? Kénytelen vagyok megallapitani, hogy egy olyan varosban, ahol a
2011. évi népszamlalasi adatok szerint a lakossag 44,87%-a magyar ajkq, liceu-
mainak csupan 11,7%-a kapott magyar személyiségnevet intézményi arculati
szimbolumként. Ha ehhez még hozzavessziik a Reformatus Kollégiumot (ma-
gyar nyelvl oktatasi intézmény), az arany 17,6%-ra médosul. Ne értelmezzék
télre, kérem, csak ténymegallapitas a kultara egyik fontos elemére, a szimbolu-
mokra vonatkozoéan.

b) Vezetés. Egy szervezet arcélét er6sen meghatarozza az intézmény vezetése, a
vezet6i stilus, a vezetd nyilt és rejtett kommunikacidja, a kommunikacids csa-
tornak kivalasztasa, a dontés. A j6 vezet6 olyan vezet6i attitiddel vezet, iranyit,
ellenériz és épitkezik, hogy az intézményt minél jobb helyzetbe hozza, és a
szervezetl rendszer tagjait az altalanos megelégedettség uralja.

2013-ban, a marosvasarhelyi Liviu Rebreanu Altalinos Iskola sziili kez-
deményez6 csoportjanak sajtéban kozzétett allasfoglalasa szerint ,,a roman
anyanyelvl igazgatok a roman pedagogusokkal kardltve a magyar aligazgatdkat
semmibe veszik és megtévesztik” (Horvath-Kovacs 2013). Ez a r6vid idézet azt
példazza, hogy a vegyes tannyelvi iskolakban jogsértés folyik, az orszag torvé-
nyeit kijatsszak, vagy tudatosan gatoljak érvényesilését. Egy példa nem érv, jol
tudja mindenki, de példaként felhozhat6é lenne a marosvasarhelyi Orvosi és
Gyogyszerészeti Intézet vezetdségének ellenallasa a magyar nyelvii orvos- és
gyogyszerészképz6 intézet torvény biztositotta létrehozasaban, a 2-es szamu
altalanos iskola névadasa korul kialakult interetnikai fesztltség is (amely id6-
koézben megoldédni latszik), az utcanévrdl, kulturalis intézmények elnevezésé-
r6l sz6lo tanacsi vitak, ellenallasok, obstrukciok. A példak folytathatok. A
tobbségi demokracia lehetévé teszi a kisebbségi szikségletek kielégitésének
meghiusitasait mindaddig, ameddig nincsenck kovethetd, ellenérizhets kisebb-
ségvédd garancidk és szankciok, amelyek a szubjektiv (emberi-érzelmi) tényezé
szerepét korlatozni tudnak.
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¢) Kétnyelvit dokumentumbaszndlat. A roman jog lehetévé teszi a kétnyelviséget
minden olyan teleptilési vagy szervezeti adminisztracidban, ahol a kisebbségi
részarany eléri a 20%-ot. Ehhez képest, a két tannyelvli oktatasi intézmények
kozosségi tereiben — iskolaudvar, folyosok, muhelyek, laborok —, ahol instruk-
ciok, organigrammok lathatok, a tobbségi nyelvet hasznaljak, de az iskolai do-
kumentumokban is mell6zik a kisebbségi nyelvet. Lathatéan séril a nyelvi jo-
gok érvényestlése.

Spanyolorszagban nem is olyan régen, még kemény diktatara korlatozta a
demokratikus kibontakozast, akarcsak nalunk. Innen veszink egy példat.
Fernando Trujillo Saez a spanyolorszagi interkulturalis oktatas kapcsan azt ja-
vasolja, hogy az osztalyteremben zajlé tanitasi stratégiaba olyan ,,interkulturalis
érvelési diskurzust” vezessenek be, amely 6sztonzi a ,kulturalis valtozok™ djra-
gondolasat, mert ez emeli az oktatas eredményességét. Ezt a kultara két nagy
OsszetevGjének — torténelem, foldrajz, irodalom és a nagy emberi megvalosita-
sok, illetve a szokasok és hagyomanyok, az életmdd és életvitel — diskurzusba
emelésével kell megvalésitani, mondotta masokra hivatkozva (Trujillo Saez
2004, 104-105. p.). Hajlunk arra, hogy a két tannyelvi oktatasi intézményi kul-
tarak multikulturalis diskurzusaba atemeljik ezeket a gondolatokat. Igen, egy
tarsadalmi térben a ,kulturalis valtozok™ — nyelv, szokasok, viszonyulasok, ér-
tékek — az uralkodo, és a kisebbségi kulturak elemeibdl allnak 6ssze, amennyi-
ben a tarsadalom nem monokromatikus, de ilyen nincs. Kovetkezésképpen, a
multikulturalis diskurzusban ezeknek az elemeknek kell szerepelnitik. De tudja-
e Saez stratégiajat alkalmazni az olyan pedagégus, aki olyan messze van az
egyutt ¢él6 kisebbségi kultarak ismeretétél, mint Maké Jeruzsalemtol?

4. A korszellem ellenszelében,
azaz a ,,retroemancipacios” térekvések borsa

A fent hasznalt ,,retroemancipacié” fogalma azt szeretné érzékeltetni, hogy
a tObbségi tarsadalom hajlandé visszafordulni a XIX. szazadi nemzeti mozgal-
mi eszmékhez, ahhoz az adaz kizdelemhez, amelyet Danton, Marat,
Robespierre, Széchenyi, Kossuth, Balcescu, Avram Iancu, Kogalniceanu neve
témjelez. Nos alljunk meg, és nézziink magunkba. Miért harcoltak eme nemes
tértiak? A szabadsagért, a zsarnoksag ¢és az idegen elnyomas ellen. Kiizdelmet
folytatni valamiért, ami mar megvan, vagy valami ellen, ami mar nem létezik,
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Don Quijote-i kiizdelem, szélmalomharc. Kérem tudomasul venni: a politikai
és tarsadalmi emancipacié megtortént az elmult szazadokban, sikerrel.

A, retroemancipaci6” fogalmat azzal a szandékkal vezetjik be, hogy érzé-
keltessiik, az emancipacidért folytatott évszazados kiizdelem — lathatéan — talan
mégsem ért véget. Valoszintleg csak akkor fog befejezédni, amikor valodi
multikulturalis kompetencidkat fogunk birtokolni.

A kulturalis kompetenciak kialakulasat a tarsadalmi intézmények makodési
allapota, a szervezeti kultara hatarozza meg. Hofstede (2001) alapjan kijelenthe-
t6, hogy a kulturalis minta, azaz a mindennapokban megmutatkozo, tudatos és
érzelmi elemekre épitkez6 viselkedési és viszonyulasi kultara kézéppontjaban a
tarsadalmi normak és értékek allnak. Ezt a magot Hofstede az informatika szo-
hasznalatabol vett menthal software-ként definialja. A tarsadalmi intézmények at-
veszik, fenntartjak és fejlesztik ezeket. Az, hogy mi marad fenn, az intézményi
mintak — csalad, oktatasi rendszer, jog — hatarozzak meg. Az intézményekben
ugyanis a tarsadalom egésze leképzédik, mivelhogy a szervezetek, intézmények
elfogadjak, gyakoroljak, megerdsitik (esetleg szelektaljak) a tarsadalmi normakat
¢és értékeket. Az intézmény tarsadalmi elfogadottsagat az egyes intézmények
szintjén elfogadott és megerdsitett kulturalis ,,menthal software” hatarozza meg
(Hofstede 2001, 11. p.), és a kulturalis kompetencidkban Olt testet. Ez lehet
monokromatikus, hangsulyozottan etnocentrikus, de lehet polikromatikus is.
Utobbi esetben a multikulturdlis kompetencidk teszik lehetévé a ,,békés naciona-
lizmust” (Kymlicka 1998), amely az egyéni és a kisebbségi kozosségi jogok tisz-
teletén alapul. ,,Az interkulturalis kompetencia olyan képesség, ami révén ugy
boldogulunk egy kulturalisan heterogén kornyezetben, hogy mikézben megva-
lésitjuk 6nmagunkat, masokkal is egytttmtkodunk. Az 4 kultarakhoz valé al-
kalmazkodas egyrészt el6segiti a megértést vagy akar az integraciot, tovabba
magaban foglalja a rendszeres 6nvizsgalatot és az Onismeretet az egyén részé-
r61” (Rudnak 2010, 59. p.).

A multikulturalis kompetencidk megléte vagy hianya jeloli ki a multikulturdlis
statust. A multikulturalis kompetenciakrol virtualisan (elvi szinten) jol el lehet
csevegni, iskolai programok cimszavaiba be lehet szerkeszteni, megvalositandd
divatos célként ki lehet jelolni, fejlesztési célokat lehet megfogalmazni, és eze-
ket — amennyiben a nemzetk6z6sségi (értsd eurdpai) trend ezt varja el —, téké-
siteni lehet. A multikulturalis statussal nem lehet pingpongozni, mert statussze-
repeket rendel maga mellé, és a szerepek jogkoroket és kotelességeket irnak eld.
Lam-lam, milyen ez a fene nagy demokratikus tolerancia.

11



Miihely

A tarsadalmi intézmények elfogadottsagaban a kozosségl elvarasok szik-
ségleteinek kielégitettsége vagy kielégitetlensége tikrozédik. A tarsadalmi in-
tézmények (szervezetek) népszertiségi listajabol ki lehet olvasni az adott tarsa-
dalom megitélését. Ebbdl azonban nem lehet kikovetkeztetni azt, hogy melyik
tarsadalmi réteg vagy csoport utasitja el, illetve fogadja bizalommal XY szerve-
zetet.

El lehet-e keriilni az egyazon kulturalis térben létez6 parhuzamos kulturalis
tereket? Ma még inkabb a szkeptikus valasz a kézenfekvébb. Ahhoz, hogy a
parhuzamos kultarakat interaktivva tegyiik ugy, hogy a kulturalis identitas ne
sériljon, le kell bontani a nemzetallam eszméjét, és helyébe a polgari allam (czvic
state) eszméjét kell allitani, az etnikai nemzetek (ezhnic nations) helyére pedig a
polgari nemzetek (cvic nations) kell hogy keriljenek, a nacionalizmust a ,,békés
nacionalizmus”-nak kell felvaltania (Kymlicka 1998). Ez utobbi elbirja a
multikulturalis értékeket, képes megvalositani a multikulturalis tarsadalom esz-
méjét, amely most csak eszményitett formaban létezik Kelet-Eurépaban olyan
korilmények kozott, amikor a tarsadalmak mar nem monokromatikusak, és
immar nem is lehetnek azok. ,,Az emberiség nem kiilontl tisztan azonosithato
csoportokra szerte a F6ldon, a globalizacié koraban még kevésbé, mint valaha”
— allapitja meg Dahrendorf (2004, 39. p.). Nos a cimben felvetett kérdésre, saj-
nalkozassal vessziik tudomasul, itt Kelet-Eurdpaban és most, 2013-ban, pozitiv
valasz nem fogalmazhaté meg. ,,Az emberek, Ggy tnik, a maguk fajtak kozott
akarnak élni, mert csak ott érzik magukat biztonsagban a veszélyekkel teli, hata-
rokat nem ismeré vilag lattan” (Dahrendorf (2004, 39. p.).

Osszegzés

Ebben a cikkben Romanidban ma még kényesnek tiné kérdéseket fogal-
maztunk meg, vetettiink fel és jartunk koril, a demokratikus eurdpai szellemi-
ség jegyében. A kérdésfelvetést a tarsadalmi tapasztalat siirgette. Nem vitathato,
hogy a felvetett problémakat mas és mas szemléletben kozeliti meg a kisebbség
és a tobbség, mint ahogy az sem, hogy a targyalt vagy érintett problémak valo-
sagosan létez6 problémak, amelyek megoldasra varnak. A cimben
problematizalt paritas kérdése, ugy tinik, ma realpolitikai kérdés. A demokraci-
aknak nincs eszkoze arra, hogy a kisebbség céljait kell6 gonddal, odafigyeléssel,
megértéssel és gondoskodassal kezelje, mert a tobbségi dontési mechanizmus
nem alkalmas erre. A kisebbségre ugy kell figyelni, mint a kisebbik testvérre a
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csaladban. Nem kell tartani, netalan félni a kisebbik testvér szitkségleteitol,
mint ahogy nem illik tartani, félni a kisebbségi torekvésektSl sem, hiszen az ér-
dekeket csak a belsé értékek mentén lehet megjeleniteni. A kiviilallok sohasem
ismerhetik meg a maguk teljességében azokat, egyrészt azért, mert mas érdek-
dimenziokban gondolkodnak, masrészt azért, mert nem rendelkeznek a ,,jég-
hegy” lathatatlan részének — értékek, feltételezések, gondolkodasi mintak, érzi-
letek, olyan kultdraelemek, amelyek meghatarozzak viselkedésiinket, magatarta-
sunkat, viszonyulasainkat, de amelyeknek nem vagyunk tudataban — kollektiv
tapasztalataval, életkészletével. A kultara ,,k6z0sségi jelenség: adott csoportok,
nemzetek kozos jellemzdinek egytittese” (Csath 2008, 14. p.). A torténelmileg
beprogramozddott mentalitasok kilonbozéségét, azt, amit Hofstede (2001)
,,szellemi beprogramozottsagnak™ (wental programming) nevez, el kell fogadnunk,
mert nincs mas megoldas. s kell$ tapintattal kell fogadni a kiilénbéz6 csopor-
tosulasok vagy kozosségek torekvéseit is, a tarsadalmi béke érdekében. A valam:
mads — politikai vonatkozasban egy kisebbségi csoport — a tobbség altal elfoga-
dott konvencionalis egyenl6ségért szall sikra, a méltanyossag és a biztonsag je-
gyében.
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Fodor Laszlo
A civilizacios betegségek pszicholdgiai kérvonalai

,»Egészségedre mindazonaltal tgyel;,
mert anélkil dolgodban el nem jarhatsz.”
(Apaczai Csere Janos)

A civilizacios betegségek fogalma

A civilizaciés betegségek mindenekel6tt a modern, egyre tobb technoldgiai
eszkozt és mesterséges anyagot alkalmazé, minél nagyobb termelésre
/fogyasztasra és kényelemre torekvd, de egészségvédelmi szempontbdl nem
igazan megfelels, pszichikus fesziltségekkel, konfliktusokkal és stresszel ter-
helt, passziv és mozgasszegény, nem egyszer kornyezeti artalmak (szennyezett-
ség, mérgezettség stb.) korilményei kozott lejatszodo, karos szokasokkal és
tigebségekkel telitédott életvitel korilményet kozott alakulnak ki A civilizacios
betegségek fogalmat Hugh Macdonald Sinclair (1910-1990) angol orvos, jelentds
taplalkozaskutat6 vezette be (a 20. szazad kozepén), aki a ,,deseases of civilisation™
sz60sszetétellel (a ,,The Lancet”-ben — http://www.thelancet.com/ — 1956-
ban publikalt kutatasi beszamolo6jaban), tulajdonképpen azokat a betegségeket

jelolte (cukorbaj, sziv- és érrendszeri rendellenességek, rak stb.), amelyek kiala-
kulasaban a taplalkozassal a szervezetbe juttatott ,,rossz anyagok” vagy elégsé-
ges mennyiségben nem juttatott ,,j6 anyagok™ jatszanak elsérendd szerepet. A
problematika kutatasa ett6l kezd6déen egyre fokozottabban kertlt — nemcsak
az orvos, hanem a pszichologus, a szociologus és a pedagogus — szakértok ér-
dekl6dési korébe (Sos Jozsef—Gati Tibor—Csalay Laszlo—Dési Illés 1969,
Pidureanu, Mircea 1973; Szendi Gabor 2009; Knopf, Heinz 2010; Kazai Anita
2013). Ezek a régebben szinte ismeretlen kérok a pillanatnyi statisztikai adatok
szerint elsésorban a fejlettebb, nyugati tipust orszagokat (az ugynevezett joléti,
illetve fogyasztdi tarsadalmakat), azokon belil pedig elsésorban a varosi lakos-
sagot érintik, és az orvostudomanynak, természetszertien a kezelési lehet6sé-
gekben, az utébbi évtizedekben lejatszodott lendiletes fejlédése ellenére, meg-
lep6 médon novekvo tendenciat mutatnak. Ebben az orientaciéban az is meg-
tigyelhetd, hogy egyes betegségek, amelyek hagyomanyosan az idésebb korosz-
talyt érintették, mostanaban egyre fiatalabb nemzedékeket (mondhatni mar
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gyermekkoruaakat) is elérnek. Tébb kockazati tényezd, illetve az immunrendszer
gyengiilését favorizal6é korulmény — 1l6 életmodd, dohanyzas, helytelen és rossz
mindségll (a szervezetet gyengit6 és mérgezd, illetve oregitd) taplalkozas, moz-
gashiany, tdlsalyossag, fokozott s6-, cukor-, zsir- és alkoholhasznalat stb. —
azonban mar a gazdasagilag legelmaradottabb orszagokban is fel-felbukkannak.
Igy tehat az olyan betegségek, mint példaul a magas vérnyomas, a cukorbeteg-
ség, a csontritkulas, a székrekedés, az elhizas vagy a rak egyre gyakrabban el6-
fordulnak (manapsag mar a szegényebb régiokban is). Tovabba az is jellemz&vé
valt, hogy ezek a jellegzetes betegségek egyre nagyobb mértékben valnak kroni-
kussa és sulyossa. Az idevagod kutatasok szerint (Iamandescu, Ioan Bradu 1997,
Baban, Adriana 1998; Radulescu, Sorin 2002; Horvath Zoltan—Popper Péter—
Varadi Tibor 2006; Martel, Jacques 2007; Hitetlen Tamas 2012) nagy relevanci-
4ja van e téren a lelki tényez6knek, az egyre névekvd pszichikus terheknek,
példaul az energiacsokkents negativ stressznek, valamint a belsé fesziltségeket,
konfliktusokat, félelmeket, bizonytalansagérzéseket, szorongast vagy depresszi-
ot kivalté szocialis vagy szakmai tulterheltségnek. Alahtuzandé tehat, hogy mas
koros allapotoktdl vagy mas torténelmi korok betegségeitdl eltéréen ezek a
megbetegedések jelent6s pszichologiai és szocialis vetilettel rendelkeznek.
Ilyen korilmények kozott azt lehet megallapitani, hogy napjainkat alapvetéen
jellemz6 egészségligyi helyzetkép meglehetésen ellentmondasos (anakronikus),
hisz az egyre jobb életfeltételek, az egyre elmélyiiltebb tudomanyos orvosi tu-
das, az egyre hatasosabb nevelés és oktatas, illetve az egyre jobb egészségiigyi
ellatas mellett az emberek mégis megbetegszenek, s6t egyre tObb ember egyre
valtozatosabb, sulyosabb és hosszabb ideig tarté civilizacioés betegségben szen-
ved. Sokan probalkoznak mostanaban hiteles valaszt talalni arra a kérdésre,
hogy mivel is magyarazhat6 a fenti paradoxonos jelenség, ugyanis éppen fordi-
tott viszonyok kialakulasat varnank el, azaz az életmodbeli és higiénias kortl-
mények javulasaval, a jolét és kényelem erésodésével, az iskolazasi folyamatok
kiszélesedésével, valamint az orvosi tudas és az egészséguigyl ellatas fejlédésével
egyre kevesebb betegnek, implicite egyre tobb egészséges embernek (egyre to-
vabb) kellene élnie a Foldon. A statisztikai adatok azonban megcafoljak eme
elvarasunkat, mert hiszen egyrészt azt mutatjak, hogy a nyugati tipusu beren-
dezkedéssel rendelkezé orszagok népességének mintegy 50%-a sziv- és érrend-
szeri betegségekben, hozzavetdleg 30%-a rakos daganatokban, 8%-a autoim-
mun betegségben és 10—20%-a pedig cukorbetegségben halalozik el, masrészt
pedig azt, hogy az elhaldlozasok tobb mint fele az altalanos életviteli moddal
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hozhat6 Osszeftiggésbe. Minden jel arra utal, hogy e betegségekre és elhalaloza-
si okokra vonatkozo6 elgondolkodtaté aranyok gyakorlatilag az utolsé szaz év
alatt alakultak ki. Ezek szerint a ma jol ismert civilizacids betegségek komplex
fogalmardl is hozzavetbleg csak a XIX. szazad végétdl besztlhetunk.

A civilizaciés betegségek okai

Az egyre nyilvanvalobba valé patogén civilizaciés tényezbket, a pszichésen
terhelt helyzeteket és az egészségkarositéd szocialis korilményeket — voltakép-
pen a civilizaciés korok kivalté (exogén) okait végsé soron ma hat lényeges ka-
tegoriaba sorolhatjuk:

o A taplalékok (rossz) minéségével, illetve a helytelen étkezési stilussal
Osszefliggd okok (testidegen anyagokat tartalmazo, magas so- és zsirtar-
talmu élelmiszerek fogyasztasa, természetes taplalékok és rostanyagok
kimaradasa az étrendbdl, hianyos és egyoldaly, azaz elégtelen mérték-
ben valtozatos taplalkozas, folyadékfogyasztas csokkentett mértéke, az
ivoviz szennyezettsége, helytelen étrendi szokasok és hibas taplalkozasi
hagyomanyok stb.), valamint olyan okok, amelyek elsésorban arra vo-
natkoznak, hogy a szervezet vagy nem kapja meg a megfelel6 mikodé-
séhez szikséges anyagokat (példaul vitaminokat), vagy benne olyan
anyagok halmozddnak fel, amelyeknek mérgezé és rombolé hatasuk
van (példaul mérgek).

o Eletviteli médozatokkal kapcsolatos okok (mozgasszegény napirend,
inaktiv életmod, fokozott stresszt gerjeszté szakmagyakorlas, fokozott
faradtsagot kelté aktivitasok, elégtelen pihenés, feltolté szérakozas és
relaxacio6 hianya stb.).

o Lelki életkorilményekkel kapcsolatos okok (egyediillét, rossz kapcsolat,
tesziltségek, az élet szinte Osszes tertiletén megjelenhets stresszhata-
sok, konfliktusok stb.).

o Kornyezeti mérgekre és szennyez&désekre vonatkoz6 okok (kipufogo-
gazok, azbeszt, nehézfémek, illetve levegszennyezettség, ivoviz- és ta-
lajszennyezettség, radioaktiv sugarzasok, elektromagneses hullamok,
szmog stb.).
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O

Figebségekkel kapcsolatos okok (dohanyzas, kavézas, drogozas, szami-
togép-hasznalat, illetve internetizmus, alkoholizalas, jatékszenvedély
stb.).

Anyagi életkoriilményekkel kapcsolatos okok (mindenekel6tt a hatra-
nyos helyzet, az anyagi-pénziigyi gondok, illetve szegénység, a veszé-
lyezteté életkorilmények, munkanélkiliség, nyugalomba vonulas, mig-
racio stb.).

A fenti okok kapcsin meg kell jegyezni azonban, hogy 6nmagukban és £6-

leg killon-kilon ezek a problémak nem mindig szerepelnek elsédleges kivaltd

okokként, s6t azt lehet mondani, hogy az esetek tdlnyomé tobbségében egy-

szeren csak favorizald tényezokként lehet roluk emlitést tenni, hiszen azok

csak legyengitik a szervezet ellenall6 képességét és csokkentik immunitasat, mi-

nek koévetkeztében az mar nem tudja sikeresen felvenni a harcot a kiilonb6z6

karosito hatasokkal, a valtozatos kérokozokkal.

Az

A civilizacios betegségek valfajai

el6z6 alpontban felsorakoztatott sokrétl okokra, és nyilvan jellegzetes

genetikai alapokra az alabbi kategoridkba besorolhatd konkrét civilizacids és

szocialis betegségi valfajok vezethetSk vissza:

O

Sziv- és érrendszert, illetve keringési betegségek: magas vérnyomas, ér-
elmeszesedés, arterioszklerdzis, szivinfarktus, szivkoszoraér-betegsé-
gek, agyvérzés stb.

Daganatos megbetegedések: killonb6z6 rakbetegségek.

Anyagcsere okozta megbetegedések: cukorbetegség, elhizas (tulzott ka-
loriabevitel kovetkeztében kialakulé tulsulyossag), koszvény, epekd, ve-
sek stb.

Mozgasszervi betegségek: reuma, ludtalp, gerincferdilések, csigolya-
problémak, oszteopordzis (csontritkulas), artritisz ({ztleti gyulladas és
fajdalom), porckopas, devialt testtartas stb.

Emésztészervek betegségei: vékony- és vastagbél betegségei, székreke-
dés (minek kévetkeztében a méreganyagok nagyobb mennyiségben szi-
vodnak fel és rakédnak le a szervezetben), majkarosodas, epehoélyag-
bantalmak, hasnyalmirigy betegséget, aranyér stb.
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o Fogak betegségei: foginysorvadas, fogszuvasodas, fogelcsuszas, foghi-
any stb.

o Idegrendszeri, illetSleg pszichés betegségek: kényszeresség, kinzéd kész-
tetések, fobiak, panikbetegség, szorongas, kimeriltség, kiégés (burn-out),
depresszid, alvaszavarok, anorexia, bulimia, szerekkel és szokasokkal
kapcsolatos fiigghségek, illetve szenvedélybetegségek (alkohol, drog, ni-
kotin, gyogyszerek, illetve szerencsejatékok, a talzasba vitt munka,
sportolas, szex, édesség, internetezés, vasarlas és mobiltelefonozas stb.).

o Immunrendszer gyengeségei: megfazasok, léguti/légzészervi gyullada-
sok, hurutok, szerzett immunhianyos tinetegytittes (HIV-fert6zés vagy
AIDS), vese- és holyaggyulladasok, allergias bantalmak (pl. ekcéma vagy
szénanatha) stb.

o Balesetek: véletlenszerd mérgezések, munkabalesetek, koézlekedési bal-
esetek, talzott mértékd gyodgyszerszedés stb.

o Vilagviszonylatban ezek a betegségek, amelyek a szervezet szerveinek
épségét, mikodésik rendszerességét és harmoniajat alaassak, az elhala-
lozasok mintegy 63%-at okozzak. Romanidban ez az arany valamivel
még magasabb. Ugyanakkor statisztikailag igazolt az a tény is, hogy taja-
inkon tarsadalmi és egészségvédelmi szempontbdl egyarant a cukorbe-
tegség (amelyben, mig Romaniaban kb. 1 millié ember szenved, addig
vilagviszonylatban mintegy 370 milli6) okozza a legtobb bajt. A predik-
tiv medicina éppen ezeknek a betegségeknek keresi — nyilvan a geneti-
kai tényez6 kozrejatszasan tal — a kozos gyokerét. Egyre biztosabbra
veheté, hogy a helytelen, nyugati tipusu taplalkozas, a (fiziologiai és
pszicholégiai kovetkezményeket egyarant maga utin vono) stressz, a
mozgashiany és a kornyezetszennyez6dés e gyokérhez tartoznak. E be-
tegségekkel szembeni kiizdelemben tehat elsésorban ezekbe az ira-
nyokba kellene haladni, illetve az idetartoz6 kockazati tényezbket kelle-
ne csOkkenteni, esetleg semlegesiteni. Konnyen belathaté, hogy ezek-
nek a betegségeknek a megismerésében és megértésében nem elégséges
a puszta bioldgiai szempont, nem jarhaté csupan a genetikai riziko elvé-
re vonatkozoé ut. Arra van sziikség, hogy az orvosi alapvetés szorosan
szervez6djon Gssze a betegségek pszichologiai és szociologiai megkozeli-
tésének kritériumaival, amennyiben a testiink lelki természettel van meg-
aldva, és az mindig k6z6sségben, kizarolag a tarsadalomban 1étezhet.
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A civilizacios betegségek helyzete napjainkban

Elemzésiinkben abbdl a megcafolhatatlan ténybdl kell kiindulnunk, mely-
nek megfelel6en az emberi életmdd az elmult években — a felgyorsult titem®
tarsadalmi fejleményekkel, a jelentés gazdasagi és technoldgiai valtozasokkal,
valamint a természeti kbrnyezet problémaival parhuzamosan — annyira sarkala-
tosan médosult, hogy az 1ényiink és egész életviteliink 6sszes aspektusaira kiha-
tott, implicite testi és lelki egészséglink szinte minden elemét befolyasolta. Az
¢életmoddbeli valtozasok talajan a kilonb6z6 betegségek kivaltasaban a genetikai
hajlamossagon tal ma mar olyan alapvetd tényez6k sorakoznak fel, mint ami-
lyen példaul a betegségek kockazatat novel6 rossz szokasok (pl. dohanyzas), a
kornyezeti artalmak (pl. vizszennyezettség) vagy a helytelen taplalkozas (pl. ka-
l6riadas élelmiszerek fogyasztasa). A modern joléti életmod végsé soron leg-
alabb harom alapvetd fejleményt valtott ki az emberek életvitelében. Az egyik a
higiénés szokasok és eljarasok elterjedésére, a masik a finomitott szénhidratok-
nak — gabonafélék: burgonya, rizs, kukorica, cukor, fruktéz stb. — a taplalko-
zasban torténé fokozott hasznalatara, a harmadik pedig a népesség D-vitamin
szintjének lecs6kkenésére vonatkozott. Ebben az orientacidban annak kérdését
kellene minél pontosabban megvalaszolni, hogy az egyre korszeribb és hitele-
sebb orvostudomanyi alapok ellenére mégis miért alakul ki egyre tobb civiliza-
ci6s megbetegedés, és azok miért jelentkeznek egyre gyakrabban (és miért ke-
zelhetSk egyre nehezebben). A kérdés egyik lehetséges valasza azt hozza el6-
térbe, hogy az utébbi évtizedekben rohamosan multiplikalédtak a hibas vagy
egyszerien rossz, kilonbozé adalékanyagokat tartalmazé (szinte mesterséges-
nek nevezhetd) élelmiszerek. Ugyanakkor elterjedtek a kényelem és a mozgas-
hiany iranyaba mutaté életviteli szokasok és hagyomanyok (amelyeket kialaku-
lasuk utan igencsak nehezen adnak fel az emberek), megsokszorozodtak és le-
rogziltek a modern tarsadalom altal serkentett hibas élet-, munka- vagy taplal-
kozasi nézetek (esetenként éppen a reklamipar, a rossz értelemben vett hagyo-
many6rzés vagy a média tudatra haté befolyasanak kévetkezményeként). Eh-
hez szorosan kapcsolodik annak ténye is, hogy az egyéni felelésségtudat, az
egészségkulturaltsag és -magatartas tavolrol sem fejl6dott a szocialis evolaciora
jellemzé felgyorsul titemmel. Hiaba nyert megkérddjelezhetetlen bizonyossagot
példaul, hogy a dohanyzasnak, a talzott mértéki és rendszeres alkoholfogyasz-
tasnak vagy a mértéktelen kornyezetszennyezésnek az emberi egészségre igen
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karos kovetkezményel vannak, egyes emberek mégsem veszik ezt komolyan,
¢letviteliikben nem veszik figyelembe, és nem szamolnak a varhat6 karos ko-
vetkezményekkel. Ebben a gondolatmenetben azt is sziikséges megemliteni,
hogy a kialakult fogyasztoi tarsadalom gyakorta egyszertien favorizalta, jellem-
z01 révén mintegy segitette az egyes modern betegségek kialakulasat, hisz azok
szamara megfelelé alapokat szolgaltatott. Gondolhatunk példaul a stresszre, a
klasszikusnak nevezhet6 figgdségekre, az ujabb keletd, a munkaval, a szamito-
géppel, a nyerégépekkel, a vasarlassal, a chips ragcsalassal, az édességek vagy a
szénsavas udit6k fogyasztasaval kapcsolatos szenvedélybetegségekre. Mindeh-
hez még az is hozzaadhatd, hogy a civilizacios betegségek gyogyitasa az esetek
tobbségében nagy nehézségekbe ttkozik, példaul a kezelési eljarasok igencsak
korilményesek és koltségesek, ugyanakkor meglehet6sen hosszadalmasak, ese-
tenként pedig egyes korok sajnos még napjainkban is gyakorlatilag gyégyitha-
tatlannak bizonyulnak. Olykor pedig az is megtorténik, hogy adott betegség
esetében maga a gyogyszeres vagy valamilyen specialis eszkozt és technikat al-
kalmazo6 orvosi beavatkozas csokkenti a szervezet ellenallé képességét (és teret
nyit a civilizacios jelleg koros folyamatok kialakulasanak). Ebb6l kozvetleniil
az fakad, hogy eme sajatsagos ,,népbetegségek” viszonylataban a hangsulyt
minden bizonnyal a megel6zésre kell fektetni. Ennek lényeges iranyai pedig —
tobbek kozott — az egészségtudatossag novelésének, az egészségtelen viselke-
dési formak és életmodok gyokeres megvaltoztatisanak, a taplalkozasi kultara
erésitésének érdekében kifejtett pedagogiai (oktatasi-nevelési) tevékenység. Mar
régebbrdl beigazolddott az az elgondolas is, miszerint meghatarozott életviteli
moédozatok hosszabb tava gyakorlasa specifikus korképekhez fog (el6bb-
utoébb) vezetni. Ebbdl fakad, hogy ezen betegségek megelézésében vagy gyo-
gyitasaban az életviteli szokasok — mindenekel6tt pszichologiai és pedagdgiai
eszkozokkel torténé — megvaltoztatasa igencsak hatékony eszkéznek mutatko-
zik. Nyilvan nem szabad megfeledkezni a genetikai tényezOk szerepérdl sem,
hisz azok talajan megtorténik, hogy hasonléan helytelen és egészségtelen életvi-
teld emberek kozil csupan egyesek betegszenek meg, vagy hogy az egészséges
életmoédot folytatok kozil is egyesek megbetegedhetnek. A szakért6k azonban
ma agy vélekednek, hogy a civilizaciés betegségek esetében a genetikai kodolt-
sagnak — amely kozismerten vagy hajlamosit, vagy nem valamilyen betegségre —
kisebb befolyasa van, mint az életviteli moédnak, ezen belil pedig kivaltképpen
a taplalkozasnak, a mozgasszegény életformanak a palyagyakorlas lelki és szoci-
alis problémainak vagy a stressz sikertelen kezelésnek. Reménykelt6, hogy a

21



Miihely

genetikai vizsgalatok ma meglehetésen pontosan meg tudjak allapitani, hogy az
egyén milyen betegségekre hajlamosabb, s ennek ismeretében a betegség kifej-
16dését megfelel6 életmenedzsment, munka- és pihenésrend, valamint a taplal-
kozasméd megtanulasaval, illetve konkrét gyakorlasaval bizonyos mértékben
meg lehet akadalyozni.

A civilizacios betegségek elleni kiizdelem

Ma sokan ugy gondoljak, hogy a degenerativ (a szervek vagy az egész szer-
vezet progressziv leépiiléséhez vezetd) és kronikus jellegl (hosszan tartd és ne-
hezen vagy egyaltalan nem gyogyithato) civilizacios betegségek a régi korszakok
jarvanyszerten terjedd fert6zébetegségeihez hasonlitanak, illetve azok helyébe
léptek. Szinte koztudott, hogy ez utdbbi betegségek eléfordulasa manapsag
gyakorlatilag teljes mértékben visszaszorult, elsésorban nyilvan az orvostudo-
manyban végbement fejlédések kévetkeztében. Frdekes médon ma azonban
éppen azok a betegségek terjednek (még a szegénység sujtotta régidkban is),
amelyek nem ragalyos vagy nem fert6z6 jellegtick, ambar hosszabb taivon meg-
lehetSsen sulyosak. Az is igaz, hogy e betegségek tobbsége a természetes né-
peknél gyakorlatilag ismeretlen, s a nyugati vilagban is a modern életmod kiala-
kulasa utan jelentkezett (tehat akkor, amikor a modern ember szinte teljes mér-
tékben megvaltoztatta taplalkozasat, jollehet a biol6gusok megegyeznek abban,
hogy metabolizmusanak biokémiai mechanizmusai a legrégibb id6k ota sza-
mottevéen nem valtoztak). Ebbél fakad, hogy az orvostudomany is meglehets-
sen késén kezdte el tanulmanyozni eme betegségek kialakulasanak és kezelésé-
nek modozatait, illetve a betegségeket kivalté tényezok szerepét (példaul az
¢lelmiszerek és a taplalkozasmoéd, a kornyezeti feltételek vagy a technologiai
eszk6zok betegségeket okozo hatasait). E betegségformak terjeszkedésének
megfékezése korunk aktualis korilményei kozott, és nyilvan az etiolégiak fligg-
vényében csakis jol megalapozott, nagy léptéka és atfogd intézményes (kor-
manyzati, s6t nemzetkozi) intézkedéseket igényel. A civilizacios betegségek el-
leni kiizdelemben az elébb emlitett hivatalos intézkedések révén mindenekel6tt
azokat a mélyre szantd szocialis allapotokat és életmodbeli stilusokat kellene
kijavitani, amelyeket a tarsadalom modernizacidja, fokozott technologizalédasa,
urbanizaciés fokanak névekedése, valamint az anyagi-targyi és konzumerista
aspektusok egyre fokozottabb el6térbe kertilése, és az azt kozvetlenil kévetd
fokozatos életszinvonal-novekedés okozott. E korrekcié nyilvanvalé médon
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interdiszciplinaris — bioldgiai, orvosi, pszicholégiai, pszichoszomatikus, pszi-
chopatolégiai, pedagogiai, szociologiai, antropoldgial erdfeszitéseket egyesité —
megkozelitési modokat, tobb szempontd oktatd, tudatositod és tajékoztatod be-
mutatasokat, eredményes megel6z6 intézkedéseket és minél koraiabb diagnosz-
tizalasi lehet6ségeket igényel. J6 eredményekkel kecsegtet példaul a zsir- és so-
tartalom vagy mas adalékanyagok és tartositoszerek csokkentése az iparilag el6-
allitott élelmiszerekben (példaul a konzervekben vagy a kenyérben), a dohany-
zas szigoru tiltasa a k6zosségl helyeken, a peszticidek (névényvédd és rovarirtd
szerek) hasznalatanak mérséklése sth. A preventiv jellegti rendelkezések és te-
vékenységek mentén természetesen nagy jelentésége van — a tudatosito és vi-
selkedésfejleszt6 pszichopedagdgiai intézkedéseken til — az egyre hatékonyabb
oltéanyagoknak ¢és a széles kort vakcinacios rendszereknek. Végsé soron ah-
hoz, hogy érdemben ¢és hatasosan tehesstink a civilizaciés betegségek ellen, az
egész népességet érint6 atfogd muveltségbeli, viselkedéskulturaltsagra vonatko-
z6, mondhatni az egész életvitelt érinté valtoztatasokra van sziukség. Nem ne-
héz észrevenni, hogy ennek egyik kézpontt jelent6séglti eszkoze a sajatsagos
pedagdgiai és pszichologiai szempontokkal operaléd hatasgyakorlas, modellnyuj-
tas ¢és tudatositas. Kutatasok altal bizonyitott tény ugyanis, hogy ezen életmod-
betegségeknek is nevezheté korformak egészen nagy valoszindséggel féken
tarthatok és kezelheték (plane kialakulasuk kezdeti szakaszaban) vagy legalabbis
kibontakozasukban hatasosan befolyasolhatok egyszerti szemléletmod- és élet-
stilus-valtoztatassal. Ehhez viszont pszichologiai és pedagogiai alapvetést, ok-
tataskozpontu, tudatositd, tajékoztatd és informald beavatkozasokra, minde-
nekel6tt a prevenciora fokuszalé magatartas- ¢és szemléletmod-fejlesztésre van
szitkség. Amennyiben a civilizaciés betegségek (implicite az elhalalozas) leg-
alabb hét kockazati tényezdje — magas vérnyomas, magas koleszterinszint, tdl-
sulyossag, elégtelen zoldség- és gytimolesfogyasztas, tulzott alkoholfogyasztas,
mozgashiany, dohanyzas — a taplalkozassal és a mozgassal kapcsolatos, termé-
szetesnek vélhetjik, hogy az oktatds révén a legsiirgésebben ezek viszonylata-
ban kell hathatésan fellépni. Ugy tlinik, hogy a legjobb eredményességgel a do-
hanyzasrél valé lemondas, az elégséges testmozgas és a megfelelé taplalkozas
kialakitasara tett tudatosité eréfeszités kecsegtet. A taplalkozas problematikaja
ma egyre fokozottabban kertl a szakmai vitak és az oktatasi programok kozép-
pontjaba, amennyiben beigazolédott, hogy a tudomanyos szempontokat érvé-
nyesité prevencios étrenddel szamos civilizaciés kor ellen sikeresen lehet fel-
lépni. A programok szervezésében abbdl az elvi megallapitasbol lehet kiindulni,
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miszerint korunk alapvets betegségei gyakorlatilag a korra jellemz6 taplalkozasi
rendbdl fejlédnek ki. Orvosi becslések szerint is az étrend révén 30—60%-ban
lehet a kiillonb6z6 civilizaciés megbetegedések viszonylataban, megel6zés vagy
gyogyitas szandékaval, eredményesen hatni. A legjelent6sebb egészségnyere-
séggel taplalkozasi szakemberek dltal személyre szabottan kidolgozott étrend,
illetve a taplalkozasterapia kecsegtet. Ez az életkor, a nem, a foglalkozas, az
életmdd, a szokasrend vagy a pillanatnyi egészségi allapot fuggvényében kidol-
gozott sajatsagos étrend, amely egyes betegségek megel6zését, lefolyasuk késlel-
tetését vagy sulyosbodasuk elkertilését teszi lehetévé. Nemcsak a pszichologiai
¢és pedagogiai, hanem az orvosi szakmai korokben is altalanosan elfogadott az a
vélemény, mely szerint az egészséges ¢életmodra (s azon belil mindenekel6tt
helyes és ésszerl taplalkozasra, valamint rendszeres testmozgasra, fizikai gya-
korlatokra és sportolasra) valé nevelés révén jelentés mértékben meg lehet
el6zni szamos civilizacidsnak nevezheté betegséget. Ilyen Gsszefiiggésben alta-
lanosan is azt lehet megallapitani, hogy bizonyos mértékben ezek a betegségek
az emberek viszonylatdban opcionalis jelleggel birnak, hiszen azok 6nalléan
valasztott taplalkozasi szokasokkal, viselkedés- és életmodbeli szituaciokkal
figgnek Ossze, mint ahogyan az egyén 6nnon életét tekintd felelGsségével és
tudatos gondolkodasaval is. Nyilvanval6 azonban, hogy ezek szorosan 6ssze-
tiggnek a helyi korilményekkel, az egyének neveltségével és muveltségével,
valamint gazdasagi ¢és tarsadalmi helyzetével is. Ilyen kortlmények kézott nagy
jelentSsége van azoknak a fejleszt6 tevékenységeknek, amelyek megprobaljak
raébreszteni az embereket arra, hogy hagyjanak fel igénytelen, rostokban, vita-
minokban és asvanyi anyagokban szegény, azonban koleszterinben és szénhid-
ratban gazdag étrendjikkel, az adalékanyagokat, tartésitoszereket és szinezéke-
ket tartalmazé élelmiszerek, valamint az alkoholos italok és szénsavas uditék
fogyasztasaval, hisz azok folyamatosan mérgezik és gyengitik szervezetiket.

A modernizaci6 és urbanizaci6, a bévelkedés, jolét és komfort altal favori-
zalt (gyakorta szinte észrevétleniil, jellegzetes elézetes tiinetek hidnyaban fellé-
po), gyakorlatilag az egészségtelen életmodd altal kivaltdédo betegségek elleni
kiizdelemben, a medicina prevencios intézkedésein és az orszagos egészséglgyl
programokon tdl arra van szitkség, hogy az emberek elgondolkodjanak azon,
hogy végsé soron 6télik, illetve sajat dontéseiktdl és valasztasaiktol is nagy-
mértékben fligg, hogy az életmddbdl fakado koros kovetkezményekkel szembe
fognak-e nézni vagy sem. Ugyanis nem ringathatjak magukat abban az illuzi6-
ban, hogy a (tul)fogyasztasra és kényelemre épild tarsadalom egyik naprol a
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masikra j6 iranyban meg fog valtozni (példaul le fog szokni az auték hasznala-
tarol, le fog mondani a mutragyak vagy a tartositoszerek alkalmazasarol, fel
fogja szamolni az élelmiszerek nagyipari termelését, nem fog tobbé félkész,
szintetikus adalékanyaggal dusitott ¢élelmiszereket termelni stb.). Ilyen orienta-
ciéban az egészséglgyl szakszert tajékoztatas, az altalanos életmoddbeli és
dietetikai szabalyok programszer( terjesztése az emberek egészségmeg6rzésiik-
re vonatkozo6 tudatositasanak fontos andragogiai eszkozeit képezik. Tehat az
¢letmindség problémaja, a lelki nyugalom, a szabadidé eltoltésének és a mérték-
letes taplalkozas kérdése, az egészség/betegség témakore napjainkban, szamot-
tevé mértékben a személyes kultura, illetleg az egyéni tudatos valasztas fiigg-
vénye. Tudasanak és gondolkodasanak alapjan, végs6 soron az egyén dont an-
nak tekintetében, hogy lemond vagy nem a civilizici6 azon komponenseirdl,
amelyek civilizacios betegségeket okoznak. Amennyiben még a legfrissebb fel-
mérések is azt mutatjak, hogy az embereknek a civilizaciés betegségek okaira,
azok szovédményeire, kezelésiik vagy sulyosbodasuk tényezdire vonatkozé al-
talanos tudasa igencsak hianyos és szegényes, élet- és munkamoédjukra vald
személyes odafigyelésitk pedig elégtelen, az egészségnevelési programok meg-
szervezésének és a kiilonbozé célpopulaciok vonatkozasaban torténé imple-

mentalasanak sziikségessége egyértelmiinek mutatkozik.
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Szilagyi Istvan
Serdiil6kori szenvedélybetegségek

A serdulékor a gyermekkorbdl a felnéttkorba valé atmenet idGszaka. Eiz-
alatt az 1d6szak alatt a fiatal személyiség fokozatosan éretté valik, kialakul az
érett autoném személyiség. A korszak hatarainak megjelolése nem egyértelmd,
mert a testi és lelki fejlédésben elég nagy eltérések tapasztalhatok. Altalaban azt
lehet tapasztalni, hogy a testi fejlédés megel6zi a lelki fejlédést. Gyakran kiala-
kul egy olyan helyzet, hogy a gyermek intellektualis és testi fejlédés szempont-
jabol feln6ttnek megfeleld szinten van, érzelmileg és szocialisan pedig gyermek
marad. Ennek az egyik kovetkezménye, hogy a gyermekkorban kialakult énkép
széttoredezik, és elkezdédik az egyéni identitas kialakitasa. Az identitas kialaki-
tasa a serdilékor kézponti problémajava valik. ,,Ki vagyok én?” , Merre tar-
tok?” ,,Mire vagyok képes?” ,,Milyennek lat a kornyezetem?” — kérdésekre ke-
res valaszt.

E. Erikson szerint (Toth Laszlé 2000) a pszichoszocialis fejlédésnek ebben
a szakaszaban fontos, hogy az egyén sikeresen oldja meg az identitaskeresés
krizisét. Az autoném torekvésekkel parhuzamosan elkezdédik a szil6krél vald
érzelmi levalas, amely szintén nem tekintheté konfliktusmentesnek.

A felnétté valas e viharos, konfliktusos szakaszaban kialakulhatnak devians
megnyilvanulasok, amelyeknek a f6 tipusai az 6ngyilkossag, a blinozés, vala-
mint gydjtéfogalomként is hasznalt, és egy csoportba sorolhat6 zavarok: alko-
hol- és drogfogyasztas, jatékszenvedély, valamint a dohanyzas.

Az iskolaskorban (serdilékorban) megjelené szamtalan zavar kezelésére
minden bizonnyal az iskolak nincsenek felkésziilve. Nincsenek meg a szitkséges
targyi és személyi feltételek, nincs megfelel6 szamu szakember, nincs megfelel6
id6keret, megfelel6 szemlélet stb. Az emlitett nehézségek kozil talan a legna-
gyobb probléma a szakember hiany. Ennek az orvoslasara egy lehetséges mo-
dell az iskolai mentalhigiénés konzultaci6. Az alabbiakban ezt a modellt mutat-
juk be.

A klasszikus modell szerint a tanar érzékeli az iskoldban megjelend problé-
makat, és ezzel a szakemberhez fordul. A modell szerint a kovetkezd kommu-
nikacio zajlik le a tanar és a szakember kozott:

Tanar ——p  pszichologus ——p  gyermek
instrukcio (pszichiater)  kezelés
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Ennck a modellnek a 1ényege, hogy a tanar elmondja a tanul6nal tapasztalt
zavar jellemz6it a pszichologusnak (instrukcid), aki valamilyen kezelésben ré-
szesiti a gyermeket. Ezt a modellt olyan esetekben kell alkalmazni, amikor a
probléma kezelése tullépi a pedagogus kompetenciajat. A modell elénye, hogy a
tanul6 szakszert ellatasban részesul. Hatranya, hogy a szakemberhiany miatt
csak nagyon kevés tanul6 részestilhet ellatasban.

Sokkal gazdasagosabb a masodik (indirekt) modell. Ezt a modellt lehet al-
kalmazni minden olyan esetben, mikor a probléma olyan jellegti, hogy a peda-
gbgus szakmai szupervizié mellett megfelel6en folytathatja a tanuld ,kezelé-
sét”. Ebben az esetben a pszichologus egyszerre tobb tanarral tarthat konzulta-
ciot a tapasztalt zavarokrol, és természetesen igy egyszerre tobb tanulé mentalis
problémajaban nyujthat segitséget. Az ilyen jellegi konzultacié esetén fontos,
hogy a konzultaci6 legyen 6nkéntes a tanar részérdl, és folyamatos.

instrukcioé
Pszichologus £~ tanar(ok) ———— gyermck
(pszichiater) konzultacio kezelés

Ebben az esetben a pszicholégus (pszichiater) szakmai segitséget nyujt a
pedagdgusnak a probléma megoldasaban, aki vallalja a problémak kezelését. A
modell elénye, hogy igy tobb pszichologiai eset kezelésében lehet segitséget
nydjtani. Szintén a modell mellett sz01 az a tény, hogy ez a beavatkozas fokozza
a pedagogusok felelésségét a tanuldval szemben. A médszer hatranya az, hogy
a folyamatos szupervizié ellenére sem lehet olyan szint( ellatast nyajtani, mint
az elsé esetben, és a modszer csak bizonyos problémak esetén alkalmazhaté.

Az emlitett modellek mellett szamtalan olyan modszer és program van,
amely segit a szenvedélybetegségek kialakulasanak megel6zésében, és a kiala-
kult zavar kezelésében.

Szenvedélybetegségek

Szenvedélybetegségrdl akkor beszéliink, ha valaki lekiizdhetetlen vagyat
¢érez valamilyen készitmény vagy magatartas irant. Ez azt jelenti, hogy az érin-
tett nem tud létezni alkohol, nikotin, kabitoszer vagy szerencsejatékok nélkal.
Ha valamely készitmény szedését csokkenti vagy abbahagyja, elvonasi tinetek
jelentkeznek. A mértéktelen dohanyzas, ivas, kabitoszer-fogyasztas gyakran tar-
sul mas devians magatartassal. Terapidjuk csak nagyon kis mértékben hatékony
ezért nagy hangsulyt kell fektetni a prevenciora. Kialakulasukban donté szere-
pet jatszanak a tarsas kornyezeti tényezok, de nem lehet figyelmen kiviil hagyni
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bizonyos személyiségvonasokat (példaul mezéfiggdség, kilsé-belsé kontrol-
lossag) sem.

A kovetkez6kben a szenvedélybetegségek formait, tiineteit, okait és terapias
lehetéségeit mutatjuk be.

Alkoholizmus

Az alkoholizmus a leggyakoribb szenvedélybetegség a modern tarsadal-
makban. Legt6bb tarsadalomban a lakossag 3—5%-a érintett, és f6leg a férfiakra
jellemz6 (a férfiaknal 6—7-szer gyakoribb, mint a n6knél). Egyre inkabb tapasz-
talhat6, hogy nemcsak az ifjukortakra és felnéttekre jellemzé ez a devians vi-
selkedés, hanem mar a serdilékoraak, sét a gyermekkoraak korében is elter-
jedt. Németorszagban az alkoholistak 10—12%-a serdul6koru és ifjakora, Svajc-
ban ez az arany korilbelil 20-25%. Hazai adatok szerint a kozépiskolasok
28%-a, az altalanos iskolasok 16%-a ismeri a részegség allapotat (Muranyi-
Kovacs Endréné 1991).

Az alkoholizmus kialakuldsaban szerepet jatszanak az alkoholfogyasztassal
kapcsolatos tarsadalmi szokasok. Ma mar tarsadalmilag elfogadott, hogy tinne-
pelni pezsgd, bor, sor nélkil, szinte elképzelhetetlen. Egy ,,ivos” tarsasagban
azok sem tudjak kivonni magukat a befolyas alél, akik valéjaban nem szeretik
az alkoholt. A tarsasag szokasal 6nkéntelenil is hatassal vannak a tobbiek szo-
kasaira. Ilyen értelemben a veszélyeztetettebbek azok a vidékek, amelyek a nagy
mennyiségl szeszfogyasztas tertiletén torténelmi és tarsadalmi hagyomanyokkal
rendelkeznek (példaul sz6l6termeld vidékek). Ezek a csaladi és munkahelyi szo-
kasok oda vezethetnek, hogy az erre hajlamos, pszichikusan sériilékenyebb fia-
talok el6bb alkalmi, majd rendszeres fogyasztokka valnak. Késébb kialakulhat a
mértéken felili fogyasztas szokasa, majd fokozatosan sodrédhatnak az alkoho-
lizmus és az alkoholfiiggbség felé. A mértékkel torténd alkoholfogyasztas nem
tekintheté karosnak. Ez akkor valik veszélyessé, amikor a fiatal a belsé feszilt-
ségtdl valo szabadulas eszkozének valasztja az italozast.

Természetesen a valoédi okokat a fiatal kozvetlen tarsadalmi kérnyezetében
kell keresni. A leggyakoribb a sziil6-gyermek kapcsolat ridegsége, a sziill6k hala-
la, brutalis nevelés, devians minta a csaladban, betegség, valas stb.

Az emlitett tarsadalmi okok és tarsadalmi szokasok mellett fontos megemli-
teni, hogy a személyiség bizonyos vonasai szerepet jatszhatnak az alkoholizmus
kialakulasaban. Ilyen a Witkin (Peck—Whitlow 1992) altal leirt mez6fiiggs sze-
mélyiségvonas. Klinikai vizsgalatokban kimutattak, hogy az észlelésben tapasz-
talt mez6fliggdség masféle ,,fliggdséget” is jelent (igy az alkoholtdl valé fuggd-
séget 1s). Az alkoholistakat gyakran erésen fiiggd személyként jellemzik, akik
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személytdl figelk, személyes timogatast igényl6k. Egyébként mas szenvedély-
betegségek esetében is a mez6fiiged személyiségvonas hajlamosité tényezének
tekinthetd.

Az alkoholizmus mar 6nmagaban is szamos olyan veszélyt hordoz, mint
példaul testi és szellemi leépiilés, tanulmanyi teljesitmény hanyatlasa, megrom-
lott szocialis helyzet, munkanélkilivé valas stb. A helyzetet stlyosbitja, hogy
gyakran tarsulhat kilonb6z6 mas devians viselkedésformakhoz: blin6zés, nemi
erészak, munkakertlés és agresszivitas. Az alkoholista személyiségre jellemzé
az alland6 indulati feszultség, az érzelmi labilitas, az agresszivitas, a durvasag, a
maganyossag ¢és a kilatastalansag, perspektiva nélkiiliség.

A kezelés korjoslata annal jobb, minél hamarabb keril a fiatal pszichiater-
hez vagy pszicholégushoz. Az elvond gyogymodd célja, hogy a beteg képes le-
gyen 6nként lemondani a szeszes italok élvezetérél. Az alkoholfiiggdk csak ak-
kor képesek végigesinalni a kezelést, ha maguk is belatjak ennek sziikségessé-
gét, Ok is akarjak a valtozast. A kezelés els6 része az erre specializalt intézmé-
nyekben torténhet hatékonyan (kilénb6z6 pszichoterapias és gyogyszeres ke-
zelésekkel). Az intézetbdl vald tavozas utan fontos, hogy a beteg rendszeresen
jarjon utokezelésre, illetve fontos a csalad és a pedagogus megfelelé tamogata-
sa. A pedagogusok tamogatasara nemcsak ebben a szakaszban van nagy szik-
ség. Mivel az alkoholizmusban nagy a visszaesés valoszintsége, ezért a megel6-
zés szerepe még fontosabba valhat. Ebben a pedagogus altal folytatott felvila-
gosité munkaban a jol szervezett prevencids programok sokat segithetnek. A
prevencioban és a kialakult probléma kezelésében fontos szerepe lehet a kor-
tars tanacsadasnak, az alternativ és ambulans intézeteknek, valamint a telefonos
lelkisegély-szolgalatnak, melyeket szintén fiatalkordak végeznek.

A kabitoszer-szenvedély

A kabitoszer élvezése az 50—60-as évekre vezethetd vissza. Elterjedése ele-
inte az Egyesiilt Allamokat, majd Furépa nyugati orszagait érintette. Magyaror-
szagon az 1970-es évek elejétdl kezdett elterjedni, egyszeribb narkotikumok
(ragasztok oldoszerének belégzése) formajaban. A toxikomania formai megje-
lenése fiige a szociokulturalis kornyezettSl, az aktualis divattol és az egyén
anyagi lehet6ségeitdl.

A kabitoszer-fogyasztas okai hasonléak, mint az alkoholizmusnal emlitett
okok. Kialakulasukban tehat kornyezeti tényezok és személyiségvonasok (me-
z6flggbség, infantilis karakterstruktara) jatszanak szerepet. Talan annyit érde-
mes kiemelni, hogy e szenvedélybetegség elterjedésében a nyugati filmiparnak
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nagy szerepe volt. E filmek eljutottak Magyarorszagra, és negatfv mintat nyuj-
tottak az 6romszerzés és a fesziltségesokkentés konnyld modjara.

A legtobb szakember véleménye szerint, az Osszetett patogenezisb6l ki-
emelhet6 két fontos motivum: az egyik a valdsag megvaltoztatasanak vagy fe-
ledtetésének igénye (menekiilés a valosagbol), a masik a vagy egy 6romot nyuj-
t6 élmény megismétlésére. Kulonosen érintett a serdilSkoraak és az ifjak cso-
portja, akik az identitasuk alakulasanak szakaszaban, a mai gyorsan valtozé vi-
lagban ¢és az értékrendek felbomlasa mellett nehezen talaljak meg valodi énji-
ket, helytiket a vilagban. Az is el6fordul, hogy a tarsas egytttlét, a csoporthoz
tartozas élménye arra készteti a nem drogfogyasztot, hogy tegyen egy-két kisér-
letet kivancsisagbol. Ezeknek a probalkozasoknak az a nagy veszélye, hogy kel-
lemes érzéseket (,,csodalatos alomvilagot”, ,.feloldott érzelmi élményeket”)
idézhetnek el6, ezzel tovabbi fogyasztasra csabitjak a fiatalt. Féleg az alkoholis-
ta, depresszios, alacsony frusztraciotirést, én-gyenge fiak és lanyok esnek ebbe
a csapdaba. A fogyasztasok gyakori megismétlése hamarosan a drogfiigg6ség
kialakulasahoz vezethet.

A szenvedély folytan a fiatal rossz szocialis kortilmények kozé kertl, és
megjelennek a testi és a lelki leépiilés jelei. A testi jelek kozil a legszembeti-
nébbek a testsulycsokkenés, fert6zésre vald hajlamossag, kronikus tido-, maj-
¢és vesebetegség, valamint bérbetegségek. Napjainkban a befecskendezéssel jard
moédszerek esetén egyre nagyobb az AIDS-fertézések valdszintsége. A lelki
jelek: szorongas, kozony, hallucinacidk, tildozési mania, elhanyagoltsag és pszi-
chézis. Nagyon fontos lenne, hogy a pedagdgusok jol ismerjék a testi és lelki
tineteket, illetve drogfogyasztasra utal6 jeleket. Ezzel nagymértékben segithet-
nék a prevenciot, az idében elkezdett terapias beavatkozast. A tartds fogyasz-
toknal felmertl a kérdés, hogy vajon a szertdl alakult ki a pszichotikus viselke-
dés vagy a mar el6bb meglévé zavarat akarta csokkenteni a drogfogyasztassal.

A terapia célja kabitoszermentessé tenni a beteget anélkil, hogy mas maga-
tartas zavara vagy szomatikus betegsége alakulna ki. Sziikséges a specialis inté-
zetben ellen6rzés alatt végzett méregtelenités. Hzt koveti a honapokig tartd el-
vonokura (mint az alkoholistaknal), majd kilonbo6z6 pszichoterapias modsze-
rek. Csak azutan kovetkezhet a munkaterapia, a kreativ tevékenységek ¢és az
egyén reszocializacidja. Ezt a terapiat szamos, az egészségiigyl rendszeren kivil
mikodd specialis intézetben lehet folytatni (terapias kozosségek, alternativ in-
tézmények, klubok stb.).

A pedagogus szerepe nem korlatozoédik az emlitett prevenciora és a terapia
elinditasara. Fontos szerepet vallalhat a reszocializacidban is: az érzelmi izolalt-
sag feloldasaban, a k6zosségl érzések fejlesztésében és a tarsadalmi hasznossag
érzésének fokozasaban.
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A jatékszenvedély

A jatékszenvedély vilagszerte névekvéd tendenciat mutaté megnyilvanulas.
Régota ismert jelenségrél van szo, amelyet megtalalunk az adott tarsadalmak
kulturalis hagyomanyai kézott. Az irodalomban és a festészetben szamtalan
példa illusztralja ezt a témat.

Az ember szamara a jaték 6romot és felszabadulast jelent, a jatékszenvedély
viszont rabsagot, mely megfosztja az embert a jaték 6rométdl. A jatékszenve-
dély betegségnek tekinthetd, amelyre jellemz6, hogy az ember nem ura cselek-
véseinek, megszlnik a racionalis gondolkodasa. Indokolatlanul optimista, nem
szamol a varhat6 negativ kovetkezményekkel.

A jatékszenvedély kialakuldsinak tobb oka is lehet. Ugy tinik, hogy a be-
tegség patomechanizmusaban szerepe van a csokkent szerotoninaktivitasnak.
Vizsgalatok alapjan igazolt, hogy a csokkent szerotoninaktivitas-szint esetén
nagyobb az impulzivitas és a kockazatvallalas, személyiségvonasok, amelyek
szerepet jatszanak a jatékszenvedély esetén. Feltételezhetd, hogy a kils6-
kontrollos személyiség dimenzio, szintén szerepet jatszik a betegség kialakula-
saban. A kils6kontrollos személyiség tipusi ember ugy véli, hogy ami vele to1-
ténik, rajta kivilallé okok miatt van: véletlen, szerencse, sors, a masik személy,
stb. A belsékontrollos személy ennck az ellentétje. Ugy véli, hogy ami vele tor-
ténik, az téle figg, 6 iranyitja sajat életét. Mind a bels6-, mind a kiilsékontrollos
vonasok kialakithaték bizonyos korilmények kézott. Pszicholégiai vizsgalatok
alapjan kimutattak, hogy a jatékszenvedélyes betegeknél sokkal nagyobb a kiilsé
kontrollossag, mint az atlag populacional.

Az adott tarsadalom kulturajatdl figgben nagyon valtozatos formai lehet-
nek a jatékszenvedélyeknek. A mi kultdrankban a legjellemz&bbek a jatékauto-
matak, a rulett, a kartya, a loverseny és a lotto.

A beteg csak ritkan fordul orvoshoz, tobbnyire a kiséré tunetek miatt kér
segitséget. Ilyen kisér6 tinetek lehetnek a depresszid, az alvaszavarok, a szo-
rongas, az anyagi valsag és a megromlott, nem harmonikus csaladi élet. Altala-
ban kornyezete kéri meg a beteget, hogy forduljon orvoshoz. Ez kevésbé haté-
kony, mert hianyzik a pszichés segités feltétele, hogy a beteg belassa helyzetét,
¢és hogy valtoztatni akarjon. A betegség megel6zésében és kezelésében fontos a
mentalhigiénés szempontok érvényesitése. A kezelés tobb sikon folyik. Mivel
feltételezhetd a szerotoninrendszer funkcidzavara, ezért indokoltnak tinik a
gyogyszeres kezelés (példaul a szerotoninrendszerre hatd antidepresszansok).
Elengedhetetlen az egyénre szabott adekvat pszichoterapia alkalmazasa is. Na-
gyon fontos lenne a szerencsejatékokkal kapcsolatos torvények és szabalyok
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moédositasa (példaul kiskoraak kitiltasa a szerencsejaték kaszinokbol, a kitiltott
telnéttek kotelezé mentalhigiénés ellatasa stb.).

Statisztikailag is igazolt, hogy a rendszeres jaték esetén elkertlhetetlen a
vesztés. A pénz nélkil maradt fiatalok gyakran a binézés iranyaba haladnak,
megromlik a kapcsolatuk a csaladdal és kozvetlen kornyezetitkkel, de nem ritka
az ongyilkossag sem. A pedagdgusok, kortarssegitok és mas, szakemberek altal
folytatott folyamatos prevenciés munkaban ezekre a veszélyekre kell felhivni a
fiatalok figyelmét. Fontos lenne ismertetni a tanuldkkal olyan programokat,
amelyekben a jatékszenvedély olyan, kozvetett veszélyeire is felhivnak a figyel-
met, mint gyermekrablas, prostitucio, szervkereskedés és egyebek.

Dohanyzas

A fiatalok nagy mennyiségl nikotin fogyasztasa szintén vilagjelenségnek
szamit. A kisiskolaskord és prepubertaskori gyermekek dohanyzasa inkabb
kivancsisagbol, feltinési vagybol és a felnéttesség demonstralasa céljabol torté-
nik. A serdil6koraaknal jelentésen novekszik a nikotinfogyasztas, és itt mar a
vagy ¢s a megszokas all a viselkedés hatterében, igy a kivalté okok eltérnek az
el6z6 formaknal emlitett okoktol. Maguk a fiatalok sem tudjak megindokolni
dohanyzasukat. Olyan banalis okokkal magyarazzak, mint: ,,megszoktuk”, ,,jol-
esik”, ,,segit levezetni az idegességet” stb. A felsorolt okokon kivil fontos sze-
repe lehet a szUl6k és a kozvetlen kornyezet mintajanak, a reklimoknak és alta-
laban a médianak. Hajlamosité tényezékként kimutathatok olyan személyiség-
vonasok, mint az 6nértékelés-kompenzalas (példaul: alacsony novés, csunya
alkat vagy retardaltsag esetén), vagy az én-gyenge személyiség.

A dohanyzas 6nmagaban még nem tekinthet6 sulyos deviansviselkedésnek,
csak a nagy mértékd és hosszu ideig tart6 fogyasztasanak vannak sulyos kovet-
kezményei. Ezek lehetnek testi és lelki jellegtick. Testi kovetkezmények: horg-
hurut, tidétagulas, magas vérnyomas, sziv- és érrendszeri zavarok, gyomorpa-
naszok. A nagy mennyiségl fogyasztas rakot is okozhat, f6leg a hérgében, ti-
dében, a nyel6csében ¢és a gégében. Pszichés kovetkezmény: a dohanyzo lelki
tiiggbségben ¢l, és terhére van a kornyezetének. A dohanyzasnak tobb kellemes
hatasa van a fogyaszté kedélyallapotatdl fiiggben. Lehet nyugtatd, de lehet izga-
t6 hatasa, enyhiti a bizonytalansagérzést, és konnytd szédilést valt ki.

A dohanyzasrél valo leszokas nagyon nehéz feladat. Ezért kell hangsulyt
fektetni a prevenciora, amelyben az orvosnak, a sztlének és a pedagégusnak
egyarant fontos szerepik van. Fontos lenne, hogy a pedagogusok a létezé pre-
vencios programokat szervesen beillesszék nevelési munkajukba.
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Az el6készit6 osztalyos gyermek
szovegalkotasi készségének fejlesztése

Bevezetés

A nemzetkozi szévegértés-felmérések és oktatasszocioldgiai vizsgalatok
eredményei alapjan kimondhatjuk: a csaladok tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis
helyzete jelent6sen befolyasolhatja a gyermekek iskolai palyafutasat, igy késébbi
életpalyajuk alakulasat is (Czachesz—Vidakovich 1996; Andor 1999; Vari et al.
2002). A kulonbozs korosztalya iskolasok olvasasi/szévegértési teljesitményé-
nek vizsgalata soran kidertlt, hogy a szarmazasi egyenl6tlenségeket az iskola-
rendszer alapvetéen nem valtoztatja meg (Bourdieu—Passeron 1977; Czachesz—
Vidakovich 1996). Ha két egyforma csaladi hattérrel rendelkezé tanuld teljesit-
ményét vizsgaljuk, annak a gyermeknek, aki jobb kérnyezetd iskolaba jar, a tel-
jesitménye is jobb lesz, mint azé a gyermeké, aki az atlagnal alacsonyabb szintG
szocioOkonomiai kornyezet iskolaban tanul. A kiilonb6z6 iskolatipusok és
telepiiléstipusok mentén nagy teljesitménybeli kiilonbségek mutathatok ki.

Kutatasunkkal arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy az a kozeg, amelybdl
az iskolaba érkeznek a gyermekek, mennyire van eltéré hatassal az iskolaba 1¢é-
p6 korosztalyra, mire épithet munkajaban a tanit6. Talalnunk kellett tehat egy
olyan tevékenységet, amelynek az elsajatittatasa nem, legfeljebb a fejlesztése az
iskola feladata: ez a beszéd. Az az életszakasz pedig, amelyben még nem mu-
tatkozik meg az iskola hatasa, illetve az iskolak minésége kozotti kilonbség, az
el6készit6 osztaly els6é néhany hete.

A gyermeki beszéd jellemz6i

A pszicholingvisztikai és a szociolingvisztikai kutatasok megalapoztak a
gyermeki beszédre vonatkozo ismereteinket. Vizsgalatunk szempontjabol érde-
mes gores6 ala vennink a kommunikativ beszédet. Az eltérd csaladi szerepvi-
szonyokat Bernstein (1975) eltéré6 kommunikaciés koédok hasznalataval kap-
csolja Gssze: kotlatozott kod és kidolgozott kéd. Allitasa szerint az alacsony tar-
sadalmi-gazdasagi statusu csaladok belsé szerkezetét a zart szerepviszonyok jel-
lemzik, a csaladon belili kommunikaciéban an. kotlitozott kédot hasznalnak.
A csaladtagok egymashoz valo6 viszonyat és a kommunikacio stilusat elsédlegesen
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a statusbeli elhelyezkedés, a pozicié befolyasolja (apa, gyermek stb.). A gyermek
magatartasanak iranyitasaban is gyakran a statusra hivatkoznak (példaul genera-
cios statusra: Bezzeg az én idémben egy gyermek nem viselkedhetett igy a szii-
leivel. Nemi statusra: A fidk nem sirnak. Korstatusra: Az ilyen nagy lanyok nem
sirnak.) Az ilyen tipust csaladi kommunikacié nem figyel a beszédpartnerek
bels6 motivumait, szandékait, elképzeléseit 1is érinté kozlési modokra.
A kotlatozott kod beszédhelyzethez kotott, a helyzet adta tampontok nélkil
nem, vagy csak nehezen értheté beszédet jelent. Ilyen tipusu nyelvhasznalat
esetén a beszél6k nagymértékben tamaszkodnak a megnyilatkozas pillanataban
rendelkezéstikre allé vagy az egyiitt megélt multbol eredé kozos ismeretekre,
jelentésekre. E koz6s jelentések rendszerint nincsenek kifejtve, altaldban név-
masokkal, hatarozészokkal utalnak a koézos ismeretekre. Az ilyen tipusu be-
szédmod zavarja a megértést. A korlatozott kodot hasznalé azonban nem ké-
pes a hallgatéja ismereteit feltérképezni, és szamara a megértéshez sziikséges
mennyiségl informaciot kozolni.

A magasabb tarsadalmi-gazdasagi statusa csaladok szerkezetét a nyilt sze-
repviszonyok jellemezik, ahol a csaladtagok kozotti kapcsolatokat joval kevésbé
hatarozza meg a statusbeli elhelyezkedés, 6k kommunikaciéjukban tgynevezett
kidolgozott kédot hasznalnak. Kidolgozott kéd hasznalatakor tehat a beszélék
megnyilatkozasaik megtervezésekor, mondanivaléjuk kifejtésekor a jelentés va-
lamennyi lényeges mozzanatat beemelik a hallgaténak szant nyelvi megnyilat-
kozasba. Az igy kozolt jelentések a helyzettd] fuggetleniil értheték barki szamara.

A késébbiekben Bernstein megallapitasait tobben biraltak és finomitottak.
A magyarorszagi hasonl6 vizsgalatok (Pap—Pléh 1972; Pap 1982; Réger 2002)
példaul ramutattak arra, hogy a szocializaciéban szerepet jatsz6 egyéb tényezo-
ket is figyelembe kell venni, és hogy a vizsgalatot nemcsak feladathelyzetben,
hanem a mindennapi kommunikacié életszer helyzeteiben is el kell végezni.
Az azonban bizonyos, hogy djra és Gjra érdemes feltenniink azt a kérdést, hogy
Erdély magyarlakta telepiilésein mi a jellemzé a kilonbo6zé szocialis hatterd,
iskolaba 1ép6 gyermekek szobeli produktiv szévegeire. A metodika, az iskolai
fejlesztés 1épéssoranak megtervezéséhez a jellemz6k konkrét feldolgozasara van
sziikség. Jelen vizsgalatunkban nem vallalkozhatunk az Osszes erdélyi iskola-
el6készit6 osztalyos gyermek szébeli kommunikaciés készségének vizsgalatara,
csupan a kozéprégiod reprezentativ mintajan végzett kutatasok alapjan — egyel6-
re korultekinté évatossaggal — vonunk le néhany konklaziot.
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A gyermeki sz6évegalkotas vizsgalata

Az anyanyelvi tantargy-pedagogiai szakirodalom meglehetésen kevés isme-
retet k6zol a gyerekek altal alkotott szoébeli szévegek jellemzéirél (Demény
2009, Kernya 1995). Altaliban a gyermeki szobeli széveg mondanival6janak
tagoltsagarol, a lazabb szovegkohéziordl beszélnek, de szamunkra fontos lenne
tudni azt is, melyek a konkrét jellemz6i ennek a lazabb szévegkohézionak.

Ezt a problémat kutatva empirikus vizsgalatot végeztink. A minta nem
nagy: egy magyar tobbségli nagyvaros és egy szorvanyiskola el6készité oszta-
lyos tanuloi kertltek bele: Gsszesen 32 el6készité osztalyos kisdiak. A feladat
mindkét esetben ugyanaz volt: az 1. dbran szereplS képrol kellett a gyermekek-
nek kis gondolkodasi id6 utan széveget alkotniuk. Segité kérdéseket nem kap-
tak, megnyilatkozasaikat reportofonnal rogzitettitk, majd lejegyeztiik. (A felmé-
rést a kolozsvari masodéves tanitoképzos hallgatok segitették.) Nem a beszéd-
technika megfigyelése volt az elsédleges célunk, ezért a szébeliségbdl adodod
természetes hibakat, illetve a nyelvjarasi sajatossagokat sem vettiik figyelembe.

1. dbra. A sgobeli szovegalkotishoz hasgndlt kép
(Forrds: http:/ | www.sulinet.bu/ tanar/ kompetenciaternletere/ 1_szovegertes )

Igyekeztiink olyan képet valasztani, amelynek élményanyaga ismerds lehet
mindkét teleptiléstipus tanuldi szamara, igy a sajat élményeik alapjan mesélhetnek
a képen latottakrol. Feltételeztik, hogy az intenziven megélt élmény elmesélése
két-harom Osszefuggé mondatbdl allo, elbeszéld jellegh szoveget eredményez
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minden el6készité osztalyos gyermek esetében. A rogzitett szévegek elemzése-
kor a széveg tartalmaval kapcsolatban a szereplSkre, a helyre, az idére és az
eseményekre vonatkozé jellemzdket kerestiink. Elemzési szempontjaink kézott
szovegszerkezeti megfigyelések is voltak: a makroszerkezeti egységek meglétét
vagy hianyat vizsgaltuk.

A vizsgalt szévegek tartalmi vonatkozasai

Barmely szoveg megértésének egyik alapfeltétele, hogy a beszédpartner a
szoveg szerepl6it azonositani tudja. Az azonossagot szemantikailag ekvivalens
nyelvi elemekkel jelolhetjik: szinonimat, hiperonimat (nemfogalom) vagy hipo-
nimat (fajfogalom) hasznalhatunk helyette, akar meg is ismételhetjik a nyelvi
elemet, antonimaval is Ujraemlithetjik, illetve névmassal helyettesithetjik
(Szikszainé 1999, 181. p.). Kivancsiak voltunk, hogy a sokféle nyelvi lehet&ség
kozil melyeket hasznaljak leginkabb az el6készité osztalyba 1ép6 kisdiakok.

Képinkon tobb gyermek lathatd, feltétlenil]l sziikséges tehat azonositani
o6ket, ha el akarjuk érni, hogy a beszédpartner is ugyanarra a szereplére gondol-
jon. A kévetkez6 megoldasok szilettek: a kisfiz,; a kisliny; Pistike; Panna (va-
lamint mds nevek); az egyik Risfid; egy fid, egy liny; egy fii; a mdsik; egy kisfii,
aki vexeti a kirdnduldkat; 0, ik, a gyerekek; azg osztdlytirsak, a kirdandulik, a
bardtjink, az utolsd gyermek, a kutyus, Bodri stb.

A rogzitett szévegekben hasznalt formakat sorrendbe allitottuk aszerint,
hogy a hallgatét mennyire segitik a megértésben, hiszen a beszédpartner nem
lathatja a képet, az elbeszélés alapjan kell elképzelnie azt. Pozitivumként érté-
keltik, hogy a szemantikai lehet6ségek koztl valamennyit hasznaltak a vizsgalt
el6készité osztalyosok. Erdekes kiilonbségeket fedeztiink fel akkor, amikor te-
leptiléstipusonként elemeztiik a szévegeket: a szorvanyban él6 gyermekek leg-
inkabb a névmasos formakat alkalmaztiak. A személyes névmasok (4, k) csak
arra utalnak, hogy személy a sz6veg szereplGje. A hatarozatlan névmasok (egyik,
madsik) azt az informaciot is kozlik, hogy tobben vannak a képen. A sorszamne-
vek mar a konkrétabb azonositast szolgaljak: a sorban elfoglalt helyet is megje-
16lik. A kzsfisi és a kisliny sz6 a nemet is azonositja. A hatarozott nével6 hasz-
nalata arra utal, hogy a mesél6 tanul6 feltételezi, hogy hallgatdja is ismeri az
elézményeket, csakis ugyanarra gondol, mint 6. A magyar tObbségti nagyvarosi
iskolasok csaknem mindegyike elnevezte a kép szerepléit. A névadas valdban
az azonositas legjellemz6bb eszkoze. Elsé eléfordulaskor azonban a Panna,
Pisti, Jant, Peti és Bodri kutya kirdandulnak mondat ekvivalens az A kisliny, a
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kisfirik és a kutya kirdandulnak mondattal, hiszen mindkett6 utal a szereplSk
nemére, és feltételezi, hogy a partner tudja, kir6l beszélunk. A nagyvarosi isko-
lak esetében tobb el6készité osztalyos gyermek szébeli szévegalkotasa fejlett
nyelvhasznalatot mutat: gyakran egyedi jellemz&ket keresnek (a kisfia, Peti, aki
el6l megy a sorban, mutatja az utat), vagy folérendelt fogalmat (gyermekek)
bontanak ki tgy, hogy megnevezik az alarendelt részeket (Panna, Pisti, Peti és a
baratjuk Jani, Bodri nevd kutyajaval).

Kutatasok bizonyitjak, hogy az iskolaba 1ép6 gyermekek még nem rendel-
keznek fejlett téri orientacioval, a helyviszonyokat kifejez6 szavak az elemi osz-
talyban épiilnek be a gyermek aktiv szokincsébe. Vizsgalatunkban azt is megfi-
gyeltiik, mit tudnak az el6készit6 osztalyos gyermekek a képen lathat6 szerep-
16k térbeli elhelyezkedésérdl kozvetiteni. A rogzitett szévegek elemzése ravila-
git arra, hogy az el6készité osztalyos gyermekek zome mar a bevezeté monda-
taban rogziti a helyszint, ahol a képen lathaté esemény zajlik (erdében, az XY
erd6ben stb.). A példakbdl lathato, hogy néha egészen konkrétan sajat élmény-
hez kapcsoljak a helyszin megnevezését. A szoérvanyteleptilés gyermekei koziil
egyetlen esetben talaltunk ilyen konkrét helyszinmegnevezést. A szérvanyban
¢él6 gyermek elvétve hasznalja az 7##, oft hatarozoszokat, amelyek tulajdonkép-
pen nem segitik a beszélgetSpartner tajékozodasat. A tombmagyarsag teriiletén
¢él6 diakok fejlett téri tajékozodasara utalnak a sorszamnevek (elsé, utolso), il-
letve a sorrendiségre utalé hatarozoszok (elSl, hatul).

Az id6viszonyok nyelvi megjelenitése nehézséget jelent az adott korosztaly
szamara. Bz a vizsgalt szovegekben meg is mutatkozik. Szébeli fogalmazvanya-
ikbol kideriil: az id6viszonyok megjelolését nem tartjak fontosnak az el6készité
osztalyos gyermekek. Az évszakrol, napszakrol kiilon nem beszélnek, hiszen a
megnevezett cselekvésekbdl (kiranduinak, nyaralnak, sétilnak stb.) ez egyér-
telmtnek tdnhet szamukra. A vizsgalatban részt vevé 32 diak kozil 6t (tomb-
ben ¢l6) bevezeté mondataban talaltunk utalast az események idejére is (egy
nap, nydaron, nydri kirandulds). Kozuluk egyik altalanos idémeghatarozast hasz-
nalt: egy nap, harman a konkrét évszakot nevezték meg, a harmadik jelz6s szer-
kezetbe foglalta az idémeghatarozast. A jelz6s szerkezet hasznalata el6készité
osztalyban fejlett szovegalkotasi és kommunikacios készségre utal. Vizsgala-
tunk az igeid6k hasznalatanak aspektusara is kitért, melyben elég nagy kulénb-
ségeket észleltiink a két teleptiléstipus gyermekeinél. A szoérvanyban él6 gyer-
mekek szinte kivétel nélkul jelen id6t hasznaltak megnyilatkozasaikban (A4
gyermekek kirdndulnak, Egy firi megy eldl, és vezeti a csapatot, A kutydt is ma-
gukkal viszik, Bodri is kirdndul), a tdombben 1év6 iskolak diakjai pedig vagy

39



Modszer-Tar

csak mult id6t alkalmaztak (A négy barat elment ag erddbe. Panna, Pisti, Jani és
Peti kirandultak. Bodrit, a kutydt is magnkkal vitték.), vagy a bevezeté mondat
mult ideje utan attértek az események jelen ideja kozlésére (A gyerekek kimen-
tek az erddbe kirandulni. Megfigyelték az erddben él dllatokat. [ot kirdndul-
tak.). Az igeidSk valtasaval a makroszerkezeti egységek elkilontlnek egymas-
tol, ami a szoveg jobb megértését szolgalja. A mult idé hasznalataval azt is jel-
zik a beszédpartnernek, hogy az események nem a valésagban, nem a jelenben
jatszodnak.

A képen lathat6 legfontosabb cselekvések a kép el6terében lathatd gyerme-
kekhez kothetSk, a vizsgalatban részt vevé gyermekek figyelme szinte egyalta-
lan nem terjedt ki a képen lathato allatokra (egyediil a kutyardl alkottak monda-
tot néhanyan). A vizsgalt el6készit6 osztalyos gyermekek zome a &irdndul, nyaral
fogalmakat hasznalta, néhanyan altalanosabb, kevésbé pontos fogalmakkal je-
lezték az eseményeket: mennek, sétilnak, gyalogolnak. Az események kozil ke-
vés tanulo tért ki a kutya és egyéb allatokkal torténd dolgokra (a gyermekek
kedvence a mokus, a fogalmazvanyokban azonban meg sem emlitik). Bizonyara
a részletesebb, tisztabb kép, a tobb gondolkodasi id6 el6hivta volna ezeket a
gondolatokat is, hiszen ebben a korban a gyermek ragaszkodik az allatokhoz,
szivesen beszél az allatokhoz kot6dé élményeirdl.

Szovegszerkezeti megfigyelések

A szoveg szempontjabol a makroszerkezeti egységek nélkilozhetetlenek.
Elbeszélé szovegek esetében teljes szovegnek a bevezetéssel, targyalassal és
befejezéssel rendelkez6 széveget tekintjik. Az el6készité osztalyos gyermekek
nyelvi produktumai kozil a tombmegyébdl valod gyermekek szévegei felelnek
meg. Ezek kozott talalunk t6bb olyan alkotast, amelyben mindharom szerkezeti
egység megtalalhat6. A képen lathaté események ezekben a szovegekben a tar-
gyalasba kertiltek, amit egy elképzelt el6zmény és egy 6sszegzé befejezés egé-
szitett ki. A kiegészités nyilvanvaldéan Osszetett gondolkodasi folyamat eredmé-
nye. A vizsgalatbdl az dertlt ki, hogy a szérvanyban él6 gyermekek csak a ké-
pen lathat6 eseményeket fogalmaztak meg, a tdmbmagyarsaghoz tartozé dia-
kok szamottevé része viszont valamilyen bevezeté mondatot is alkot. Osszegz6
gondolatként altalaban valamilyen személyes élmény vagy érzés fogalmazodik
meg. (Barcsak én is velitk lehetnék! En is voltam kirdndulni az erdében.)
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Fejleszt6 feladatok

A fejlesztés megtervezése csak az adott korosztaly vagy az adott gyermek-
csoport jellemzdéinek ismeretében lehetséges. Tudjuk, hogy az el6készité osz-
talyba érkez6 gyermek alapvets tevékenysége a jaték. Ennek megfeleléen a fen-
ti felmérés eredményeit felhasznalva olyan dramatikus jatékokat készitettiink,
amelyek a téri orientacid és a helyszinek azonositasanak a problémajat segite-
nek megoldani. Az el6készité osztalyos tankonyveknek és munkafiizeteknek
nagy hangsulyt kellene fektetniik a gyermekek élethelyzeteit abrazold képek
megjelentetésére, az élethelyzeteket utanz6 dramatikus jatékokra. A tanul6 a
drama aktfv és alkoté6 modszereinek segitségével szert tesz a mindennapi élet
soran felmerilé helyzetekben jol hasznalhaté6 kommunikaciés alapkészségekre.
Képessé valik killonb6z6 céllal, eltéré kornyezetben és helyzetekben, killonféle
moédon létrejott szovegek megértésére, reflektalni tud rajuk sajat megalkotott
szovegével. A drama nyujtotta felszabadult, jatékos légkor noveli a gyermek
beszédbatorsagat, képessé valik 6nallé szovegalkotasra, melyben a hallgatosag
igényeihez is alkalmazkodni tud. A dramatikus tevékenységeken részt vevo
gyermekek élményszerden ismerkedhetnek meg a gondolatok szavakba ontésé-
nek mindazon valtozataval, amelyek el6fordulhatnak az életkorukbdl adédo
altalanos szituacidkban. A kialakitott ,,mintha” helyzetek kiprobalasa kézben
olyan gyakorlatra tesznek szert, amely lehet6vé teszi, hogy a szokasostdl eltérd,
olykor azonban mégis el6forduld élethelyzetekben is megfeleljenek megnyilat-
kozasaikkal. Jelen tanulmanyban a dramatikus jatékok nydjtotta motivalo lehe-
t6ségeket mutatjuk be néhany példa alapjan.

Elsé téma: Egy nap falun (falusi életkép)
Fejlesztendd részfeompetencidk
A vizualis, a verbalis és a motoros képességek egytittes alkalmazasa; a hely
meghatarozasara vonatkozo kifejezések pontos hasznalata.
Jelentésteremtés

1. Vialassz ki egy jarmivet, amivel falura juthatunk! (T6bb kozlekedési esz-
koz rajza kozil valogathatnak a gyermekek: szekér, kerékpar, vonat, autébusz,
személyauto.)

2. Meséld el, miért ezt a jarmuvet valasztottad!

3. Kit latogatunk meg a faluban? (Sajat élmények el6hivasa.)
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4. Meséld el egy napod eseményeit, amelyet a nagymamadnal t61t6etél!

5. Falusi udvar képe — allatokrdl képek. Sorshuzassal mindenki valaszt egy
allatképet, ez lesz az 6 kedvenc allata (pl. liba, diszno, borjad, 16 stb.). A kivalasz-
tott allatot végig kell vezetni a falusi udvaron (képen), be kell vezetni a sajat
,»hazaba”.

6. Utkdzben minden gyermek kézvetiti, hogy hol jar, merre halad!
Szituacids jatékok

a) Kedvenc haziallatod a: .... Ezt az allatot szeretnéd gondozni.

b) Szamodra ismeretlen latogatok tanacstalanul alldogalnak az egyik ketrec
el6tt, nem talaljak a kijaratot. Téled kérnek segitséget. Mondd el, merre menje-
nek!

¢) Talalkozni szeretnél a baratoddal (pl. a kutnal). Az udvar két kilonb6z6
pontjardl indultok. Mondjatok el, merre mentek!

Misodik téma: Mesterségem cimere

Fejlesztendd részkompetenciik

Pozitiv viszonyulasok kialakitisa és megerGsitése: nyitottsag, empatia ma-
sok irant; a szereplSk azonositasanak képessége; a kérdésalkotd képesség és téri
tajékozodo képesség fejlesztése.
Jelentésteremtés

1. Két csoportban rajzok, képek. A képek kilonb6z6 mesterségek képvise-
16it abrazoljak (szakacs, autdszereld, pék, orvos, tanitd, pilota, tizoltd stb.).
Ezek kozil a képek kozul valasztjak ki a diakok a kedvenc mesterséget. A mes-
terembert mestersége cimerével tarsitjak (rajzok kivalasztasa)!

2. Nevezd meg, hogy ki 6! Fogalmazd meg, mit kérdeznél t6le!

3. Mi leszek, ha nagy leszek? — Rajzos bemutatas.

4. Mimetikus jaték: Mesterségem cimere

5. Rajzoljuk meg teleptilésiink térképét, rajta a killonb6z6 tzletekkel!

6. Idegenvezetd: varosodba latogaté idegen embernek kell elmagyaraznod,
hogyan juthat el a pékségbe, a piacra stb.

7. Szerepjatékok: A piacon, A rubaboltban, Az orvosndl, A fodrdaszatban, A pék-
ségben.
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Harmadik téma: Gyiimolcsoskert

Fejlesztendd részkompetenciitk

Memoriafejlesztés; a vizualis, verbalis és motoros képességek egytittes al-
kalmazasa; a hely meghatarozasara vonatkozo kifejezések pontos hasznalata.
Jelentésteremtés

1. Ritmikus sorogatok. Gyumolcessorozat. Folytasd a sort! (kilonb6z6 gyt-
molcsok sorrendbe helyezése — képkartyak).

2. Gyiimolesvarazgs. Kendével leteritett kosarbol bekotott szemmel valasztunk
ki egy gytimolesot. Ezt forma és illat alapjan probaljuk megnevezni.

3. Gyiimilesfak. Terepasztal készitése: gyiimolcsoskert, amelyben csak a csu-
pasz fak talalhatok. Kozos megegyezés alapjan helyezziik el a gyimolesoket a
takon (ragasztassal).

4. Sziiret. Megérkeztek a sziiretel6k: iranyitsd Oket, ki hol talalja meg azt a
gyumolesfat, amelyrdl sziretelnie kell?

5. Jdték. Diohéjhajok usztatasa, fujasa szajjal, biciklipumpaval, gumimatrac-
fujtatéval. Fujas kilonboz6 iranybol: elolrdl, hatulrol, oldalrél. Didhéjhajok
célba fujasa.

6. Gyiimilessaldta receptek. Meséliék el, hogyan készitenek gytimolcssalatat
(milyen gyumolcsoket hasznalnak fel, milyen tevékenységeket végeznek, pl.

megmossak a gyimolesot, meghamozzak, felszeletelik, talba teszik, cukrozzak
stb.).

Negyedik téma: Epitsiink hdzat!
Fejlesztendd részkompetenciik
Memoriafejlesztés; a vizualis, verbalis és motoros képességek egytittes al-
kalmazasa; a hely meghatarozasara vonatkozo kifejezések pontos hasznalata.
Jelentésteremtés
1. Mindenki rajzolja le a sajat hazat!

2. Utcasor: a hazakat sorrendbe helyezzik, igy alakitjuk ki a mi utcankat.
Mindenki meghatarozza a haza helyét az utcaban.

3. Mesélj a hazadroll Mibdl késziilt? Hany emeletes? Hol talalhaté?
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4. Mutasd be a lakas beosztasat: konyha, pince, padlas, nappali, halészoba,
furdészoba.

5. Latogato: latogatd érkezik hozzatok. Magyarazd el neki, hogyan jut el a
bejarati ajtotdl a szamara elSkészitett vendégszobaig!

Osszegzés

A vizsgalat eredményei azt tamasztjak ala, hogy a csaladi hattér és a kornye-
zet nagyban befolyasolja az iskolaba 1épé gyermekek szébeli szévegalkotasat.
A kutatas eredményeit 6sszegezve megallapithatjuk, hogy mind a tombmagyar-
sag altal lakott tertleten, mind a szérvanykornyezetben €16 el6készit6 osztalyos
gyermekek produktiv szovegalkotasaban vannak altalinosnak tekinthet6 jel-
lemz8k. Nehézséget jelentett szamukra a tér és id6 azonositasa, a szerkezeti
egységek kozil pedig a bevezetés és befejezés megalkotisa. A szorvanyban é16
el6készité osztalyos didkok gyakrabban hasznalnak szévegiikben névmasos
vagy hatarozoszos formakat és jelen idejd cselekvéseket, ezzel nehezitve az al-
kotott szoveg megértését. E megfigyelések arra 6sztondznek, hogy az el6készi-
t6 osztalyos diakok tanitasakor nagyobb hangsulyt fektessiink az id6éazonositas-
ra, a téri orientacié kifejezésének fejlesztésére, illetve arra, hogy beépiiljenek a
gyermekek nyelvhasznalataba a szerepl6k, a helyszin és az id6 azonositasira
szolgal6 kilonb6z6 nyelvi elemek. A tanulmany végén néhany olyan dramati-
kus tevékenységet mutatunk be, amelyek segitségével hatékonyan fejleszthetd a
didkok szoévegalkotasi képessége. A dramatikus jatékok lehetéséget nyujtanak a
jatékos fejlesztésre, a szabad véleménynyilvanitasra, és egyben a gyermek sze-
mélyiségének harmonikus fejlesztésére.
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IKT-eszk6z06k az anyanyelvi nevelésben
Iskola és e-kornyezet

Az iskola legfontosabb feladatanak mindig a miveltség kozvetitését tekin-
tette. A muveltség az olvasas és irni tudas a humanizmus koraban alakult ki, és
feladata az volt, hogy az embereknek az élet kiillonbo6z6 tertiletein iranyt mutas-
son. Frtékrendet, tartast biztositott annak, aki ezt a tudast birtokolta. Napja-
inkban 1j magatartasformak valtak uralkodéva, melyek megkérddjelezték a
muveltségnek, igy alapvetéen az iskolanak is ezt a funkciéjat. Korunk embere
akkor lesz sikeres, ha pontosan érzékeli az aktualis trendet, azaz érzékenyen
figyeli a tobbieket. A 21. szazad kulturalis atalakulasai az iskola szamara is 4j
helyzetet teremtettek (Knausz Imre 2012). Az iskola mindig a hagyomany és
az 6rok érték tovabbadasat thzte ki céljaul, és {gy van ez napjainkban is. Mint
ilyen, az iskola érzéketlen lesz a tanulok kulturalis meghatarozottsagaval szem-
ben.

A hagyomanyos oktatas, a tradicionalis oktatasi kornyezet legf6bb jellemz6-
je az, hogy a tanar az aktiv tudaskozvetits, a diak pedig a passziv befogado sze-
repében rogziti az ismereteket. Az informacidhoz valé hozzaférés demokrati-
zalodasa valtoztat ezen a szerepen. A hagyomanyos tanulasi kornyezetben ke-
vés lehet6ség nyilik a képességfejlesztésre, az egyéni érdekl6dés kielégitésére, az
egyuttmuikodésre. Az informaciés tarsadalom elvarasainak a hagyomanyos ok-
tatasi kornyezet egyre kevésbé tud megfelelni.

A konstruktivista tanulasi kornyezetben a tanar feladata elsésorban a meg-
felel6 tanulasi program és a tanulasi lehet6ség biztositasa. Ebben a kérnyezet-
ben a tanulasi folyamat nem uniformizalhat6, ami elény a személyre szabottsag
szempontjabol, ugyanakkor vezérlése és szabalyozasa sokkal tobb energiat igé-
nyel, mint a tradicionalis kornyezetben. A tanulas kézéppontjaban a megoldan-
do6 feladatok allnak, a tanulasi folyamatot pedig a problémak konstruktiv meg-
oldasa jelenti.

A pluralista tanulasi kérnyezet igyekszik a hagyomanyos és konstruktivista
kornyezetek elényeit 6tvozni. Alaptétele, hogy 6nmagaban egyik tanuldsi kor-
nyezet sem szavatolja a tanulas eredményességét. A pluralista felfogas szerint
egyik tanulasi kornyezet sem nevezhet6 6nmagaban jonak vagy rossznak, érté-
kiiket az adott tanulasi szituacidnak valé megfelelés adja meg. Az informatikai
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eszkozoket hagyomanyos tanulasi kérnyezetben is hasznalhatjuk, de igazan ha-
tékonyan a konstruktivista pedagogia altal szolgaltatott alapok esetén alkalmaz-
haté.

A tudas alapu tarsadalom a hagyomanyos oktatasi kereteket Gjabb kihivasok
elé allitotta. Az 1990-es évek kozepén indultak el azok az eurdpai méretli kez-
deményezések, amelyek a kommunikaciés-informacids technolégiaknak az ok-
tatasba val6 bevonasat céloztak meg. A tudasatadas szamara ilyen keret lehet az
e-learning. Az e-learning fogalma Osszetett, nem {rhat6 le egy pontos definicio-
val. EgyszerGsitve az informacios és kommunikacios technolégiak altal tamoga-
tott tanuldas megjelolésére hasznaljak. Az e-learning megoldasok elterjedése is
atértékeli a tanari szerepet. A tanulas és tanitas, értékelés fogalmai is 4j tartal-
makkal t6ltédnek fel. Ebben a kornyezetben a tanulé azzal szembestilhet, hogy
a hagyomanyos tanulasi kornyezetben megszerzett tudasa nem elégséges vagy
irrelevans az e-learning kérnyezetben valé tanulas szempontjabodl (1. abra).

1. abra. e-kornyezet

Vannak azonban olyan alapvet6 kognitiv kompetenciak, melyekre minden
tanulasi kornyezetben szitkség van. Ilyen példaul az olvasas és szovegértés
kompetenciaja (Kéfalvi Tamas 2000). Megfelel6 szovegértési képesség nélkiil
az informal6dni tudas képessége nem fog kialakulni.

A digitalis kompetencia

Az Burépai Uni6 2006-ban kozzétett Kuleskompetencidk az egész, életen dt tartd
tanuldshoz cimi ajanlasaban (2006/962/EC) a digitilis kompetenciat is a kulcs-
kompetenciak kézé sorolta. Digitalis kompetencian az informacids tarsadalmi
technologiak (IST) magabiztos és kritikus hasznalatat értjuk a munka, a szabad-
1d6 és a kommunikacié soran. Ez magaban foglalja az informacié megkeresését,
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értékelését, tarolasat, bemutatasat a kommunikacio és az egytttmikodé haloza-
tokban valo részvétel céljabol, az interneten keresztil.

A kozfelfogasban a digitalis kompetenciakhoz az emberek tobbsége az esz-
kozhasznalatot tarsitja. Ollé Janos magyarazata szerint az, hogy tgyesen és
gyorsan tudom hasznalni szamitégépemet, digitalis fényképezbégépemet stb.,
még nem jelent digitalis kompetenciat. A kompetencia tagabb fogalom, amibe
beletartozik az értékfelfogas, az attitid is. ,,A digitalis kompetencia esetében az
értckfelfogas azt jelenti, hogy az informacios tarsadalom altal megtermelt tudast
értckként fogom fel, és értékesnek tartom a masok altal megosztott tartalmakat,
informacidkat. Az attitGd szempontjabdl is érdekes, hogy mit értiink ez alatt.
Az internetre legtobbszor informacids forrasként gondolunk, pedig a vilaghal6
nem csupan forras, hanem egy olyan kozos tér, amelyben én is meg tudok osz-
tani tartalmakat. Osszességében tehat ez messze tdlmutat azon, ami a digitalis
kompetencia hétkoznapi értelmezésébdl, az egyszer eszkézhasznalatbol ado-
dik. Maga az eszkozhasznalat sem az eszk6zok technikai ismeretét jelenti, ha-
nem valami konkrét, tudatos céliranyos tevékenységet. Idetartozik akar az e-
tudatossag, a médiakompetencia, a médiamuveltség, a digitalis irastudas stb.”
(Oll¢é Janos 2012).

A digitalis kompetencia és az eszkdzhasznalat egy tanult tevékenység, nem
korfiiggs, hanem a nyitottsagra és innovaciora vald hajlam kérdése. Nem elég
egy pedagogusnak tudni, hogy melyik eszk6z mire j6, hanem azt is tudnia kell,
hogyan alkalmazhat6, hogyan épithet6 be a tanulas folyamataba.

Az anyanyelven folytatott kommunikacié annak a képessége, hogy egyéni
gondolatokat, képességeket, koncepcidkat szoban és irasban is tudjuk kifejezni.
A két kompetencia: az anyanyelvi kommunikacids és a digitalis egymast kiegé-
szitik, Osszefligenek egymassal. Az informatikai ismeretek tanitasa, a digitalis
kompetenciak fejlesztése nem valésulhat meg hagyomanyos tantervi-tantargyi-
tanorai keretekben. Az alland6 tudas tartalma dinamikusan valtozik, ez koltség-
igényes infrastruktarat és aktiv pedagogust kivan (Vago, Simon 2010).

Az iskolak IKT-eszkézokkel valo ellatottsaga mellett sziikséges az is, hogy
a pedagogusok ezen eszkozoket készségszinten hasznaljak. A tanitas-tanulas
folyamataban a pedagogusok a tartalomhordozok egyre szélesebb skalait alkal-
mazzak: fénymasolt feladatsorok, forrasszovegek, digitalis tablan prezentalt
tananyagrészek. Az orakra valo felkészilés soran is élnek az internet adta lehe-
téségekkel (megosztott tananyagok, feladatlapok, oratervek stb.). Egy altalam
végzett, nem reprezentativ felmérés eredménye alapjan a Brassé megyei magyar
vagy magyar osztallyal is rendelkez6 iskolak jelentds része rendelkezik interak-
tiv tablaval. Ennek ellenére néhanyan még soha nem lattak ilyen tablat mikodés
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kozben. Egyetlen tanité néni valaszolta azt, hogy hasznalta a tablat 6rain. Arra
a kérdésre, hogy szivesen megtanulnak-e a hasznalatat, majdnem mindenki
igennel valaszolt. A tablat, mint eszkozt altalaban jonak tartjak, leginkabb a mo-
tivaciés szerepét emelték ki.

Az interaktiv tabla hasznalata

=Hje =He
=He =He
=o =)=
=He =He
=He =He
=Hje =Hje
=He =He
=lo =Z)=
=He =He
=He =He
=Hje =He
=He =He
=lo =Z)=
=He =He
=He =He
=Hje =H)e
=He =He
=Zlo =)=
=He =S
=He =
=He =He

Hasznalt interaktiv tablat: 2
Van az iskolajaban interaktiv tabla: 12

Create infographics m

2. abra: Interaktiv tabla hasznalata a Brassé megyei iskolakban
Az interaktiv tabla

Az interaktiv tabla az egyik legelterjedtebb IKT-eszkoz, tulajdonképpen a
szamitogép monitoranak tabla méretvé, interaktivva tett képe. Lényegében a
tabla a szamitoégéppel és projektorral van 6sszekapcsolva ugy, hogy a szamito-
gép vezérlése a tablarol lesz lehetséges, és a tablara kertil6 anyagok a hattértaro-
16ra menthet6vé valnak (Fivesi Istvan 2008). Igy a tabla egyesiti magiban a
tabla, a vaszon, az érint6képernyd és a szamitogép funkcidit. Segitségével a
szamitogép a tabla érintésérzékeny feliletérdl vezérelheté (3. abra). Az egeret
sajat ujjunk, a billentyGzetet pedig virtualis billentyGzet helyettesiti. Hasznalata
altal novelhetd a tanulok aktivitasa, a tanorak hatékonyabba tehet6k.

Az interaktiv tablak el6szor 1990-ben jelentek meg, a multinacionalis cégek,
vallalatok targyaldiban kezdték Sket alkalmazni. Az oktatas teriletén 2002 utan
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Angliaban, Skociaban, Kanadaban és az USA-ban terjedt el hasznalatuk. Ma-
gyarorszagon is elterjedt néhany év 6ta az alkalmazasuk (Kétyi 2009). Hivatalos
adatot arrdl, hogy Romaniaban mennyire van elterjedve a tabla hasznalata a
tanitasban, nem talaltam. Tapasztalataim alapjan tobb iskola is birtokaban van
ennek az eszkoznek, altalaban informatikadran hasznaljak, vagy egyszertien ve-
titévaszonként alkalmazzak.

Az interaktiv tabla kifejezésben a hangsuly az interaktivon van, ugyanis
vannak olyan eszk6zok, melyek segitségével barmilyen felilet interaktivva tehe-
to.

Az interaktiv tabla mkodése a szamitogép mikodéséhez hasonlit. A sza-
mitégép képernydje a vetitd segitségével megjelenik a tablan. Mivel a tabla feli-
lete érintésérzékeny, ezért ujjunk vagy egy specialis toll segitségével ugyanazo-
kat a hatasokat érjik el, mint az egérrel a szamitogépen. Gyakorlatilag minden
muvelet elvégezhet6 a hallgatosag elé allva. A tabla egyik funkcidja segitségével
virtualis billentyGzetet is megjelenithetiink a tablan, igy akar szovegeket is irha-
tunk. Az 6ra anyagat az aktualis kiegészitGkkel barmikor elmenthetjik, kovet-
hetjiik is az 6ran, és vissza is kereshetjik, ha egy masik alkalommal erre sziiksé-
giink van. Igy az ismétléscket, rendszerezéseket is konnyebb megvaldsitani.
Tobb alkalmazas is futhat egyszerre a tablan, konnyd a valtas a témak és az ab-
rak kozott. Hagyomanyos tablaként is hasznalhatd, azzal a kilonbséggel, hogy
a felhasznalhat6 eszkozkészlet korlatlan, nagyon sok szint, abrat alkalmazha-
tunk.

A legtobb interaktiv tablara igaz, hogy hardver- és szoftverelemekbdl éptl
fel. Egyike ezeknek a szamitogép, amelyre az interaktiv tablat kezel6 program
van telepitve. Ezt nevezik a szakzsargonban drivernek. A szamitogép vonatko-
zasaban nincsenek kilénosebben magas kovetelményei az interaktiv tablaknak.
A legegyszertibb, ma udjként beszerezheté szamitégép megfelel a célnak. Az
egyetlen fontos kritérium, hogy a szamitogépen legyen USB-port, mert a leg-
tobb interaktiv tabla azzal kapcsolodik a szamitogépre. Az eszkéz hasznalatat
lehet6vé tevé programot a tabla megvételekor kapott CD-lemezen lehet megta-
lalni. A tananyag fejlesztését és lejatszasat tamogato, az adott eszk6zhoz tarto-
26 szoftvert is CD-lemezen mellékelik a tablahoz. Léteznek olyan programok,
melyek a tananyag megnézhet&ségét biztositjak. Ezek segitségével barmit le-
jatszhatunk, de nem valtoztathatunk a programon. Ezeket a programokat, bar
joval szikebb a felhasznalasi korik, mint a tablaprogramnak, azért érdemes
telepitentink, mert alkalmazhatok kiulénb6z6 tipusa tablakhoz. Ezért ha az is-
kolankban tobbféle tipusu tablank van, barmelyiket hasznalhatjuk anélkil, hogy
a tananyag formatumat konvertalnank.
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Tobbféle digitalis tabla létezik. Kivalasztasukkor az iskolaknak azt kell at-
gondolniuk, hogyan és milyen médon fogjak felhasznalni, hogy rogzitett lesz-e
vagy hordozhaté, allvanyra szerelhetS. Fontos szempont az is, milyen életkora
gyermekek szamara tervezik annak hasznalatat. Azt is tekintetbe kell venni,
hogy az alkalmazasok, a gyakorlatok csak akkor végezhet6k el a tablan, ha azt a
tanulok felérik, hozza tudnak férni. Olyan interaktiv eszkozok is léteznek, me-
lyek segitségével barmely felilet interaktivva teheté.

A tabla felillete lehet kemény vagy lagy tapintasi. A megbizhat6 lagy tapin-
tasu tablak ugyanolyan strapabirék, mint a kemény feliletGek. A Swmart tipusa
tablak ez utébbi csoportba tartoznak. Az ilyen tabla hasznalatahoz nem szik-
séges semmilyen eszkozt kézbe venni, akar az ujjunkkal is irhatunk ra. A tabla
felillete azonban ma mar tébbet is tud: meg tudja kilonboztetni, hogy tollal, az
ujjunkkal vagy a tenyeriinkkel érintjitk meg a feliiletét és ennek megfeleléen fog
viselkedni. Ezért nevezik ezeket a tablakat valddi érintéséryékeny tablanak. Az
ilyen tablak érintésérzékel6i nem a tabla szerkezetében vannak elhelyezve, ha-
nem a tabla kertletére kertilnek. Léteznek olyan interaktiv tablak, melyekre csak
a tartozékként hozzajuk kapott tollakkal lehet irni. Ha iskolank szamara ilyen
tablat vasarolunk, gondoskodni kell réla, hogy rendelkezziink tartalék tollal is,
ugyanis az eredeti elvesztése vagy meghibasodasa esetén a tablat nem lehet
hasznalni. Fontos szempont az is, hogy tollunk elemmel mikodik-e vagy sem,
¢s az, hogy minden egérfunkci6 elérheté-e a toll segitségével. Tablavalasztasi
szempont az is, hogy egy id6ben a tabla hany érintést képes feldolgozni, alkal-
mas-e példaul parmunkara.

A mobil interaktfv eszkozokkel barmilyen sik felillet interaktivva tehetd. Al-
talaban a mar meglevé, szarazon tordlhetS fehér tablahoz lehet 6ket alkalmaz-
ni. Az interaktivva tételhez egy feltétet kell a tabla egyik oldalara erdsiteni.
Ezeknek az eszkozoknek az ara altalaban kedvezd, elénytk, hogy szamitogép
¢és projektor nélkil is hasznalhatok, hatranyuk, hogy specialis toll szikséges
hasznalatukhoz, melynek potlasa koltséges, és a nagy pontossagot igénylé mun-
ka (példaul a rajzolas) nehézkes vele.

Mivel ezeknek az eszkozoknek az ara nagyon magas, ezért elszant pedago-
gusok megprobaltak tablat barkacsolni. Erre a célra a Nintendo Wii jatékkon-
zoljanak Wiimote nevt infravorés kamerajat és egy infravoros tollat hasznaltak
fel. A projekt teljes leirasa a kdvetkezé cimen talalhato:
http://www.kolozsvari.hu/info /bemutatoora/wiiboard.pdf.

A vetit6t el lehet helyezni a tabla el6tt és mogott is. A tabla mogotti elhe-
lyezésre egy osztalyteremben altalaban nincs hely, ehhez kilonleges szerkezetd
tabla sziikséges. Tobbnyire a tabla el6tt szoktak a projektort elhelyezni, lehetSleg
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ugy, hogy a munka soran sem a gyerekek, sem a tanar ne takarja el a tablan levé
képet. Az altalam hasznalt interaktiv eszkoz olyan vetitével rendelkezik, amely
a tabla és a tabla el6tt allo személy kozé van szerelve. Az ilyen projektorok ara
a benntk levé kilonleges optika miatt jéval magasabb. A vetiték fontos ma-
szaki adata az ég6k id6tartama, mivel ezek cseréje rendkiviil koltséges. Ponto-
san ezért néha gazdasiagosabb az ég6 cseréje helyett 1j projektort venni. Mivel
az ¢gb ¢lettartama meghatarozott, ezért ha a tablat nem hasznaljuk, a vetitét
takarékossagi okokbol ki kell kapcsolni.

Az interaktiv tablak kalibralasa

A tabla kalibralasa azért sziikséges, hogy a rendszer pontosan tudja érzékel-
ni, hogy mi hova mutatunk, kattintunk stb. A tablat elsé hasznalat el6tt min-
denképpen kalibralni kell, de ha el6fordul, hogy a rendszer ugy viselkedik,
mintha mellé kattintottunk volna, akkor is el kell ezt a maveletet végezntink. A
kalibralas soran a tablaszoftver a tabla tipusatol figgd szamu keresztet vetit a
tablara, melyeknek pontosan a kézepét a tablahoz hasznalt tollal meg kell érin-
teni.

A kutatok szerint a j6vében varhatéan el fognak terjedni a tablagépekhez
hasonlé felépitést, mindent egyben tartalmazé tablak (3. abra). Az érint6kép-
ernyOk aranak csokkenése miatt hamarosan az erre a célra is alkalmas, nagy
képatloju késziilékek is megfizethet6vé fognak valni (Nogradi, Szalai 2013).

4. 4bra. A j6v6

A Smart interaktiv tablaszoftver

2012 szeptemberétSl egy Smart tipusud interaktiv tablat hasznalok a tanitasi
soran. A tablakészit6k altalaban igyekeznek ugy késziteni szoftvereiket, hogy
azok mas tablaszoftverrel ne mikodjenek egyiitt. A Smart tipusu tablahoz mel-
lékelt program magyar nyelven is elérhetd, a telepités utan azonnal mukodtet-
het6. Barmely alkalmazas hasznalata kozben vezérelheté a szamitdégép a tabla
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segitségével. A magyar nyelvii megjelenités szinte az egész programra kiterjed,
kivétel ez aldl a beépitett tartalom néhany eleme. A program frissitését is egy-
szerQ elvégezni, a Frissitések gomb segitségével a program legujabb valtozata is
letolthetd.

A tablaszoftvernek lényegében harom funkcidja van. Kezeli a tablahoz tar-
toz6 interaktiv eszkoz jeleit. Fontos elvaras, hogy kompatibilis legyen a szami-
togép operacios rendszerével, ne akadjon 6ssze a gépen futé mas alkalmaza-
sokkal. A program masodik funkcidja egy olyan prezentaciés alkalmazas, mely
leginkabb a Power Point bemutatd, készité programhoz hasonlithaté. Persze
sokkal valtozatosabb, latvanyosabb és érdekesebb annal. Egy fehér lapokbol
all6 jegyzettombhoz lehetne a Smart notebook programot hasonlitani (5. abra).
A jegyzettomb lapjait fehér szint diak alkotjak.

BE S E

5. abra. Smart notebook kezdoldal

A tanora tervezéséhez tetszoleges szamu diat lehet valasztani. Attdl figgd-
en, hogy milyen 6ran akarjuk hasznalni, kilonb6z6 szinG és mintazatd hatteret
lehet valasztani, pl. vonalas vagy négyzethalos hatteret. Ha céljainknak jobban
megfelel, képet is helyezhetiink el a hattérben. Egy ilyen diara tetszés szerint
lehet irni vagy rajzolni, és digitalis képeket is alkalmazhatunk. A programhoz
tartozik a galéria, ahol képeket, animaciokat, feladatkészité sablonokat talalha-
tunk.

A tablaszoftver harmadik funkciéja az, hogy a tablara barmikor irhassunk, a
szamitogépen futd programtodl fliggetlentil (az elsé osztalyban erre nem igazan
volt szikség, ezért a programnak ezt a funkciéjat kikapcsoltak, mivel gyakran
akadalyozta a szamitogépen futdé mas programokat).
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A programnak sokféle alkalmazasi lehetésége van, most azokrol irok, me-
lyeket az elsé osztalyban lehet alkalmazni. A képerny6-arnyékolas funkcié arra
ad lehet6séget, hogy a tablara elGkészitett tartalmakat fokozatosan jelenitsitk
meg. Bz j6 motivacios eszkoz, de ha a szoveget a joslas technikajaval dolgoz-
zuk fel, akkor is hasznos lehet. A killonb6z6 tollak hasznalata segiti az {rastanu-
last. A kalligrafikus toll segitségével nagyon szép betiiket lehet irni, a kreativ
tollal pedig képsort is létre lehet hozni. A varazstoll hasznalatakor — a szabad-
kézi objektum formajatdl fiiggben — a reflektor, a nagyitd vagy az elparolgo tin-
tafunkci6 aktivalédik. Az alakfelismeré toll segitségével szabalyos alakzatokat
rajzolhatunk. A kilonb6z6 tartalmakhoz barmilyen kiils6é hivatkozast csatolha-
tunk, igy egy filmrészletet vagy egy interaktiv jatékot is el6készithetiink az 6ra-
ra. A galéria Lesson activity toolkit mentipontjaban feladatkészité sablonokat
talalunk, segitségiikkel a tananyaghoz megfeleld, jatékos gyakorlatokat allitha-
tunk 6ssze.

A digitalis tabla segitségével konnyebb felkelteni és fenntartani a gyermekek
¢érdeklédését, azonnal lehet értékelni a tanulok munkajat, igy jelentésen né a
tanari munka hatékonysaga (Smart felhasznaldi kézikinyy).

Az interaktivitas

Az interaktivitas — az aktivitas kiterjesztése. Az aktivitas azt jelenti, hogy
adott id6 alatt adott szamu valtozas kovetkezik be. Sokféle aktivitas 1étezik: fi-
zikai aktivitds, radioaktivitas, tiarsadalmi aktivitas. A tdlzasba vitt aktivitast
hiperaktivitasnak nevezzik. A digitalis sz6 jelentése, hogy digitekkel, azaz ket-
tes szamrendszerrel leirhat6. Az interaktivitas az aktivitas kiterjesztése valakik
kozott. Interaktivitas létrejohet tanar-diak, diak-diak, illetve tanar-tanar kézott
is (Bedé, Schlotter 2008).

Az interaktivitas napjaink kulcsszava. A Wikipédia szerint az interaktivitas
rendezett informaciok befogadasanak aktiv folyamata, melynek soran a befoga-
do fél a befogadas soran dontéseket hoz, ezeket visszajelzi, és a folyamat a val-
tozasoknak megfelel6en halad tovabb. Jellemz6 példaja egy interneten levé ol-
dal, ahol kilonb6z6 mentpontok kozil lehet valogatni, tovabbmenni. Az in-
teraktivitas a felhasznald részérdl cselekvést feltételez (Wikipédia). Szits Zoltan
meghatarozasa szerint: Az interaktiv kifejezés leginkabb a multimédiara hasz-
nalhat6, ahol egy bizonyos szévegre vagy képre kattintva a £izeg valaszol kép-
pel, klippel vagy egy masik szoveggel. Ez a meghatarozas az interaktivitast a
szamitastechnika vilagabol kiindulva hatarozza meg. (Szits: A hypertexi).
Sheizaf Rafaeli az interaktivitast a szerint hatarozza meg, hogy a kommunikaci6
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milyen mértékben hat vissza Onmagara, mennyire taplalkozik a multbol, és
mennyire valaszol ra (Rafaeli 1996). Eszerint tehat az interaktivitas egy sajatos
kommunikaciés rendszer.

Kétyi Andras szerint az interaktivitas fogalma még a digitalis tablat haszna-
16 pedagdgusok szamara sem egyértelmi. Beszélhetiink technoldgiai interakti-
vitasrol és pedagogiai interaktivitasrol.

A technolodgiai interaktivitas az, amit a tanulok az IKT-eszk6zok hasznala-
takor tapasztalnak meg. Ez négy, egyre Osszetettebb dimenzidval irhato le: az
elsé a lathatosag és hozzatérhet6ség, mely lehetévé teszi a tartalom kilonbozo
modokon valé megjelenitését. A masodik a manipulalhatésag, melynek segitsé-
gével U tartalmakat lehet létrehozni, és ezekhez megjegyzéseket fzni. A har-
madik a kombinalhatdsag, a kreativitas, altala az eszk6z és a média kombinala-
saval Uj tartalmakat lehet alkotni. A negyedik a kisérletezés és a tesztelés, mely-
lyel modellt lehet felallitani, szimulaciokat futtatni.

A pedagobgiai interaktivitas a tanar ¢és a tanulok kozott jon létre. Az eszko-
z06k hasznalata soran a diakok és a tanarok is felfedezik a technolégiai interakti-
vitas lehetSségeit, és ezeket nem fogjak 6ncéluan hasznalni.

Az interaktivitas nemcsak a tanuld, hanem a tanar szamara is elény6s lehet,
igy nagyobb betekintést nyerhet diakjai gondolkodasaba, abba, hogy mit értet-
tek meg és mit nem. El6fordulhat néha, hogy a tanar a technikai interaktivitasra
tigyelve tulértékeli a didk tabla el6tti tevékenységét. Az oktatas célja pedig nem
a gombnyomogatas, hanem az, hogy a tablaszoftver timogassa a tanulasi fo-
lyamatot (Kétyi: Iskolakultrira, 2009: 12-23).

A tablak egyik nagy elénye az univerzalitas, az, hogy barmilyen korcsoport,
6vodas vagy alsé tagozatos is hasznalhatja. A hagyomanyos tablakhoz képest
rengeteg elénye van, latvanyosabb, konnyebb az informacidkat rogziteni, de
el6hivni 1s segitségével. A gazdag képgaléria, a b6séges tananyagforrasok nagy
motivalo erével birnak. Az o6rai tananyag elmenthetd, és akar e-mailben a szi-
16knek is elkiildhetd, igy a tanitasi folyamat attekinthet6bb lesz. Nem utolso-
sorban a tanar-tanar kommunikaciot, a tanarok kozotti interaktivitast is elésegi-
ti a kilénb6z6 hasonlé témaju weboldalakon keresztiil. A tanitok, tanarok sajat
készitést anyagaikat feltolthetik ezekre az oldalakra, igy azonnali visszajelzést
kaphatnak, kicserélhetik tapasztalataikat, segithetik egymas munkajat. Ehhez
azonban szitkség van a megfelel6 eszkozokre, de a nyitottsagra is a pedagdgu-
sok részér6l. A pedagdgusok nagy része még mindig ugy tekint az internetre,
mint forrasanyagra. Fontos lenne tapasztalatainkat, tananyagainkat archivalni és
megosztani. Az informacios tarsadalomban az informacidhoz valé hozzaférést
nem lehet korlatozni. Tobb tartalmat, tananyagot kell megosztani (Ollé Janos
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2012). Tananyagmegoszto portal magyar nyelvd tobb is 1étezik. Egyik kozilik
az BE-tanari kar, nagyon sok az interaktiv tablan hasznalhaté tananyagot oszt
meg olvaséival. A keresést megkonnyitendd kivalaszthatjuk a tantargyat és az
osztalyt 1s, amelyikhez tananyagot kerestink. Erre az oldalra fel is lehet tolteni
tananyagokat, igy munkankrol visszajelzést kaphatunk. Az oldal cime http://

www.etanarikar.hu/segeda.php. Sok informaciot lehet szerezni a tablahaszna-

lattal kapcsolatban a http://www.interaktivtabla /  cimen is. Szimomra leggaz-
dagabbnak és leghasznosabbnak a http://tanarblog.hu/ internetes oldal bizo-

nyult. Rengeteg informaciot kaptam a tabla hasznalatarol, de moédszertani kér-
désekre is kaptam valaszt ennek a honlapnak segitségével. A vilaghalé http://
www.tananyagpiac.hu/ oldalan a Smart tipusd tablakhoz talalhat6 letSlthet6
tananyag, és egyéb hasznos tanacs a tabla hasznalatara. Ugyanerre a honlapra
sajat tananyagot is fel lehet tolteni.

Az interaktiv tabla mddszertana

Az interaktiv tabla médszertana egy kialakuloban levé tudomanyag, eseté-
ben megfigyelheté a munkamoddszerek gyors valtozasa. A tablagyartok leirjak
az esetleges felhasznalasi lehet6ségeket, a tényleges felhasznalasi mod a peda-
gogusra van bizva. Az, aki az interaktiv tablahoz probal modszertant irni, elég
nehéz helyzetben van, ugyanis ez egy rohamosan fejlédé, valtozo terilet. Ha a
technikai részletekrdl ir bévebben, akkor biztos lehet benne, hogy munkaja né-
hany honap, esetleg néhany év mulva elavult lesz. A digitalis osztalytermek és
altalaban az IKT-eszk6z0k egy keretet biztositanak, melyet a diakok és a tanar
kozosen tOlt meg tartalommal. Az eszkézhasznalat 6nmagaban nem hoz na-
gyon komoly valtozast. Segitheti a kommunikaciét, a szil6kkel val6 egytittma-
kodést, a tananyagmegosztast stb.

Az interaktiv tablaval kapcsolatos vélemények kozott egy k6zos van. Senki
nem vitatja motivacios erejét. Nem régen hasznalom, de tapasztaltam, nem a
tablanak van motivacios ereje, hanem azoknak az érdekes és valtozatos felada-
toknak, melyeket a tabla segitségével meg lehet valdsitani. A tabla a pedagdgus-
nak ad 4j lehet6ségeket a valtozatos feladatok Osszeallitasara, a diakok bevona-
sara. Ezeknek az ismereteknek a kiaknazasahoz sziikséges a pedagogus kreativi-
tasa, illetve megfelel6 ismeretekre van sziikség a tablaval kapcsolatos médszer-
tani lehet6ségekkel kapcsolatban. Az interaktiv tabla is hasznalhaté hagyoma-
nyos tablaként, kézirasra, szines kézirasra, vazlatok elkészitésére, egyszeri app-
likacids képek megjelenitésére.
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Az 4j technolégiak feladata megvaldsitani a diakok attérését a passziv hall-
gato statusabol az interaktiv tanulas iranyaba. Az IKT puszta jelenléte 6nmaga-
ban nem elegendé az 4j tanulasi minéség kialakitasahoz, bevezetése nem jarna
nagy hatassal, ha a hagyomanyos tanitasi és tanulasi médszerek nem valtozna-
nak. Az IKT vagy a technikai megoldasok leképzésére szolgal, vagy pedig a tu-
das ¢s informacié megszerzésének kultarajat alakitja at az ) kommunikacios
technikakkal.

A digitalis kultara eszkozei 4j tanitasi kornyezetet teremtettek. Gyarmathy
Eiva ezt a valtozast az irasbeliség megjelenéséhez hasonlitja. Az emberi gondol-
kodasmodd, az informaciéfeldolgozas mikéntje is atalakult az iras megjelenésé-
vel. A mostani valtozas is megvaltoztatja a gyerckek idegrendszerének fejlédé-
sét. A mai vilagban egyre kevesebb sziikség lesz az olvasasra, a szamolasi kész-
ségekre és a kézirasra. Vitatkozni lehet arrdl, hogy ez jo-e vagy sem, de tény,
hogy az elektronikus eszk6zok megjelenése altal a részletekre iranyuld, elemzé
gondolkodas hattérbe szorul. Helyét a vizualis feldolgozas, az atfogo, intuitiv
megkozelités veszi at (Gyarmathy 2012).

Erre a valtozasra az oktatasnak nincs konstruktiv valasza. Egyre kevesebb
didk tud megfelelni az elvarasoknak, egyre inkabb né a sajatos nevelési igénya
tanulok szama. Gyarmathy szerint valtozasokra és nem diagnézisokra van
szitkség.

Az interaktiv tabla felhasznaldsanak lehetéségei

A Microsoft altal tamogatott ITL Research nevli nemzetkozi kutatas arra
vallalkozott, hogy felmérje a munkaadok milyen készségeket, tudast varnak el
az iskolat elvégz6 diakoktdl. (PIL Akadémia 2012). A tanulmany soran 6t kész-
séget sikertlt azonositani: a tudasépitést, az IKT-hasznalatot, az 6nszabalyo-
zast, a valodi problémak megoldasat, a kollaboraciot (6. abra).

Tudasépités akkor torténik, ha a didkok az Gj és a meglevé ismereteiket ugy
otvozik, hogy abbdl szamukra Gj gondolatok és értelmezések jojjenek létre.
Nem torténik tudasépités, ha csak adatokat gytjtenck, megtanuljak azokat és
reprodukaljak. De ha a gyGjtott anyagot értelmezik, értékelik, akkor mar tudas-
épitésrél beszélhetiink.

A ,hagyomanyos” iskola altalaban nem az egyuttmikodés szinhelye. ,,Az
iskolaban azt gy mondjak: Ne besz¢lj a masikkal, mert az csalas! —, az iskolan
kivil ezt tgy hivjak: egyiittmikodés” (Sir Ken Robinson). Egy interaktiv tab-
lakrol szo0l6 konferencian hangzott el az a kijelentés, hogy egy interaktiv tdabla
felér ezer hagyomdnyos tiblaval, de az is, hogy azg interaktiv tdibla visszalépés a
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Sfrontdlis oktatds felé. A pedagdgus feladata megtalalni annak a modjat, hogy az
interaktiv tabla (vagy barmely IKT-eszkoz) segitse a kooperaciot. A diakoknak
meg kell tanulniuk, mit jelent a k6z6s felel6sségvallalas, az egymas segitése.

tuddsépités

b “valos
21. szazadi problémak

képességek .
IKT haszndlat megoldasa

onszabalyozas

kollaboracid

ith DrawAnywhere.com Free Account

5 ('/,..7”f lrerze \Jf our account to remove this notel

6. abra. A 21. szazad kihivasai

Az IKT-eszk6z0k hasznalata elterjedt, de tudasépités helyett a kilonbo6zé
eszk6zok hasznalatanak megtanitasat jelenti. Vannak olyan tevékenységek, me-
lyekben a tudasépités IKT-eszkozok nélkil nem lenne lehetséges. PL: ha egy
masik varosban vagy orszagban él6 osztallyal kellene a tevékenység soran
kommunikalni. Fontos, hogy a tudasépités ilyen szempontbol a tantargyra és
nem a kilonb6z6 eszkézok hasznalatira vonatkozzék. Ha példaul egy gyerek
prezentaciot készit, azaltal ne csak a prezentacids eszkoz hasznalatat tanulja
meg, hanem a prezentacio segitse 6t hozza a téma megértéséhez. Az els6 oszta-
lyos gyerek valoszintleg nem készit prezentaciot, de gondolattérképet példaul
elkészithet. Feladata, hogy a gondolattérkép segitségével a tananyagot is rend-
szerezze.

A hagyomanyos iskolai kornyezet és a tankonyveink feladatainak legna-
gyobb része is tavol all mindattol, amit a gyerekek az iskolan kiviil tapasztalnak
¢és csinalnak. A valds problémak azokra a helyzetekre vonatkoznak, melyek az
iskolan kivil is léteznek. Az adott téma akkor tekinthets valdsnak, ha az iskolai
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tanulason kivil is van relevancidja. Az innovacio azt jelenti, hogy a megoldast
valéban probara is teszik. Egy valds probléma megoldasa akkor tekinthetd in-
novacionak, ha azt kiprobaljak az iskolai kereteken kivil is.

A 21. szazad azt 1s megkivanja dolgozoéitél, hogy minimalis feltigyelet mel-
lett tudjanak dolgozni, megtervezzék munkajukat, és folyamatosan tudjik el-
lenérizni annak mindségét. Az onszabalyozas képessége a diakok esetében az-
zal fejleszthet6, ha hosszabb tava munkat kapnak. Megtervezhetik a részfelada-
tokat, elkészithetik a munkatervet. Az elsés gyerekek nem tudnak egy hetes
munkat megszervezni, de kisebb terjedelmd, egy nap alatt elvégezheté munkat
6k is meg tudnak tervezni.

A kilonféle oktatasi reformok nyoman a frontalis munkat tekintik a kiilén-
b6z6 oktatasi problémak {6 forrasanak. A frontalis munka akkor jott létre, mi-
kor a pedagogust a tudas forrasanak és a kiilsé fegyelem biztositdjanak tekintet-
ték (Falus 2002). Mindezek mellett azonban tény, hogy a frontalis munkanak
lehet helye és szerepe még a legmodernebb, legkorszeribb iskolaban is. Lehet-
nek olyan koncepciok, melyeket konnyebb igy atadni, segithet ez a médszer a
didkok el6zetes tudasanak feltérképezésében, megingatasaban, de frontalis
munka soran beszéljik meg a kilonb6z6 csoporttevékenységek feladatait, a
munkamaodszereket is. Az interaktiv tabla nagy segitség a frontalis tanitasban is
a tabla segitségével, sokkal konnyebb lekotni a didkok figyelmét. De egy pre-
zentaciot vagy képet nem csak arra hasznalhatunk, hogy illusztralja az elmon-
dottakat, egy kép lehet inspiracioforras is, egy beszélgetés vagy gondolatmenet
elinditoja.

Az anyanyelvi nevelés fejlesztési kovetelményeinek egyike a szobeli kifeje-
z6képesség fejlesztése. A mondat- és szovegalkotas, a szokincsgyarapitas és
aktivizalds nagy segitsége az interaktiv tabla. Ha a tablara kilonb6z6 képeket
vetitiink, a gyerckek ezekkel kapcsolatosan torténeteket talalhatnak ki. Kivetit-
hetiink képeket az osztaly tevékenységeirdl és a gyerekek életébdl is, a gyerekek
beszélhetnek sajat élményeikrél. A kilonb6z6 panoramaképek kivetitésével
megtanulhatjak a gyerekek megfigyelni és felsorolni egy ember kiilsé tulajdon-
sagait, mesélhetnek egy helyszinrél, vagy megprobalhatnak torténetet is kitalalni
egy bizonyos képrdél.

A kisgyermekek alapvetd tevékenysége a jaték. Nincs ez masként a kisisko-
las gyerekek esetében sem. Azt is tényként kell elfogadnunk, hogy egyre tobb
1dét toltenek gyerekeink a szamitogépes jatékok vilagaban. A szamitogépes ja-
tékokbdl atvett elemekkel is gazdagitani lehet egy tanitasi o6rat. Erre egy 4 an-
gol szot is kitalaltak: gamification. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy az
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egész oOrat egy hatalmas jatékka kell atalakitanunk, annyira eseménydus és val-
tozatos ott minden, mint egy profi videojatékban. Az 6ran vannak kevésbé lat-
vanyos céljaink, és a jatékok soran ezeket kell szem el6tt tartanunk. Mégis mit
lehet a jatékokbol felhasznalni? Olyan elemeket kell atvenniink a szamitogépes
jatékok rendszerébdl, melyek segitségével a gyerekek motivaltabba teheték. A
jaték soran példaul kaphatnak segitséget (titkos ajtok, kulcsok, segité szemé-
lyek), de a megoldast nekik kell 6nalléan megkeresni. Az 6nallosag a kisérlete-
zésre valo lehetéség, az ujratervezés lehetésége mind olyan szempontok, me-
lyek adaptalhatok az oktatasba is (Nadori, Prievara).

A vilaghalon nagyon sok olyan jaték talalhat6, melyek segitségével akar
unalmas, monoton feladatokat is gyakoroltathatunk. Az alsé tagozatosoknak
leginkabb a matematika gyakorlasahoz lehet jatékokat talalni. Ezeket, mivel k-
l6n6sebb idegen nyelvismeret nélkil is alkalmazhatok, hatékonyan be lehet ik-
tatni az oktatasi folyamatba.

IKT-eszk6zok az anyanyelvi nevelésben

A megvaltozott tanulasi kornyezetnek az egyik kévetkezménye, hogy az is-
kolai nevelésben a hangsuly a tanitasrél athelyez6dott a tanulasra. A tanitas 4j
¢és 4j formakban jelenik meg, médosulnak az alkalmazasra kertilé modszerek és
eszk6zok is. Megvaltozott a pedagogusoktol elvart tudas tartalma, felépitése,
ezért szukségessé valik a modszertani eszkoztarak bévitése, az 4j technikak el-
sajatitasa. A konstruktivista pedagogia elméleti alapjan djra kell értelmezniink
az anyanyelvi nevelés fogalmat is. A f6 informaciéforras az anyanyelvi nevelés
orakon még mindig a tankonyv, amit a pedagégusnak alkoté médon kell fel-
hasznalnia. A tanulok a tanitasi 6ra aktiv résztvevdi, és nem szemlél6i kell hogy
legyenek, képessé kell valniuk az 6nall6é informacidszerzésre és feldolgozasra.
Az informacié feldolgozasahoz sziikséges a korabbi ismeretekre vald timasz-
kodas, aktivalni kell a témaval kapcsolatos multbeli élményeket. Erre nagy se-
gitség az IKT-eszkozok hasznalata, hiszen a didkok j6 része rendelkezik mo-
dern kommunikacios eszkézokkel, szamukra a digitalis kdrnyezet nem ismeret-
len, inkabb olyan biztonsagos kozeg, ahol otthonosan mozognak. Ezt kihasz-
nalva lehet kozelebb vinni hozzajuk az anyanyelvi ismereteket. A kommunika-
cios készség fejlesztése az anyanyelvi nevelés egyik kozponti feladata. A digita-
lis kompetencia fejlesztése is a kommunikaciérdl, az informaciogydjtésrol, az
informaci6 feldolgozasrol szol.
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A legtjabb PISA-vizsgalatok tartalmi kerete médosult. Megjelent a digitalis
szovegek olvasasértésének a mérése, amely a szovegek médiumanak, formatu-
manak és kornyezetének meghatarozasaban is valtozast igényelt. Az 4j (digita-
lis) szovegek olvasasa magasabb szovegértési teljesitményt igényel. Ezen straté-
giak megtanitasa nem egyszerl az osztalytermi kornyezetben, de az IKT-
eszkozokkel vald megjelenités nagymértékben hozzajarulhat a tanulas haté-
konysagahoz. A nyomtatott és digitalis szoveg kozott szamtalan kilonbség van,
amelyek miatt értelmezésiik eltéré informaciofeldolgozasi stratégiat kivan.

A nyomtatott szovegek legfontosabb sajatossagai a stabilitas, a statikussag
és a linearitas. Az olvasé egyértelmien fel tudja mérni a széveg terjedelmét. A
stabilitas azt jelenti, hogy a szOveg nyomtatas el6tt végleges format kap, és ez
nem valtoztathaté szabadon. A foly6 szoveget nyomtatott formaban kétdimen-
z16s abrak és képek egészithetik ki. Ezek tobbnyire illusztraciéul szolgalnak,
csak részben jarulnak hozza a tartalom kibévitéséhez. Ahhoz, hogy egy papir-
alapu konyv tartalmat megismerjik, a konyvek tobbségét elolrdl végig el kell
olvasnunk.

Ezzel szemben az elektronikus szoveg a kulonbo6zé egységek asszociativ
szervezbdése miatt végtelenitett, feldolgozasakor az olvasé szamara nem itélhe-
t6 meg a szoveg terjedelme. Az ilyen szOvegek tartalma nagyon konnyen mo-
dosithato, ezért instabilak. A tartalom szerkesztése, megvaltoztatasa, bovitése
¢s frissitése egy gombnyomassal megval6sithato, és azonnal olvashatéva, fel-
hasznalhatova valik. Az elektronikus felilet azt is lehet6vé teszi, hogy a szo-
vegbe ¢kelédve a hagyomanyos abrak mellett multimédias anyagok is megje-
lenhessenck. Ilyen szovegeket olvasva gyakran talalkozunk példaul révid video-
filmmel, hangalafestéssel, interaktiv térképpel. A linearis szévegekkel szemben
az elektronikus szoveg szerteagazo, az egyes szovegrészeket asszociativ utvona-
lak kotik Ossze. Az olvasé donti el, melyik utvonalon akar tovabbhaladni (7.
abra).

A nyomtatott ¢és elektronikus szovegek a legtobb esetben konvertalhatok. A
nyomtatott szévegek is rogzitheték szamitogépen, igy a szoveg azonnal modo-
sithatéva valik. Elhelyezhetiink benne multimédias tartalmakat is. Az elektroni-
kus szévegek atalakitasara is van méd nyomtaté segitségével. Igy ezek a tartal-
mak linearissa valnak, de értelmetlenck lesznek a hiperlinkek, valamint a mul-
timédias tartalmak (Gonda Zsuzsa 2011).
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7. abra. Szovegek

A digitalis szovegek olvasasa tobb szempontbdl is szitkséges. Vannak olyan
cselekvések, informaciok, melyek végrehajtasa csak online lehetséges. A szemé-
lyes kapcsolattartasban is egyre nagyobb szerepet toltenck be. A munkaerépia-
con is megndtt a fontossaga. Ezért azok a tanuldk, akik nem képesek a digitalis
szoveg értelmezésére, hatranyba kertlnek tarsaikkal szemben.

A digitalis sz6vegek azt is lehetévé teszik, hogy az olvasé maga is a szoveg
létrehozojava valjon, képes legyen szévege azonnali moédositasara. Az ilyen
muveletek végrehajtasa hagyomanyos taneszk6zokkel nehezen valdsithaté meg,
de IKT-eszkozokkel, f6leg az interaktiv tabla segitségével felkészithetjuk didk-
jainkat a digitalis szovegek olvasasara és értelmezésére. A digitalis szOvegértést
tejleszthetik a kilonb6z6 digitalis tananyagok is. Magyarorszagon a hagyoma-
nyosnak nevezhet6é tankonyvek mellett a kiadok megjelentetnek digitalis tan-
anyagokat, ugynevezett okos kinyveket. Az Gj nyomtatott tankonyvek bevezeté-
se is elképzelhetetlen a hozzajuk tartozé digitalis kiegészit6é tananyagok nélkiil.
A legtobb magyarorszagi tankonyvkiadé megjelentet ilyen tankonyveket. A di-
gitalis tankonyvek szamitégépek képerny6jén vagy interaktiv tablan meg-
jelenithetd oktatasi konyvek, melyek a nyomtatott kiadvanyok mellett jelennek
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meg. Egy ilyen tankényv nem a nyomtatott tankonyv digitalizalt valtozata. A
hagyomanyos tankonyvekhez képest ezek a kiadvanyok sokkal ,,tobbet tud-
nak”, sokrétiibb a felhasznalasi lehetéséguk. A pedagogus igényeinek megfele-
16en sajat jegyzeteket rendelhet a tankonyv tartalmahoz. A tankényv segiti a
differencialast is amennyiben killénb6z6 csoportokat 1étrehozva, a pedagdgus a
tankonyveket kiilonb6z6 jegyzetekkel latja el. A tartalomhoz weblinket rendel-
het hozza, igy segitve példaul az elézetes ismeretekre épitést. A tankonyv szo-
vegéhez a pedagogus hanganyagot is csatolhat. Ez az idegen nyelv tanulasinal
is, de az anyanyelvi 6rakon is hasznos lehet. A tankonyv oldalain rajzeszkozo-
ket is lehet hasznalni, igy is el lehet menteni a tananyagot. Ezeket a taneszko-
zOket nem a nyomtatott tankényvek helyett, hanem azok mellett lehetne fel-
hasznalni (Bed6 Andrea 2011).

A roman oktatasiigyl miniszter 2013 aprilisaban jelentette be, hogy a kévet-
kezé tanévben a romaniai kisiskolasok szamara digitalis tankonyveket is fognak
késziteni. A minisztérium hivatalos honlapjan erre vonatkozé informacioét még
nem tettek kozzé. Az, hogy valéban interaktiv tankonyvek lesznek-e vagy a
nyomtatott tankonyvek PDF-valtozatai, az a j6v6 titka. Nagyon sok iskolabol
még a tankonyvek is hianyoznak. Mivel sok iskola rendelkezik interaktiv eszko-
z6kkel, tablakkal, ezeket fel lehetne hasznalni a tanitasban. Léteznek tankonyv-
figgetlen digitalis tananyagok, kilonb6z6 feladatkészité programok, melyek
segitségével céljainknak megfelel6 tananyagokat lehet késziteni. Az interaktiv
tabla tehat lehet6séget teremt az anyanyelvi és az IKT-kompetencia egytittes
tejlesztésére.

Véleményem szerint mindaz, ami az anyanyelvi tantargy-pedagogia tanulasa
soran érvényes volt, az a megvaltozott tanulasi kornyezetben sem fog megval-
tozni. Az elsé osztalyosoknak a digitalizalt vilagban is meg kell tanulniuk olvas-
ni, én a kézzel vald iras foloslegességérdl sem vagyok meggy6zédve. Azt ta-
pasztalom mar évek ota, hogy a gyereckek figyelmét egyre nehezebb lekotni,
hogy finommozgasuk egyre fejletlenebb, a mai oktatasi rendszer kévetelményei
nem ezekre a gyerekekre vannak tervezve. A valtozast nem a technologia fejlé-
dése fogja el6segiteni, hanem a pedagégusok gazdag moédszertani repertoarja.
Az interaktiv tablatél a tanora nem lesz interaktivabb, legfennebb latvanyosabb.
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Az 6vodai és elemi iskolai oktatds mostohagyermeke:
a kézimunka és a kézmiivesség

Gyakorlati oktatas, kézimunka vagy kézmiives tevékenység?

Nem art tisztazni, mert valoszindleg tébben nem tudjak, melyik tantargyrol
is van sz6. Felénk hivatalosan abilitati practice a neve, amit magyarul gyakorlati
ismereteknek, muihelygyakorlatnak, kézimunkanak neveziink. Ezekkel az a baj,
hogy a legtébben valamilyen tanonckodast, betanitast értenck alatta, amelyekkel
csak korszerttlen és rovid tavu ismeretek atadasa lehetséges, ezért javasolom
helyettik a készmtves tevékenységek elnevezést. Nagyjabol ugyanaz itt a gond,
mint a mult szazadi rajztanitassal a hetvenes évek kozepéig. Az akkori elvara-
sok betartasaval ra lehetett venni a diakot tobbek kozott arra, hogy gyalut, sz6-
davizes uveget vagy birkanyiré ollét rajzoljon, de kinek van sztiksége ma ilyen
ismeretekre?

Nyilvanvald, hogy a kézmtves tevékenységek esetében is szemléletvaltasra

van szikség, nem csak a konkrét feladatok teljesitésére kellene koncentralni,
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hanem az alapokra, az alapelemekre, kiindulépontokra, vagyis az anyagokra,
technikakra, eljarasokra. Ezeknek a megismerésével, gyakorlati alkalmazasaval
szerezhetjiik meg azokat a képességeket, amelyek segitségével felfedezhetjitk
kornyezetiinket és alkalomadtan alakitani, formalni is tudjuk azt, vagyis kreati-
vitasra, kezdeményezOkészségre, egyéni Otletekre, a velink sziiletett érdekl6dés
folyamatos fenntartasara van szitkségtink a késGbbiekben.

Az 6vodaban, az elemi iskolai osztalyokban nem szakacsokat, villanyszere-
16ket, szabokat, asztalosokat képeziink, hanem minden irant érdeklédé, rugal-
mas, fogékony fiatalokat, akik szamara a folyamatos tanulas, az Gj dolgok elsa-
jatitasa késébb sem teher, hanem mindennapos tevékenység, s6t életmod. Aki
ilyen alapokkal indul, annak természetesen sokkal nagyobb az esélye arra is,
hogy j6 szabd, asztalos, mérnok, villanyszereld, informatikus, tigyvéd vagy koz-
gazdasz valjék beldle.

Mit tehetnek a tanitondk és az 6vondk ennek a célnak az érdekében? Meg-
itélésem szerint nagyon sokat, de csak akkor, ha vilagos, pontos, és jol felépitett
tanterveket, elvarasokat kapnak kézhez. Ezek megfogalmazasa, tovabbitasa ugy
tanik, szinte senkit sem érdekel. Tapasztalataim szerint a mi tanterveinket gyak-
ran német, angol és francia nyelvbdl forditjak romanra, aztan ezt a szOveget
probaljak az illetékesek magyarra forditani, fordittatni olyan emberekkel, akik
sem a tantargyat, sem annak szakszavait nem ismerik, és j6 esetben szotarakbol
keresgélik ki a szamukra megfelelének tiné kifejezéseket. A fentiekb6l adod-
nak az olyan elvarasok, amelyekkel még a jol képzett kollégak se nagyon tudnak
mit kezdeni. Az ilyen persze elég ritka, hiszen még a pedagdgiai féiskolakon se
mindig szakemberek tanitjak a képzémivészeti nevelés vagy a kézmives teveé-
kenységek modszertanat.

A rideg valésag az, hogy a kézmtves tevékenységek oktatasanak egyaltalan
nincs képzett szakembere, felénk sehol nem lehet hivatalos képesitést szerezni
erre a teriletre, amely egyértelmien a képzémivészeti tevékenységek kozeli
rokona, tehat ilyen kortlmények kézott a tanitasaval, a tartalmaval, a médszer-
tanaval elsésorban a rajztanaroknak kellene foglalkoznia. Ehelyett ezeket az
orakat az iskolaigazgatok, intézményvezetSk talalomra osztogatjak katedra-ki-
egészitésként rokonoknak, baratoknak, altalaban olyanoknak, akiket szeretné-
nek megkimélni a munkatél. Ha pedagogiai képesitéssel is rendelkezé mérndk
kapja, az mar kiemelt gondoskodasnak, oda figyelésnek szamit. Mas kérdés,
hogy mit tud kezdeni ezzel a feladatkorrel egy miiszaki ember.
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Megdobbents, hogy Romaniaban, az Eurépai Unid tagallamanak tantigyi
rendszerében, a harmadik évezred masodik évtizedében van egy tantargy,
amelynek nincs gazdaja. Még leirni is képtelenség, hogy ez eddig senkinek sem
tant fel.

Megprobaltam ebben a témakorben felvenni a kapcsolatot a BBTE kihe-
lyezett tagozatain dolgozé kollégakkal, de a felhivasomra — hogy j6 lenne ta-
pasztalatcserét, megbeszéléseket folytatni, amelyekhez kiindulépontként fel-
ajanlottam a honlapomat, illetve a Rajztanitds, kézmiivesség cimet viseld, altalam
szerkesztett DVD moédszertani és fotéanyagat — egyetlen valasz sem érkezett.
Ez 4jbol meggy6zott arrdl, amit régen tudok, hogy elég kilatastalan az orszagos
helyzet.

Mit tehet egy pedagdgus megfelel6 felkésziilés nélkil, mit kezdhet a pontat-
lan, gyakran nehezen megfejthet6 elvarasokkal? Ha kell6képpen lelkiismeretes,
megproébalja kitalalni, hogy mit is varnak téle, de ebbdl csak azt tudja megvalo-
sftani, amit megért, és persze az, ami nem nagyon zavarja a tobbi tevékenység
menetét. Ha nem érdekli kilondsebben a dolog, akkor is fog valamilyen, a
kézmuvességre emlékeztets latszattevékenységet folytatni, de véleményem sze-
rint sokkal jobb lenne, ha ezt nem tenné. Helyette olvasson inkabb mesét, vigye
sétalni a tanitvanyait, takaritsak ki az osztalytermet.

Azt a kollégak pontosan tudjak, hogy anyagigényes, elég nehezen kézben
tarthat6, iranyithaté tevékenységekrdl van szo, amelyeket a tanitvanyaik altala-
ban lelkesen, szivesen végeznek, de egyrészt nagyon sokat kell takaritani utana,
masrészt komoly gondot okoz a hozzavalok beszerzése, az elkészilt munkak
begytjtése, cimkézése, tarolasa, nyilvantartasa. A fenti kellemetlenségeket a leg-
tobb helyen gy mérsékelik, haritjak, hogy nem tartanak meg csak minden ma-
sodik, harmadik 6rat, az a kevés, ami marad, altalaban az tnnepi el6késztiletek-
re, az egyforma, sablonok utan késziilt nyuszik, télapok, diszek, idvézlélapok,
levélkompoziciok elkészitésére korlatozodik.

Ilyen kiinduléponttal természetesen a tanulok lelkesedése és érdekl6dése
is egyre kopik, fogy, és magatdl értetédSen elhal. Ezzel egyttt pedig az egész
oktaté-nevel6 munka egy igen értékes szelete valik feleslegessé, koddé, amely-
nek nemcsak a tantargyakon athidal6 szerepe behelyettesithetetlen, hanem tu-
lajdonképpen az egyetlen 6vodai, iskolai tevékenységi tertilet, amely hangsilyo-
zottan gyakorlati jellegd, és attételek nélkil, kozvetlentil a mindennapi kérnye-
zetink felfedezését, megismerését, alakitasat, szebbé tételét tlzte ki célul.
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Mit tanitunk a kézmiives tevékenységeken?

Kényelmes, pihentetd, megnyugtato lenne, ha egy nagyon okos ember el6re
pontosan megmondana nekiink, hogy félévre, napokra, hetekre lebontva mit is
tanitsunk kézmivességbdl vagy képzémuvészeti nevelésbol a 3—10 éves gyer-
mekeknek, és még egy lapos fiizetet is mellékelne mindehhez, amelyben szajba
ragbdan illusztralja a gondosan kivalogatott, megszamozott, szépen sotjazott
feladatokat.

Ez azért utépia, mert egyrészt igy nem lehet tanitani, masrészt két egyfor-
ma iskola, osztaly, nevel6 nincs, tehat azonos elvarasaink sem lehetnek.

A fizetecske helyett nygjthatunk kiindulépontokat, altalinos szemponto-
kat, logikus és kovethetd javaslatokat, amelyeket mindenki a sajat korilményei-
hez, lehetéségeihez, képességéhez formalhat, alakithat. A fenti meggondolasbol
lattam hozza egy bévebb, rugalmas tanmenetjavaslat-féle Osszeallitasahoz, ami
kilonosebb felkészilés nélkil is kapaszkoddt nyudjthat ahhoz, hogy a helyes
iranyt valaszthassuk. Természetesen tettem én tantervjavaslatot a taniigy mi-
nisztériumnak 1s, de valaszra sem méltattak, 6k altalaban a sajat embereikkel
dolgoznak.
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A legtobb rajztanarnak, mthelygyakorlati oktatonak tapasztalataim szerint
nem az a legfébb gondja, hogy ciklusvaltas utan az 6todikes vagy kilencedikes
tanulénak nincs elég targyi tudasa, kevés anyagot, technikat, eszkozt ismer, ha-
nem az, hogy a gyakorlati oktatas, a kézmives tevékenység tirtigyén, alapvetéen
helytelen kiindul6pontbél, téves iranyba inditottdk el tanitvanyaikat. Masolasra,
utasitasok teljesitésére kényszeritették Oket, gondolkodas, dontések hozatala,
kreativ megkozelitések helyett.

Amiota pedagogiai liceumban, féiskolakon tanitok, halogatom ennek az
Osszeallitasnak a megirasat. Nem kényelmességbdl tettem, a halogatast az a re-
ményem indokolta, hogy az 6vodakban, elemi iskolai osztalyokban tanit6 kol-
légak alkoté médon fel tudjak hasznalni a mindennapi munkajukban az altalam
telkinalt lehet6ségeket. Voltak, vannak néhany tucatnyian, akiknek ez sikertlt,
de a tobbség sajnalta az erdfeszitést ehhez, ezért aztan eltévedt a szamara atte-
kinthetetlennek tiné kinalat rengetegében.

Az alabbiakban nem masolhat6, nem egy az egyben alkalmazhat6 tanmene-
tet nyujtok at, hanem olyan lehet&ségekrdl, feladatokrol, témakrdl irok, amelyek
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egyeznek a kozponti elvarasok szellemiségével, a tanitas, az oktaté-nevelé mun-
ka egészére jotékony hatast gyakorolhatnak, hozzasegitenek kornyezetiink, a
vilag felfedezéséhez, megértéséhez, birtokba vételéhez, alakitasahoz.

Egy par oldalas iras keretében természetesen nem sorolhatom fel mindazt,
amit az 6vodak és elemi iskolai osztalyok szamara Osszegydjtottem, de akit ér-
dekel, a teljes anyagot (40-50 oldalnyi szoveget és tobb mint 500 reprodukcior)
megnézheti, elolvashatja, let6ltheti a honlapomrol: muhisandor.eoldal.hu.

Mit tanitsunk?

o Ismerkedjink a kilonb6z6 anyagféleségekkel, a természetes, mestersé-
ges, ujrahasznosithaté anyagokkal kornyezetiinkbdl, az ezekhez kapcso-
16d6 technikakkal, felhasznalasi lehet6ségekkel.

o Az eljarasok kozil boévitstk az origamival, tangrammal stb. kapcsolatos
tapasztalatainkat, tudasunkat.

o Az anyagok, technikdk kapcsan ismerjik meg kornyezetink egyszerd
hasznalati targyait.

o Tanuljuk meg a munkakhoz sztikséges alapanyagok gyUjtésének, tarola-

sanak a modozatait.
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o Hasznaljuk fel sokoldaltan és folyamatosan az osztaly, otthonunk diszi-
tésében, ajandéktargyak készitésében, mas tantargyaknal, a mindennapi
¢letben, odahaza az itt szerzett tapasztalatokat.

Anyagok, technikak

A felsorolas nem arrél sz6l, hogy valamennyi anyagot, technikat kotelezéen
hasznalnunk kell, hanem arrél, hogy mibdl valogathatunk. [jgy gondolom,
hogy otleteket adhatunk ezen a moédon is a pedagbgusoknak a témavalasztas-
hoz, bar ehhez megitélésem szerint sokkal direktebb, ésszertibb, hasznosabb
lenne képekben bemutatni a kilonb6z6 tevékenységek eredményeit.

Alapok

A papirfajtak kozil hasznalhatunk {ropapirt, hullampapirt, krepp-papirt,
szines papirlapokat, csomagolopapirt, kartonokat (duplex, fehér, szines), rajzla-
pot, zsirpapirt stb. Alapként hasznosithatjuk még a falat, fat, iveget, habsziva-
csot, keramiat, so-liszt gyurmat, textiliat, tojashéjat, iskolai tablat, fémlemezt,
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csempét, készithetink grizes alapot papirra, festhetiink, ragaszthatunk kiszari-
tott agyagtargyakra, dobozokra, s6t egyes magokra is. Jol festhetSk a gyufasza-
lak, a fogpiszkald, valamint a makaréni és a levestészta, de néhany szinezé
anyaggal festhetiink akar léggombre vagy muanyag flakonra, pillepalackra is.

Fest6anyagok

Vizfesték, tempera, olajfesték, szemfesték, razs, koromlakk, bronzfesték,
tojasfesték, szines tinta, tus stb. Pecsételéshez felhasznalhatunk radirgumibol,
krumplibdl, murokbol, parafa dugébol késziilt pecsételSket.

Rajzeszkozok

Grafitceruza, szines ceruzak, zsirkréta, pasztell, golyostoll, filctoll, de raj-
zolhatunk tintakiszed6be aztatott fogpiszkaléval, fapalcikaval agyagtablara,
ecsettel, tollal, hasznalhatunk korzét, vonalzoét, korrektort, radirt, sablonokat,
tablagépet stb.
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Kollazs

Kollazs készitéséhez hasznalhato: folia, vatta, gyufaszal, fogpiszkald, szta-
niol, textiliak, tojashéj, kilonb6z6 vastagsagi pamut- és cérnaszalak, ,,angyal-
haj”, kukoricamag, napraforgémag, borsoészem, babszemek, tokmag, rizssze-
mek, levelek, viragszirmok, fenyéag, gombok, kagylohéj, cirok, szalmaszal, szi-
voszal, szarftott névény, fotdk, bér, szérme, szalvéta, Gjsagpapir, sztaniolos
papir, kivagott képek, abrak, alakok, szines magazinok lapjai, 6ntapados lapok,
bettk.

Térformak, targyak

Térformak, targyak készitéséhez hasznalhatunk: tojashéjat, tobouzt, fat,
agyagot, gyurmat, sé-liszt gyurmat, farészport, furnért, vesszoket, gyongyot,
drotot, szalmat, makaronit, levestésztat, gyertyat, gyufasdobozt, kilénb6z6 fla-
konokat, hajtogatassal nyert targyakat.
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Technikak

A legvaltozatosabb megoldasokkal, a vegyes technikaval készilt munkak-
nal, illetve a térformaknal talalkozhatunk. Ezekbdl emlitek meg néhanyat: haj-
togatas, ragasztas, vagas, sodras, szegezés, lyukasztas, horgolas, szovés, tépés,
préselés, pozitiv és negativ sablonok, formak hasznalata, ontés, fonas, varras,
fazés, lakkozas, égetés, furas, faragas, sodras, nyujtas, gombolyités, kotés, cso-
mozas, gyongyflzés drotra, fonalra, fotdzas, nyomtatas, szamitogépes rajz,
montazs stb.

Témavalasztas

Az ideiglenes kerettanterv tartalmaz ugyan né¢hany kézzelfoghato javaslatot
arra, hogy mit tanitsunk (népi mesterségek, természetes anyagok stb.), én azért
ezeknek a javaslatoknak a sz6 szerinti betartasanal évatossagra inteném a kollé-
gakat. Miért? Mert — mint mar emlitettem — két egyforma iskola, osztaly nincs,
¢s Moldovaban nem pont ugyanazt értik népi mesterségek alatt, mint Erdély-
ben vagy Dobrudzsaban, az alf6ldon se mindig ugyanazokrdl a természetes
anyagokrol beszélink, mint a hegyvidéken vagy a tengerparton. A témavalasz-
tasnal a térség jellegzetességei mellett elkertilhetetlen, hogy ne vegyiik figyelem-
be az évszakokat, a kilonb6z6 egyhazi innepeket, népszokasokat. Csupan a
husvéthoz, karacsonyhoz kapcsolodéd diszitésekrdl, az ezekhez kothetd, tarsuld
kézmuves tevékenységekrél a BBTE szatmari kihelyezett tagozatan tobb allam-
vizsga dolgozat, fokozati dolgozat is sztletett, ezeknek a dolgozatoknak a sza-
ma Szatmarnémetiben eddig meghaladja a szazat. Ezekrdl tobb helyen besza-
moltam, tobbek koézott a Magiszterben is, de semmilyen visszajelzést sem kap-
tam. Pedig j6 lenne tudni, hogy az altalunk kitalalt format, szerkezetet, temati-
kat masok is jonak tartjak-e, esetleg uj, friss otletekkel gazdagithatnak ezt a te-
vékenységet. Hegyaltalan irnak-e még valahol ebben az orszagban képzémtvé-
szetl nevelésbdl és kézmuivességbdl magyarul fokozati és allamvizsga dolgoza-
tokat?

A hagyomanyaink, néprajzi, népmiivészeti értékeink ismerete, kreativ hasz-
nositasa minden pedagogusnak alapveté kotelessége. Hogy lehet6sége legyen a
széles kord felhasznalisara, elsGsorban ismernie kell ezeket. Szatmaron évek
ota gyljtjik a tavoktatas és a kiegészité év hallgatoéival a néprajzi targyi emlékek
fotdit is, az épitészeti, egyhazi értékek mellett. Olyan sokoldalian hasznosithato
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képanyagokrdl van sz6, amely tobb tantargynal is szerepeltetheté szemléltets-
ként. Mit szeretnénk a gydjtéssel, informacioszerzéssel elkeriilni Szatmar me-
gyében? Toébbek kozott azt, hogy ne legyen Csomak6zon olyan pedagogus, aki
ne tudna, hogy a rémai katolikus templomban Pet6fi baratjanak, harcostarsa-
nak, Mezei Jozsefnek harom oltarképe is lathat6. J6 lenne, ha egyetlen olyan
kolléga sem tanitana a gyermekeinket Akoson, aki ne ismerné alaposan az otta-
ni roman stilusa, 800 éves templom torténetét. Aki Szamoskrasson, Kokényes-
den, Mezépeteriben, Bogdandon, Dobran tanit barmit, az ugy gondolom, nem
engedheti meg maganak azt a luxust, hogy ne ismerje részletesen az ottani nép-
rajzi gyGjteményeket, emlékhazakat ugyanigy, ahogyan az erdédi kollégaknak
kotelessége ismernie a var, az Aranyosmeggyesen tanitoknak a kastély torténe-
tét, és még hosszan sorolhatnam a példakat.

Bemutatoként az alabbiakban bemutatok egy olyan egyszerl szerkezetet,
amely alkalmas arra, hogy a mintajara barmilyen szinten — az életkori sajatossa-
gok, a korilmények, el6zmények figyelembe vételével — fel lehet épiteni a kéz-
muves tevékenységek menetét. Hasonlot készitettem az évodatdl az altalanos
iskolaig minden korcsoport szamara, ezek az Osszeallitasok, javaslatok a honla-
pomon olvashatok. Ehhez elég, ha beirjak a nevemet a Google keres6jébe.
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Tanmenet-javaslat
kézmiives tevékenységekbdl az el6készit osztalyok részére

A még friss évodai ismeretekkel, tapasztalatokkal rendelkez6 hatéves gyer-
mekek mar nagyon sok mindent tudnak, ismernek. Az el6készité osztalyokban
alapvetSen fontos feladat ennek a tapasztalathalmaznak az el6hivasa, sokoldala
hasznositasa, bévitése, tartossa tétele. Ebben az évben prébalunk szabadulni a
rossz beidegzédésektdl, a sztereotipiaktdl, nagy hangsulyt fektetve a kzosség-
formal6 csoportos tevékenységekre, a kreativitasra.

Szeptember. Ismétlés, felmérd

A tevékenységek nagy kozos asztal koril zajlanak, amelyen a tanitoné ki-
lonféle anyagokbol, technikakkal készult kézmives targyakat, nyersanyagokat,
népmuvészeti, iparmtvészeti munkakat, reprodukcidkat halmoz fel. Ezekrél
kotetlen beszélgetés folyik a nevel6 iranyitasaval, amely segitségével jobban
megismerheti tanitvanyai tudasat, felkésziltségét, érdeklédési korét. Beszélgetés
kozben természetesen mintazhatunk, hajtogathatunk, vaghatunk, ragasztha-
tunk.

Oktober. Levelek, magvak, gesztenye (természetes anyagok)

Minden hasonlé tevékenység gyujtéssel, szelektalassal, raktarozassal kezdé-
dik, amelyekkel parhuzamosan hozzalatunk a feladatok elkészitéséhez is. Ennek
ezuttal sem elsésorban gyakorlati, hanem nevel6i haszna van, arrél nem is be-
szélve, hogy mar gyljtés kdzben is nagyon sokat lehet tanulni. Nem sorolnam
fel, hogy mi minden készithet6 ezekbdl, inkabb a kollégak, de féleg a gyerme-

cre s

November. Sodras, gdmbélyités, lapitas gyurmabdl (mesterséges anyagok)

A gyurma mar az 6évodasok legnagyobb tébbsége szamara ismert, kedvelt,
konnyen alakithaté anyag. Fontos, hogy az év elején jol ismert anyagokat, tech-
nikakat valasszunk, mert ezzel nagymértékben hozzajarulunk tanitvanyaink
munkakedvének, 6nbizalmanak a néveléséhez.
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December. Képeslapok, ajandéktargyak, diszek készitése papirbol (mestersé-
ges és ujrahasznosithat6 anyagok)

J0, ha az elemi osztalyokban és késébb is megbrzik a decemberi tevékeny-
ségeink tnnepvaro jellegét. Gondoskodjunk minden alkalommal ezeknek a fel-
adatoknak a sokszindségérol, aminél valtozatosabb anyagok és technikak fel-
hasznalasarél. Ha csoportos tevékenységeket, az osztaly vagy a feny6fa diszité-
sét tervezzik, fontos, hogy 6l szervezzik meg a munkat, mindenkinek legye-
nek nyomon kévethetd, szamon kérhet6 feladatai és minden esetben elemez-
ziik ki — akar személyekre lebontva — az eredményeket. Ennek legjobb moddja,
ha a tevékenység kulonbo6z6 szakaszaiban felvételek készulnek és kiértékeléskor
ezek alapjan beszélgetink.

Januar. Ujsagpapir, zacské, vécépapir-guriga (Gjrahasznosithaté anyagok)

Nincs olyan elszigetelt, kis iskola, ahol ne lehetne érdekes, valtozatos és ta-
nulsagos kézmives tevékenységeket tartani. Azok a gyerekes kifogasok, misze-
rint a falusi tanulok szileinek nincs pénze draga, kiilonleges anyagok beszerzé-

sére, azért nem alljadk meg a helytiket, mert Gjsagpapirbol, kitirilt zacskokbol,
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reklamlapokbdl is nagyszerti, szép és érdekes targyak készithet6k, a természetes
anyagokrol nem is beszélve, csak egy kis talalékonysag, tigyszeretet és jatékos-
sag kell hozza. Kozben megtanuljuk azt is, hogy nincsenek felesleges, felhasz-
nalhatatlan anyagok, csak k6z6mbos, lusta, pazarlé emberek.

Februar. Origami, a hajtogatott targyak diszitése

Az elemi, altalanos iskolai osztalyok kézmuves tevékenységein megitélésem
szerint kihagyhatatlan az origami. Ez nemcsak pontossagra, fegyelemre szoktat-
ja a tanftvanyainkat, hanem a hajtogatas kilonb6z6 szakaszainak pontos betar-
tasa olyan logikai rendszerre emlékeztet, amilyenre a szamitégépes programok
is éptlnek. Az, hogy ugyanazt a reptlét, poharat, békat hajtogatjuk, nem jelenti,
hogy a végeredmény ugyanolyan lesz, hiszen ezek kilonb6z6 méretben, szin-
ben, céllal késziilhetnek, és szazféleképpen diszithetSk.

Marcius. Babuk és diszletek készitése Gjrahasznosithaté anyagokbol

Az a j6 iskolai tevékenység, amely mindvégig megdrzi a jatékos, szorakozta-
t6 jelleget. Erre sziikség van még a liceumi és féiskolai szeminariumi tevékeny-
ségeken is, ebben a formaban ugyanis sokkal jobban megy a munka, maradan-
dobbak, tartésabbak az ismeretek, tapasztalatok. Ha a rogtonzott babszinhazi
el6adasainkhoz mi magunk készitjiik el a diszleteket, szerepléket, kellékeket,
¢lébbé valik minden, nyilvanvalobb a tantargyakon, tevékenységi tertileteken
ativeld jelleg, a mindennapi életben is hasznosithato tudas, tanulsag.

Aprilis. Husvét, tojasfestés, innepvard tevékenységek

A husvét minden évben remek alkalom hasznos, érdekes kézmives tevé-
kenységek szervezésére, a népi hagyomanyok alaposabb megismerésére, nép-
rajzi, egyhazi vonatkozasok felelevenitésére, a tantargyak kozotti kapcsolatok
megerdsitésére, elmélyitésére. Fontos ezeknél a tevékenységeknél a fokozatos-
sag elvének betartasa, hiszen csak a tojasfestésnek ezernyi modja van, és ezek-
bédl tanulhat 6vodas és felnétt egyarant, hiszen nemcsak tanulok, gyerekek, ha-
nem iparmuavészek is festenek, patkolnak, karcolnak, lyukasztanak himes toja-
sokat. Kiilon feladat lehet a tartok készitése is, bar erre a célra egy hajtogathaté
papirdoboz is megfelel, melynek az elkészitésével, diszitésével, sokoldalu fel-
hasznalasi lehetéségeivel a tovabbiakban foglalkozunk. Munka kozben vizet
forralunk, viaszt olvasztunk, a tojasokat a httében taroljuk, ezek mind-mind
lényeges dolgok, hiszen alapvetéen fontos a kilonb6z6 eszkozok ismerte is.
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Maijus. Néprajzi gytjtemények, vasarok, muhelyek latogatiasa. Anyaggytjtés,
szabadon valasztott feladatok, a mar ismert technikak gyakorlasa

Fontos, hogy a tanitvanyaink naponta érezzék tevékenységeik kapcsolatat a
kornyezettel, mindennapi életiinkkel, hagyomanyainkkal. Ragadjunk meg min-
den alkalmat ezek megismerésére, kdzben gydjtsiink szép szines kavicsokat,
tobozokat, agakat, Gjrahasznosithaté anyagokat és készitstink egy-két szabadon
valasztott feladatot ezekbdl, vegyiink részt iskolai, telepiilési, megyei versenye-
ken, rendezzunk alkalmi tarlatokat.

Jnius. Osszefoglald, év végi tarlat megrendezése, felkésziilés a kovetkezd évre

A kivilallonak ugy tnhet, hogy a junius az a szakasza a munkanknak, ami-
kor mar nincsenek komoly feladatok, pedig valéjaban — ha egyaltalan lehet itt
rangsorolni — ez a legfontosabb rész, a kdvetkeztetések, a tanulsagok levona-
sanak az idGszaka. Fontos, hogy mindent k6zosen tegytnk, a valogatastol a ke-
retezésig, az elrendezéstdl a kiértékelésig. Jo, ha tarlatunkat megnézik a kollé-
gak, a szul6k, nem art, ha a sajt6, a médiumok is reklamozzak a tevékenysé-
giinket, de kézben egy pillanatra se feledkezziink meg arrol, hogy mindez els6-
sorban a tanitvanyaink gyarapodasat, egészséges nevelését, az életre valo felké-
szitését szolgalja. Ha nem igy lenne, az a munkank értékét, 1étjogosultsagat kér-
déjelezné meg.

Mi tanul meg a gyermek kézmiivességbdl az el6készitd év végéig?

Megismerkedik a tantargy jellegével, a feladatok kivitelezésének kortlmé-
nyeivel, megtanulja a természetes, mesterséges, Ujrahasznosithaté anyagok gytj-
tését, szelektalasat, raktarozasat, felhasznalasat. U] anyagokkal, technikakkal
ismerkedik, részt vesz csoportos tevékenységeken, alkotasaival tarlatokon, ver-
senyeken, az osztalyterem, a folyosok diszitésében, hasznositja a tudasat a min-
dennapi életben, valamint més tantargyaknal, tevékenységi teriileteken. Es ami
a leglényegesebb: fontosnak, kihagyhatatlannak, 6rémforrasnak érez minden
kézmives tevékenységet.
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Pszichologiai eszmefoszlanyok — I1I

CI. Hibat vét az a tanar, aki a nyari sziinidének legalabb felét nem a lelki egyen-
sulyanak helyreallitasara, nem identitasi, 6nismereti, 6nallésagi, 6nszabalyozasi
bizonytalansagainak, valamint beleélési (empatizald), kooperativ, 6rommegélési,
kapcsolattarté vagy emocionalis-indulati diszfunkcionalitasainak lekiizdésére,
nem pszichés egészségének mentalhigiénés szempontokat kévets rehabilitacio-
jara, tiamogatasara, fenntartasara és fejlesztésére, végil is nem szellemi megtisz-
tulasanak és megujulasainak megalapozasara hasznalja fel.

CIIL. Egyesek azért szenvednek, mert képtelenek gondolkodasukat adott objek-
tumon tartani, masok pedig attél, hogy meghatarozott objektumra fékuszald
gondolkodasi folyamatukat nem tudjak megszakitani.

CIII. A szellemi kérnyezet szamara semmi nem lehet artalmasabb a mérgez6 és
szennyez6 gondolatoknal.

CIV. Ha korulotted mindenkinek faj a feje, hajlamos leszel a fejfajast normalis
dolognak tekinteni.

CV. Az emberiség szamara fokozott félelmet és aggodalmat, folytonos szoron-
gast és nyugtalansagot kelt6 nagyléptékl veszélyezteté tényezOk soraba —
atomhaboru, bioszféra pusztulas, elektromagneses hullamok, éhinség, gyégyit-
hatatlan betegségek és jarvanyok, etnikai, politikai vagy vallasi konfliktusok,
természeti katasztrofak stb. — napjainkban felzarkézott a televizid is (minde-
nekel6tt a hirad6 csatornai révén).

CVI. Ha egyedil vagy, és mégis jol érzed magad, azonnal keress fel egy pszi-
cholégust.
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CVII. Sziul6ként manapsag egyre kisebb lehet6séged van arra, hogy gyermeked
modern hordozhaté képerny6s késziilékeivel valé tevékenységét nyomon ko-
vesd, iranyitsd, és ellendrzés alatt tartsd.

CVIIIL. Piszkos, becsmérld, zullott, sértd, szégyentelen vagy illetlen gondolata-
iddal nemcsak személyi kornyezetedet szennyezed, hanem 6nnon belsé lelkiile-
tedet is megmérgezed.

CIX. Az ostobasagot mégsem konyvelhetjiik el a normalis szellemi allapot egy-
szerl variacidjaként.

CX. Némely ember szamara nem annyira a maj, mint inkabb az agy, illetéleg a
gondolkodas méregtelenitése mutatkozik sztikségesnek.

CXI. Az emberiség torténelmi fejlédésének soran minél magasabb szinteket ért
el a kiils6é kornyezeti civilizaltsag (a fokozott titem@ tudomanyos és technikai
fejlédés kovetkeztében), az emberi belsé lelkileti strukturak rendezettsége (in-
tegraltsaga, épsége, kiegyensulyozottsaga stb.) annal jobban fellazult.

CXII. Az érzelem folyamat. Tehat egyaltalan ne csodalkozz azon, ha olykor-
olykor felgyorsul, majd id6teltével lelassul, ha egyszer-egyszer szétterjed, mas-
kor pedig 6sszeszukil, ha esetenként megtorpan, aztan megint Gjraindul, ha
néha-néha lelohad, majd késébb ujra fellingol, ha alkalomadtan atalakul vagy
egyszerien megszakad, ha netan adott korulmények kozott egyszersmind fel-
tamad és vjjasziletik.

CXIII. Az agyi strukturak és mikodések (s az azokbdl fakadd pszichikus funk-
ciok, folyamatok és tevékenységek) kozotti mélyre szantd kilonbségek szem-
pontjabdl, szinte azt lehetne mondani, hogy a né és a férfi nem azonos, hanem
két kilonboz6 fajhoz tartozé 1ény.

CXIV. Az egér és a taviranyito folyamatos hasznalataval végil is a képerny6n

megjelenit6dé virtualis vilagnak a korulottunk létezé valdsagos vilag folotti
dominanciajat hatarozhatjuk meg.
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CXV. Az 1d6k soran, az ember lelki szférajat 6vez6 misztérium — paradoxonos
modon — annal jobban elmélytlt, minél erésebbé valtak a pszichikus élet szer-
kezet- és muikodésbeli titkainak tudomanyos (Iélektani, bioldgiai, genetikai,
kognitiv neuropszichologiai stb. szempontokat kovets) megismerésére és meg-
értésére fokuszalo torekvések.

CXVI. Ha folyamatosan sporolsz a moralis szempontokat koveté 6nelemzés-
sel, onértékeléssel, onmindsitéssel és Onbiralattal, voltaképpen a kritikai 6nmeg-
figyelésen és onvizsgalaton alapuld, 6nkorrekcids szandéki 6nmegismeréssel és
onmegértéssel, nem fogsz (soha) autoném személyiséggé valni.

CXVII. Ma egyesek abbdl a feltevésbdl indulnak ki (lasd a francia parlament
azon képvisel6it, akik a kozelmultban megszavaztak az 1), a nemi hovatartozas-
tol eltekintd, azaz teljesen szabad teret engeddé hazassagkotésre vonatkozo tor-
vényt), miszerint megtorténhet, hogy a férfi szamara nem a né, hanem egy ma-
sik férfi, illetve a n6 szamara nem a férfi, hanem egy masik né alapozhatja meg
a boldogsagot, ¢és nyujthat értelmet az életnek.

CXVIIL. Sajnos a jelenlegi (fokozott fogyasztasra, agressziv versengésre, harcias
rivalizalasra, birtoklasra, hasznossagra stb. épiil6) tarsadalmi élet nem (a tanulas
révén megszerezhetd) altruizmust favorizalja, hanem — paradoxonos moédon —
éppen az ember (velesziletett) egoizmusat.

CXIX. Az emberi személyiségre iranyul6 pszicholégiai megkozelitési médoza-
tok valtozatossaga gyakorlatilag nem lehet alacsonyabb szint, mint az emberek

diverzitasa.

CXX. Kevés dolgot kellene komolyabban venni, mint a gyermeki jatszas pszi-
cholégiai és pedagodgiai vetiileteinek kutatasat.

CXXI. A sikertelenség faraszto.
CXXITI. Multadbol csak arra van sziikséged, ami erdsiti identitasodat.

CXXIII. Olykor még azt is megtanultuk, amit nem preferaltunk.
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CXXIV. Manapsag a képerny6hoz valéd viszonyunk (is) allanddan valtozik.

CXXV. Az internet hasznalata végil is arra tanit meg, hogy kizarolag az Gj irant
érdeklédjiink.

CXXVI. A komplex érzelmekrdl senki nem tudott egyszerd mondatokban ér-
tekezni.

CXXVII. Ha racionalisan gondolkodé lények lennénk, régton belatnank racio-
nalitasunk szilard korlatait, gyakori buktatoit és gatjait.

CXXVIIIL. A borja nem nézte soha olyannyira apatikusan, megbivolten, bam-
ban, lenyligozotten és mereven az 0j kaput, mint ahogyan napjaink embere nézi
a televiziot.

CXXIX. Torténelmi fejlédésének soran az ember kétségkiviil képtelennek bi-
zonyult arra, hogy olyan tarsas k6zosséget alakitson ki, amelyben mindenki az-
z4 tudna fejlédni, amivé/akivé genetikai hozomanya, illetve velesziletett hajla-
mal, adottsagai alapjan fejlédhetne, teljesen alkalmatlannak bizonyult arra, hogy
olyan tokéletes tarsadalmat hozzon létre, amely — ahogyan azt Abraham
Maslow megfogalmazta — kivétel nélkil minden egyes tagjanak azonos mérték-
ben felajanlja annak lehet&ségét, hogy 6nmagat megvalositsa.

CXXX. Egyesek harag-, gytlolet-, irigység-, féltékenység-, felhaborodas- és el-
lenszenv-gerjesztés révén ohajtjak emberségesebbé és békésebbé tenni a vila-
got.

CXXXI. Valamennyi massagomat meghatarozé vonasom téged, valamennyi
massagodat megalapoz6 vonasod engem gazdagit (nyilvan csakis akkor, ha
azokat kolcsondsen megismerjik).

CXXXII. Bizonyos kudarcok, csalédasok, balsikerek és veszteségek, valamint
azok kovetkeztében kivaltdédo szenvedés, gyotrelem és belsé tépel6dés nélkil
senki nem valik olyannyira érzékennyé, hogy az élet egy lehetséges értelmét
megragadhassa, annak (gyakorta paranyi jelenségekre vonatkozo) szépségét
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megtapasztalhassa, a létezés 1ényegén és céljan elmélkedhessen, az élet élésének
alapvet6 elemeit adott szinten érezhesse, érzékelhesse.

CXXXIII. A személyes erényeid (barmilyen nagyok is) nem képesek hathato-
san kompenzalni a rossz szokasaidat (rendszerint még a legkisebb szférajuakat
sem). A szerénységed vagy szivélyességed nem tudja semlegesiteni lustasagodat,
tapintatossagod vagy tisztelettudasod soha nem szoritja hattérbe tirelmetlensé-
gedet, mint ahogyan takarékossagod vagy rendszerességed sem képes valamely
fiigebséged kedvezotlen hatasat minimalizalni.

CXXXIV. A Thorndike, Dewey, Skinner, Bruner, Vigotszkij, Claparede, Piaget,
Papert, Ausubel, Rogers, Miller, Gagné, Knowles, Bandura, Bloom, Lave,
Wenger, Senge, Gardner vagy Stemberg nevéhez f(z6d6 hires tanulas- és tani-
taselméletek ellenére, az iskolds tanul6é olykor még napjainkban is egyszert
hallgatdja a tanari monologoknak.

CXXXV. Annak szomoru ténye, hogy az emberi faj az utdbbi idékben sem
mentalisan, sem emocionalisan, sem pedig moralisan nem haladt a maturizalo-
das utjan, hogy kell6 mértékben nem névelte humanizacios fokat, illetéleg hogy
emberségének és egész belsé civilizaltsagi szintjének szignifikdns evolacidja
javarészt elmaradt, nagymértékben az iskola szamlajara irhato.

CXXXVI. A semmittevé ember rendszerint kertili 2 semmittevést.

CXXXVII. Pillanatnyi lelki zavaraidat részint multad elmélytlt elemzése, ré-
szint j6véd részletes tervezése révén tudod rendezni (csokkenteni, vagy teljes
kortGen semlegesitent).

CXXXVIIIL Minél érzékenyebb a lelkiileted, az sajnos annal sebezhetébb, an-
nal sérilékenyebb és fesziltebb (a kornyezeti hatasok vonatkozasaban), de
ugyanakkor szerencsére annal emberibb, annal empatikusabb, annal hajlamo-
sabb a tavlatok keresésére, a kreativitasra, az intuiciéra, az elmélkedésre, a dol-
gok mélyén fekvd Osszefiiggések és az artisztikus 1ényegek megragadasara, az
értékekre valé rahangolédasra és azok befogadasara.
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CXXXIX. Napjainkban — a béség, a gazdagsag, a jolét és a kényelem iranti
szenvedélyes sovargas koraban — egyre tobben azt gondoljak, hogy csak akkor
lesznek boldogok, ha majd mindeniik meg lesz.

CXL. Almaink korét és ersségét csak addig novelhetjitk, mig nem valnak illa-
z16kka, délibabos viziokka vagy tineményes képzelgésekké.

CXLI. Ha azt gondolod, hogy az alkoholtdl kitisztul gondolkodasod, megélén-
kil elméd, fokozodik mindennemd teljesitményed, elmulnak gondjaid, névek-
szik jolléted, megszilardul jellemed és erésodik akaratod, akkor biztos 1épések-
kel haladsz az alkoholizmus felé vezet6 tton.

CXLIIL Egy kellemetlen élmény épp ugy megfekheti lelkedet, mint ahogyan egy
nehéz étel megnyomja gyomrodat.

CXLIIL @) Egy virtualis csoport tagjai kozott hizédo érzelmek is virtualisak.
CXLIIL &) Egy virtualis csoport tagjainak a csoporthoz valé tartozas érzése és
tudata is virtualis.

CXLIV. Utazasok hianyaban nemcsak idegen helyek megismerésér6l maradsz
le, hanem 6nnon lényed Gjabb és Gjabb belsé tereinek megtapasztalasarol is.

CXLV. Ha folyamatosan dolgozol, vasarolsz, fogyasztasz, tévézel, internetezel
¢és szamlaidat fizeted, gyakorlatilag nem marad id6d a gondolkodasra.

CXLVI. Nehezen fogsz talpra allni, ha negativ gondolataid aldozatava valtal.

CXLVII. Minél mélyebbre ver gyokeret lelkiletedben egy érzés, szived annal
hangosabban fog kalapalni.

CXLVIIIL. Lehet, hogy nem tartozol a legfontosabb, a legokosabb, a legtehetsé-
gesebb vagy a legszebb emberek kozzé, de azt senki nem tagadhatja, hogy min-
denkinél masabb, soha meg nem ismételhetd, senkivel 6ssze nem téveszthetd,
azaz egyszeri és egyedi, paratlan és példatlan, szingularis és egyedilallo, tehat
minden bizonnyal kiilonleges, kivételes és csodalatos 1ény vagy. Ezért pedig
eltolthet a bliszkeség érzése.
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CXLIX. A legcélszertibb, ha sorsoddal azonnal szoros szévetségre 1épsz.

CL. Ha nem latnam a mait, nem hinném el, hogy labon tud maradni egy olyan
iskola, melynek latohataran nem rajzolodik ki lathatéan egy hiteles emberesz-
mény (mint elérendd és elérheté — tobbek kozott tarsadalmi, politikai, 1élektant,
biolégiai, filozofiai, etikai, teologiai és antropoldgia elemeket magaban 6tvozé —
projekt), amely nem koételezi el magat a tudomanyos kutatasok altal alatamasz-
tott ¢és a kor szelleméhez igazitott embermagyarazat, gyermekfelfogas és szemé-
lyiségkoncepcié irant, amely — a korszerd informacids és kommunikacios esz-
kozok multiplikalodasanak kapcsan — nem tesz azonnal magaéva egy teljesen 4j
tipusu tanulas- és tudas-megkozelitést, illetve egy alapjaiban felfrissitett oktatas-
szervezési modot, és végll, amely lassisaga, nehézkessége, elégtelen reagaléd
képessége, értelmetlen bonyolultsaga, egyszinisége, merev hierarchikussaga,
ingatag kétértelmisége, valamint az 4j eszmék irant fejletlen érdekl6dése miatt
kénytelen folyamatosan disszonanciakkal és diszkrepancidkkal szembestlni,
kényszeredetten a bizonytalansag iranyaba haladni, és mérhetetlen pedagogiai
energiaveszteségeket elkonyvelni.
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Baré Eotvos Jozsef iskolapolitikaja
kilonos tekintettel a népoktatasra

Eotvos Jozsefnek a reformkor, az 1848—49-es forradalom és szabadsag-
harc, valamint az 1867-es kiegyezés utani évek egyik kiemelked6 személyiségé-
nek a helyét és szerepét a magyar kultartorténetben — a halala 6ta eltelt tobb
mint szaznegyven ¢v folyaman — a szakemberek megallapitottak. Rendkiviil
szerteagazo tevékenysége soran alig talalni politikai, gazdasagi, irodalmi, kultu-
ralis kérdést, amellyel kapcsolatban ne fejtette volna ki nézeteit, illetve ne kap-
csolodott volna be. Ha az 6 nevénél nyitjuk ki valamelyik lexikont, a legtobb
esetben a kovetkezSket olvashatjuk: allamférfi, mavelédéspolitikus, vallas- és
kozoktatastiigyl miniszter, ird, koltd, orszaggytlési képviseld, a Magyar Tudo-
manyos Akadémia masodelnoke, majd elnoke, a Kisfaludy Tarsasag tagja, majd
elnoke, lapalapito, lapszerkeszté. Bar Gsszefiiged pedagogiai rendszert alkotd
munkat nem hagyott az utokorra, ugy vélem, hogy joggal toldhatjuk még ezt a
lexikonokban felsoroltakhoz: pedagogus gondolkodé. E felsorolasbol kivilaglik,
hogy a magyar kultartorténet egyik legsokoldalubb személyisége volt. Kétségte-
len, hogy viszonylag révid élete folyaman — Otvenkilenc évet élt — e tertiletek
mindegyikén maradandot alkotott. Elegendd, ha {r6i munkassagabol a magyar
irodalomban hatarkovet jelentd nagy mutvére, a Magyarorszdg 1514-ben cim@
regényére gondolunk, vagy ha A falu jegyzdje, A karthauzi, A nivérek cimi
regényeit, A XIX. szdzad wuralkodd eszméinek befolydsa az dlladalomra cimG
allamboleseleti munkajat vagy A megfagyott gyermek, Vigrendelet, En is szeret-
ném cimi kolteményeit emlitjik meg. Az a tény azonban, hogy a kéztudatban
els6sorban mint vallas- és kozoktatasiigyl miniszter €él, azt igazolja, hogy bizo-
nyara nem tévedunk, ha ezt tekintjik rendkiviil gazdag életpalyaja legjelento-
sebb, kulturankra legnagyobb hatast gyakorolt tertiletének. Sztletésének 200.
évforduldjara emlékezve nem vallalkozhatunk egy ekkora életmi részletes mél-
tatasara — megtették ezt életrajzanak iréi —, ezért a kovetkezékben elsésorban a
miniszteri tevékenységét kivanjuk goéres6 ala venni, kilonds tekintettel a nép-
oktatasra.

Eotvos  iskolapolitikdja  természetesen nem  korlatozédott csupan  a
nép(elemi)-oktatasra, atfogta a teljes magyar oktatasi rendszert, de kétségtelen,
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hogy ennek kiilonos jelentéséget tulajdonitott, és az 1868-ban, az 6 koncepcio-
ja alapjan és az 6 iranyitasaval megalkotott 38. tirvénycikk a népiskolar kizoktatis
tdrgydaban egész miniszteri munkassaganak legnagyobb hordereja és legérettebb
gyimolcse.

*

Eotvos Jozsef iskolapolitikdjinak a megértéséhez elengedhetetlentl sziik-
séges ismerni azokat a korilményeket, tényezoket, amelyek ennek elézményei-
ként, hattereként donté médon befolyasoltak gondolkodasanak, lelki-szellemi
beallitottsaganak, egész személyisége arculatanak a formalodasat, életpalyajanak
az alakulasat. Miel6tt miniszteri tevékenységének a targyalasara térnénk, ves-
sunk egy pillantast ezekre az el6zményekre.

A csaladi hattér

Az Eotvos csalad Vasarosnaménybol szarmazott. Apai agi 6set kozt egy-
arant talalunk Habsburg-ellenes politikust és a csaszart magas allami hivatalban
szolgalot. Ez utobbiak kozé tartozott édesapja, E6tvos Ignac 1s. A bardi rangot
a csalad Maria Teréziatol kapta.

Edesanyja, Anne von der Lilien barén osztrik szarmazasa lévén a magyar
nyelvet nem ismerte, ezért gyermekei, Julia, Jézsef és Dénes német anyanyelvi-
ekként néttek fol.

Jozsef 1813. szeptember 3-an sziletett a csalad masodik gyermekeként,
Budan. A csaladbdl a rendkivil mavelt, a weimari humanizmusért rajongd
¢desanyja gyakorolta a legnagyobb hatast a mozgékony, de érzékeny és éles
esz Jozsefre, beleoltva Goethe szeretetét, az ember iranti tiszteletet, megértést
és a szabadsag iranti ragaszkodast. Az anyai nevelés hatasat egy 1870. december
8-an keltezett levelében maga E6tvos is megerdsiti: ,,(...) nem neveltettem so-
ha mas, mint anyam altal Lilien nagyatyam hazaban, de nagyszil6im minden
befolyasa nélkiil. '

A csaladi korben tortént nevelésében édesanyja mellett fontos szerepet jat-
szott a francia muveltségl, a Szabadsag és Egyenl6ség Tarsasag tagjaként a
Martinovics-perben harom év bortonbuntetésre {télt Pruzsinszky Jozsef, aki a
francia enciklopédistak, Voltaire és Rousseau muveit ismertette meg neveltjé-
vel, a szabadelvli gondolkodast, az elnyomas minden formajanak elitélését és a
magyarsagtudatot ¢bresztette fel benne.
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Tanuldi évei

A gimndzium elsé osztalyait maganuton végezte, majd a budai Kiralyi
Gimnaziumban fejezte be kitiné eredménnyel 1824—1826 kozott. Itt érték az
elsé olyan erételjes hatasok, amelyek hozzajarultak identitastudatanak felébre-
déséhez. A Bécset htiségesen kiszolgalo 6seil miatt az E6tvos név nem csengett
jol a magyarérzelmiek korében, hazaarulonak tartottak. Errél neki is keserd
tapasztalatal voltak a gimnaziumban: osztalytarsai nem akartak mellé tlni, ga-
nyoltak amiatt, hogy nem beszélt j6l magyarul. Az érzékeny lelkd ifjut bantotta
a helyzete, és nevel6jétél nagyapja hazaarulasardl érdekl6dott. A szokimondd
Pruzsinszky kertelés nélkil valaszolt: ,,Az bizony, s apad is az és te is annak
Eotvos lelkét mé-

‘7’

készilsz, hiszen még magyarul sem beszélsz becstiletesen
lyen érintették ezek az élmények. Bamulatosan révid id6 alatt tOkéletesen elsa-
jatitotta a magyar nyelvet, és diaktarsainak megfogadta, hogy aruld Gseivel el-
lentétben 6 egész életében a hazajat fogja szolgalni.

Egyeterni évet alatt — amikor jogot és bolcsészetet hallgatott — elsGsorban
professzora, Horvath Istvan, és legjobb baratja, Szalay Laszlé kozvetitésével a
kor olyan kiemelked6 személyiségével kertilt személyes kapcsolatba, mint Ka-
zinczy Ferenc, de ekkor kezdte megismerni gréf Széchenyi Istvan nézeteit, ma-
veit (Hitel, 17ilag) és kozéleti szereplését (a Magyar Tudomanyos Akadémia
megalapitisa) is, tovabba, nagy hatassal voltak ra a korszak nagy személyiségei
kozul Kossuth Lajos, Deak Ferenc és Batthyany Lajos, hogy csak a legnagyob-
bakat emlitstk.

1832-ben jurdtusként részt vett a kezd6d6 orszaggyilés ulésein, és itt is-
merkedett meg és kotott baratsagot Kolesey Ferenccel. Kolesey E6tvosre gya-
korolt hatasat Bédy Pal igy értékeli: ,,Kolcsey kozéleti szerepvallalasa példamuta-
t6 volt E6tvos szemében. Az 1832-36-0s orszaggyuilésen Kolcsey a magyar tar-
sadalmi reformok megvalositasa érdekében tett eréfeszitéset jelentették Eo6tvos
és nemzedéke szamara az els6 1épést a reformpolitika és a hazafisag hiveivé
vélasban. 7 (Baratsiguk kapcsan sziikségesnek tartjuk megjegyezni, hogy 1839-
ben, a Kolcsey halala utan tartott emlékilésen a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia a fiatal E6tvOst bizta meg emlékbeszéd tartasaval.)

Patriotizmusara és az emberi szabadsag iranti elkotelezettségére erds hatast
gyakorolt az 1830-as francia forradalom, széles latokorének, rendkivili mévelt-
ségének a kialakulasaban ki kell emelntink a nyugat-eurépai — franciaorszagi,
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poroszorszagi, angliai — utazasait, amelyek soran megismerkedett az uralkodo
eszmearamlatokkal, és talalkozott is azok reprezentativ képvisel6ivel, példaul
Victor Hugéval, Lamartine-nal, Guizéval stb., tovabba betekintést nyert a pol-
garosodasban élen jard orszagok gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis életébe.
Mindezek donté szerepet jatszottak abban, hogy a Magyarorszagon is beveze-
tend6 reformok elkotelezett hivévé valt.

Csaladja

1842-ben feleségiil vette Rosty Agnest, a Békés megyei Rosty Albert lea-
nyat. Hazassagukbol négy gyermek sziletett — Ilona, Jolan, Lorand (1848-ban)
kedik fia, E6tvos Lorand, aki a magyar tudomany egyik biiszkeségévé valt a
XX. szazad egyik legnagyobb tuddsaként, akit Albert Einstein ,,a fizika feje-
delmé”-nek nevezett, és aki édesapja nyomdokaiba lépve lett a Magyar Tudo-
manyos Akadémia tagja, majd 1889-1905 kozott elndke, orszaggyilési képvise-
16, egyetemi tanar, 1894-95-ben pedig vallas- és kozoktatastigyi miniszter. Az 6
nevét viseli Magyarorszag legnagyobb tudomanyegyeteme, a Budapesti E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem (ELTE). A nyugodt, kiegyensulyozott csaladi élet
jelentés szerepet jatszott Eo6tvos Jozsef sikeres kozszereplésében és alkotd
munkdjaban, melyben hiséges felesége mindvégig timogatta.

Politikai palyaja

Eotvos Jozsefnek az 1837-ben, Borsod megyében kezdett politikai palyaja
gyorsan emelkedett. Az 1839-ben megnyilt orszaggytlésen mar a férendi tablan
a Batthyany Lajos altal vezetett ellenzék tagja. Politikai tevékenységének eszmei
bazisa a kor egyik uralkodd aramlata a liberalizmus volt, ennek megfelel6en a
szabadsagot tekintette az ember legsajatosabb eszméjének. A tarsadalmi hala-
das céljat az egyéni (individualis) szabadsag kiteljesitésében latta. Az 1830-as
évek végén és a negyvenes évek elején a Pesti Hirlapban és a Szalay Laszloval
egyltt szerkesztett Budapesti Szemlében publikalt politikai esszéiben, valamint
az orszaggytlésben elhangzott beszédeiben a Kossuth—Széchenyi-vitaban a re-
formellenzék kossuthi iranyzata mellett foglalt allast. Ezzel kapcsolatban B6dy
Pal ramutat arra, hogy kapcsolatanak a kilénb6z6 — néha egymassal szemben
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all6 — iranyzatokkal egy killonos, ellentmondasosnak tiné jellege volt: bizonyos
kérdésekben Kossuth mellett allt, tobb reformelképzelése megvaldsitasanak
zalogét viszont a Széchenyi altal képviselt mérsékelt politikaban latta.” A kévet-
kez6 diétan mar a felsétabla egyik legtekintélyesebb tagja és kiemelkedd széno-
ka. (Itt jegyezziik meg, hogy 6, aki kamaszkoraban még torte a magyar nyelvet,
koranak egyik legkivalobb szénokava valt.) Az 1840-es évek derekan a hataro-
zott arcéld centralistak vezéregyéniségeként egyarant stirgette a talhaladott jog-
rend megvaltoztatasat ¢s az orszag anyagi-gazdasagi fellenditését. Politikai né-
zetel kozott fontos helyet foglalt el a forradalom és a reform visgonya. Az 1846-
ban — a cenzara megkerilésére — Lipcsében kiadott Reform cima koényvében
olyan haladasért szall sikra, amely ,,a szabadsag ¢s a rend érdekeit” egyarant ér-
vényesitl. Vagyis: radikdlis megrijulast akart, de forradalom nélkiil. A forradalmi
modszerekkel, eszkozokkel nem értett egyet. Szerinte ésszerd reformokkal, meg-
telel6 jogszabalyokkal, az allamszervezet modositasaval megel6zhetd, hogy az
ellentétek a végsékig, a robbanasig fesziljenek. A forradalmi agitdcid szerepét
ugy értelmezte, hogy az hatékony esgkize lebet a reformok elfogadtatasinak.

Ha arra gondolunk, hogy politikai palyaja kezdetén a kossuthi reformellen-

zékhez csatlakozott, jelent6s valtozast tapasztalunk nézeteiben.
Vallas- és kozoktatasiigyi miniszteri tevékenysége

Egy kozoktatastigyl miniszter tevékenységét donté moédon meghatarozza,
hogy milyen nézeteket vall a nevelésrél és oktatasrol, hogyan latja, hogyan ér-
telmezi az iskolanak mint intézménynek a helyét és szerepét a tarsadalomban.
Eotvos Jozseffel kapcsolatban korabban mar emlitettiik, hogy 6sszefiiggb pe-
dagdgiai rendszert tartalmazo munkat nem hagyott az utokorra, ehhez azonban
most hozza kell fizntink: ez nem jelenti azt, hogy nem ismerte alaposan kora-
nak f6 pedagogiai aramlatait, oktatastigyi kérdéseit, hiszen nyugati utazasai al-
kalmaval, valamint olvasmanyaibol ezekrdl is tajékozoédott. Ezt bizonyitjak a
vaskos kotetet kitevo, a kilonbozé lapokban, kiadvanyokban megjelent irasai
¢és az orszaggyuilésen elhangzott ilyen targya beszédei. (Felkai Laszlo: Edtvis
Jozsef vilogatott pedagdgiai miivei. Budapest, 1957). A miniszteri tevékenységé-
nek jobb megértése céljabol roviden tekintsiik at nézeteit a fent emlitett sarka-
latos kérdésekrol.
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A nevelésr6l

Eotvos iskolapolitikajaban donté szerepet jatszott az a tény, hogy a felvila-
gosodas hiveként annyira hitt a nevelés-oktatds erejében, hogy a kozoktatds —
kiilonosen a népoktatas — fejlesztését, megfelel6 szintre valoé emelését tartotta
az orszag altalanos fejlédése elofeltételének: ,,A nevelés meggy6z&désiink sze-
rint minden haladasnak els6, egyedil biztos alapja; s azon meggy6z6dés, hogy
haladnunk kell, csak arra int, hogy nevelésrél gondoskodnunk kell.”*

Allambéleseleti nagy mivében (Uralkods eszmék) a haladas altala megjelolt
harom ismertetSjegye kozil az egyiknek azt tartotta, hogy ,,mennyire altalano-
san elterjedt a mutveltség”, majd kifejezi hitét az emberi haladasban: ,,Hiszem,
hogy az emberi nem olyan haladasra képes, melyr6l még fogalmunk sincs, és a
jolétnek és szellemi haladasnak olyan fokara emelkedhetik, mely legvérmesebb
reményeinket is felillmulja (...)”> — Mintha a tudomanyos fantasztikus irodalom
(Verne muveit vagy Jokai Mor A jivd szdzad regénye cimt muvét) filozofial
alapvetését olvasnank. ..

A nevelés—reform—forradalom viszonyaval kapcsolatban a kévetkezé volt
az allaspontja: ,,A népnevelés feltétele annak a folyamatnak, amely inkabb re-
form, mint forradalom altal vezeti be a tirsadalmi atalakulast.”® Bizonyara nem
tévediink, ha ezt tekintjik E6tvos Jozsef oktataspolitikai ars poeticajanak. Az
altalanos értelemben vett nevelést és az oktatast megkulonbozteti: ,,A népisko-
lak a népnevelésnek csak igen kis részben eszkozei (...) egyedili feladatuk a
nép oktatasa.”®

Az allam és a népoktatas

BEotvos ag dllam hatdskirébe utalja a tudomanyok mivelését és a legsziik-
ségesebb ismeretek terjesztését, tehdt ag elemi oktatdst, mert csak az allam ren-
delkezik azon eszk6zokkel, amelyek ennek a feladatnak megfelelnek. Ennek
megfelelben azg dllamnak kitelessége gondoskodni arrdl, hogy minden helység-
ben és népes pusztan tanintézetek legyenek, amelyek lehetévé teszik, hogy elemsi
iskolai nevelésben mindenki résgesiiljon. A haza minden polgaranak j6véje —
mindenckel6tt jogai — a kulturaltsagtol fugg, vagyis a muveltségnek a nevelés
utjan toreénd elterjedésétdl. Ezért kell a népiskolikat szaporitani, s a benne folyd
oktatdst javitani a haga minden lakdja sydmdra és érdekében.”” Tehat az iskola
mint 6nall6 ismeretszerzésre neveld intézmény a személyiség kibontakozasanak
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szinhelye, a tarsadalmi fejl6dés letéteményese jelenik meg oktataspolitikai kon-
cepcidjaban.

Az életpalyajat ismerSk tudjak, hogy Eotvos Jozsef vallas- és kozoktatas-
gyl tevékenységét két, egymastodl elég tavoli id6szakban fejtette ki: 1848-ban az
elsé felel6s magyar kormanyban (Batthyany-kormany) és 1867. februar 20-t6l
az 1871. februar 2-an bekovetkezett halaldig a kiegyezés eredményeként meg-
alakult Andrassy-kormanyban. Mivel e két idészak nemcsak id6ben van megle-
hetésen tavol egymastol (19 év), hanem a benntk uralkodott politikai-tarsadal-
mi viszonyok tekintetében is jelentés kilonbségek vannak, kilon-kilon kell
targyalnunk még akkor is, ha E6tvos torekvéseiben, elképzeléseiben bizonyos
hasonlésagok és megegyezések voltak.

Az elsé felel6s magyar kormanyban — 1848

Amint korabban mar littuk, E6tvés nem volt a forradalom hive, de az
1848-as marciusi események 6t is magukkal sodortak. Marcius 15-én Kossuth,
Széchenyi és Deak mellett 6 is részt vett a Bécsben targyald kildottségben. A
forradalom alatt — amint arra B6dy Pal ramutat — két tényez6 hatarozta meg a
magyar kormany mikodését és Eotvos szerepét: megfeleld kapesolat Bécesel,
tlletve a reformjavaslatok eldkészitése és életbe léptetése.

Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy az els6é kérdésben E6tvos Magyaror-
szag jovéje szempontjabdl a birodalmi kormanyzattal valé kapcsolat biztosita-
sat dontS fontossagunak tartotta. JOl ismerte fel, hogy ennek a kérdésnek a ke-
gelése veszélyforrdst fog jelenteni a reformfolyamatok megvalositisa szempontja-
bol.” Ezért arra torekedett, hogy a forradalom alatt Magyarorszag és Ausztria
kapcsolataban ellensilyozza a széls6séges szempontokat, és az alkotmanyos
megoldast timogassa.

Az 1848. aprilis 7-én megalakult elsé fiiggetlen magyar kormanyban E6tvos
azzal az elhatarozassal — és reménnyel — vallalta el a vallas- és kozoktatastugyi
tarcat, hogy az altala vallott elveket beépiti a kozoktatasi rendszerbe.

Az altala vezetett minisztérium hataskoérébe utaltdk az egyhaziigyeket, az is-
kolakat és minden nevel$ és tudomanyos intézetet, a kdzoktatasi és tanulmanyi
alapokat, a konyvtarakat, a muzeumokat, a nemzeti régiségek és emlékek Osz-
szegyUjtését és fenntartasat.

Amint a felsorolasbdl is kittinik, olyan szerteagazé tigyek kezelését biztak az
Eotvos altal vezetett minisztériumra, amelyek valamilyen mértékben-formaban
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a tarsadalom szinte mindenik rétegét érintették, és amelyekben bizonyos érdek-
ellentétek voltak. Gondoljunk példaul az egyhazi iskolak allami feligyelet ala
vonasara, a felekezetek kozti nézeteltérésekre egyes iskolatigyekben, vagy a
nemzeti kisebbségek allaspontjara az oktatas nyelve kérdésében.

A minisztériumban 6t osztalyt alakitottak ki: harom egyhazit (romai és g6-
rog katolikus; protestans; gorog nem egyesiilt), egy gazdasagi és kozalapitvanyit
és egy kozoktatasit. E6tvos javaslatanak a figyelembevételével mindenik élére
tekintélyes, megfelelé tapasztalattal rendelkezé szakembert neveztek ki, akik
kozt volt puspok, akadémiai tag, egyetemi tanar, tgyvéd, politikus, orvoskari
igazgato, apat, foldbirtokos és természetesen pedagodgus. Kozilik kilon emli-
tést érdemel Szasz Karoly, a nagyenyedi Reformatus Kollégium hires profesz-
szora, az erdélyi politikai ellenzék egyik vezéralakja, aki ,,alladalmi altitkar”-ként
(allamtitkarként) a minisztérium masodik embere volt, Sz6nyi Pal akadémikus,
Eo6tvos tanacsosa, aki a miniszternek killonésen a reformtervek kidolgozasaban
volt f6 tamasza és Gonczi Pal, akinek segitségére a népoktatas megszervezésé-
ben szamitott.

Fontos tudnunk, hogy az iskolatigyekben a forradalom alatt is voltak bi-
zony kilonbo6z6, nem egyszer egymassal élesen szemben allé nézetek, elképze-
lések, torekvések. Eotvos vilagosan latta, hogy reformterveit csak a kilonb6z6
érdekcsoportok nézeteinek az egyeztetésével — mai divatos széval kompro-
misszummal — valdsithatja meg, ezért kerilte a konfrontaciot. E/sddleges célja-
nak a kizoktatdas ij alapokra helyezését tekintette. Ismét életrajzirdjat, Body
Palt idézzuk: ,,Kiindulopontja az volt, hogy az eurdpai tapasztalatok alapjan
els6bbséget kell adni a népnevelés altalanos bevezetésének, mwert a nép szgellemi
Jejlédése legjobb biztositéka a gazdasdgi és politikai felemelkedésnek.””

Eotvos torvényjavaslatanak az ismertetése elétt szolnunk kell egy azt meg-
el6z6 fontos eseményrol, nevezetesen az 1848. jalius 20 és 24.-e kozott Pesten
tartott tanitoi tanacskozasrol, amelyet a neveléstorténeti irodalmunk e/sd magyar
taniigyi kongresszus néven tart szamon. A gyulést a Magyar Nevelési Tarsasag
készitette el6 és szervezte meg, ¢lén Tavasi Lajossal, a pesti Evangélikus Gim-
nazium igazgatéjaval. A szervezSk a sajtoban kozzétett felhivas és az intézmé-
nyekhez kildott meghivok altal a kisdedovo intézetektdl az egyetemig minden
fokozatu és jellegti tanintézetet meghivtak vallasfelekezetre vald tekintet nélkil.
A tanacskozas céljaul az Gjjaalakitand6é magyar oktatasi rendszer tervének a ki-
dolgozasat tazték ki. A gyllésen mintegy 260-an vettek részt. Egyetemességét
az biztositotta, hogy az évodatdl az akadémiaig minden tanitod-, illetve kutatoréteg,
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valamint minden vallasfelekezet képviselve volt. (Debrecen, Nagyenyed, Papa,
Kecskemét reformatus kollégiumai autonémiajukra hivatkozva nem kiildtek
hivatalos képvisel6t, a vallas- és kozoktatasiigyl minisztérium a meghivas elle-
nére sem képviseltette magat.) A tandcskozas résztvevéi kozott olyan neves
személyiségeket talalunk, mint Brassai Siamuel, Ney Ferenc, Jedlik Anyos,
Warga Janos — hogy csak a legismertebbeket emlitsiik.

A kongresszus Ney Ferenc elnokletével négy szakosztaly keretében elemez-
te az orszag oktatastigyl helyzetét a kisdeddvastol az egyetemig, és 17 pontbol
all6 programtervezetben Gsszegezte a forradalom kezdeti idészakanak a legstr-
g6sebb és lehetséges tennivaloit. Ebben elsé {zben vazoltak fel a polgari tarsa-
dalomnak a felvilagosodas szellemében Gjjaszervezendd koznevelési rendszerét.
A roviden Iranyesgmékként emlegetett tervezetiiket peticié formajaban adtdk at
Eotvosnek, és arra kérték, hogy a nemzetgytlés elé terjesztendd torvényjavasla-
taban vegye figyelembe az abban foglaltakat is. A miniszter helyeselte a tanacs-
kozast, de kozolte, hogy 6 mar julius 24-én benyujtotta a képvisel6haznak az
elemi oktatasrél szol6 torvényjavaslatot. (E6tvos egyébként nem értett egyet a
beadvany alapkoncepcidjaval.)

Oktatasiigyi programtervezetek a forradalom alatt

A képvisel6valasztasok utan az eredetileg tervezett katonaallitasi javaslat vi-
tajat elhalasztottak, és helyette az elemi oktatdsrdl 53006 tirvényjavaslatot tazték
napirendre, amelyet E6tvOs jalius 24-én nydjtott be a képvisel6haznak.

A vita megkezdése elétt — hivatkozva az 1848. évi XX. torvénycikkre,
amely a minisztérium feladatava tette a reformtervezet kidolgozasat — E6tvos
arrol tajékoztatta a képvisel6hazat, hogy harom hoénap alatt nem készithetett
teljesen részletes tervet, egyrészt, mert az egyhazkeriletek az 6 felszolitasa elle-
nére sem kildték be kimutatasaikat, ami miatt nem tudott megfelel6en tajéko-
z6dni az orszag tanintézeteinek helyzetérdl, masrészt, mert a térvényhozasnak
kell j6vahagynia azokat az elveket, amelyek az elemi oktatas részletes szabalyo-
zasanak az alapjaul szolgalnak. Végil kérte, hogy a képvisel6haz valasztmanyai
ugy targyaljak meg, hogy lehet6leg mar az tlésszak alatt torvény lehessen bel6-
le, mert a koznevelésben egy évet vesziteni, az a hazara nézve karos lenne.

A tervezget kiinduld alapelve megegyezik E6tvosnek a mar emlitett, az allam
és a nevelés viszonyarol vallott nézetével: a népnevelésril-oktatdsrdl gondoskodni
ag dllam kitelességei kizé tartogik.
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A 19 paragrafusbdl all6 javaslat atfogja a magyar kézoktatas minden tertile-
tét, és annak korszerGsitése céljabol olyan sarkalatos alapelveket fektet le, mint:
az allami oktatas kiterjesztése, az altalanos tankotelezettség, az elemi oktatas
ingyenessége, az allami feliigyelet, a tanterv meghatarozasa, a vallasoktatas sza-
balyozasa, az anyanyelvi oktatas, a tanitoképzés korszerGsitése, az iskolafenn-
tartas — hogy csak a legfontosabbakat emlitsiik.

A nyolc napig (!) tart6 vitdban tObb mint szazan (egyes forrasmunkak sze-
rint kétszaznal is tObben) szolaltak fel. E6tvos tizenhatszor kért szot, hogy a
leglényegesebb kérdésekben az allaspontja mellett érveljen. Sok kérdésben —
mint varhat6 volt — igen éles vitak alakultak ki. Ilyen volt példaul ag dllam és az
egyhag visgonya ag oktatdisban. A forradalom hevében tamadt egyhazellenes
hangulatban sok képvisel6 ellenezte az egyhazi iskolak fenntartasat, az egyha-
zak viszont autonémiajukra hivatkozva tiltakoztak az allami feliigyelet és a ko-
z0s iskolak ellen. Még hevesebb vitat valtott ki ag oktatds nyelve. A nemzetiségi
kérdésben toleranssagardl ismert Eo6tvos javaslata szerint ugyanis az oktatas
nyelvét a lakosok tobbsége hatarozza meg. A képvisel6k tobbsége ezt ellenezte,
¢s a magyar nyelv kotelezé oktatasat kdvetelte minden iskolaban, ami ellen vi-
szont a nemzeti kisebbségek képviseldi tiltakoztak.

Az elemi oktatas korszertsitéséhez kapcsolodik E6tvosnek a fanitiképzis
fejlesztésére iranyuléd torekvése is. O ugyanis viligosan latta, hogy a népoktatas
magasabb szintre emelésének egyik alapvetd feltétele a megfelelé képzettséggel
rendelkezé taniték megléte, ennek biztositasaban pedig a tanitoképzdk jatsszak
a donté szerepet. Véleménye szerint viszont a magyar tanitoképzék nem ren-
delkeznek megfelel6en képzett tanarokkal. Mivel igen kedvezé hireket hallott a
Diesterweg altal iranyitott Pestalozzi-szellem@ betlini tanitoképzo6rél, a hires
Pedaggginmrol, mar majus elején felhivast tett kozz¢, mely szerint ,,barmely val-
lasu egyének palyazhatnak poroszorszagi tanitoképzébe kozkoltségen torténd
kétéves kikiildetésre.” Elképzelése szerint koziilik keriltek volna ki a magyar-
orszagi tanitoképzok igazgatoi és tanarai. Személyes kapcesolatfelvételre meg is
bizta Gonczi Palt, akinek ki kellett volna utaznia Berlinbe Diesterweghez. A
terv nagy vitat valtott ki a sajtéban. A katolikusok példaul azt kifogasoltak,
hogy porosz protestans és nem osztrak, olaszorszagi vagy belgiumi katolikus
képzokbe akar kiildeni katolikus fiatalokat. De a protestansok is ellenezték
(Tavasi Lajos), mondvan, hogy Magyarorszagon is vannak képzok, amelyekben
kilfoldon jart, kivalé tanarok tanitanak.
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Eo6tvos felhivasara 196 palyazo jelentkezett, és minden kritika ellenére jali-
us 16-an mar kozolte is a minisztérium altal kivalasztott 16 személy nevét, val-
lasat és foglalkozasat. A kivalasztottak kozott mindegyik felekezet aranyosan
volt képviselve. Az események késébbi alakulasa miatt azonban a jeloltek kiuta-
zasara nem kertlhetett sor.

Visszatérve a tervezethez: a kulfoldi tanulmanyutat természetesen nem tar-
talmazza, azt azonban igen, hogy az dllamnak gondoskodnia kell megfeleld sza-
mii tanitoképzd felallitasardl. (Szikségesnek tartjuk megjegyezni, hogy Magyar-
orszagon ekkor csak felekezeti tanitoképz8k voltak.)

A torvénytervezet tobb cikkelye az orszaggytlés oly erds ellenallasaba tit-
kozott, hogy Eotvos le akart mondani. Végil a vitatott kérdésekben kompro-
misszum szilletett, és a képvisel6haz augusztus 12-én elfogadta. A fels6haz vi-
szont meghatarozatlan id6re elhalasztotta a vitajat. Bz a ,,meghatarozatlan id6”
a forradalom alatt nem tudott eljonni, ezért E6tvosnek ez a torvénytervezete
nem emelkedett tOrvényerére.

A kizépiskolik tervezett reformjdardl nem készilt torvényjavaslat, de E6tvos
augusztus vége felé rendeletet adott ki, amelyben megindokolta a reform szik-
ségességét, a konkrét feltételekre vald tekintettel azonban egyelére csupan tiz
kozépiskolaban kivanta bevezetni elgondolasait. Az elsé lépéseket a rendfénok
beleegyezésével a pesti és a budai piarista gimnaziumban meg is tették, ahol
bevezették a szaktanitast. A harci cselekmények kévetkeztében beallt ztrzava-
ros allapot miatt a tObbi kozépiskolaban a rendelet el6irasaibol nem léptettek
érvénybe semmit.

Az 1848. évi XIX. torvénycikk a minisztérium feladatava tette az egyetem és
ag akadémiik reformjanak a kidolgozasat. Ennek el6készitése céljabol Eo6tvos
felvette a kapcsolatot az egyetemekkel, és minden kartél reformjavaslatokat
kért, aminek az egyetemek eleget is tettek. Ezektdl fuggetlentl 6 is Osszeallitott
egy 295 paragrafusbol allo tervezetet A magyar egyetem alapszabdlyai cimen,
amelyet ki is nyomtatott. E szerint az egyetem kozvetlentl a minisztérium
fennhatésaga ala tartozo allami intézet, amelyben ,,az ifjusag a kozépiskolaban
nyert ismeretei alapjan a tudomanyok mélyébe avattatik.” Az oktatas alsobb
szintjein (az elemi és a kozépiskolaban) tervezett azonnali valtoztatasokkal
szemben a minisztérium az egyetemeken egyel6re nem o6hajtott gyokeres valto-
zasokat végrehajtani, de tovabbra is varta a célravezetd reformjavaslatokat.
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Eo6tvés miniszteri tisztségébdl valé lemondasanak kériilményei

Barmennyire is meglepd, az erre vonatkoz6 forrasmunkak nem egyértel-
muek. A Magyar nevelés tirténete 1. kotetének 373. oldalan ez olvashato:

,,EOtvos szeptember 2-an kelt rendeletében a haza nevében biztositja a
nemzetérségbe bealld lelkészeket, tanitokat arrdl, hogy hadiszolgalatuk végez-
tével az allam gondoskodni fog jovo6jikrdl.

Szeptember 11-én a kormany lemondott. E6tvés mar szeptember 9-én le-
mondasa esetére levélben megbizta Szasz Karoly allamtitkart a minisztérium
vezetésével. Egy bucsulevelet is intézett a minisztérium tisztvisel6ihez, melyet
az allamtitkarnak kellett a megfelel6 alkalommal felolvasnia. A magyar és oszt-
rak parlament egylittmikodésének a megteremtésére egy kildottséggel Bécsbe
utazott. Szeptemberben az ) kormanylistin még szerepel a neve, de a kor-
manyalakitas nem sikerilt. Szeptember 12-én Batthyany Lajos Gj miniszterel-
nokként Szasz Karoly allamtitkart bizta meg a Vallas- és Kozoktatastigyl Mi-
nisztérium foly6 tgyeinek intézésével. E6tvos tehat kivalt a kormanybol. (...)

Eotvos szeptember végén még felszolalt a képvisel6hazban, azonban a
fegyveres ellenallast nem vallalta, és elhagyta az orszagot.”"!

Ezzel szemben Bédy Pal Edtvis [ozsef cimG mivében a kovetkezbket irja:

A kiraly (...) a magyar csapatok féparancsnokava grof Lamberg Ferencet
nevezte ki. Lamberg szeptember 28-ian érkezett Pestre, azonban még aznap
meggyilkolta a fanatikus témeg. E6tvos masnap, szeptember 29-én lemondott
hivatalarél, és csaladjaval egytitt elhagyta az orszagot. El6szor Bécsbe érkezett,
majd Miinchenben telepedett le, ahol két évig, 1850 végéig maradt.”"

Az események ismeretében nem kételkedhetiink abban, hogy a miniszteri
tisztségérol valo lemondasa id6pontjaban az elsé allitas fedi a valosagot.

Szasz Karoly allamtitkar a miniszterelnoktdl kapott megbizatasat1849. ma-
jus 2-ig toltotte be, téle a tisztséget Horvath Mihaly csanadi puspok, torténész
vette at, aki a minisztériumot a forradalom leveréséig vezette, utana kulféldre
emigralt.

Eotvos Jozsef a magyar torténelem egyik legviharosabb, sdlyos konfliktu-
soktol terhes id6szakban vallalta el az els6 felel6s magyar kormanyban az egyik
legnehezebb tarcat. Az ismert politikai kérilmények, f6képp a Magyarorszag és
Ausztria kozott kitort fegyveres konfliktus kovetkezményeként kialakult politi-
kai, gazdasagi és tarsadalmi viszonyok nem tették lehetévé az orszag oktatas-
tgyének korszertsitésére iranyuld nagyszerd reformterveinek a megvalositasat.
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A monarchia els6 magyar vallas-
és kozoktatasiigyi minisztere — 1867-1871

Mint ismeretes, hosszas targyalasok utin — melyekben kulcsszerepe magyar
részrél Deak Ferencnek, ,,a haza bolcsének” volt — 1867-ben Magyarorszag és
Ausztria kozt 1étrejott a kiegyezés. Ennek eredményeként megalakult az Osztrak—
Magyar Monarchia. Februar 17-én az uralkodd, Ferenc Jozsef kinevezte a ma-
gyar kiralyi minisztériumot grof Andrassy Gyula vezetésével. Az ) kormany-
ban a miniszterelnok felkérésére E6tvos Jozsef elvallalta a vallas- és kozoktatasi
minisztérium vezetését.

Széles latokoraségével, alapos, sokrétd tudasaval, gazdag kulfoldi tapaszta-
lataival, személyiségi jegyeivel — elvi igényesség, humanus, rugalmas, kompro-
misszumokra hajlamos gondolkodas, a haza iranti kotelességtudat, tervezd,
elemz6, kapcsolatteremtd képesség, empatia — kiemelkedett az Gjonnan alakult
kabinetbdl. Az 6 szemében a kiegyezés kiindulopont volt egy atfogd reformpo-
litika megvalositasahoz.

A forradalom ota eltelt kozel két évtized természetesen bizonyos valtoza-
sokat hozott E6tvos nézeteiben. Az 6nkényuralom éveiben vajmi kevés el6re-
haladas tortént a magyar oktatasugyben, igy latta, hogy korabbi reformelképze-
lései most is id6szertek, de annak is tudataban volt, hogy merében mas politi-
kai-tarsadalmi viszonyok vannak azok megvalositasara.

Maga koré most is — akarcsak 1848-ban — neves, a tantgy kérdéseiben ala-
pos tajékozottsaggal és gyakorlattal rendelkez6 személyeket vett. Kozuluk is ki-
emelkednek a tanacsosi tisztséget betolté régi munkatarsak Gonczi Pal,
Tanarky Gedeon mivel6déspolitikus, a reformatus egyhaz oktatasl szakértoje,
allamtitkar, aki 1867 és 1887 kozott viselte ezt a -
tisztséget, biztositva ezaltal a kozoktatas politikai
folytonossagat, valamint Molnar Aladar tanacsos,
a pesti Reformatus Féiskola tanara.

Eredményes munkajahoz jelentésen hozzaja-
rult kival6 személyes kapcsolata Andrassy Gyula
miniszterelnokkel, akinek helyetteseként & iranyi-
totta az egész kormany belpolitikai, reformpoliti-
kai, nemzetiségi allaspontjanak a kialakitasat. Tala-
l6an nevezték 6t ,,reformminiszter”-nek, a minisz-
terelnok ugyanis aranylag szabad kezet adott neki
a reformjavaslatok megtervezésében.

101



Orikség

Az 1848 ota eltelt id6 alatt E6tvos nézete nem valtozott sem a magyar és a
Habsburg-kormany kapcsolatardl, sem pedig a reform és nevelés viszonyarol.
Emlékezziink vissza, hogy a forradalom alatt Magyarorszag jovéje szempontja-
bol donté fontossagunak tartotta a birodalmi kormannyal val6é alkotmanyos
kapcsolat biztositasat. Most gy latta, hogy a kiegyezéssel normalizalodott ez a
kapcsolat, melynek eredményeként minden kiilsé akadaly elharult a reformok
utjabol, és részt vehet az orszagépité-munkaban. 1867. aprilis 21-én kelt levelé-
ben ezt irta baratjanak, Falk Miksanak:

»Meg vagyok elégedve helyzetemmel, hiszem, vagy inkabb érzem — mert
vannak instictusaim —, hogy szebb j6vének megytink elébe (...).”"> Ami a re-
form és a nevelés viszonyat illeti, a Keler Népében és a Pesti Hirlapban kozolt,
Széchenyihez intézett vitairataban ismét azon meggy6z6désének adott hangot,
hogy ,,minden haladisnak a nevelés ag elsd és egyediili bizgtos alapja.”

1867-ben a magyar iskolarendszer rendkivil elmaradott, elhanyagolt alla-
potban volt. Az orszag 13 798 iskolajanak tobb mint 96%-a egyhazkozségi volt,
amelyben nagyobb részt szakképzetlen taniték vagy j6 esetben lelkészek tani-
tottak. Az oktatas minéségét mutatja, hogy az iskolat befejezetteknek minddsz-
sze 16%-a volt irastuds."

Masik fejlédést gatld tényezé az iskolak szervezeti rendszere volt: mindenik
egyhaz kulonallo, egymastol eltérd iskolarendszert mukodtetett, féltékenyen
Orizte az autonomiajat, és az erre val6 hivatkozassal ellenallt minden vjitasnak.

A népoktatasi térvényjavaslat el6készitése

Az aldatlan allapotok ismeretében E6tvos elodazhatatlannak tekintette a re-
form beinditasat. Els6 feladatanak a torvényjavaslat elkészitését és parlamenti
elfogadtatasat tartotta. Tudataban volt annak, hogy az elfogadtatasa — akarcsak
1848-ban — akadalyokba titk6zhet a most is 1étez6 érdekellentétek miatt. Ezek
megelbzésére sgéles kiri tarsadalmi tamogatottsdgot igyekezett kialakitani. Eb-
bdl a célbol 1867 janiusaban nyilvanos felhivassal népnevelési egyletek alakita-
sara szolitotta fel az iskolakat és az egyhazakat. Ezzel egyrészt fel akarta ébresz-
teni az érdekl6dést a népoktatas irant, masrészt fel szerette volna mérni, hogy
milyen tarsadalmi tamogatottsagra szamithat. Annak ellenére, hogy a felhivas
nagy sajtovisszhangot valtott ki, nem jart sikerrel. Az egyhazi hatésagok auto-
némiajukra hivatkozva egyenesen elitélték a kezdeményezést. Erre valaszolva
Eotvos a Pesti Napléban a kovetkezSképpen érvelt:
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»Azon meggy6z6désbdl kiindulva, hogy miutan hatramaradasunk a népne-
velés mezején tagadhatatlan, alkotmanyos szabadsagunk, s6t nemzeti 1étiink
biztositasa azt kivanja, hogy sokat tegylink egyszerre és rovid id6 alatt, a kor-
many és a torvényhozas maga e roppant feladatnak eleget nem tehet, a3 egésg
nemszetnek akarni és cselekedi kell.”"

A kovetkez6 kezdeményezése, a Neéptanitok Lapja cimt hetilap létrehozasa
és kiadasa sikerrel jart. 1868 februarjatdl adtak ki hét(!) nyelven, minden tanitd
ingyen kapta meg olyan nyelven, amilyenen igényelte. A leghosszabb ideig
fennall6 magyar pedagogiai folyoiratnak bizonyult. Szerkesztésének koszonhe-
téen 6 szolgalatot tett a népoktatasnak.

Ilyen elé6zmények utan a népoktatisi tirvényjavaslatot — amelynek az Ossze-
allitasaban Gonczi Pal allamtitkar jatszott kulcsszerepet — Eo6tvos 1868 juniu-
saban nyujtotta be az orszaggytlésnek, miutin a parlamenti meghallgatis utan a
javaslat bizonyos valtoztatasokon esett at. Az elfogadasat ezuttal is hosszas vita
el6zte meg. A pedagogiai képzettséggel rendelkezd, vagy legalabbis az oktatas-
tgy kérdésében tajékozott képvisel6k vallasra és nemzetiségre valo tekintet nél-
kil elfogadtak alapelveit: tankotelezettség, tandijmentesség, allami felugyelet,
kozségl iskolak stb., a vallasi felekezetek egyes képvisel6i viszont ellenezték az
allam beleszolasat az oktatasba és a kozségl iskolak létrehozasat. Végil a tor-
vényjavaslatot az orszaggyuilés 1868. december 8-an elfogadta, és ezzel tOr-
vényerére emelkedett.

Az 1868. évi XXXVIII. torvénycikk a népiskolai kozoktatas targyaban

A9 fejezetbdl és 148 paragrafusbol allo torvénycikk messzemend részletes-
séggel atfogja a teljes magyar kizoktatds tartalmi, szervezeti, anyagi és jogi kér-
déseit. Az alabbiakban terjedelmi okokbdl nem kozolhetjik teljes részletesség-
gel, csak a fejezetcimeket és azok f6bb alpontjait soroljuk fel, néhanyhoz ma-
gyardz6 megjegyzést fizve. Ugy véljitk, az olvasé igy is kellSen atfogd képet
kap a neveléstorténetiinkben hatarkévet jelenté dokumentumrol.

1. fejezet. A tanitas kotelezettsége és szabadsaga (hét paragrafus)
Megj. A tankotelezettség 6 éves kortol kezdbdik, a fitknal 12, a lanyoknal
10, illetleg 15 éves korig tart. Ha a sziil6 vagy a gyam az iskolakoteles
gyermeket az iskolatol indokolatlanul visszatartja, a torvény altal meghata-
rozott pénzbirsageal sujthatd, vagy mas buntetéeljaras indithato ellene.
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2. fejezet. A népoktatasi intézetek kore és allithatasa (harom paragrafus)
Népoktatasi tanintézetek:
— elemi és felsébb népiskolak;
— polgari iskolak;
— tanitoképezdék.

3. fejezet. Hitfelekezetek altal felallitott népoktatasi tanintézetek (6t paragrafus)

4. fejezet. A maganosok ¢és tarsulatok altal felallitott népoktatasi intézetek (hét
paragrafus)
Megj. Minden iskolatipust felallithatnak a t6rvény altal meghatarozott
feltételek, kovetelmények betartasaval.

5. fejezet. A kozségi népoktatasi intézetek (harminchat paragrafus)

A) Elemi népiskolak (tizenot paragrafus)
Megj. A 48. paragrafus el6irasa értelmében az elemi népiskolai oktatas
két tanfolyamot foglal magaban: a 6 évig tarté mindennapit és a 3 évre
terjed6 ismétl6t. A heti 6raszam a mindennapi iskolaban legalabb 20,
legfoljebb 25, az ismétl6 iskolaban télen 5, nyaron 2. Az 54. par. falusi
iskolakra évi legalabb 8, varosiakra legalabb 9 hénap szorgalmi id6t ir
el6. Az 54. par. a kotelezé tantargyakat sorolja fel: hit- és erkolestan; iras
és olvasas; fejbeli és jegyekkel szamolas és a hazai mértékek és pénzne-
mek ismerete; nyelvtan; beszéd- és értelemgyakorlatok; hazai foldleiras és
torténet; némi altalanos foldleiras és torténet; természettan; természetrajz
elemei (kilonos tekintettel az életmédra és vidékre, melyhez a gyerme-
kek nagyobb részének sziilei tartoznak); gyakorlati utmutatasok a mezei
gazdasag és kertészet korébol; polgari jogok és kotelességek; ének; test-
gyakorlat, tekintettel a katonai gyakorlatokra. A 3 éves ismétl6 iskola a 6
éves mindennapi iskolat elvégzett tanuldk szamara volt kotelez6, amely-
ben az 1-6 osztaly anyagat ismételték, emellett falun bizonyos mez6gaz-
dasagi, haziipari és varoson ipari gyakorlati ismereteket nygjtott. Az 58.
paragrafus kimondja: ,,Minden névendék anyanyelvén nyerje az oktatast,
amennyiben ez a nyelv a kézségben divatozo6 nyelvek egyike. Amennyire
a kozség ereje megengedi kilonbo6z6 ajku segédtanitok is valasztatnak.”
Itt a kizség sz6 nem kozigazgatasi egységet, hanem kozosséget jelent.

B) Felsébb népiskolak (nyolc paragrafus)

C) Polgari iskolak (tizenharom paragrafus)
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0. fejezet. Az allam altal allitott népoktatasi intézetek (egy paragrafus)

7. fejezet. A tanitoképezdék (harmincot paragrafus)

a) Tanitoképezdék (huszonot paragrafus)
81. paragrafus: Az allam az orszag kilonbo6zé vidékein 20 tanitoképzot
allit fel

b) TanitonSképezdék (tiz paragrafus)
Megj. Ezzel a fejezettel kapcsolatban sziikségesnek latjuk megjegyezni a
kovetkezéket. Magyarorszagon 1868-ban egyetlen allami tanitoképzé és
37 felekezeti mikodott, melybdl 32 tanitdkat, 5 pedig tanitondket kép-
zett. A széles értelemben vett Erdély teriiletén hét mikodott, a kovetke-
z6 megoszlasban:

o  tanitoképzo:
— rom. kat.: Nagyvarad, Szatmarnémeti, Csiksomlyo;
— ref.: Nagyenyed (Kolozsvar);
— g6rog kat.: Nagyvarad;
O  tanitobndképzo:
— rom. kat.: Nagyvarad, Szatmarnémeti.

A torvénybe foglalt hisz intézetb6l hét Erdélyben jott létre, ebbdl hat
tanitoképz6 (Arad, Déva, Kolozsvar, Maramarossziget, Székelykeresztir
és Zilah) és egy taniton6képzo volt (Kolozsvar).

Eotvosnek most alkalma nyilt arra is, hogy megvaldsitsa az 1848-as ter-
vét: évente tizenkét személyt kildott az allam koltségén kétéves tanul-
manyi id6re Diesterweg Pedagogiumaba. Az 1868-ban kikildottek kozt
volt tobbek koézt Gyertyanffy Istvan is, aki hazatérte utan el6szor a
székelykeresztari, majd pedig a budapesti kozponti tanitoképzének, a
Pedagiginmnak volt az igazgatoja, és a magyar tanitoképzés korszertsité-
sének egyik uttérdie.

8. fejezet. A népiskolai hatésagok (tizenkét paragrafus)
— iskolai szék — iskolai tandcs;
— tankeruletek — tankeruleti tandcs;

— tankertleti tanfeliigyeld.

9. fejezet. A tanitokrodl (tizenhat paragrafus)
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Megj. E6tvos vilagosan latta, hogy népiskolai reformjat csak megfelel6en
képzett tanitokkal valdsithatja meg. Ezért a 133. paragrafus el6irja:

,» Tanitol hivatalra ezenttl csak olyan egyének képesitettek, akik valamely
nyilvanos képezdében az egész tanfolyamot bevégezték, s a kotelezett
vizsgakat letévén (bélyegmentes) tanitéi oklevelet nyertek.”

A torvény a tovabbiak soran részletes el6irasokat tartalmaz olyan fontos
kérdésekrdl, mint példaul: hogyan szerezhetik meg a tanitéi oklevelet
azok, akik mar tanitanak, de nincs meg a képesitésiik; az iskolai tanacs
hataskore a tanitok valasztasaban; a tanitok élethosszig valasztatnak; mi-
lyen vétségek esetén mozdithatok el allasukbdl, és ez kinek a hataskorébe
tartozik; szamszerden eléirja, hogy mennyi lehet a killonb6z6 népiskolak
tanitoinak, segédtanitoinak az iskolaszék altal megallapitott minimalis fi-
zetése, ¢és azon kivil milyen anyagi juttatasokban kell Sket részesiteni
(,,tisztes lakas, legalabb egy negyed holdnyi kert”); az 6regség vagy beteg-
ség miatt munkaképtelenné valt tanitok segélyezése; az elhalalozott tani-
tok hozzatartozoéinak (6zvegy, arvak) segélyezése; a tanitésag szakmai
szervezetl élete (tankertleti testilet, jarasi testiilet).

Eotvosnek a tanitok anyagi és erkolesi helyzetének javitasa is sziviigye volt.
Bzt mutatjak az orszaggyulési felszolalasai is:

,» Tekintve azon korilményt, hogy a néptanitok fontos hivatasukhoz képest
altalaban véve ugy is mostohan 1évén dijazva, megélhetésok szempontjabdl is
szitkséges, hogy javadalmaik pontosan s kell6 idében kiszolgaltassanak. (...) E
hazaban nem csak az elismerést, de a jutalmat is senki inkabb nem érdemli,
mint azok, akik a neveléssel foglalkoznak.”

Amint a bevezet6ben emlitettitk, E6tvOs reformtervei kiterjedtek a magyar
oktatasi rendszer mindenik szintjére. Jol ismerte fel — akarcsak kortarsai — a
kisdeddvds jelent6ségét. Ezért — a magyar neveléstorténetben el6szor — ezt is a
torvénybe kivanta foglalni. Az évodai nevelés megreformalasat azért is szitksé-
gesnek latta, mert meggy6z6dése szerint ,,Magyarorszagban a kisdedévodak
azért nem emelkedtek nagy fokra, mert gyermekovodak helyett iskolakat akar-
tak bel6litk csindlni.”'® A képvisel6hdz azonban, mivel az évodakat nem tekin-
tette a népiskolai kozoktatas részének, elvetette Eotvos kezdeményezését.

Eotvos a népiskolai kozoktatasi torvényjavaslatan kivil torvényjavaslatot
allitott 6ssze a kozéptanodai oktatasrol és a kozéptanodakhoz kapcsolédo szak-
iskolakrol, valamint a pesti kiralyi magyar egyetem Gjboli szervezése targyaban.
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A népoktatasi torvény jelentGsége

A népoktatasi torvény djabb fontos hatarkévet jelent a magyar oktatas tor-
ténetében. Az 1777. évi Ratio Educationis (A nevelés és oktatas rendje Magyar-
orszagon és kapcsolt tartomanyaiban), majd az 1806-os Ratio Educationis
Publicae (A koznevelés és muvel6édés atfogd rendje a magyar kiralysagban és
tartomanyaiban) utan Gjbol atfogd Osszefiiggd rendszerbe foglalta a magyar
kozoktatast, és ezzel tobb évtizedre meghatarozta annak fejl6dési iranyvonalait.

*

Eotvos Jozset mindossze négy és fél évig tartd minisztersége alatt kifejtett
tevékenységével maradandot alkotott a magyar oktatastigy torténetében. Sze-
mélyisége, tevékenysége hosszu évtizedeken at példaképil szolgaltak a magyar
ifjusag szamara. Emlékét a diaksag korében a rola elnevezett onképzokor —
Eotvos Onképz6 Kor — 6rizte. Tiszta jelleme, humanizmusa, szorgalma, haza-
szeretete, elvi hisége, munkastilusa a ma embere szamara is kévetends példa-
ként allhat. Eurépai emberként volt igazi hazafi.

Nézetei, torekvései kozul sok ma is idGészertinek tekinthetd. Szaz évvel ez-
el6tt, sziletésének centenariuman a Magyar Tudomanyos Akadémian tartott
beszédében Finaczy Ernd, a magyar neveléstorténet-iras egyik legnagyobb alak-
ja igy summazta miniszteri tevékenységét: ,, Kicsiny és szegény, de annal szere-
tettebb hazanknak elmaradt népét akarta minden rétegében belevinni az euro-
pai muveltség kozosségébe, hogy ezzel sajatos nemzeti feladatainak megérté és
lelkes teljesitésére képesebbé tegye.”
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A gyermekszemlélet képi abrazolasa
a Cimbora cimii gyermekfolyoiratban

A romaniai neveléstorténetet kutatok eddigi vizsgalatai soran megallapitha-
to, hogy a két vilaghabora kozotti idészakban a roman, illetve az erdélyi peda-
gobgiai gyakorlatban is érezhetd az eurdpai- és vildgszinten végig vonul6 radika-
lizal6dé folyamat (Németh 2005) recepcioja, a gyermeki fejlédést szolgald isko-
la iranti igény, amely donté moédon a gyermek megvaltoztathatésagara koncent-
ral (Stanciu 1991).

Kiemelendd, hogy tovabbra is a herbarti pedagbgia eszmerendszere hata-
rozta meg a romaniai nevelés elméletének és gyakorlatanak fejlédési iranyvona-
lait, melynek fékuszaban a puritain szemléletbdl szarmaztat(hat)é erkolesos, jo
gyermek nevelése és viselkedése allt (Pukanszky 2005). A gyermekkép megitélé-
se a csaladi szféraban érdekes dichotomiara vall: egyszerre keverednek az elfo-
gado6 pozitiv és az elutasito, tavolsagtartd sziloi attitid markans elemei, melyek
a mentalitasbeli valtozasokbol gyokereztethetSk.

A szileinek engedelmeskedd, jol nevelt gyermek imazsat nagy hangsullyal
interpretaltak a 20. szazad elsé felében megjelent nevel6 jellegti irodalmi alkota-
sok, mese- és olvasokonyvek, mondokak, versek, ifjusagi regények, gyermekek-
nek szant lapok, folyoiratok. A kor pedagdgiai értékeit szem eltt tarté Bene-
dek Elek, mavel6déstorténett szempontbdl kiemelendé munkassaga (Hegedds
2000) és az altala szerkesztett Cimbora cimd képes gyermekirodalmi folyoirat
révén a gyermekség uralkodoé értékpreferenciairdl gy6zi meg a kutatot.

A Cimbora gyermekfolydirat altalanos jellemzése

A Cimbora folyéirat a két vilaghabora kozotti 1d6-
szakban a legfiatalabb olvasok rangos sajtoorganuma, a
gyermek- és ifjusagi irodalom uttord forumat jelentette. A
magyar nyelvtertleten mindeniitt lelkes fogadtatasnak Or-
vend6 gyermeklapot 1922. februar 12-t6l utjara bocsatotta
Szentimrei Jend (lasd a képen; Romaniai Magyar Irodalmi
Lexikon 1981). A szatmari Szabadsajté Konyvnyomda és
Lapkiadé RT. kiadasaban megjelent folyoirat szerkesztési
munkalataiba a 4. szamtdél kezdédéen kapcsolodott be
Benedek Elek is, majd a 29. szamtdl teljesen atveszi a
szerkesztést egészen a megszinésig (1929. janius 29.),
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amint ez kitGnik a Szab6 Zsolt (1979) altal 6sszegytjtott és kozzétett irodalmi
levelekbdl. A lap felelés kiadoja Dénes Sandor volt.

A lapkarakter alakulasat vizsgalva megallapithat6, hogy a cimlap kiilalakja
az elsé szamtol kulondsebben nem valtozott, csupan a gyermekeket abrazold
illusztracidk valtak szinessé 1923. junius 3-tdl, a II. évfolyam 22. szamatdl kez-
dédden. A cimlapon tehat az Gjsag cime kapott helyet, s ezt nyomatékositotta a
,,JO gyermekek képes hetilapja” alcim, amely vélhet6en a korban divatos her-
barti koncepcid hatasmechanizmusairdl és a gyermekkor 1épésenkénti felértéke-
16désérol referal. Ugyanakkor a folydirat alcime a neveléstigyi vonatkozason
tulmutato, tagabb érdeklédésre is utal, és kifejezésre juttatja a szerkesztéségnek
a lap jellegét meghataroz6 és a kozlend6 tematikak valogatasat befolyasolod
koncepcidjat.

A magyar mavel6dést terjeszteni szandékozo gyermeklap nyolc évfolyamot
ért meg, és el6bb hetenként, vasarnap, majd havonta haromszor vehette kézbe
a 20 oldalas lapot a legkisebbek népes olvasotabora. A halad6 szellemiséget
képvisel6 szerkesztéség szandéka szerint a mérce természetesen a J6 Pajtas és
Az En Ujsagom a lap (a képen: hordés jaték az 1899. oktéber 28-i szam cim-
lapjan) tobb évtizedes multra visszatekinté folyodiratok, amelyek ebben az id6-
szakban a trianoni hatirmoédosulas eredményeként nem juthattak el az erdélyi
magyar olvasokézonséghez (Lengyel 1974).

A lap ,,Kicsi cimboraim, kisfidk, kislanyok!” megszolitassal indul, és ez mar
onmagaban is jelzi, hogy a célk6z6nség nem mas, mint a romaniai magyar jo
gyermekek olvasétabora, akik , lelki és szellemi taplalék™ utan vagyodtak. A be-
koszontében a szerkeszté célként a hianypoétlast jeloli meg, ami természetes is,
hiszen négy éven keresztil a J6 Pajtas megszinésével nem jutott magyar nyelvi
gyermekujsag az erdélyl magyar olvasni

vagy6 gyermekek kezébe (Marton
1975).

A bekdszonté utolsé soraiban a
szerkeszt6i torekvések leglényegesebb
szempontja csendil ki: a Cimbora szii-
leit szeret6 és tisztel6 gyermekek képes
hetilapja, ahova ¢és akihez tugy lehet
fordulni gondokkal, bajokkal akar az
édes sztl6khoz (Cimbora 1922, 1. évf.
1. sz. 1). A korban meghonosodott jol
nevelt gyermek imazsa tehat a szer-
keszt6i torekvések célpontjanak te-
kintheté. Az indul6 lap népszertiségét
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elsésorban tobb tizezernyi olvasojanak koszonheti, s nyolc évig tartd folyama-
tos fennmaradasat a szerkesztéi, ir6i kvalitasokkal rendelkezé Benedek Elek
munkajanak tulajdonithaté (Bardos 2009).

Erdemes felfigyelni a lapstruktira differencialt tematikai gazdagsagara, me-
lyet a r6vid id6 alatt megnyert magyar-, roman- és egyetemes gyermekirodalom
klasszikusai szolgaltattak. A szerkeszt6 nagy érdeme, hogy bevont a publikalok
korébe olyan hazai rangos tollforgatokat, mint: Aprily Lajos, Berde Maria,
Dsida Jend, Kacsé Sandor, Karacsony Bend, Ligeti Ern6, Reményik Sandor,
Sipos Domokos, Tamasi Aron, Tompa Liszlé, Mihai Eminescu, George
Cosbuc, a J6 Pajtas iréi torzsgardaja (Lengyel 1976). Benedek felkarolta az in-
dul6 tehetségeket, utat mutatott nekik a tollforgatas mivészetében, s a szinpadi
szerzOkkel muforditokkal, kozéleti személyiségekkel, a vilagirodalom és roman
irodalom neves képvisel6ivel az iras és publikalas, a szellemi élet gazdagitasa
iranti elkotelezettségrdl tesz tanubizonysagot. Ebben latjuk a Cimbora hossza
¢letd fennmaradasanak egyik okat.

A lap profiljat szem el6tt tarto
Benedek Elek olyan (lasd a ké-
pen) — lényegiiket tekintve érték-
teremt6 és értékorzé, a gyerme-
kekre iranyuld, tudomanyos la-
tasmod uralta, érzelmekkel telitett
— mifajokat karolt fel és jelenitett
meg, amelyek valoban a 20. sza-
zad eleji nagy szellemi mozgasok
(Baska ¢és Szabolcs 2005) sokféle-
ségébdl indukaltak tartalmukat. A Cimbora nemcsak mint 4j szinfolt jelent meg
az erdélyl magyar kisebbség pedagdgiai-mutvel6dési palettajan, hanem a kor pe-
dagogiai gyakorlatat megreformalni kivand, a tudomanyos alapot disztingvalt
szemlélettel gazdagitani kivand sajtéorganumként hatarozta meg 6nmagat. Ezt
a markans szerkeszt6i torekvést hangsulyozzak mindvégig a kilon olvasoi réte-
geknek — figyelembe véve az életkori sajatossagokat — az évodasoknak ¢és kisis-
kolasoknak, a gimnazistaknak ¢s liceumi korosztalynak szant {rasok sokszind-
sége.

Irodalomtorténeti- és oktatastorténeti szempontbodl is érdemes megjegyez-
ni, hogy a gyermeklap arculataval, koncepcidjaval és neveléstudomanyi karakte-
rével rendiletlentil a vizsgalt korszakban az erdélyl magyar kisebbségi oktatas-
és neveléstigy szolgalataban allott, a magyar k6z0sség nyelvének és kulturajanak
szintelen megorzését, a felnévekvé nemzedék identitasanak és erkolesének
alakitasat tzte ki célul.
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Kutatasunk elébbi fazisaban a Cimbora gyermekfolyoirat hasabjain a mufaji
gazdagsag szambavételén tdl, a gyermekkép szoveges olvasatanak értelmezésére
tettiink kisérletet. Folytatva a téma interdiszciplinaris megkozelitését, tobb-
szempontu vizsgalodasunkat ez alkalommal a gyermekszemlélet képi megjeleni-
tésének feltarasara iranyitjuk.

Képelméleti attekintés, képértelmezési megkozelitések

Napjainkban a tarsadalomtudomanyok terén egyre jobban hodit a pluralis
vilagértelmezés interpretalasara alkalmazott vizualitds. A képiség, a vizualitas
fontossagat emeli ki Leon Batista Alberti metaforaja, amely szerint a kép olyan,
mint egy nyitott ablak (Alberti 1997). Igy latja ezt Horanyi (2003) is, amikor a
képek sokrétd funkcionalitasara utal: a képek emlékeztetnek, feltarnak, felidéz-
nek, azonositanak, kilénboztetnek, allitanak, tajékoztatnak. Bévitve a kérdés-
kort a fenti jellemzok metszeteiben, csatlakozva a képtudomanyi szakemberek-
hez ugy véljik, a képek altal tehat kivaléan rekonstrualhat6 az adott id6szak
gyermek- (ember-) és vilagképe.

Thzetesebben vizsgilva a gyermekfolydirat hasabjainak szoveges- és képi
anyagat, megallapithat6, hogy a korabeli pedagogiai gondolkodas és kultara ol-
vasatai kivaloéan azonosithatok. A gyermekszerep expliciten tiikroz6édik a feln6t-
tek sajatos értékrendszerének, vilagnézetének, érdekeinek sziréjén keresztil.

A gyermekkort részleteiben, helyenként sematikusan abrazolé illusztratorok

vélekedéseink szerint, a Cimborat a nevelési gyakorlat reprezentacios szegmen-
sének (Ricoeur 2002) szantak, ahol olyan vizualis termékeket kozolnek gyerme-
kek szamara, amelyek elsésorban sajat magukrol (felnéttekrdl) referalnak.
e R i B T Természetesen a képi lattatds, az abrazolt
' ; = gyermekképek hatterében Benedek Elek, a f6szer-
keszt6 all, aki egy pillanatig sem kérddjelezi meg a
vizualis termékek (rajzok) valésaghoz fGz6d6 in-
terpretacidjat. Vajon mennyire igaz ez az allitas?
Gondolatmenetiinket csupan egy képelméleti
megkozelités teszi érdekesebbé, amely Hornyik
(2011) szerint a valoésag medialis kozvetitettségé-
bdl fakad: a Cimbora képi anyaga a két vilighabo-
ra kozotti id6szakban elsédleges faktornak szami-
tott a gyermeki identitas meg6rzésében.

Az erdélyl nevelési gyakorlatrdl nyert értestlé-
seinket, a kérdés megvilagitasat tehat képileg meg-
ragadhat6 eszkozokkel is gyarapithatjuk. A képi

e berdietin & Lel, Cachsalovibln ter@i<tén (50 cach Kerona.
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abrazolas sokrétségébdl kiindulva, az illusztraciokat meghatarozoé kiilsé és bel-
s6 informacidkat (Mitchell 1997) egybevetve kell elindulnunk az erdélyi gyer-
mekszemlélet egy szeletének megrajzolasara tett kisérletiink utjan.

Kutatasmoédszertani megkozelitések

A képileg abrizolt gyermekségkonstrukcidkat az ikonogrifia/ikonoldgia
eszkoztaraval vizsgaltuk. Tulajdonképpeni alkalmazott moédszeriinkre a kombi-
naltsag jellemzd, ugyanis ez idaig még nem talaltunk konkrét vizsgalati meto-
dust, amely az ikonografalt illusztraciés bazis alapjaul szolgalhatna. Igy hat
vizsgalodasunk alapkoveként alkalmaztuk a mavészettorténetben ismert Erwin
Panofsky (1984), Ulrike Pilarczyk és Ulrike Mietzner (2008), valamint a ma-
gyarorszagi ikonografiai/ikonolégiai kutatok koziil Géczi Janos (2008), Kéri Ka-
talin (1997), Darvai Tibor (2010), Mikonya Gyorgy (2008), Pukanszky Béla
(2001) és Szabolcs Fva (1986) éltal felhasznalt vizsgalati médszereket.

A modszerek adaptacidja kilonos figyelmet igényelt, mivel a kutatok altal
végzett neveléstorténeti vizsgalbdasokban, mikrotorténeti szakmunkakban, ant-
ropolégiai jellegli kutatasokban, nagyrészt a dokumentumkarakterd forrasok
(tényképek) elemzése szerepelt, és nagyon csekély volt, vagy teljesen hianyzott
a sajtok altal alkalmazott kisgrafikak, tusrajzok, akvarellek és illusztraciok képi
fejtegetései. Bar Géczi Janos megkérddjelezi a sajtd termékeinek (példaul fotok)
forrasként valéd felhasznalasat, és az egyedi és mikrotorténeti vizsgalédasokra
sem tartja alkalmasnak azokat. A kutat6 ugy latja, hogy leginkabb a finansziro-
26 koncepcidja 6tlik szembe, s nem az abrazolt személy attribitumairdl kapunk
valés képet (Géczi 2008). Tgy hat elsé latasra a kutaté kételyeket ébresztett
benntnk. Természetesen helyeseljik a szakértéi lataismodot, azonban tgy ta-
nik, hogy a Cimbora illusztraciéin a szerzd,
szerkeszté intencidival nagyszeren konvergal
az abrazolt személy (gyermek és felnétt) korban
relevans attributumai, amely valéban a gyermek-
ség holisztikus megkozelitéséhez vezet el ben-
nunket.

Az interdiszciplinaris iranyultsagi téma ki-
bontasahoz felhasznalt moédszeregytittesiinkbe,
a pedagdgiatorténeti elemek felhasznalasan tudl,
beépitettik a pszichologia, mivészettorténet,
irodalom, filozo6fia, antropolégia, néprajz, sze-
miotika tudomanyok targykorének bizonyos
aspektusait is. Ezt bizonyitja az alabbiakban
bemutatott képelemzési modszertnk is.
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A képek funkcionalitasat vizsgalva — sokféle kutatassal, megkozelitéssel kell
szamolnunk. Témank szempontjabdl relevans az ikonografiai/ikonologiai
elemzés, értelmezés. A kilonbozé tarsadalomtorténeti megkozelitések alapjan
az ikonografia', mint a képi tartalmak tudominyiga Aby Warburg *nevéhez
fazédik, gyokeret visszanyulnak a 18. szazadig (Szényi 2004). A sz6 etimoldgia-
ja’ alapjan az abrazolasok leirdsaval, osztalyozasaval foglalkozik. Az ikonologia’
egy interpretaciés modszer, amely a szimbolikus értékek feltarasaval és értel-
mezésével foglalkozik. Az ikonografia-ikonologia Géczi (2008) szerint a peda-
gbgiatorténet segédtudomanya (Géczi 2008. 108. p.).

Tarsadalmi nemek — illusztralt gyermekségkonstrukciok a Cimboraban

A Cimbora két évfolyamanak képi anyagaban (6sszesen 1120 illusztracio) a
felnéttek altal elképzelt gyermekkép konstrualédasi folyamatat és az azt deter-
minalé jellemzdket vettik goresé ala. Feltérképeztik a tarsadalmi nemek (Darvai
2010) aranyat, a reprezentalt tarsadalmi rendet és osztalyt, majd megvizsgaltuk
az antropologiai tereket, a gyermek-gyermek, sziil6-gyermek kapcsolatok torté-
neti alakulasat. Jelen dolgozat kereteit 1ényegesen tullépné a fenti kutatas ered-
ményeinek bemutatasa, igy csupan a vizsgalt gyermekfolyodirat 1922 és 1923
kozott megjelent lapszamainak illusztraciés készletét gazdagité tarsadalmi
komponensek (fidk és lanyok) jelenlétének vizsgalatait mutatjuk be. A képi ku-
tatasunk centrumaba helyezett probléma ikongrafiai és ikonologiai megkozeli-
tése immanens része a tagabb spektrumu erdélyi gyermekkor-torténeti vizsga-
l6dasunknak.

A Cimbora gyermeklap képi szegmentumain olyan, tobbnyire a polgarsagot
reprezentalé tarsadalmi alakzatok jelennek meg, akik aktiv részesei a moderni-
zacié hatasara bekovetkezett valtozasoknak, az életformak atstrukturalédasa-
nak, a szekularizaciés, emancipacids és individualizacids torekvéseknek. A fel-
nétt-gyermek kapcesolat torténeti alakuldsanak vizualis produktumait szemugyre
véve vizsgalatunkat el6szo6r a nemek megoszlasara iranyitjuk.

! Legfontosabb része a motivumok helyes feltarasa és azonositasa. In Heinrich Krauss, Eva
Uthemann (1993): Was Bilder erzdhlen. Die klassischen Geschichten aus Antike und
Christentum in der abendldndischen Malerei, Miinchen

? Warburg kitagitotta a kép fogalmat, és bevonta elemz6 munkéjaba a reprodukcidkat is. A
kutat6 nagy érdeme, hogy a képeket egy multbéli valosag forrasaiként kezelte (Wagner 2001)
? A sz6 etimologiajarél bévebben: http:/hu.wikipedia.org/wiki/Tkonogr%C3%A 1fia.( Lato-
gatas ideje:2013.4prilis 10).

* Az ikonologia modszert Erwin Panofsky német miivészettorténész dolgozta ki. In Beke
Laszl6: Panofsky és az ikonologia. In Panofsky (1984): Jelentés a vizudlis miivészetekben.
Budapest, Gondolat Kiadé.
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A jobb atlathatésag érdekében jegyezzik meg, hogy elébbi vizsgalatunk
alapjan a Cimbora két évfolyamanak lapkészlete 6sszesen 1120, tobbnyire tus-
rajznak minéstlé illusztraciot, akvarellt és kevés festményreprodukciot tartal-
maz. A nemek aranyanak kiszamitasahoz is ebbdl az elemszambol indultunk ki.
Az alabbi tablazatban a tarsadalmi nemek vizsgalatanak eredményeit foglaltuk
Ossze.

A nemek megoszldsa ag illusztraciokon

Evszim Fia(k) Lany(ok) Fia(k) és Felismerhetetlen
Lany(ok)
1922 92 [53,8% | 34 [19,8% | 35 |20,4% 0 0
1923 70 | 52,6% | 35 |26,3% | 28 | 13,5% 0 0

Kvantifikalva a képi prezentacidkon szereplé gyermeknemek aranyat, egy-
értelmiien az egyenlStlen megoszlassal szembestlink. Mar az elsé évfolyamtol
kezdve nagyon kitlinik, hogy a fiak abrazolasa tobbszoros a lanyokéhoz képest.
Vagyis a kutatas kezdeti fazisaban egyértelmtvé valt szamunkra, hogy a képe-
ken megjelenitett ,,aktor” nagyrészt maszkulin jellegi lehet. Ezzel szemben a
vizsgalodas alapjan kimutathaté a lanyok szerepének prosperalasa is.

A fidk tehat felilprezentaltak az illusztracidkon mind az egyedi, mind a
csoportos abrazolasokon, és természetszerien 6k vannak a feladatmegoldasok
er6terében, 6k a gyermekkori torténetek kulesfigurai, a problémak interpretaldi,
az eclkeriilhetetlennek tiné pedagodgiai interakciok képvisel6i. A tarsadalmi-,
illetve a csaladi élet bizonyos szegmenseinek f6szerepléiként 6k az els6é szamu
mintakovetdk, a kivanatos magatartasformak elsaja-
titol kozott a prioritast élvezdk, 6k, akik dominans
moédon magukon viselik a sziiléi attitdd korban re-
levans elemeit (Cimbora II. évf. 21. sz., I1. évf. 37. y P T o
sz., IL. évf. 45. sz.). L F ' gtusing

A nemek szamszert megoszlasat jelz6 mutatok ‘TR P s
arra engednek kovetkeztetni, hogy a fidkat és lanyo-
kat az adott id6ben és térben nem ekvivalens mo-
don kezelték a felnéttek. A fidk preferaltsaga a tor-
ténelem soran mar nagyon sokszor beigazolodott.
Az 6kort kultarak hagyomanyahoz hiven gyakorta ki-
jelolték a gyermek helyét a tarsadalomban, féleg a fia-
gyermekét, aki a a csaladi 6rokség letéteményeseként
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és 6rz6jeként volt szamon tartva.” De megtalaljuk a fiigyermek csaladon beliili
magasabb rendd poziciéjat a kozépkorban® és az Gjkorban is. Az utébbit bizo-
nyitja a pluralis gyermekszemléletet gazdagité forrasok, erdélyi (székelyfoldi)
etnografiai irasok, néprajzi gydjtések sokasaga is, amelyek egyértelmien a kor-
szak gyermekfelfogasarol referalnak. A fidgyermek jovetelének a tradicionalis
haztartasok hagyomanya, gyermekfelfogasa szerint sokkal jobban o6rvendtek,
mert nem kellett sok ruha az 6ltézkodéshez, és a gazdasagi munkalatokban is,
esetleg szolgaként, inasként sokkal nagyobb hasznat vehetté¢k a sziilék (Gazda
1980). A Cimbora képi anyagan szereplé fidk aranyanak tulsulya ezzel a
gyemekfelfogasboél korvonalazodé faktorral is magyarazhato.

A fitk favorizalasat hangsilyozza a 19. szazadi merev hagyomanyokkal, mi-
litaris torvénykezéssel rendelkezé erdélyi tarsadalom, ahol az 6roklési jog a
tértarsadalmakban volt sajatos, ahol a foldet a katonai szolgalatok ellenében
kapta a lakossag (Weber 2003). Mivel Erdély nagyobb tertiletein (Székelyfoldon
példaul) is érvényes volt a foldet szolgalatért tipusu szabaly, igy értelemszeren
az Oroklés a fiat illette. A Cimbora illusztracioin is a fiak talsulyban val6 abra-
zolasanak egy masik okat a tObb évszazados hagyomany meggyokeresedéseként
véljiik felfedezni.

Satu-Mars (Seatmir) 92, sugunstus 37, 39, wxikem.

o Szembetlnd, hogy az illusztraciokon szerepld
e o m lednyfigurak szama a fidk ardnyanak felénél is ke-
'&MW vesebbre rag. Ez érthet6 is, hiszen a lanyok torté-
e e enenes  netl korok 6ta a fidkétdl eltérd helyet birtokoltak a
TEAE LR tarsadalom kulonboz6 szegmenseiben, a csaladi
i ¢letben, s altalaban a gyengébb nem képviselje-
i ként csak a privat szféra, az otthon targyi keretei
kozott  gyakorolhattak természetes szerepeiket
| (Kereszty 2008). A csaladi munkamegosztas része-
jI sei voltak 6k is, s a haz koruli teend6k, foglalatos-
| sagok gondos feligyelSiként, édesanyjuk segitségé-
: re voltak (Cimbora 1. évf. 19. sz, 1. évt. 35. sz., II.
e — évt. 7. sz., I1. évt. 46. sz.).

— i

> A témérol bévebben: Portik Erzsébet Edit (2012): Gyermeknevelés az okorban. In Ma-
giszter, X. évf. 2. sz. 71-80. p.

® Kivalt a nemesi szarmazasu csaladoknal nagy fontossagot tulajdonitottak a gyermek ne-
mének. A kiralyi csaladokban a leany sziiletését nemzeti sorscsapasként élték meg. VIII.
Henrik olyan mélységesen csalodott volt leanya, Erzsébet sziiletésekor, hogy meg sem je-
lent a gyermek kereszteljén (Tucker, Michael Jackson 1998): A gyermek mint a kezdet és
a vég. In Vajda Zsuzsanna és Pukanszky Béla (szerk.): 4 gyermekkor torténete. Szoveggyiij-
temény. Budapest, E6tvos Kiado.
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Ugy gondoljuk, hogy a korban kevés jelentséggel bir6 tevékenység cim-
zettjeiként torpil el abrazolasuk a fiak nagyfoku preferaltsaga mellett. Vélhet6-
en chhez tarsult még az a sztereotip feltevés, hogy a lanyok élettapasztalatai,
gondolkodasmoédja jelentésen kilonbozik a fiukétdl — mint ahogy azt mar
tobbszor is kimutattak a kutatasok (Thun 2001) —, s ezért is kevesebb teret en-
ged(het)tek a néi nem megjelenitésének a Cimbora hasabjain.

A nénemitiek abrazolasanak minimalizacidja arra enged kévetkeztetni, hogy
a korszakban honos nevelési attitidoknek, a tradicidknak, a kulturalis adaptaci-
oknak (Keszeg 2008) koszonhetSen a lanyok egy negativ el6jellel (Szabolcs
1999) vannak felruhazva, amiért nem adatik meg nekik a modell- és mintakove-
tés, a sajatos nézopont érvényesitése, amely egy életre meghatarozé lehetett
személyiségik fejlédése szempontjabol (Kereszty 2008).

A fiak és lanyok egytittes jelenléte az abra alapjan kozel all a lanyos prezen-
taciokon val6 abrazolas aranyszamahoz. Ez az adat feltevéstnk szerint arrdl
referl, hogy a koedukacié’ jelei mar mutatkoznak a modernizaci6 hatasait kissé
késoére receptal6d erdélyi tarsadalomban is. A képi abrazolas alapjan a fidk és
lanyok egyuttlétét az illusztratorok rendszerint valamilyen tarsas kézegben in-
terpretaljak. Ez legtobb esetben a csaladi életképeken vagy valamilyen kozos
munkavégzést, illetve jatszotereket abrazold illusztracidkon, rajzokon érhetd
tetten (I. évf. 47. sz, I1. évf. 15. sz.).

Problématorténeti megkozelitések alapjan konstataljuk, hogy a folyéirat il-
lusztraciés bazisa, akarcsak a kilonb6z6 szoveges abrazolasok tartalmukkal,
mondanivalojukkal egyre markansabban erésiti az
erdélyi (székelyfoldi) tarsadalom .,...nem:i sxtereotipi-
dkon alapuly értékrendief’” (Horvath 2008, 51. p.). Ha
tovabb épitjik a gondolatot a gyermekkép konstru-
alodasa érdekében, Thun meglatasait mindenkép-
pen érdemes emlitentink: a gyermekek a kiillonb6z6
viselkedési formak elsajatitasaval parhuzamosan
s - Rapjdk agokat ag impulzusokat, amelyek a tdarsadal-
mi nemi sgerep lanuldsdt irdnyitjak és megszilarditiak’”
(Thun 1996, 407. p.). Ugy tinik, mintha a szerz6
autentikus latdismodja az erdélyi gyermekszemlélet-
bol lenne eredeztetve. Legalabbis errél gyéznek
meg a képen vizsgalt gyermeki attributumok.

’A nyugati tarsadalmakban mar a szazadforduloén megjelent a koedukalt nevelés gondolata
(Pukanszky)
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Osszefoglalas

A dolgozat egy nagyobb kutatas része, melyben az erdélyi gyermekkortor-
ténet egy szeletének feltarasara tettiink kisérletet. A felderitéshez jarhaté utnak
tint a Benedek Elek altal szerkesztett Cimbora cimt képes gyermekfolyoirat
illusztracios bazisanak feltérképezése, amely a gyermekkép, gyermekszemlélet
képi abrazolasan keresztll kozelebb visz a gyermekkortorténet mikrohistoriai
feltarasahoz, a pedagogiai mintazatok 6sszegytjtéséhez és elemzéséhez.

A dolgozat jelen részében arra kerestik a valaszt, hogy a képi latasmod szi-
r6jén keresztil milyen felnéttek altal konstrualt gyermekségkonstrukcidk szi-
lettek az adott korban, milyen individualis és generaciés hagyomanyok kaptak
nagyobb hangsulyt a gyermeknevelésben, illetve ezek hogyan szoéltak bele a
gyermek életébe?

A téma interdiszciplinaris megkozelitéséhez, a képek kvalitativ és kvantita-
tiv interpretacidjahoz egy kombinalt mddszeregytittest hasznaltunk fel, amely-
nek kiindulasi pontja a vizualis kozlés, a képi vilag abrazolasanak alapjaul szol-
gal6 vizualis kommunikacié eszkoztara.

A vizsgalatot el6segitd, érvényre juttatott kritériumrendszerek kozott tart-
juk szamon a neveléstudomanyban adaptivnak bizonyulé ikonografia/ ikonolé-
gia metodikajat, amely szintén a kiilonbo6z6 elemzési alternativak

A bevezeté részben talalhaté tarsadalomtorténett kitekintSt szolgald né-
hany gondolattal, megprébaltunk egy kis izelitét nygjtani arrdl a korabeli hely-
zetrdl, amely kutatasi témank alapjaul szolgalt.

Tovabba a Cimbora folyoirat nagyon vazlatos jellemz6it ecseteljik, alata-
masztva a kor gyermekkultarajat el6revivé markans szerepét.

A képelméleti, képértelmezési attekintés elSsegitett a hatékonyabb ért6
képolvasashoz, a vizualis jelrendszerben megformalt gyermekkép rekonstruala-
sahoz. Fontosnak tartottuk ezt a kutatasi lépést, mert ez altal kézelebb kertl-
tink a kilénb6z6 gyermekség-paradigmak konkrétabb feltarasahoz, értelmezé-
s¢hez.

A tarsadalmi nemek (fidk-lanyok) jelenlétének vizsgalata soran a gyermek
nemek egyenl6tlen megoszlasaval, a fiak csaladon belili felértékel6désével
szembesiiliink.
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»...k6bol, fabol / hazat, / igékbdl varat...”
Koés Karoly (1883—1977) emlékére

Kos Karoly neve elvalaszthatatlan a szul6fold fogalmatol, Erdély hegyes-
volgyes tajaitol, komor fenyveseitdl, a napsitotte pojanaktol, a malt harcaitdl, a
szenvedéseket 1déz6 keritett templomoktdl, a magas fedeld paraszthazaktol,
rézsas arcu lanyoktol és kemény havasaljai férfiaktol. Magyar és roman embe-
rektdl, akik a Kalota, Koros és Nadas mentén elterilé Kalotaszegen éltek, ¢l-
nek, és akikre Ady Endre egyedil a ,,pompas” jelz6t érezte megfelelének, a
nemesen gazdag népviselettdl, a vénséges, kopasz Vlegyiszatol. Es természete-
sen Sztanatol, a Varju-vartdl — e jellegzetes mavésztanyatol —, amelyet 35 éven
at maga alakitgatott, és amely ma mar sokkal tobb egy egyszert lakasnal, egy
alkotasokban gazdag, kiizdelmes emberi élet szimboluma.

Mert Kés Karoly, bar Budapesten egyetemi tanari allas varta és megbecstilt
muvészként élhetett volna, 1918 karacsonyan hazautazik Sztanara a csaladja-
hoz, s mivel feleséget Ttrébol valasztott, vallalta az erdélyi kisebbségi, a magyar
nemzetiségl sorsot, a helytallast mindazzal, amit ez a helytallas kovetel és e
sors jelent, ,,...hiszem, hogy Erdélyben nagyobb sziikség lesz ram...” fogal-
mazta meg, ¢s itthon maradt.

Epitész szakmaja mellett fest6- és grafikusmiivész, mivészettorténész, nép-
rajztudos, az Erdélyi Szépmives Céh kiadd vezetSje. A hozza hasonléan haza-
kolt6z6 Banffy Miklossal egytitt hozta 1étre a nevezetes, magas szinvonala Erde-
hi Helikon cimt folyoiratot, gyakorlati politikus, nemzetgytlési képvisels, Er-
dély lelkének és tarsadalmi valosaganak egyik legjobb szakért6je, a magyar—
roman—szasz egyuttélés ihletett kifejez6je, a romaniai, erdélyi magyar irodal-
munk egyik legkiemelked6bb alakja.

Koés muvészete olyan gyimolesfa, amely a szil6£old talajabdl szivija nedve-
it, és a szul6foldnek adja vissza gyumoleseit. Kalotaszeg az a vilag, amely alap-
vetd életérzéseit kialakitotta, és ez az az élményforras, amely ir6i vénajat mind-
végig taplalta, ez az a bivos lencse, amelynek kicsinyitett rajzaban — mint csepp
viz a tengerben — népének sorsproblémai eléje tarultak.
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Kalotaszeg jelentette szamara az otthon biztos fogddzojat, irasmivészeté-
nek draga eszkozét: kilonos zengés, tésgyokeres nyelvét, e kis kozosség leg-
becsesebb ajandékat. .. (Varré Janos utan)

Eletmivében csekély hanyad a szépirodalom, de amihez nytlt, ott szépet és
hasznosat alkotott: épiiletei, festett és rajzolt képei mellett {rott miveiben is
gyonyorkodhetiink. A kilencvenedik életévén is tallépett mester Kalotaszegi kro-
nika cimen 6sszefoglalt hét mavét tette le Gjra olvaséi asztalara: A Galok (Kis-
regény, 1921), Varju nemzetség (Krénika, 1925), A havas (Emlékezés, 1930), Bu-
dai Nagy Antal histiridja (Kisregény, 1932), Az orszagépitd (Részlet, 1934), Buda:
nagy Antal (Szinjaték, 1936), Nagyurak (Részlet, 1954). s ne feledkezziink meg
az Attila kiralyrol ének (1909) cimi, 6don nyelvi {zekkel teljes, kitinéen verselt
kronikads epikajarol sem, amelyben sajatos egyéni kolté1 hangot titott meg,

Trianon utan erdélyi magyar nemzetiségi kozosségiink igényelte a j6 magyar
irodalmi muveket, a magyar multat idéz6 torténelmi regényeket. Kos Karoly
mar erdélyi politikai és kulturalis tevékenységének kezdetén megirta a Varju
nemzetség-et, melyet mufajként kronikanak hatarozott meg, és mely balladai
hangiitést, mozgalmas koérkép a 17. szazad Erdélyének nehéz sorsu kisembere-
ir6l. Kronikas hangu kisregénye a 15. szazad erdélyi huszita felkelésérdl szolo
Budai Nagy Antal histridja is.

Kés Karoly mtve eredetiben kézzel irott, most nyomtatott prozaszoveg,
megszokott nyomdai formaja. Koézpontozasu szoveg, kisregény, melyet az ird
kronikanak nevezett. A szoveg egy fejezet, epikai alapegysége a kép, a jelenet,
és e képek, jelenetek kozott a folytonossagot az ird csillaggal jelzi, ezaltal Kos
epikai médszerét a filmmel rokonithatjuk. A kisregény szépen kidolgozott ké-
pek sorozatanak dinamikus lepergetése, kerete a nagyszombati és a kolozsvari
csata.

A bevezetés: a nagyszombati csata utan Budai Nagy Antal hazaindul.

A bonyodalom: a testvérek elhidegtilése, a monostori perjel vadaskodasa.

A bonyodalom kifejtése: eretnekégetés, a papai tized 4j pénzen val6 kovete-
lése, adoszedés, a parasztok lazadasa, gy6zelem a nemesi hadsereggel szemben,
»tracta” a nemesek és a parasztok kozott.

Tet6pont: a kolozsvari csata.

Megoldas: a felkel6k veresége, Budai Nagy Antal eltGnése, halala.

Kos karoly szovege Osszefligeé egész, az 1437-es parasztfelkelés olyan
eseményeirdl szol, amelyek Budai Nagy Antal életével fonédnak Gssze. Ezt a
szovegkohéziot grammatikai és jelentéstani elemek biztositjak.
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A szévegben a mondatok tartalmi-logikai kapcsolédasa mellett a birtokos
személyes/ragos szavak biztositjak a grammatikai kapcsolatokat: ,,dédapja, sze-
kértaborat, gyaloglancsasok rohama, lelketeken (szarad), satan katonaja, hohé-
rok pribékje”. Igei személyragok csatlakoznak melléjiik: ,,megfaradtak (a kiralyi
hadak), megindultak (a vasas szekerek), elvérzik, ha itt marad”.

A szerz6 szévege hatarozott nével6s vagy nével nélkili szavakkal indul:
,»a nagyszombati csata, a kiralyi had, hidba 16tték az agydk a parasztok szekér-
taborat, a nagyszombati futis az Ur szilletésének 1430-ik esztendejében, piin-
kosd tajan” — mintha az olvaso is ott lenne a helyszinen, a torténelmi esemé-
nyek sodraban.

A szoveg jelentéstani elemei k6zott az ellentétes szavakat emlitjiik el6szor:
»lassan indultak — de egyre sebesebben, nyeregbe ugorjék — kivette a labat a
kengyelbdl, 16 val6 neki, nem csitkd, egyik népnek szabadsagot ad — masik né-
pet kerékre kald”.

Budai Nagy Antal felsorolassal mesél arrdl, hogy merre jart: ,,Ha kérték,
mesélt is. Messze valé idegen orszagokrol, temérdek nagy varosokrol, tornyos,
bastyas kévarakrol. Folyovizekrol és tengerekrdl ... csaszarokrol is és mas kira-
lyokrol, hadvezérekrdl és fényes, pancélos seregekrél. Fegyverekrdl...” A felke-
lés kirobbanasakor az ir6 felsorolja, milyen fegyverekkel harcoltak a parasztok:
»---clohuztak a kaszat, amit mar rég kiegyenesitettek, és a hossza nyeld balta-
kat, meg az 6lommal beontott fejl tolgyfabotokat ... kardot kotott az oldalara,
vallara kopjat vetett meg fjat és nyiltarté puzdrat...” Balint pap is irasba foglalta
a poérok akaratat: ,,...a tizedet folyé pénzben fizeti a nép ... a kilencedet nem
vallaljak sehogy, a jobbagy szabadon koéltézkédhessék, minden vagyonardl sza-
badon rendelkezhessék™.

A sz6veg cime témamegnevezds, jelz8s szoszerkezet.

A Budai Nagy Antal historidja eredetileg a Kalotaszeg (1932) cimd, Koés
Karoly szerkesztette kotetben jelent meg, majd dramanak is feldolgozta, hogy
,»nép a multba nézve a jovendd utjara pillantson” — fogalmazta meg a szerzd,
aki szamon tartotta, hogy kozeledik az idének ama teljessége, amikor az iras
szerint ,,a fejsze a faknak a gyokereire vettetik, és minden fa, amely j6 gyimol-
csoket terem, kivagattatik, és a tdzre vettetik.” De folytatta: ,,szorongé szivvel
éreztem, lattam azt is, hogy az {téletre megérett rend eréi miként oltogatjak el
az emberi értékek vilagitd faklyait, hogy erkolesi és szellemi sotétségbe taszit-
van a félrevezetett, egyiigyl vagy ontudatlan embereket, rajuk idézvén a torté-
nelem legvéresebb katasztrofajat. Kerestem hat az elhivatott vigyazokat, akik
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idejében az emberek fiilébe kialtjak, hogy merre talalhatnak meg az emberséges
élet atjat. En magamban is kerestem azt a »kidlté szot«. Igy irtam meg, lelkem
kotelezd parancsara, az egykori népforradalom fél ezer éves évforduldjat meg-
el6z6 esztendében (l 936- ban) megjelent és pontosan az évfordulé esztendejé—
pach valtozatat.”

A szOveg valdsagos torténelmi eseményhez, személyiségekhez fGz6d6 kép-
zeletbeli elemekbdl all6 vilagkép. Koézéppontjaban Budai Nagy Antal all, a cse-
lekménybdl az 6 életével Osszefon6dd események bontakoznak ki. A f6hés
sorstarsal kozott élve latja a tarsadalmi igazsagtalansagokat, ezzel a huszita
ideolégia alapjan szall szembe. Kiralyi zsoldosbdl huszita forradalmarra valik,
heves természete fiatalon a vilagba kergeti, koran hozzaszokik az 6nall6 gon-
dolkodashoz, cselekvéshez, torekszik az igazsag megismerésére, annak a gya-
korlatban is érvényt akar szerezni. Ez a régivel szembeforduld, teremtd, mun-
kas, harcos szellem, a koézépkor nyomasa aldl felszabadult, reneszansz ember
tulajdonsaga. Reneszansz figura Bese Anna is, élettél duzzado, temperamentu-
mos lany, akit a természetesség, az Gszinteség ¢és az életszeretet hat at.

Koés Karoly szévege magyar nyelvii, mai, de régies, archaikus elemeket is
tartalmaz, {rott, érzelemkifejezd, szépirodalmi alkotas.

A szoveg stilusa is szépirodalmi. Az irasjelek stilushatasaként targyalhatjuk
Kos Karoly jellegzetes, szalkas kézirasat, mert eredetileg igy késziilt a szoveg:

g-amiber wa-mral‘ lullul" -idegew Yoz
w. Pﬂrulaa; QY m‘lg famaliaF,
w; - elszorodtul.mas lechi' ;uar: egew&;re-&f
; \dvarhds. és birtol. abi-i.valaha volt:. Snnew;
ﬁufm;tal‘ Syefomd‘ : KabogoP: "thvlal" Uall’ma.f" wiind-
nagy- wemes -4alddoF.tandcviv-Bivalybirs Perill. belols uew
egye Ve innen. parmasnabecgy tol ul-u-l(abo;g‘%

32 al.

A szavak kozott egy pont, a mondat végén pedig két pont — nem ketts-
pont! — talalhat6, és az inicialékhoz hasonlé kezdébettk vezetik be a sorokat,
mint a hajdani, kézzel irott, ma is csodalatra mélté kodexekben. A nyomtatott
szoveg is stilusértékd az egyes szavak kiejtés szerinti, fonetikus {rasmodja:
»¢ccaka, 0smerem, keed veszi meg?, eccer talan, honnét jottél?”.

A szoveg hangjainak képzésmodjaban inkabb a johangzas érvényestl: ,,Ha
itt pusztulok...” — fogalmaz Vajdahazi Nagy Pal. Anti is szeliden inti Annat:
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»Mérges boszorkany vagy te...” — de természetesen a széveg tematikajahoz
ll6en rosszhangzasu szavak, kifejezések is strtin szerepelnek: ,,hohér pribékje,
eretnek, inkvizicio, a katonak réhogtek.”

A szavak elsédleges, szotari jelentésére raépul az értelmi-hangulati tobblet-
jelentés: ,,Megfaradtam egy cseppet” — vallja Antal. A Bibliabol val6 felolvasas
is érzelmi-hangulati tobbletjelentést, mert kettds tiltas alatt olvassa Antal a ma-
gyar szOveget, amelyet csak a pap olvashat latinul, mert az Grvacsorat az egyhaz
nem kenyér és bor képében szolgaltatja ki.

A szévegbe valogatott igék érzékletesen, képszertien jelenitik meg példaul a
csatat: ,,Az arvak lancinges, szekercés huszarai szinte a Dunaig vagtak, csépel-
ték, zaztak a futdkat, és nem kegyelmeztek senkinek.” A perjel cselekvéseit is
képszerten irja le a szerz6: ,,A perjel keze 6kolbe szorult, és kicsit meg is emel-
te, mintha le akarna ttni vele. De aztan szétnyilottak az ujjai, két kezét a mellén
Osszekulcsolta.”

Még a természet is a parasztokkal tart: ,,Az istalloban elbédilt egy tehén, és
felvihogott egy 16. Az udvaron nagy sivolts rajokban rebbentek fel a verebek,
amikor a macska kozibtik ugrott, és a haz fedelén nagy larmaval csipogtak és
csevegtek.”

A melléknévvel parositott fénevek is képszertek, segitenek az olvasonak
elképzelni a megjelenitett alakokat, eseményeket: ,,jovérd paripa, vasinges pa-
rasztok, vasas szekerek, cifra zaszlo, lancinges, szekercés huszar, Marton job-
bagy deresedd fejt, hosszua, 16g6 bajusza, mogorva képli ember volt.” Anna
szeme ,,rea bamul6 tagra nyilt, kék gyermekszem.” A fesziltség, a varakozas, a
sietség, a harcra készilés izgalma szolal meg a szoveg olyan fénévi igeneves
szerkezetekben, mint ,,Sietni, sietni... éjjel, nappal. A tabort keriteni kell lancos
szekerekkel, és sancot hanyni kortl. Lisztet fuvarozni és marhat 6sszeterelni,
pancélt és bérgunyat, kardot és lancsat, szekercét és nyilat szerezni a katonak-
nak. Es lincsas szazadokat formalni, és megtanitani a pérokat fjjal 16ni, karddal
vagni, lancsaval szurni, buzogannyal ttni.”

A szoéveg szoképel kozott hasonlatra, megszemélyesitésre, metaforara buk-
kanhat az olvas6. Hasonlatok: ,,az evez6s hajok tsznak gy, mint a libak, atott
a sz6, mint bunkd, a friss kalacsot tugy falta, mint a farkas, tamolygott, mint a
beteg, megrezzent, mintha ttés érte volna, (a parasztok) vinnyogtak, mint a ku-
tya, sirtak, mint a gyerekek.

Megszemélyesitések: ,,meleg szél indult, a hazban megmaradt a csend...”
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Metaforak: ,,ebek vagytok, pajtas, satan katonaja, hohérok pribékje, mérges
boszorkany vagy, te Kiso...”

Itt kell szélnunk a szoveg archaizmusairdl: ,,a pancélos lovag, kard, csa-
kany, lancsa, nyil, {jasz, vasingek, sisak, buzogany, paizs, alabard, zsellér, larma-
tlz...”, mind olyan szavak, amelyek megteremtik a szoveg torténelmi hangula-
tat. Mellettik ilyen szészerkezeteket fedezhet fel az olvaso: ,,eretnek kelyhes,
Bojtmas hava, Boldogasszony hava, hosszua nyeld balta, lommal bedntott fejt
bot”, és a régies igealakok: , kikezdtek volt, Glének, emelteték, kezdenék szolani...”

A szoveg mondatai kozil Antal és Anna parbeszédének stilushatasat vizs-
galjuk: ,,Anti megjarta Kolozsvart és befordult a Bese portara. Bese Anna ki-
dugta a fejét: — Kifoghat. Még nem alkudtak meg — kacagott a leanyka. — Nem-
é? — Nem is fognak. — Pedig azt hittem, Janos most mar nem alkuszik. — O
nem is. De apamuram felhagatta a csitké arat. — Hallj oda, s miért? — En akar-
tam. Hogy a bétyja ne adhassa meg. — Te akartad? — En. S most ezen vesze-
kednek. De vasar ma nem lesz.”

Az olvasé konnyen maga elé képzelhett a parbeszéd szerepléit, a huncut,
talpraesett leanykat, a meglep6dé Antalt. Az ir6 sokkal tobbet mond el ebben a
rovid parbeszédben, mint barmilyen magyarazé, mesélé mondatban. S az erd6
alatti kaszalon mar a vonzodasat is megvallé Annat latjuk. Anti kérdésére: —
»Mennél-e szivesen Janos batyam utin, ha apad adna? Bese Anna a legény
szemébe nézett, s hirtelen mondta: — Nem.”

Kos Karoly mesteri stilusaban is sokatmondo, fesziiltséggel teli két mondat:
»Aztan egy rettenetes sikoltas, és még egy. Beletltették Sket a nyarsba.” Az ol-
vaso hatan is futkarozik a hideg, belesapad a két mondat révid, de nagyon so-
katmondé kozlésébe. A harc, a csata szornytségeit sugalljak az ilyen mondatok
is. ,,Es hidba 16tték az agyuk a parasztok szekérvarat, hiaba az fjaszok, és hiaba-
valé volt a gyalog lancsasok rohama, és a pancélos, nehéz huszarok is véresen
torpantak vissza a vérrel nyitott résnél, ahol vasinges parasztokkal talaltak ma-
gukat szemben, akiknek a hossza nyelvi lancos buzoganya ellen pancél és sisak
nem védelmezett meg sem embert, sem lovat.”

A szoveg verbalis tipust, bar sok a nominalis elem is, az ir6 figgd beszédé-
be a szereplok egyenes beszédét szovi a szerz6. Teljes vértezetben all el6ttiink
az ir6 Koés Karoly, akinek latasmoédjaban, képeiben, nyelvében, egyszerre fe-
dezhetjik fel népballadaink, kronikaink 6donsagat, az impresszionizmus folfo-
kozott szemléletességét (fellobbant, langolt, lobogott veres tz), a ritmusos
proza alliteracidig mend zeneiséget (szikrazva lobbant az éjszakaban a szurkos
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szalma, a gyalui darabontok riadozva rajzottak). A magyar—roman egytttélés
torténelmi-népnyelvi tényanyagként sorakoznak a széveg szovetében: ,, Talharu,
Dealu-Kalului, hodaly, isztina...” (Nagy Géza utan)

,Oreg bettikkel irtam ezt az irast, mert 6reg dolgokrél mesélek, és avas,
sarga hartyara {rtam. 1r6i nyelvemet egyrészt a kalotaszegi népnyelv és a székely
népballadak, masrészt az egykori Szenczi Molnar Albert, Heltai Gaspar, Mikes
Kelemen és Arany Janos, illetve Ady Endre és Moricz Zsigmond formaltak ki”
— vallotta Koés Karoly, akinek helytallasa, a nép, a mult, a sztl6fold, a testvér-
népek szeretetének magvetése a lelkekbe hullhatott és hullhat ma is.

Emlékezziink Kanyadi Sandor soraival a nyelvmivész Koés Karolyra, aki-
nek a varazsigéit is koszonjik.

Hajlékot Istennek,
hajlékot embernek

kébol, fabol
hazat,
raktal a léleknek

kénél, cserefanal

erésebb igékbdl
varat.

(Kds Kdroly arcképe ali — részlet)
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