Major Melinda
Vizualis és anyanyelvi kommunikiaci6

Kepes Gyorgy mtvészetteoretikus és festd szerint ,,a vizualis nyelv minden
mas kommunikacids eszkéznél hatékonyabban képes tudast terjeszteni. Segit-
ségével az ember targyi formaban fejezheti ki és adhatja tovabb tapasztalatait”.
Szerinte minden mualkotas az adott kor tzenete is hozzank. A vizualis kom-
munikacié egyetemes és nemzetkézi. Ha arra gondolunk, hogy rajzolas kézben
sokkal kevésbé tudjuk kontrollalni a megfogalmazott informaciot, mint pl. iras-
kor, sokkal ,,6szintébbek vagyunk”, mint ahogy a gyermek is a rajzaiban a leg-
6szintébb, nem abban, amit mond, akkor Kepes Gyorgy allitasa foltétlentil
igaz. Igaz ez minden alkotasra, mutalkotasra, a gyermekek rajzaira. Csak olvasni
kell tudni.

A gyermekek munkahoz, rendhez, természethez, mivészeti tevékenységek-
hez, mtvészethez vald viszonya 6vodas-, kisiskolds korban alakul ki. A szil6, a
pedagbgus feladata, hogy ez a viszony egészségesen alakuljon, lehessen ra épi-
teni a kés6bbiekben. Ha a gyermek nem szeret rajzolni, festeni, énekelni, bar-
kacsolni, killonboz6 targyakat, csecsebecséket késziteni, nem tanul meg figyelni
a részletekre ebben a korban, nagyobb koraban mar nem lehet ezeket a képes-
ségeket, kotédéseket kialakitani. Nagyobb korban a vizualis kultdraja nagyon
nehezen fejleszthet6, mert nem lesz meg a motivacidja ra, nem fogja érdekelni,
nem lesz ra ideje, ;
igénye. A tOmeg-
kultara érdektelen
fogyasztojava valik,
nem tud majd sajat
egyéniséget kialaki-
tani, nem fog sem-
mit alkotni, maga
utan hagyni, beol-
vad és elvesz a to-
megben, gyermeke-
inek sem tud majd
semmi érdemlege-
set atadni.
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Fontos tehat mar kicsi korban megismertetni mudalkotasokkal, kézmtves
mesterségekkel, megértetni veliik a mavészet nyelvét és élvezetét, olvasasanak,
értelmezésének modjait. Meggy6z&désem (s ezt hosszas tanitdi palyafutisom
alatt tapasztalhattam is), hogy a rajzolni szeret6 gyermek az irodalmi alkotasok
irant is érzékenyebb, mélyebb iréi tzenetet fedez fel bennuk. Akkor, amikor
egy-egy irodalmi alkotas feldolgozasa utan rajzos illusztraciot készit, beleéli ma-
gat a szereplé helyzetébe, mtvészien abrazolja a muvel kapcsolatos érzéseit.
Szivesen rajzolnak, s a rajzolas a tanulasban is motivaltabbakka teszi Sket.

A rajz és a mavészetek iranti attitGdok gyermekkorban alakulnak ki, nem
mindegy tehat, hogy milyen vizualis nevelémunkat végziink pedagogusként. A
muvészi alkotas rendkivil személyes torekvés, igy gyermek, felnétt egyarant
sebezhetd, ha nem értékeljik kell§ szakértelemmel alkotasat. A tanarok, szilok
megjegyzésel, még ha nem is kritikanak szantak, komoly hatassal lehetnek a
gyermek kreativ ambicidira. Néha még a legjobb szandéku neveld is, f6leg ak-
kor, ha nincs megfelel$ felkésziiltsége, gatolhatja a gyermek lelkesedését a foly-
tatas irant. A valaszati iskolaban mindig arra torekedtiink, hogy pozitiv értéke-
lésben részesitstik a kisdiakokat, igyekeztink, hogy minden gyermek rajza meg-
jelenjék valamilyen kiallitason: ha a Csoo6ri-konyv illusztraciol k6zé nem kertilt
be a rajz, akkor legalabb az iskola vagy bentlakas folyosoit diszitettik vele.
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Nem is gondolnank, hogy a korabbi muavészi élmények mekkora hatassal
lehetnek a tovabbi fejlédésre. Pedig a kicsik mtvészi nevelése erés hatast gya-
korol rajzaik tartalmara és stilusara. Sok gyermek valik példaul balga nevelSk
hatasara kifest6konyv és elérajzolt sémak rabjava, arrél nem is beszélve, amikor
a tanit6 vagy szilé masolni teszi oda a gyereket. Ezeket a sztereotip sémakat a
gyermekek lemasoljak és beépitik sajat vizualis kelléktarukba, igy késébb nehéz
lesz sajat 6tlet vagy egyéni kifejezésmod kialakitasa. Ezeknek a tapasztalatoknak
hossza tava hatasa lehet tovabbi fejlédésiikre és szemléletikre. A mintak be-
mutatasa is hatassal lehet abrazolasmoédjukra, ezért nagyon gondosan meg kell
valasztanunk bizonyos témaknal, foglalkozasokon bemutatott, felnéttek altal
készitett mutalkotasokat. (szinkretizmus)

A rajzolas megval6sitasahoz kilonb6z6 anyagokra, kellékekre és elegendd
helyre, megfeleléen kialakitott kornyezetre van sziikség. El6szor 1s j6 minésé-
gl, valtozatos kellékekkel mennyiségileg és valtozatossagban is gazdagodik a
rajzokon kifejezett anyag. A j6 mindségl anyag és a megfeleléen kialakitott
kornyezet komoly hatassal van a kreativ folyamat kimenetelére és a gyermek
rajzolas iranti altalanos érdeklédésére is.

A kellékek hozzaférhetésége befolyasolhatja a szinhasznalatot, példaul sok
gyermek azért valaszt bizonyos szind krétat, mert annak sértetlen a papirboritasa,
igy nem piszkolja be a kezét, és nem azért, mert azt a szint szeretné hasznalni.

3. abra. Versfeldolgozas
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Ugyanilyen fontos, hogy a nevel$ ismetje a rajzi anyagokat és felhasznalasi le-
hetéségeit, masként nem tudja megfeleléen iranyitani a gyermeket az eszkozok
hasznalataban. Nem lehet elégszer hangsulyozni annak fontossagat, hogy a ne-
velének legyenek mutvészeti ismeretei és legyen sajat élménye, és ajanlott a kel-
lékekkel val6 kézvetlen kapcesolat is.

A kellékek szamos tulajdonsaga kozvetleniil befolyasolja a rajzok tartalmat
és stilusat. Példaul a rajzpapir mérete eldontheti, hogy mit és hogyan rajzol a
gyermek, a géppapir méretd fehér lap kevésbé félelmetes altalaban a gyermek
szamara, kisebb a kit6ltend6 tér, de van olyan gyermek, akit részletesebb rajzra
késztet. A nagyobb papir tobb mozgast és jatékossagot tesz lehet6vé, ami alta-
laban j6 hatast lehet, de tudni kell, hogy a foglalkozas adott esetben kaotikus
jelleget Olthet, ha van a gyermekek kozott hiperaktiv gyermek. A tal kicsi papir
korlatozza a fantaziat, alkotokedvet, a rajz szegényes lesz, az eredmény minden
igyekezet ellenére a gyermek szamara is felismerhetetlen, vagyis kudarc, féleg
akkor, ha mellé vastag nyomot hagyo rajzeszkozt adunk. A papir szinére is ér-
demes figyelni, altalaban fehér papirt adunk a gyermekeknek, de nem art tudni,
hogy a sotét (példaul fekete) alap és a fehér vagy vilagos rajzeszkoz, tehat az
alak—hattér megforditasa erdsitheti a gyermek forma- és részletalakité képességét,
igy segiti az észlelési problémakkal, tanulasi zavarokkal kiiszk6d6 vagy vizuali-
san karosodott gyermekek fejlédését is. Az anyagokrdl pedig tudni kell, hogy a
filctoll sokkal erételjesebb nyomot hagy, a rajz igy mélyebb benyomast tesz a
nézére, a szines ceruzaval pontosabban, finomabban lehet dolgozni, de na-
gyobb feliletek kitoltésére alkalmatlan, a rajz konnyen sapadt, élettelen lesz.

4. abra. Beszamolo kirandulasrol
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A kis doboz vizfesték hasznalata nem nagyon engedi a szinkeverést, annal na-
gyobb a veszélye annak, hogy keverés helyett maszatolnak a gyermekek, igy
sem tiszta, sem pedig kevert szineket nem kapunk.

Ezekkel a veszélyekkel azonban kénnyl szembenéznie a gyakorlattal ren-
delkez8, megfelel6en képzett tanitonak. Erdemes kihasznalni a rajz interdisz-
ciplinaris jellegét is, hiszen rajzolasi lehetéség adodhat nyelvorakon, természet-
ismeret Oran vagy akar torténelemtanitiskor is. A képzémuvészeti nevelés, a
rajztanitas hozzajarul az Gj ismeretek elsajatitasahoz, a didkok gondolkodasanak
fejlesztéséhez és képzeletitk mozgositasahoz.

Tanit6i palyafutasom alatt szinte minden nevelési tertileten felhasznaltam a
képzémuvészeti nevelés interdiszciplinaris jellegét, az 4j ismeretek feldolgoza-
sakor, begyakorlasakor, elmélyitésekor egyarant.

Az anyanyelvorak szolgaltattak talan a legmegfelel6bb 1égkort a rajzolas
,varazserejének” kihasznalasara. Valahanyszor népmesét, legendat, mondat ta-
nultunk, 6nallé munkaként vagy hazi feladatként le kellett rajzolniuk a szerep-
16ket, valamint a torténet helyszinét, a kovetkezéképpen:

A rajzlapot harom, nem egyenl6 részre hajtogattuk. Az 6sszehajtott lap kil-
s6 felére rairtak a szerz6 nevét és a szoveg cimét. A kinyitott lap k6zépsé részé-
re kertlt a f6szerepld alakja, a két keskenyebb laprészre a mellékszereplSket és
a helyszin elemeit rajzoltak meg. Amikor ezeket a ,,mesél6” lapokat a gyermek
kinyitja, konnyedén visszaemlékezik az olvasottakra.

5. abra. Olvasmany abrazolasa
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Leird szovegek olvasasa utan rajzban jelenitettitk meg az elképzelt termé-
szeti képet, a benyomasok, az érzések és a képzelet szerint.

A vers Ujabb lehetéség a kreativitas és mtvészi képesség fejlesztésére, a
szabad képzettarsitasra adnak lehet6séget. E képzetek mtvészi megjelenitése az
elemistaknal gyakran gyony6rt rajzokban jelenik meg: személyes érzéseiket
ilyenkor , kirajzoljak magukbol”.

Ezek az illusztraciok gyakran a memorizalast is segitik, s ugyanakkor vissza-
jelzés a tanitonak a gyermek szévegértésérol.

A képversek tanulasakor a gyermekek is megprobalkoztak sajat képverset
alkotni.

A fogalmazasokat szinte minden esetben rajzos abrazolas kovette. Vala-
hanyszor kirandulni, tdborozni mentunk, be kellett szamolniuk legkedvesebb
¢lményeikrdl, és illusztralniuk is kellett az eseményeket. Gyakran a fogalmazas
nehéz feladatat csak azért vallalta a gyermek, hogy rajzolhasson.

A leiré fogalmazasokat is rajzokkal tizdeltiik meg. Ide tartoznak az allat- és
névényleirasok, az 6nbemutatok, szilSkrél, tanitokrol irt fogalmazasok.

Meggy6z6désem, hogy az anyanyelvi 6rakat 6sszekapcsolva a képzémivé-
szetl neveléssel a gyermekeket olyan pozitiv élményekkel gazdagithatjuk, me-
lyek motivaltta teszik Sket a tanulasban.
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