Fodor Laszlo

Gondolatok a nevelésrél
— avagy pedagogiai felvetések, megfontolasok, eszmefuttatasok,
elképzelések, tézisek, feltételezések és aforizmak
(folytatds)

251. Egyesek még napjainkban is azt kifogasoljak, hogy a pedagdgia 6nmagabol
nem képes a nevelés Osszes problémaira megoldast talalni, hogy nem tud alta-
lanos, egyetemes és Orok recepteket nyujtani. Amennyiben a pedagdgiai
normativitas viszonylagos (mert hiszen a fejlédésben levé személyiséget tekintd
pszichologiai torvényszeriiségek érvényessége erésen kontextusfiggs), ma sem
hajlandok a pedagdgiat ugy kezelni, mint barmely mas tudomanyt.

252. Tajainkon egyes pedagdgusok az oktatisi rendszert éré tdl gyakori és
gyors (nem egy esetben elhibazott) valtoztatasok miatt haborognak, masok vi-
szont azt nehezményezik, hogy a jobbité szandéku (esetenként logikus és he-
lyénvald) intézkedések rendszerint elmaradnak, vagy tul lassan Olt testet az
egyes innovaciok bevezetése.

253. Pedagogusként a leggyakrabban talan 6nmagadat kellene ellendrizned.

254. Pedagodgiai munkad eredményességét mindenekel6tt a rutinossag (sablo-
nossag), a monotonia (valtozatlansag), a faradtsag, a rezignaltsag, a mélabusag,
a pesszimizmus (reménytelenség), a kiégettség, a bizonytalansag, az elfogultsag,
az ¢érzéketlenség, a fantaziatlansag és az érzelmi semlegesség assa ala.

255. A korszert digitalis eszk6zok altal sugallt tanuldsi médok nagy gyorsasag-
gal tavolodnak el az iskolaink altal napjainkban szorgalmazott modellekt6l.

256. Noha a korszerl informacios és kommunikaciés eszkozok szinte halaszt-
hatatlanul kovetelik az iskolazasi modozatok djraalapozasat, mégis minden jel
azt mutatja, hogy az 0j tanévben ugyancsak az ,,egy iskola, egy osztaly, egy 6ra,
egy tanar, egy tantargy, egy lecke” tipust oktatasi modellt fogjuk alkalmazni, a
mennyiségi (fogyasztasi, enciklopédikus, tartalomkézpontt, exhausztiv) szem-
pont altal megalapozottan, és alapvetéen a reprodukcids paradigma jegyében.

257. A sikeres iskolai elémenetellel rendelkez6, a hatékony tanulas révén sze-
mélyiségtikben sziuntelentl gyarapodé tanuldéknak a szilei is folyamatosan fej-
l6dnek.
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258. A csodaval hataros, ha napjainkban a vagyak, sziikségletek, fiiggéségek,
igénylések, szenvedélyek, célok, ambiciok, torekvések, érdekl6dések és 6hajok
egyre kiterjedtebb halézataval rendelkez6 embert lény eljut egy lelki egyensuly-
allapotba.

259. A tarsadalom legvaltozatosabb fesziltségeire, hianyossagaira, mértékvesz-
téseire, igazsagtalansagaira, aranytalansagaira, gyengeségeire, kudarcaira és buk-
tatoira mindig konnyedén ratalalunk az iskola bels6 életében.

260. Az iskola tegye gyermekiinket boldogga.

261. Személyiségiink idénkénti megujitasa és gazdagitasa, ugyanakkor lényegi
onmagunk megragadasa és egyediséglink megértése pszicholdgiai szempontbol
szinte elképzelhetetlen a masokkal val6 bels6 emocionalis kozelség hianyaban,
az egyeduliség, izolaltsag vagy tarsmentesség feltételei kozott, illetve a mas sze-
mélyekhez valé érzelmi tarsulas igényének, a kotédés-kapcesolddas, az affiliacio,
az affektiv egyesiilés vagy 6sszeolvadas szitkségletének beteljestilése nélkil.

262. A tiszteletadas, az el6zékenység, az udvariassag, a jellemesség, a figyelmes-
ség, a tapintatossag, a nemesség, a humanussag, a hitelesség, az &szinteség, a
kiegyensulyozottsag, a készségesség, a kedvesség, a modorossag, az Onzetlen-
ség, az alazatossag, a pontossag, a visszafogottsag, a szavahihet6ség, a szerény-
ség, a targyilagossag, a turelmesség, a mérsckeltség, az egyiittérzés, az Onura-
lom, a megbizhatdsag, a mértékletesség, a szolidaritas, a segitGkészség, a nagy-
lelktiség, a joindulatisag, a becstletesség, a lelkiismeretesség, a torvényesség, a
korrektség vagy az izlésesség (mint emberi kvalitasok) fejlesztése (nevelése)
nem lehetne kevésbé metodikus és alacsonyabb szinten szakszerd, mint a tor-
ténelmi események, a foldrajzi informacidk, a matematikai fogalmak vagy a
grammatikai szabalyok tanitasa (oktatasa).

263. A tanulni tudas, illetve a permanens tanulas tavlataban nemcsak a tanulas
modjat, de még a tanuldas modjanak megtanulasat is meg kell tanulni.

264. A romaniai oktatasi rendszer vonatkozasaban inkabb egyszer( iskolazasrol,
és nem annyira mély értelemben vett nevelésrél kell beszélni.

265. Mindenki értetlenil megdobben, ha a j6 csaladi hattérrel rendelkez6
gyermek nem lesz sikeres az iskolaban.

266. A romaniai magyar nyelvd oktatast érint6 hianyossagok és diszfunkciok, a
pedagdgiai folyamatban felmerilé gondok és abszurditasok, valamint az aggo-
dalmat kelté problémak és mindenfajta nehézségek ellenére, szamos pedagogus
részérél mégis erés pedagogiai joakarat, szamottevd jobbité szandék, az iskolai
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oktatasi gyakorlatra iranyul6 innovaciés hajlandésag, mélyrehat6 szakmai elhi-
vatottsag ¢s elkotelez6dés figyelheté meg.

267. Az azonnalisag, a gyorsasag és a folyamatos valtoztatas lehetéségének kri-
tériumaira alapoz6 korszert informacios és kommunikaciés eszkozok egyre
nyomatékosabban kényszeritenek arra, hogy tjragondoljuk az iskoladidaktika
jelentds részét.

268. A kozoktatas hazai helyzete is frappansan igazolja, hogy az iskolazas mod-
jat, jellegét és mindségét kizardlag egy Uj torvény révén nem lehet j6 iranyba
megvaltoztatni.

269. Vajon mivel magyarazhato, hogy pedagogusaink j6 része olykor, ha nem is

uldozottnek, de legalabbis hajszoltnak, jogtalanul biraltnak és megtamadtnak,
illetve el nem ismertnek és meg nem becstltnek érzi magat?

270. A korszert informacios ¢és kommunikaciés technolégial eszk6zok peda-
gogiai értéke annal nagyobb, minél tigabbra képesek kinyitni az iskola bels6
terét a kilsé életkornyezet iranyaba, és minél tavolabbra vagy mélyebbre képe-
sek elkalauzolni az iskolai tevékenységeket a tarsadalmi és gazdasagi élet torté-
nései felé.

271. Sajnos egyetlen nevel6 sem tudja atadni novendékeinek azt, amit 6 maga
sem kapott meg.

272. Be kell latnunk, hogy az iskolai oktatas sikjan, a tananyagok (a tanulasra
felajanlott ismeretrendszerek, illetve a tankonyvek tartalmanak) vonatkozasa-
ban, a legsikeresebben jarhat6 ut napjainkban a mindéségi (kulturalis, allampol-
gari, tarsadalmi, nevelési), nem pedig a mennyiségi (fogyasztasi, enciklopédikus,
tartalomkozpontu, exhausztiv) szempont altal meghatarozott.

273. Szerencsére rég elmultak azok az id6k, amikor a kivancsisagot rossz tulaj-
donsagnak vélték.

274. Tanari szavad igazsaga nem lehet soha viszonylagos.

275. A tanulé szamara megismerni és megérteni, illetve e folyamatokba érzel-
mileg involvalodni fontosabb, mint magas szinten teljesitent.

276. Reményeim szerint a romaniai iskolai oktatas jelenlegi krizisallapotanak
szamos porzitiv fejleménye is lesz, mert hiszen csakis egy ilyen aldatlan allapot
képes kikovetelni és meghatarozni az Gj pedagdgiai megkozelitések kigondola-
sat, az iskola tarsadalmon belili szerepének djraértékelését, a tanuld névendék
helyének és statuszanak felulvizsgalasat, az iskolarendszer finanszirozasanak
optimizalasat, az iskolai tudas djra megdefinialasat, a legkorszerbb digitalis
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eszko6zok széles kora alkalmazasanak hivatalos elrendelését, az oktatas szerepl6i
kozott kibontakozo 4 tipusu tarsas kapcsolatok kibontakozasat, a rossznak,
eredménytelennek, artalmasnak vagy hatastalannak bizonyult oktatasi-nevelési
szokasok és gyakorlatok elvetését, a korabbi sikertelen reformok karos kévet-
kezményeinek semlegesitését vagy az iskola-, tanitas-, tanar- és tartalomkoz-
pontisag mértékének lazitasat.

277. A szamitoégép nagymértékben felszabaditotta elménket az emlékezés kote-
lezettsége, illetve az észben tartas feladata alol, és lehetévé tette, hogy annak
alapvet$ funkciéit nagyobb kapacitassal, magasabb rendd — innovativ, reflektiv,
kreativ, komparativ, konstruktiv, kombinativ, evaluativ stb. — tevékenységekben
és programokban hasznaljuk.

278. A szil6k elsédleges nevelési szerepe napjainkban sajnos sokszor hattérbe
szorul, esetenként felhigul, minimalisra csdkken, vagy egyszerten elkallodik a
mindennapi szakmai kotelességek és tarsadalmi kényszerek bonyolult halézata-
ban.

279. Roppant nehéz dolga van az iskolanak, és szinte kilatastalan helyzetbe ke-
rul az oktatas, ha a tarsadalom pedagdgiaellenes és nevelésellenes.

280. A mai tarsadalom (merem remélni az iskolatol eltéréen) a gyermekeket
megszamlalhatatlan eszkozzel elsédlegesen a javak fogyasztasanak és birtokla-
sanak iranyaba ingerli, nem pedig a képzelet, a reflektivitas, az interpretativitas,
illetve a kreatfv és kritikai gondolkodas gyakorlasara.

281. Az iskola nem tud eredményesebben mikodni, mint amilyen mértékben
képes a tarsadalom tanulni.

282. Ha netan az iskolara is kiterjednek a piacgazdasag torvényei, akkor elséd-
legesen a dolgok arat, és nem azok értékét fogjuk tanitani, piacképes arukrol és
draga termékekrodl, nem pedig a széprdl, igazrol és jorol, nem is a hasznosnak,
fontosnak és kivanatosnak megitélt kulturalis elvekrol és megvalositasokrol fo-
gunk értekezni.

283. Az ugynevezett ,e-learning”, , mobil learning”, ,.digitalis médiumok altal
tamogatott tanulas”, ,,online tanulas”, ,,computer based learning” vagy ,,web
alapu tanulas” korszakvalt6 tanulasi médozatok kibontakozasanak koraban az
iskolai tanulast egyszertien mar nem lehet kizarélag az iskolai kornyezetre kor-
latozni.

284. A konyv(olvasas) kultarajat lassan felvaltja a képerny6(nézés) habitusa.
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285. A konnyen manipulalhaté, mindig zsinéron mozgatott marionettként
megnyilatkozo, sztereotip és klisé jellegli reakciok uralma alatt all6 személy,
feltehetéen nem tett kilonosebb erdfeszitéseket embersége megszerzéséért,
nem szenvedte meg emberi lényegének, illetve emberi arculatat meghatarozé
vonasainak birtokba vételét, nem tett elégséges kisérletet az emberre alapvetéen
jellemz6, az emberi mivoltot megalapozoé lelki és szocialis sajatossagok kibon-
takozasat akadalyozo6 nehézségek legy6zésére.

s

286. Sikertelenség esetén végezz illiziok és elbitéletek nélkili onvizsgalatot (is),
ne csak a kilsé tényez8k viszonylataban mentegetézz, ne csak a kornyezeti té-
nyek vonatkozasaban magyarazkod,.

287. Ki is az 6vodas? Nyilvan az a gyermek, aki roppant szereti a konkrét és
kozvetlen (szenzorialis) megtapasztalast, aki ismételten meg akarja élni az aktu-
sok, mozgasok, muveletek vagy cselekvések végrehajtasat ovezé 6romoket, aki
erés kivancsisagi hajlandésagot mutat a tag értelemben vett megismerésre, a
vizsgalodasokra, a tapasztalasos (mindenekel6tt kézratevéses, megragadasos és
tapogatasos) ¢és utanzasos tanulasra, aki lelki eledelre (mesékre) gyakorlatilag
mindig éhes, akinek iszonyatosan nagy sziiksége van a szeretetteljes légkora,
érzelmi biztonsagot nyudjto, tamogato, segitd, elfogado, biztatd és batoritd sze-
mélyi miliére, valamint formativ aktusok és (manipulativ) mtveletek végzését
lehet6vé tevd, fantaziat serkentd, valtozatos aktivitasra erételjesen 6sztonzé és
felhivo jelekkel rendelkezd targyi ingerekben gazdag (viszonylag stabil) kornye-
zetre, és végil, aki egyszertien imad jatszani.

288. A gyermekek enyhe tanulasi nehézségeire, atmeneti emocionalis zavaraira,
eseti beilleszkedési melléfogasaira vagy id6szakos viselkedési rendellenességeire,
ma mar nemcsak pedagdgiai és pszichologiai terapiakat ajanlanak, hanem rop-
pant draga gyogyszereket is, jollehet e problémak esetében nem betegségekrol
van szo.

289. Célszerq, ha az iskolab6l hazatéré tanulét a csaladban mindenekel et
gyermekként kezeljik.

290. Az utobbi idSkben tanitani tudasunk sajnos szamottevéen lassabban fej-
16d6tt, mint amilyen Gtemben gyarapodott a megtanitandé értékes tudas meny-
nyisége, vagy amilyen ritmusban fejlédtek az oktatas vonatkozasaban is rele-
vans informacios és kommunikaciés technikai eszk6zok.

291. Az iskolai tantargyak kozil talan a torténelem tanitasanak torténelme a
legzaklatottabb, a leggyotrelmesebb, hisz gyakorlatilag minden térténelmi kor-
szakban a tantargyi tantervek bizonyos torténéseket annak fiiggvényében tar-
talmaztak vagy nem tartalmaztak, illetleg egyes eseményeket annak alapjan
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jelenitettek meg mas események karara, hogy milyen volt az idék szelleme, mit
igényeltek a nemzeti érdekek vagy melyek voltak a legerésebb politikai nyoma-
sok.

292. Manapsag a tévé kikapcsolasanak nemcsak gazdasagi vagy 6kolégial szem-
pontbol van kedvezé hatasa, hanem a lelki egészség megbrzésének vonatkoza-
saban is (mert hiszen a tévé manipulald, félelmet és nyugtalansagot keltd, ag-
ressziv modelleket el6térbe hozé, almatlansagot kialakité, az alkoholfogyasztast
pozitiv emberi viselkedésként értékeld, irracionalis és ambivalens érzelmeket
gerjeszt6, dohanyzasra incitald, rossz életvezetési normakat szuggerald, furcsa
parkapcsolatokra és azok feliletességére mintat nyujtod, gyakorta infantilizal6 és
elbutité funkciéi manapsag roppan felerésodtek).

293. Ne csak arrdl tanitsunk névendékeinknek, ami az ember kiils6 mili6jében
van, hanem azonos mértékben arrdl is, ami belsé lelki kérnyezetében talalhato,
ne csak arra késztessiik, hogy nézzenek kortl és tajékozodjanak kornyezetiik-
ben, hanem arra is, hogy tekintsenek 6nmagukba, illetve igazodjanak el szellemi
jelenségeik rendszerében, ne csak a kornyezeti szennyezédés okozta problé-
makra hivjuk fel figyelmiiket, hanem belsé elmekozegtk tisztasaganak, mentalis
egészségiik, pszichikus erénlétik folyamatos gondozasanak fontossagara is.

294. Egyrészt meg kellene gatolni, hogy a gyermek az iskolaban egyszerd (tu-
das)fogyasztova valjon, masrészt el kellene kertilni, hogy szamara a vilagmin-
denség egy szupermarketre korlatozédjon.

295. Mig a tanitasi problémakon folyamatosan gondolkod6 pedagdgus végiil
szinte szitkségszerlien egyfajta pedagogiai bizonytalansagi helyzetbe, illet6leg
egy szakmai szorongasi allapotba keriil, aminek — mint belsé fesziltségnek —
erés motivacios ereje van, addig a nem igazan reflektiv pedagégus el6bb-utobb
tipikus biztonsagélményt és a stabilitas érzését fogja megélni az oktatas jelensé-
geinek viszonylataban, aminek sajnos nem igazan van 6sztonzé hatasa.

296. Gyakorlatilag mindenki elfogadja az értékek atszarmaztatasanak, illetve

tanitasanak-tanulasanak elsédleges fontossagat az iskolai oktatas folyamataban,
de szinte senki nem tudja megmutatni annak legjobb modjat.

297. A devians magatartasu gyermeket inkabb azonnali segitségre szorul6 aldo-
zatként kellene megkozeliteni, és nem egyfajta buntetést érdemlé btinosként.
298. Ahhoz képest, hogy mennyi batoritast, hogy milyen mértékd inspiralo lel-
kesitést és biztatast kapnak pedagégusaink a hatdsagok részérél, azt lehet mon-
dani, hogy nagyszertien dolgoznak.
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299. Egy j6 kozoktatasi torvényt is lehet rosszul olvasni (kévetkezésszerten
rendelkezéseit hibasan alkalmazni).

300. Nem latok semmi okot arra, hogy az iskolareformok szitkségességének
tavlataban tobbet beszéljiink a gyors tarsadalmi, gazdasagi vagy technologiai
atalakulasokrol, mint a gyermekek megvaltozott lelki, kognitiv, érzelmi, nyelvi,
etikai, szocialis, gyakorlati, viselkedésbeli vagy szellemi fejlettségérol.
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