Téli mustra

Folyéiratunk 13. évfolyama, a zar6 szammal egyiitt — a babonaval 6vezett
szam jelentése ellenére — szerencsés évfolyamnak mondhaté tartalmi béségét
illetéen: az eddigi leggazdagabb és talan legsokoldaliubb kinalattal igyekszik az
olvasok pedagdgiai, modszertani érdeklédését kielégiteni. T¢éli szamunkban
egyarant jelen van a pedagoégiai kulturavaltast hozo ,,jové” — az irasbeliséget
hattérbe szoritd, a gyors és egyszerd informaciéaramlast felhasznalé oktatasi,
tanulasi médok —, illetve a sok hasznos tanulsaggal és kévetend6 példaval mo-
gottink allé 6rokségiink, a ,,mult”.

Miihely rovatunkban elséként ,,a mai pedagdgia nagy kérdésével” talalkozha-
tunk: hogyan lehet az 4j, a virtualis valésaghoz szokott, az informatikai eszko-
zO6kkel egytitt feln6vé generacidkat hatékonyan tanitani, illetve hogyan lehetne
a hagyomanyos moédszertani eszk6zok hasznalatara kiképzett tanarokat felké-
sziteni e kulturalis atalakulasra? Bar a cimbdl arra kovetkeztethettink, hogy a
szerz6k, Di Blasio Barbara, Jenak Ildiké és Gimesi Laszlé — a pécesi tudomany-
egyetem oktatéi — tanulmanyukat a matematika és az informatika tanarai sza-
mara {rtak, a mondanival6 azonban messze tulmutat e két tantargy modszertani
kovetelményeinek elemzésén; a tanulsagok egyarant érvényesek a természettu-
domanyok, a humantudomanyok és az ,elismertségnek nem 6rvendé” mavé-
szetek oktatasaban. Miihelyink folytatasaban Egerbe, a tanarképzé féiskolara
invitaljuk olvaséinkat, ahol Hadnagy Jézsef tanar ur a szocialpedagogus-képzés
modszereit tarja elénk, Klement Mariann pedig az iskolai konfliktuskezelés rej-
telmeibe vezet minket.

Nézipontunk elsé irasanak bevezetS soraiban is — hasonléan az informatika-
oktatds modszertanardl szolo {rashoz — egy szazadforduld soran bekdvetkezd
,»széduletes sebességll” valtozasokrol, a tarsaitdl és a természettdl elidegenedd
emberrdl és egy paradigmavaltas sziikségességérdl olvashatunk. Ezuttal azon-
ban nem a 21. szazad kezdetének informatikai térnyerésérdl, a természeti kor-
nyezetben kialakitott kapcsolatokat veszélyezteté virtualis k6zosségekrdl, ha-
nem az el6z6 szazadforduléban megsziletett ,,életreform-mozgalmak™ szelle-
miségérdl, illetve Maria Montessori pedagogiai-didaktikai megfontolasairol.
»-- - Az iskolasokat hagyni, hogy azt csinaljanak, amit akarnak, konnyd munkak-
kal szorakoztatni Sket, mintegy visszavezetni 6ket a nomad természetes alla-
pothoz, nem elégséges” — idéz a Montessori-nézetek kozil Tordai-Sods Kata, a
tanulmany irdja.

A rovat folytatasaban Albert-Lérincz Marton tanar ur a vallasoktatasrol
sz0l6 — tavaszi szamunkban megjelent — irasanak témajahoz keres 4j szem-
pontokat a napjainkban egyre er6s6dé migraciés valsag kapcsan. ,,Minden
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eszkozzel 6rkédnink kell azon, hogy a vilag, amelyben ¢éliink, ne valhasson a
farkasemberek, badogemberek vildgava, mert csak olyan vilagban érdemes élni,
amely megvéd att6l, hogy az ember embernek farkasa legyen” — utal Thomas
Hobbes angol filozoéfusra a szerzé.

Moddszer-Tdr rovatunkban Muhi Sandor tanar ur ezittal a képzémuvészeti
nevelés modszertananak oktatasat vizsgalja. Tébbek kozott arra keres valaszt,
hogy kik tanithatjak a fels6oktatasban a rajz és a kézmivesség modszertanat,
illetve mit lehet megtanitani a hallgatéknak a fels6oktatasban rendelkezésre allo
félévben, csokkentett 6raszamban.

Moédszertani rovatunk folytatasaban Szakdcs Maria mutatja be, hogyan lehet
a néphagyomanyokkal szinesebbé tenni az 6vodai tevékenységeket, él6vé tenni
eleink kultarajat. Az 6sszedllitaisban az 6évodapedagégusok a Marton-napi és a
Luca-napi szokasok felelevenitéséhez késziilt forgatokonyveket is megismerhetik.

Irodalomtanitis rovatunk harom erdélyi iré6 muavészetének rejtelmeit tarja
elénk. K6édobocz Gabor irodalomtorténész a ,,lélek otthonra talalasat” mutatja
be Kanyadi Sandor ,,makulatlan szépségi, nemegyszer keresetlen egyszeriségt
gyermekverseiben”, Demény Piroska tanulmanya érzéki érzeteket lattat meg a
,festdi latasmodu” Banfty Miklos grof szecesszidjaban, majd e szinkavalkad
utan Malnasi Sandor tanar urral a mez6ségi grof, Wass Albert nyelvi viragos-
kertjébe 1éphetink, a Mire a fik megninek cimi regény metaforai és szoképei kozé.

Lapunk leggazdagabb és talan legérdekesebb kindlatat Orikség rovatunk
nydjtja. A rovatban elséként Fehér Katalin tanulmanyaval talalkozhatunk, az
ELTE emeritus professora ezuttal a felvilagosodas kori népnevelés egyik — ta-
lan legfontosabb — eszko6zérdl ir: a kalendariumokrél. A Biblia mellett szinte
minden csaladban jelen 1év6 konyv szerepét a korabeli hatalom is felismerte, és
annak tartalmat igyekezett moédositani, hogy ,,az engedelmes, hasznos allam-
polgarok nevelésének™ eszkozévé tegye azt. ,,...a népbdl a kalendarium segitsé-
gével azt csinalok, amit akarok. Ostobava vagy okossa, babonassa vagy felvila-
gosultta, meréssz¢é vagy gyavava, patriétava vagy hazafiatlanna kell valnia vagy
maradnia? Csak adjanak hatalmat a kalendarium felett” — idézi Pektor Fischer
nyomdasz véleményét a szerz6. Pedagogusként érdemes elgondolkodni azon,
hogy mivel tehetik, mivel teszik okossa vagy babonassa, felvilagosultta... a
»népet” a mai modern vilagban, és mivel, hogyan lehet az ilyenfajta manipula-
ciot neveléssel ellensulyozni. A rovat folytatasaban — Kéri Katalin vezetésével —
a reformkorbdl a 19. szazadba 1éplink, és azt kutatjuk, mi lehetett ebben a kor-
ban a ,,nemzet sorsanak az alapja”, és hogyan valhatott az ,,otthon a béke szi-
getévé. Az iras igen tanulsagos a mai oktatastervez8k, iranyitok és mindazok
szamara is, akik megoldasokat keresnek zsdkutcaba kertlt szakoktatasunk val-
sagara, megujitasara és a kiilonboz6 oktatasi formak vonzobba tételére.



Elozetes

A hossza 19. szazadban tett séta utan egy igen rovid idGszak 6rékségének
vizsgalatat kindljuk: a két vilaghaboru k6zott megsziiletett erdélyi nevelésiigyi
lapok torténetét. Az eddigi legteljesebb ismertetést ezuttal Ozsvath Judit, a té-
ma legavatottabb kutatéja tarja lapunk olvaséi elé. Osszegzésében a korabeli
nevelésiigyi sajtét ,igen szegényesnek” {téli, mert csak ,,...egyetlen folyoirat
merte felvallalni az oktatasi-nevelési kérdésekkel valé behatobb foglalkozast, a
tobbi, Ujsag jellegli id6szaki kiadvanyban hangsulyos helyet kaptak a pedago-
guslét és az iskolak koruli gondokkal kapesolatos témak.” El kell fogadnunk ezt
az értékelést, bar némi szomorusaggal gondolhatunk arra, milyennek latjak
majd a kutatok a masodik vilaghaborut kévetd erdélyi neveléstigyi sajtét, és ho-
gyan jellemzik a 21. szazad eleji helyzetet.

Neveléstorténeti kinalatunk Takacs Zsuzsanna Maria tanulmanyaval zarul. A
fiatal pécsi kutatd elébb az orvosképzés kozép-eurdpai torténetét vazolja fel,
majd Berde Karoly orvos-tanar életatjanak ismertetése révén betekintést nyujt
az erdélyi és a magyarorszagi képzés multjaba. A tanulmanyban nemcsak az
egyetemi oktatasrol olvashatunk, hiszen: ,,Az orvosi nevelés nem kezd&dhet
csak az egyetemen — idézi a szerz6 Horanyi Bélat —, hanem mar a csaladban,
majd kés6bb az altalanos és kozépiskolaban torekedni kell arra, hogy azokban a
gyermekekben, akik mar ekkor késztetést éreznek az orvosi hivatasra, kialakul-
janak azok a tulajdonsagok, amelyek nélkulézhetetlenek az orvosi gyakorlat so-
ran.” A Kolozsvaron, Szegeden, Pécsen és Boroszloban is tanitd, gydgyitd
Berde Karolyrdl irott sorokkal be is léptunk lapunk Porsré rovataba. Ennek
folytatasaban Fodor 1.aszl6 tanar ur a 20. szazadi neveléstudomany egyik legje-
lentésebb képvisel6jét, az innovativ pedagogiai kutatasok révén térténd okta-
tasfejlesztés neves elkotelezettje, Gaston Mialaret munkassagat mutatja be olva-
séinknak, a francia tudosét, aki ,,mindig kihangsulyozta a pedagégusképzés mi-
néségének jelentéségét, a nevelési jelenségekkel szembeni tudomanyos pedago-
gusi attitGdok kifejlesztésének fontossagat, a pedagégus megfelel§ személyisé-
gének, valamint a gyermekek lélektani megismerésének 1étfontossagat...”

T¢éli kinalatunkat egy példaértékd Esemeény+6l készilt beszamoloval zarjuk:
Demény Piroska, a Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet igazgatdja ta-
nftvanyait vezette a Baké megyei falvakba egyiitt olvasni — egyiitt mesélni a ma-
gyar nyelvet tanuld csangd gyermekekkel és lelkes tanitoikkal.

Reméljiik, hogy sikertilt felkelteni olvasoink érdeklédését téli sitravalinkkal, és
jovére is megtisztelik folyoiratunkat irasaikkal, érdekl6déstikkel.

A lap minden kedves olvaséjanak, szerzéjének és munkatarsanak is aldott
tnnepeket kivan az (4jbodl) lekdszond f6szerkesztd

Székely Gyozd
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Kihivasok a matematika és az informatika tanitasaban’
Osszefoglalo

Kutatasi eredmények alapjan jol érzékelhet6, hogy az iskolaknak a magyar
tanuldkat alaposabban kell felkészitenie a 21. szazad kihivasaira. A gyorsan val-
tozé globalis vilagra az iskolanak adaptivan kell reagalnia. A kornyezé valosag
valtozasa el6idézi a szereplSk igényeinek valtozasat, 4j kérdések fogalmazodnak
meg, amelyeket a pedagdgia nem hagyhat valasz nélkil. A tantargyi szakmod-
szertani Ujitasok éppen ezen lehetséges valaszok egyike, amely az iskola haté-
konysagat novelheti. Az Gj évezredben, a megvaltozott technoldgiai kornyezet-
ben a tanitas minéségének javitasa részben orvosolhatéd az informatikai megol-
dasok tobbrétd bevonasaval.

Ma a tanuldk gy nének fel, hogy koriilveszi Sket a digitalis vilag, az infor-
matikai eszk6z6k hasznalatat pedig kisgyermekkorban elsajatitjak. Ok mar nem
,»klasszikus” médon jutnak ismeretekhez, nem hagyomanyos médon teremte-
nek kapcsolatot egymassal. A mai pedagdgia nagy kérdése, hogyan lehet az 4j
generaciokat hatékonyan tanitani, illetve hogyan kell a valtozasra azokat a tana-
rokat felkésziteni, akik a hagyomanyos moddszertani megoldasokat tanultak és
hasznaljak.

A szamitogéppel segitett tanitas és tanulas elterjedése az iskolai képzés
struktdrajanak megvaltoztatasat is megkoveteli, azonban kevés az olyan kompe-
tens pedagogus, akitdl elvarhatnank, hogy hasznalja az Gj médszereket. Ma még
a tanarok jelentSs része, ha hasznalja is az IKT-eszk6zoket, azt a frontalis okta-
tas kereteiben teszi.

Kulcsszavak: infokommunikdcios technoldgia, informatikatanitis, informacid,
kommunikdcid, matematikatanitas, paradigmavaltis

Bevezetés

2012-ben, a nemzetkozi PISA-méréseken Magyarorszag minden kompe-
tenciateriileten az OECD-orszagok atlaga alatt teljesitett. A matematika tertile-
tén kilondsen nagy az el6z6 mérésekhez képest a romlas, a digitalis szovegértés

" A tanulmany az ,MTA Szakmoddszertani Palyazat — 2014” tamogatasaval késziilt.
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és problémamegold6 készség terilletén pedig Eurépaban utolsék vagyunk
(Csullog, Molnar és Lannert 2014). A folyamatok elemzése alapjan a kutatok a
kovetkez&kre hivjak fel a figyelmiinket: a magyar tanulok viszonylag sok id6t
forditanak a matematikatanulasra, nem hianyoznak tdl sokat az iskolabdl — bar
a kornyez6 orszagokhoz képest alacsonyabb 6raszamban tanulnak matematikat
—, mégis a raforditott energia és id6 mellett gyenge a matematikai kompeten-
ciamérési eredménytik. A zsufolt tananyagot rossz tanulasi stratégiakkal prébal-
jak elsajatitani, valtozo szinvonald tanari munka mellett.

A vizsgalatok azt is kimutattak, hogy csupan az 6raszam emelése nem oldja
meg a problémat, mert a minéségi oktatashoz a tanar részérdl elengedhetetlen
feltétel a szaktargyi felkésziiltség, megfeleléen szines modszertani repertoar és
tanari attitGd. A matematika terén érzékelhets jelent6s teljesitményromlas meg-
forditasahoz j6 szinvonald matematikaoktatasra van sziukség — jelzik az elem-
z6k. Nem a rendszer egyes szerepldit kell hibaztatni, hanem be kell latnunk,
hogy a gyorsan valtozo, globalis viligban val6 sikeresebb eligazodashoz a varat-
lan és szokatlan jelenségekre az iskolanak reagalnia kell. A kérnyezé valosag
valtozasa el6idézi a szerepl6k igényeinek valtozasat, amelyre a pedagdgianak
illik valaszolnia. A szakmodszertani ujitasok éppen ezen lehetséges valaszok
egyike, amely az iskola hatékonysagat névelheti. Az 4 évezredben, a megvalto-
zott technologiai kérnyezetben részben orvosolhatd a tanitas (ezen belil is a
matematikatanitds) mindségének javitasa az informatikai megoldasok tobbrétd
bevonasaval.

Nemzetk6zi kutatasok igazoljak, hogy a matematika és a természettudo-
manyok tanitasaban az informatikai eszk6zok folyamatosan és egyre inkabb
teret nyernek. A kutatisok pozitiv Osszefliggéseket taldltak a szamitégépes
technologiak hasznalata és a matematikatanulas hatékonysaga kozott (Li és Ma
2010).

Az informatika és matematika egységben torténd vizsgalata szamos mas jel-
legti tanithatosagi kérdésre — a digitalis vilag és a jobbara hagyomanyos iskola
kapcsolatanak ellentmondasaira — iranyitja ra a figyelmet. A disszonanciak ka-
ros kévetkezményei pedig az egyén életében érhetSk tetten, hatranyt okozva az
egyénnek, az oktatasi rendszeriinknek és a gazdasagunknak egyarant. Gyakran
hangoztatott iskolaval szembeni elvaras a méltanyossag és az eredményesség. A
problémamegold6 képesség fejlesztése nemcsak az iskolai palyafutast segiti,
hanem tarsadalmi szinten is javitja az egyén sikerességét. A természettudoma-
nyos oktatas moédszertani fejlesztésében nem hagyhatjuk figyelmen kivil a
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gyermekek megvaltozott gazdasagi-tarsadalmi kérilményeit, az iskolaztatas mai
feltételeit, a tanulas-tanitas (tanterv) lehet6ségeit, illetve a Web-alapa tarsada-
lomban szocializal6dé egyén megvaltozott és sajatos igényeit. A gyors valtoza-
sok hangsulyossaga mellett az Ujszerd megoldasoknak a hagyomanyosan elis-
mert, jelentSs eredményeket felmutaté magyar természettudomanyos gondol-
kodast és oktatast is figyelembe kell venni, arra kell alapozni. Az infokommuni-
kacios oktatas szerepének megerdsitésével a pedagogiai kulturavaltast el6 kell
segiteni, ezzel nemcsak a tehetséges, hanem a hatranyos helyzetd tanulék okta-
tasat is sikeresebbé lehet tenni.

A PISA- és TIMSS-mérések arnyékaban

A PISA-felmérésrél csak érintSlegesen foglaljuk 6ssze az eddigi elemzések
tapasztalatait azzal a céllal, hogy a természettudomanyos oktatas minéségének
szitkséges és lehetséges fejlesztéseire felhivjuk a figyelmet. Els6sorban a magyar
kutaték elemzéseit vettiik alapul, de nem hagyjuk figyelmen kivil a nemzetkézi
elemzéseket sem, amelyek az OECD-orszagok soraban a magyar fél kompe-
tenciaméréseinek trendjeit értelmezik, itt f6leg Hargreaves (2013) Egerben tar-
tott el6adasara gondolunk. Csap6 és munkatarsai (2009), illetve mas oktatasku-
tatok Osszefliged elemzéseit vizsgaltuk, amelyek a magyarorszagi gazdasagi-
tarsadalmi-kulturalis 6sszefiiggésrendszerben mutatnak ra kézoktatasunk ano-
maliaira.

Hargreaves és Shirley (2012) a mérési eredményeink alapjan jelzik, teljesit-
ményink az orszagok soraban atlagos, a kézépmezonyben vagyunk. Az iskolai
légkort, a hangulatot azonban lestjtonak talaljak. Megallapitjak, hogy Magyar-
orszagon a gyermekek csaladi hattere hatarozza meg leginkabb az iskolai palya-
futas minGségét. Az iskola nem tud sikeresen fellépni a hatranykompenzaciéban.

Nemzetkozi és hazai elemzések tanulsagait 6sszegezve, a magyar kozokta-
tas kevéssé sikeres a ma elvarhat6é 6nalld tanulasra a tanitasban; a tanarok koré-
ben a tanitasi és tanulasi stratégiaknak kevéssé ismert a tudomanyos hattere, a
gyermekek tanulashoz val6 viszonyaban nem kell6en alaposak az ismereteink
(Csapo6 2011). A matematika és természettudomany esetén azonban a PISA-
mérés adatai alapjan latszik, hogy 2000 6ta stagnalas tapasztalhatd. Kérdésként
mertl fel, hogy miért nem vagyunk képesek fejlédni ezen a teriileten, mikézben
az allam altal oktatasra forditott Osszeg nem marad el jelentSsen jonéhany
OECD-tagallamétol? Miért alakult ki Magyaroszagon az iskolak kozotti jelentSs
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teljesitménybeli kilonbség, a tanuldk korai szelekcidja? A tehetséggondozas
miért nem fejti ki hatasat tartdsabban, miért alacsonyabb mas orszagokhoz ké-
pest a kiemelkedGen teljesiték aranyar? Vannak orszagok, amelyek atlagteljesit-
ménye alacsonyabb a miénknél, mégis tobb tanulét juttatnak el felsébb tudas-
szintre. Kozoktatasunk hatékonysaga a felzarkoztatas és a tehetséggondozas
terén sem muikodik j6 szinvonalon, sikerének egyéni vetilete talzott mértékben
flige a csaladi hattértdl, az esélykiegyenlitd hatas csekély.

Regionalis kutatasi tapasztalatunk (Tamop-3. 1. 1-11/1-2012-0001) 6sz-
szecseng Csapd és munkatarsai (2009) azon megallapitasaval, amely szerint az
iskolak a konnyen képezheté tanulokért versenyeznek, a jelentkezék kozott
valogatnak. Eredményeink azonban azt mutatjak, hogy a j6 csaladi hattérrel
rendelkez6, motivalt és valogatott tanulmanyi eredményt tanuldkkal sem képe-
sek ezen iskolak tartés és nagyobb létszamot érint6, kiemelkedS tanulmanyi
eredményeket elérni. A dél-dunantuli régié orszagos kompetenciamérési ered-
ményei féleg a matematika és természettudomany tertletén elmaradnak az or-
szagos atlagtol. A régié kozépiskolai még valogatott tanulokkal sem képesek
eredményjavulast elérni, a kozvélekedés szerinti ,,elit” gimnaziumai az orszagos
eredményekkel val6é Osszehasonlitasban a kézépmezényben talalhatok, stagnal-
nak. Nincs szamottevéen és tobb tertletre kiterjedSen jol teljesité kdzépiskola.
Mivel a régidban a halmozottan hatranyos helyzetd térségekben él6 tanulok
létszama kiugro, kézzelfoghatok az iskolak kozotti jelentSs infrastrukturalis k-
16nbségekbdl fakadd problémak és a korai szelekcid jelensége. Ezek azonban
nemcsak a kozépiskolai oktatas mindségére vezethetSk vissza. Jelentds szere-
plk van az altalanos iskolaknak is, ahol az alsé és fels6 tagozat egyarant megha-
taroz6 a tudas megalapozasaban, az attitGdformalasban, a diszciplinak iranti
érdekl6dés felkeltésében. Tapasztalataink alapjan azonban a jelenlegi mkodési
elv éppen a korai szelekciot generalja, a halmozottan hatranyos helyzetd térsé-
gekben a korai iskolaelhagyast idézve elé.

Koézoktatasunk megujitasaban a természettudomanyos szakmodszertanok
fejlesztésének kiemelked6 szerepe van, hiszen a lemorzsolédasban a természet-
tudomanyos tantargyak okozta sikertelenség érzésének nagy a szerepe. A tanar-
képzésnek (tanitoképzésnek) minél hamarabb reagalnia kell ezekre az iskolai
jelenségekre.

Ezt tamasztjak ala a négyévenkénti TIMSS-mérési eredményeink is. Az el6-
z6 mérésekben viszonylag stabilan a k6zépmezényben helyezkedtiink el. Ezt a
szintet tartjuk, de a 2007-es és a 2011-es mérések soran (12 pontos) csékkenést
tapasztaltunk, csokkend iranyzat rajzoloédik ki. A magyar tanuldk a tartalmi te-
riletek kozil az algebraban gyengébbek, ugyanakkor a kilonb6z6 kognitiv
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muveletekben nyujtott teljesitményiik viszonylag kiegyensulyozott. A gyengi-
lésnek nincsenek kiemelt tertiletei, minden tartalmi teriileten és kognitiv mive-
letben, mindkét nem esetében, valamint az Gsszes képességszinten romlott a
magyar tanulok eredménye (Balazsi, Balkanyi, Banfi, Szalay és Szepesi 2012).

Hatékonysag, eredményesség és méltanyossag

Lannert Judit (2004) atfogd elemzést adott a kézoktatasunk mikodési me-
chanizmusairdl, kiindulva a PISA-mérési eredményeinkbdl. Magyarorszag okta-
tasi rendszerére a nagymértékd pedagogus-raforditas jellemzd, de ez nem tiik-
r6z6dik oktatasunk teljesitményadataiban. Ek&zben rendszeresen elhangzik,
hogy az egy fére jutd gyermeklétszam meghatarozza az oktatas minéségét.

Lannert Judit masik fontos megallapitasa — és ez Magyarorszagra igen jel-
lemzé —, hogy a helyileg tagolt tarsadalmak eltéré szerkezetl iskolarendszert
muikodtetnek. Baranya megyében gyakoriak az inkluziv szemléletd iskolak,
amelyek azonban egy szelektiv rendszerbe tagozodnak be. Az eredményesség
megkérddjelezhets. A hatékonysagi és eredményességi vizsgalatoknak egyre je-
lentSsebb szerepe van a kozoktatas minéségének javitasaban, amelyeknek az
iskola és a tanari kozosségek fejlesztését kell szolgalnia. Utalva Hargreaves
(2013) el6adasara, Lannert is hasonléan fogalmaz, amikor az iskolai atmoszfé-
rat 6sszekapcesolja az atlagteljesitménnyel. Ahova szeretnek a tanuldk iskolaba
jarni, ott az atlagteljesitmények is jobbak. A nemzetk6zi mérések alapjan ezen a
téren van azonnali tennivaldnk, hiszen hatul kullogunk a mezényben. Lannert
(2004) igy fogalmaz:

,»Az iskola hatasat a tanulok eredményességére a korai kutatasok alabecstil-
ték. Coleman 1966-os hires jelentése azt a késébbiekben is sokszor hangozta-
tott Osszefiiggést erdsitette meg, hogy szinte teljes mértékben a tanuldk csaladi
hattere, egyéni képessége hatarozza meg, mennyire lesz eredményes iskolai kar-
rierjiik. Az 4j kutatasok eredményei szerint a tanuldk teljesitményére a csaladi
és egyéni hatason tul erSteljesen hatnak az osztalyteremben torténtek, valamint
az iskolavezetés kultiraja. Az eredményesség mérésének egyik — talan legizgal-
masabb — ledgazasa az un. hozzaadott érték vizsgalata, amely figyelembe veszi
az intézményi eredményesség esetén az iskolak tanuldi Osszetételét. Miutan az
eredményesség nagymértékben fiige egy adott iskola adottsagaitdl is, ezért az
iskolak eredményességét idében és térben kell vizsgalni, és az azonos adottsaga
iskolakat érdemes csak Gsszehasonlitani, vagyis a benchmark (teljesitménymu-
tato) hasznalata ajanlatos.
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Paradigmavaltasra van sziikség: az adott tananyag osztalyteremben frontalis
modszerrel val6 ,leadasa” helyett az egyéni igényeket kielégité differencialt, a
személyre szabott pedagogiai megkozelitésre kellene a hangsulyt athelyezni.

A megfelel6 diagnézis felallitisahoz viszont megbizhaté és rendszeres
adatgyujtések, informacidk sztukségesek a rendszerrdl: folyamatos mérések (di-
agnosztikai mérések, kompetenciamérések), indikatorok képzése, ezen adatok
elemzése, monitorozasa. Az eredményeket pedig vissza kell csatolni mind az
iskola, mind a pedagbégus szintjén.”

Koézoktatasunk problémai

Ma nehéz a tanuldkat ravenni a tanulasra. Nem koti le 6ket egy-egy téma
6nall6 feldolgozasa, még a tandran is unatkoznak. A pedagégusok egyik lénye-
ges feladata az, hogy a didkok szamara befogadhatova tegyék a sokszor eltul-
zott mennyiségl tananyagot, igy alland6é problémat jelent a megfelel6 segéd-
anyagok és modszerek kivalasztasa.

Nem ismeretlen az a probléma sem, amikor a segédanyag ugyan érdekes,
szines és lekoti a gyermeket, de a segitségével megszerzett tudas izolalt, a diak
nem tudja Gsszekapcsolni a mar meglévé ismeretekkel, {gy az Gj anyag nem
épul be tudasszerkezetébe, és végsé soron a tanuld az életben nem lesz képes
alkalmazni a tanultakat. Ez az az eset, amikor a didk 6tdst kapott torténelem-
bél, de nem ismeri fel az Gsszefiiggést a kor filozofiaja, mivészete és torténései
kozott. Ilyenkor mondhatjuk, hogy a tanulasi folyamat eredménytelen, marpe-
dig a tudasalapu tarsadalom megteremtésében kulcsszerepet jatszana azon
egyének fejlesztése, akik a rendelkezésiikre all6 ismeretanyagokat a lehet6 leg-
magasabb szinten képesek feldolgozni, Gjraértelmezni és hasznositani.

A ma oktatasanak problémajat jol érzékeltetik Marc Prensky (2001) gondo-
latai, miszerint a tanulok radikalisan megvaltoztak. A didkok mar nem azok,
akiknek a mai oktatasi rendszert megalkottak. Ez a valtozas a XX. szazad végén
megjelend digitalis technoldgia robbanasszerti elterjedésének koévetkezménye.
A mai diakok képviselik az elsé olyan generaciot, akik szamitogépek, videoja-
tékok, digitalis zenelejatszok, videokamerak, mobiltelefonok és hasonl6 jaték-
szerek, vagyis a digitalis kor eszkozei kozott néttek fel. Oktatasuk legnagyobb
problémaja az, hogy a tanarok — akik a digitalis kor el6tti, mar elavult nyelvet
beszélik — olyan diakokat oktatnak, akik egy teljesen mas, 4j nyelvet hasznalnak.

Mit tehetiink? A didkokat tanitsuk a régi modszerekkel, esetleg az IKT fel-
hasznalasaval, vagy teljesen 1) moédszert alkalmazzunk? Sajnos a mai tanarok
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tobbsége ez el6bbit valasztja, ahogy ezt Hercz Maria (2008) is megfogalmazta:
,»Ma altalanosan jellemz6, hogy a pedagdgusok a technoldgiai oldallal tartanak
1épést, nem az abban rejlé pedagdgiai lehetéségekkel”. Ugy gondoljuk, hogy a
mai didkokat — akik az 6vodatdl az egyetemig a digitalis vilaghban nének fel —
mar nem, vagy csak nehézkesen lehet a régi modszerekkel tanitani. Ez nemcsak
a kozoktatasban, de a fels6foku oktatasban is probléma, ahogy a tanarképzés-
ben is. Kijelenthetd, hogy csak akkor sztletik 4j minéség, Gj tudas, ha megvan a
megfelel6 iranymutatis és a motivacio is. Sajnos a tanarképzésben elkiloniil
egymastdl a szakmai, pedagogiai és szakmodszertani képzés, igy a pedagdgiai és
informatikai ismeretek is szeparaltak (Farkas 2013). Megoldas lehet, ha a szak-
mai targyakba beépiil az informatika és annak pedagogiai felhasznalasa. Vagyis
olyan alkalmazasokkal (szoftverekkel), technologidkkal ismerkedjenek meg a
hallgatok (leendd tanarok), amelyek beépithet6k az oktatasba, illetve 6nallé
munkara kapjanak digitalis tananyag-készitési vagy el6adas-tartasi feladatokat.
Természetesen ez feltételezi, hogy a felsGoktatasba mar megfelelé informatikai
alapismerettel kertilnek a hallgatok. Baksa-Haské Gabriella (2007) szerint a fel-
s6oktatasba bekertlt didkok — sajat bevallasuk szerint — nem rendelkeznek kell6
el6ismerettel. Emiatt tobb olyan elvarassal talalkoznak, amelynek nem tudnak
megfelelni. A tanarképzésben végzett hallgatok kozotti felmérés azt mutatja,
hogy az IKT-1 mddszertani felkésziltségiik a legalacsonyabb (Korpics 2015).

Itt a kor bezarult, a kozoktatas (néhany iskola kivételével) nem tud megfe-
lelni a korszert IKT oktatasanak, igy a felsGoktatasba alulképzett hallgatok ke-
rilnek, emiatt az egyetemek kénytelenek alapvetd informatikai (szamitastechni-
kai) ismereteket tanitani. Ehhez még hozza adddik az, hogy az egyetemi okta-
tok nagy része az oktatasban még mindig a hagyomanyos modszereket preferal-
ja, ezért a friss diplomaval rendelkezé tanarok a palyajuk kezdetén sem felelnek
meg a kor IKT tanitisdhoz sziikséges kovetelményeknek (Gimesi Laszlo és
Gimesi Laszloné 2014).

A fels6oktatasban a tanarképzés atalakitasa dontd, hiszen a mai hallgatok
lesznek azok, akik a leend6 diakokat fogjak felkésziteni az informaciés tarsada-
lom kihfvasaira. A tanarképzésben sem nélkiilozheté az alapvet6 informatikai
tudas hianyossagainak potlasa az 1) ismeretek és modszerek elsajatitisa mellett
(Gimesi 2015).

Tovabbi nehézséget jelent, hogy Magyarorszagon a gyermekek szamitogé-
pes ismeretei jelentésen eltérék. Akinek lehet6sége van otthon szamitogépet,
internetet hasznalni, egészen mas eséllyel indul, mint az, aki csak az iskolaban
talalkozik el8szor a digitalis vilaggal. A 2007-ben végzett felmérésbdl is latszik,
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hogy Magyarorszagon még nem tart ott az informaciés tarsadalom, hogy ne
kelljen az informatikai ismereteket az iskolaban tanitani, nem feltételezheto,
hogy abba a diakok ugyis belenének, megtanuljak azt az iskolan kiviil (Baksa-
Hasko6 2007). Ezért kijelenthetjik, hogy sziikség van az informatika tanitasara,
de ezt egészen mas modon kell végezni, mint a klasszikus tantargyak esetében.

A szamitégéppel segitett tanitds és tanulas elterjedése egyuttal az iskolai
képzés struktirajanak megvaltoztatasat is megkoveteli. Még ma is igaz Karpati
Andrea (2000) megjegyzése, miszerint a jelenlegi oktatasi kornyezet nem ked-
vez az IKT-eszk6zok elterjedésének, ugyanis egy digitalis taneszkéz hasznalha-
tatlan (vagy csak alacsony hatékonysaggal hasznalhat6) a frontalis oktatasban.
Ugy tlinik, a cikk megjelenése utan tizenot évvel még mindig kevés az olyan
pedagdgus, akit6l elvarhatnank, hogy hasznalja a szamitogéppel segitett tanitas
és tanulas 4j eszkozeit. Ma még a tanarok jelentds része, ha hasznalja is az IKT-
eszkozoket, azt a hagyomanyos, frontalis oktatas kereteiben teszi (példaul ppt-k
hasznalata). Ekkor azonban kihasznalatlanok maradnak a digitalis technika
nyujtotta lehet6ségek.

A szakdidaktika és a mo6dszertan alapja a Nemzeti Alaptanterv

Kezdetben a kézoktatisban a szamitiastechnika tanitisa nem volt kételezd,
igy megfelel6 tananyag sem allt rendelkezésre. Tulajdonképpen azt tanitottak a
tanarok, amit akartak. Egy 1993-ban megjelent felmérés szerint az 1990-es évek
elején, Magyarorszagon szamitastechnika gyanant gyakorlatilag mindeniitt
programozni tanitottak a didkokat annak ellenére, hogy ekkorra mar jelentésen
megnétt a szamitégépes alkalmazasok szama (Kovacs és Rozgonyi-Borus
2001). Ennek a gyakorlatnak vetett véget a NAT megjelenése. A NAT tzenete
a digitalis kompetenciardl: ,,A digitalis kompetencia feloleli az informacios tar-
sadalom technolégiainak (informaciés és kommunikacios technolégia — IKT)
¢és a technologiak altal hozzaférhet6vé tett, kozvetitett tartalmak magabiztos,
kritikus és etikus hasznalatat ...”, ami a kovetkez6 készségeket jelenti: ,,... az
informacié6 felismerése (azonositasa), visszakeresése, értékelése, tarolasa, el6alli-
tasa, bemutatiasa és cseréje; digitalis tartalomalkotas és -megosztas, tovabba
kommunikiciés egyuttmiikodés az interneten keresztul” (110/2012. VI. 4.
Kormanyrendelet, 2012, 10654—10655. p.). A NAT szerint az informatika ma-
veltségi teriilleten az oktatasi rendszernek lehetévé kell tennie, hogy a tanulok
megismerkedhessenek az informaciés technolégiakkal és az informacidkezelés
jogi és etikai szabalyaival. A NAT kilonb6z6 korcsoportokra meghatarozza az
informatika muveltségi teriilet aranyat is. A NAT-ban az informatika 6nall6
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muveltségtertletként jelent meg, magaba foglalva a szamitastechnika és a
konyvtarhasznalat ismereteit. Elgondolkodtatd, hogy hazankban akkor sziletett
a kozoktatasban részesulé minden tanuld szimara hivatalosan és altalinos ér-
vénylden 4j tantargy, amikor egyes fejlett orszagok eltorolték az 6nallé tantar-
gyat, és inkabb az informatikai ismeretek alkalmazasara, mas tantargyakban va-
16 erételjes, mindennapi felhasznalasara torekedtek (K6résné 2009).

Lehetséges megoldasok

Freund Tamas agykutat6 tobb el6adasaban utalt arra, hogy a megismerés
fejlesztésének egyik lehetséges utja a mavészetekhez vezet. A képességfejlesztés
komplex moédja a midvészet, annak barmely 4ga. A fantaziamunka jelentGsen
fejleszti a kognitiv képességeket. A mai iskolaban sem a digitalis vilag lehetGsé-
gei nem jelennek meg elég hangsulyosan, sem a muivészetek nem Grvendnek
nagy elismertségnek.

A problémamegoldas sem eréssége ma a magyar tanuloknak. A probléma-
megoldas és a fantazia, a gondolati kreativitas rokon fogalmak. A természettu-
domanyok egzaktsaga nem zarja ki tehat a mavészetek ,,szoft” jellegébdl ado-
do, kevéssé mérhet6 jotékony hatasat, ezek megférnek egymas mellett. Ha a
konstruktivista pedagdgia oldalardl vizsgaljuk a témat, akkor a problémat el6-
szOr azonositjuk, a megoldasi lehet6ségeket megvizsgaljuk, a megoldas menetét
algoritmizaljuk, majd felruhazzuk a tanulét a problémamegoldashoz sziikséges
tudassal. Fejlesztjik a tanulok metakognitiv tudasrendszerében azokat a tertile-
teket, amelyek mozgdsitasaval a probléma megoldhatova valik. A kutatdsalapu
tanulas-tanitas a természettudomanyokban kilénés helyet kaphat, amely in-
kabb az 6nszabalyozo tanulas felé tereli a tanuldkat. A kutatasalapu oktatasban
pedig az IKT hasznalata elengedhetetlen. Radnoéti Katalin (2014) szerint a ter-
mészettudomanyok tanitasi céljai kézott szerepelnek: a kritikus gondolkodas,
modern technika, a vilagkép kialakitasa, a jelenségek magyarazata, a megismeré-
si moédszer és a kvantitativ el6rejelzések. Elfogadva a célokat néhany megjegy-
zést tennénk. A tanulék vilagképét ma a vilaghalon elérheté tartalmak alakitjak
leginkabb, hiszen id6aranyosan sok id6t toltenek az internet hasznalataval, sok-
szor kétes mindségli hatasoknak kitéve magukat. A tanarok ,,digitalis bevandor-
l16ként” nehezen tudjak értelmezni ezt az Gjszerd gyermeki altalanos vilagképet,
az 6 tudasuk még egy masik altalanos és természettudomanyos vilagkép része.
Véleménytink szerint a tanulék eredményesebb problémamegoldd képességfe-
lesztése koz6s vagy legalabbis egymashoz kozelité vilagképpel sikeresebb lehet,
amihez a digitalis vilag adhatja a k6z6s keretet. A 20. szazad 6ta a pszicholdgia
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¢és a pedagdgia feladatanak tekinti a gyermek gondolkoddsanak megismerését,
kilonboz6 tanulasi modellek kidolgozasat. A Z generacié tanulasi modellje
még feltaratlan.

Az IKT hasznalataban rejl6 lehetGségek

Az IKT-eszkoz0k és az internet adta lehet&ségek szinte barmely eszkézzel
barmikor és barhol elérhetSk, igy az oktatasi intézmények direkt és indirekt le-
hetéséget kapnak sokszinti és modern oktatasi modszerek kialakitasara.

A természettudomanyos oktatast forradalmasithatjuk, hiszen a virtualis la-
boratériumokban kisérletek elvégzésére is lehet6ségiink nyilik. Példaul a VR
(Virtual Reality) egyszeribb alkalmazasaival modellezhetiink, tetszSlegesen fel-
nagyithatunk egy molekulat, vagy akar megvizsgalhatjuk bolygénk belsé szer-
kezetét is. BEzek az 1j szemléltetési médok 4j lehetSségeket jelentenck a hatra-
nyos helyzetl térségekben mikodé iskolak szamara is.

Természetesen egy nem informatikus szaktanartél nem varhato el, hogy di-
gitalis oktatéanyagot készitsen, igy be kell szereznie a szamara megfelel6t. A
digitalis tananyagfejlesztésben két, egymassal ellentétes iranyzat jellemzi a mai
piacot. Az egyik a komplett tananyagok, amelyek gyakorlatilag ,,6njaréak”; a
tanarnak csak a gép kezelésével kell foglalkoznia. A masik, amelyeknél szer-
keszt6i keretrendszerek segitségével a tanarok maguk allitjak 6ssze az oktatas-
hoz sziikséges eszkozt (Karpati 2000). Véleménytink szerint mindkét iranyzat-
nak van létjogosultsaga az informatikaval segitett oktatasban. Ahhoz azonban,
hogy a tanarok hasznalni is tudjak ezeket a szoftvereszkozoket, tananyagokat,
nekik is meg kell tanulniuk azok hasznalatat. A felsGoktatasnak és a tovabbkép-
zéseknek elsésorban erre a tertletre kellene koncentralniuk.

Attitddbeli kérdések is jelentSs sullyal esnek latba. A tanarok hozzaallasa,
lelkesedése és szakmai felkészultsége egyarant meghatarozza a didkok teljesit-
ményét. Frdeklgdésiiket is befolyasolhatjuk megfelelé médszerek megvalaszta-
saval, am ehhez feltétlentl sziikséges, hogy a pedagégusok jartasak legyenek az
IKT terén, magabiztosan és biztonsaggal hasznaljak azokat, hiszen a tanodra
menetét nem akaszthatja meg a technikai eszk6z6k nem megfelel6 kezelése.

Eltéré tanulasi tipusok

A tanulok jelentés része vizualis tipus, tehat elsédleges érzékszerviik a
szem, tanulaskor a vizualis informacidkat hasznositjak a legkonnyebben és leg-
hatékonyabban, valamint a vizualis ingerekre reagalnak a leginkabb. Ez azt je-
lenti, hogy t6bb vizudlis segédanyag hasznalataval az oktatas is eredményesebbé
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tehetS. A tanul6k nagy hanyadaban a virtualis valosaggal tamogatott aktiv tanu-
las sokkal hatasosabb lesz, mint a konyv alapi. A masodik tipus tagjai az audi-
tiv tanulok, szamukra az els6dleges forrast a hallas és az olvasas jelenti. Az ilyen
gyermekeknek az audiofelvételek segithetnek jelent6sen. A harmadik tipus pe-
dig a mozgasos tanulék tipusa. Az ide tartozok a megtanulandé anyagot moto-
ros funkcidkkal kapcsoljak Ossze, kreativ és kedvelt tevékenységek végzése
kozben eredményes igazan a tanulasi folyamatuk (Izs6 2008).

Ha a hagyomanyos, konyv alapu oktatast vessziik figyelembe, akkor azt a
kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy csak az auditiv tanulok szamara lesz eredmé-
nyes a tanulds. Am, ha az iskolakban manapsag altalaban hasznalatos médsze-
reket kiegészitjitk a VR kinalta lehet6ségekkel, akkor képesek vagyunk mindha-
rom tipusud tanul6 szamara befogadhat6 segédanyagot fejleszteni.

Vagyis a modszertan kivalasztasakor figyelembe kell venni mindharom ta-
nuléi tipus sajatossagait. Hasznos, ha a tanulasi kdrnyezetben a problémameg-
oldas folyamataban sok interaktiv szituacio, konkrét szituacié értelmezése és
tevékenykedtetés kap helyet.

A pedagogiai szemléletvaltas szitkségessége

Napjainkra az informatika és alkalmazasainak fejlédése lehetévé tette, hogy
oriasi mennyiségl adatot halmozzunk fel kilonb6z6 adatbazisokban. A vilag
adatmennyisége exponencialisan né, nagyjabél évente megduplazodik
(Adriaans és Zantinge 2002). Ezen ismereteket képtelen az egyén megtanulni,
feldolgozni, igy el6térbe kertl — a kozvetlen ismeretek helyett — azon informa-
ciok megtanulasa, amelyek szitkségesek az adatok (a tudas) eléréséhez. Az in-
formacios tarsadalomban kiemelked6 jelentésége van az informacidhoz jutas
képességének, ebbdl kévetkezik, hogy a modern oktatasi rendszer nem a primer
ismeretanyag atadasara kell hogy torekedjen, hanem azon kompetenciak elsaja-
titasara, amelyek segitségével az ismeret megszerezhet6 (Kéfalvi 2000).

Az 4j moédszertannal a tanulasi folyamat jelentésen lerovidithets. Az okta-
tas megreformalhato, de csak tgy, hogy ha a pedagégusok és a tarsadalom el-
fogadja a digitalis kultirahoz k6t6dé 4j szemléletmoédot. Azaz a ,,Hogyan?”-ra
valaszol6 atéléses modszereket kellene elényben részesiteni a hagyomanyosak-
kal szemben. Ha az oktatast nemcsak kiegészitenénk a virtualis technolégiakkal,
hanem alapjaiban athelyeznénk a VR nyujtotta lehetéségekre, akkor az 4j utak,
4j informacidszerzési moédok és az 1j szemlélet hozzajarulhatna a tudasalapu
tarsadalom miel6bbi megval6sulasahoz.

19



Miihely

Néhany kiilf6ldi példa

Az 4j modszerek kialakitasaban segitséglinkre lehetnek olyan orszagok pél-
daja is, ahol mar évek 6ta alkalmazzak az IKT-eszkézoket.

A Hollandiaban 2013 augusztusaban megnyilt hét ,,iPad-iskola”-r6l ir Mécs
Anna (2013), amelyek meghokkentéen liberalis elvek és gyakorlat szerint md-
kodnek. A 4-12 éves gyermekeket befogadd intézmények reggel fél 8-tol este
tél 7-ig vannak nyitva, a legtobb helyen a tanuldk a fél 11-t6l délutan 3-ig tartd
kotelezd id6n tdl akkor érkeznek és tavoznak, amikor akarnak. Hagyomanyos
értelemben vett 6rdk és osztalyok nincsenek, mindenki (a tanar minimalis bele-
sz6lasa mellett) maga allitja Ossze egyéni tanrendjét, és e szerint keresi fel a ki-
16nb626 termeket, ahol egyénileg vagy csoportban, de tanari feliigyelet mellett
dolgoznak, hasznalva az adott tantarggyal kapcsolatos alkalmazasokat. A tanu-
16k legf6bb tanszere egy tablagép, amit a raszoruldknak szolidaritasi alapbol
biztositanak. A tanarok egy-egy 25 £6s csoportot vezetnek, amelyekbe vegyesen
4-7 éves, illetve 8—12 éves, a tanulasban egymast is segité diakok tartoznak. A
pedagogus nem tart frontalis eléadasokat és nincs szamonkérés, csak tamogatja
az egyéni és kozos munkat. A tanar hathetente részletesebben konzultal a diakja-
ival (minden masodik alkalommal a sziilSk jelenlétében). Ha kidertl, hogy nem
megy valami, a k6vetkez$ periddusban a diak a problémas tertiletre koncentral.

A sanghaji oktatasi intézményekben fokozatosan elektronikus tankonyvek
valtjak fel a hagyomanyosakat. A kényvek elektronikus valtozatanak hasznalata
mellett a tanulok tablagépeik segitségével online vitathatnak meg egy-egy iskolai
problémat, specialis szoftver hasznalataval killdhetik el beadandé dolgozataikat,
és tesztet is irhatnak a gépeken (MTT 2013).

Az oktatasban vilagszerte egyre tobb helyen jelennek meg a tabletek. Finn-
orszagban, az USA-ban és Toérokorszagban IKT-eszk6z0k kertlnek a diakok
kezébe (Mécs 2013).

Oktatast segit6 szoftverek

Az iskolakban hasznalt digitalis tablak, jol felszerelt szamitégéptermek vagy
a diakoknak kiosztott laptopok, tabletek nem sokat érnek a megfeleléen kiva-
lasztott, korszerd, oktatast segité szoftverek nélkil. Szerencsére az internetrél
nagyon sok alkalmazas letSlthet6. Példa egy mar megvalésitott emberkézeli VR
alkalmazasara a Google Chrome bongészére készitett virtualis kornyezet, ahol

20



Di Blasio Barbara és mtsai A matematika és az informatika tanitdasarol

a szomszédos csillagokat tekinthetjik meg, interaktiv médon szerezhetink ro-
luk informaciot.”

A virtualis valésag egy mesterségesen eléallitott kornyezet, amely elemei
nemcsak az adott kérnyezetben létezhetnek, hanem tetszélegesen vegyithet6k a
val6s élettel. Valamilyen mobil eszkéz kamerajaval, illetve egy helymeghatarozo
készilék segitségével a valos életre mintegy ravetithetjiik a hozzarendelt virtua-
lis tartalmakat, és ezek interakcidjabol keletkezik a kiterjesztett valésag AR
(Augmented Reality). Mivel az AR-platformokat szamos szakteriilet alkalmazza
az épitészettdl kezdve a formatervez&kon keresztil a reklamszakmaig, hasznal-
juk ki a lehet&ségeit az oktatasban is. Egyrészt az egyes AR-alkalmazasokat ta-
nitani is lehet, masrészt hasznalatukkal az oktatas szinesebbé és hatékonyabba
tehet6. Az AR-technologia alkalmas a frontalis oktatas, illetve a tananyag cso-
portos vagy egyéni feldolgozasi folyamatanak kiegészitésére.

Konnyen elképzelhet6, hogy a diak kinyitja a tankonyvet, és egy képet lat az
emberi szivrol, ami lehet fénykép vagy sematikus abra is. Elolvassa a hozza tar-
tozd széveget, és megprobalja feldolgozni, értelmezni azt. Azonban, ha kérbe
tudja forgatni, mikodés kozben lathatja, és apré részekre bonthatja azt a szivet
a szerkezete konnyebb megértése érdekében, akkor — mar csak az interaktiv
vizualis élmény miatt is — jobban rogziil a tananyag. Ez a kiterjesztett valosag
technolégiaval megvaldsithato. Az AR-szoftverek egy része ingyenes, beszerzé-
stk az oktatasi intézmények szamara kevés raforditassal megoldhat6. Ami ne-
hézséget okoz, az a szemléletvaltas és a tanarok tovabbképzése.

Virtualis k6z6sségek

A virtudlis k6z6sségek meghatarozasara tobb kisérletet tettek. Rheingold
(1993) szavaival élve ,,A virtualis koz6sségek olyan tarsas gytilekezetek, amelyek
akkor tinnek fel az Interneten, ha ehhez elég ember a megfelelé emberi érzé-
sekkel hosszas megbeszélést folytat, és személyes kapcsolatok haléjat hozza
létre a kibertérben”.

Az eredeti felfogas szerint e koz6sségek tagjai nem alkotnak a val6 életben
is kozosséget, azonban nem zarhaté ki, hogy ez megtorténjen. Az internet fej-
16désével a fizikai tavolsagok megszinnek, ez lehetGséget ad online csoportok
kialakulasara. Ma mar gyakori az is, hogy a természetbeli k6z6sségek virtualiza-
l6dnak, amibdl Gjabb online kozosségek jonnek létre. Ekkor a természetes

* Ez a projekt a http://workshop.chromeexperiments.com/stars/ cimen érhet§ el.
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kapcsolatainkat terjesztjik ki a virtualis vilag segitségével. A szervez6dés alapja
igencsak sokféle lehet, ezek kézt megtalalhato a k6zos érdekek, a vita, de a leg-
gyakoribb a szervezd erd a kozos érdeklédés. Egyarant létrejohetnek szakmai
és szabadidés csoportok is.

A virtualis k6zosségek hatasai vitatottak, a vélemények megoszlanak. Lé-
teznek olyan nézetek, amelyek szerint az internetes barat nem igazi barat. E
nézetet vallok sokszor ugy gondoljak, hogy az online baratsagok, kapcsolatok a
természeti kornyezetben kialakitott kapcsolatok rovasara fejlédnek. Ok emellett
ugy hiszik, hogy a virtualis koz6sségek miatt a foldrajzi kornyezetben 1évé ko-
z6sségek meggyengiilnek (Metazin 2010).

A virtualis koz6sségek elénye, hogy a kapcsolattartas nagyon egyszerd. Ha
a fizikai jelenlét nem lehetséges, a kapcsolatot apold felek kozott nagy a fold-
rajzi tavolsag, az interneten keresztll lehetséges a szinte kozvetlen, egyidejd
kommunikacié. Azokban az esetekben is hasznos a virtualis kozosségekre jel-
lemzé gyors és egyszerd kapcsolatépités, amikor a feleknek nincs lehet6ségiik a
web nélkili talalkozora (Kondas 2010). A virtualis koz6sségek formajaban to-
vabb élhetnek a gimnaziumi osztalyok, a gyermekkori baratsagok, régen latott
vagy messze él6 rokonokkal tarthatjuk a kapcsolatot online.

A virtualis k6z6sségeket is be lehet vonni az oktatasi folyamatokba. A gyors
és egyszer informaciéaramlast felhasznalhatjuk tanulasi és tanitasi célokra is.
Az ujfajta kommunikaciéval tehat az oktatas megjelenhet a technoldgiailag
modernebb kozegekben. Léteznek olyan 6nszervez6dd virtualis kozosségek,
amelyek tagjai 6nként csatlakoztak a kézosséghez, és csoporton belul tanulasi
folyamatokat, valamint nagyméretd informaciéaramlast valésitanak meg. Eze-
ket nevezziik online tanul6kézosségeknek (Fejes 2007).

Ezekben a kozoésségekben kooperacids és kollaborativ munkaformak do-
minalnak. Gyakran alkalmazott technika a virtualis tanulokozosségekben az,
hogy ismereteiket megosztva egy tudastarat hoznak létre. Ez sokszor nem
rendszerezett és nyers, am inspiralé és 6tletdis mivolta miatt mégis alkalmas a
didkok tanulasi folyamatainak kiegészitésére, segitésére.

Az Onszervez6dd tanulokorok, amelyekben nincs iranyitds, nincs tanar,
azokban gyakran a tanulasi folyamat csak a kezdeti szintig jut el, és ott meg-
akad, nem lesznek elég hatékonyak. Azonban, ha a tanar aktfvan részt vesz eb-
ben a folyamatban, akkor az eredmény sokkal latvanyosabb lesz (Fejes 2007).
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Az is megtorténhet, hogy a mar 1étezé virtualis k6zosségek alakulnak at ide-
iglenesen tanulokozosségekké, amikor felvetédik egy-egy iskolahoz k&té6dd
probléma. Példanak tekintsiink egy kozépiskolas diakot, aki egy facebook-os
csoport tagja, ami valamilyen koz6s szabadidds érdekl6dés koré szervezédott.
Témazar6 dolgozatot fog irni irodalombodl, de Ossze van zavarodva, és nem
tudja, hogyan kellene elemeznie egy adott konyvet. Megkérdezi a csoport tagja-
it, hogy mit tudnak a mirél, a kéz6sség tagjai pedig — szimpatizalasuk okan —
segitenek neki, beszamolnak élményeikrdl, elmondjak véleményiiket. A diak
megk6szoni, értelmezi és befogadja az informaciot, beépiti sajat tudasaba és
sikeres dolgozatot ir. A kbz6sség ezutan ugyanigy muikodik, mint elGtte, sza-
badid6s csoportként. Ebben az esetben a virtualis k6zosség ad hoc tanul6ko-
z06sséggé valt, majd visszaallt eredeti allapotaba.

Masik el6nye a virtualis kzosségeknek: mivel amugy is a kibertérben 1étez-
nek, konnyebben hozzaférnek a virtualis valosag és kiterjesztett valdsag tech-
nologiak kinalta lehetéségekhez. A tudas alapu 3D animaciok és videok soka-
saga talalhat6 az interneten, amelyek barki szamara hozzaférhet6k. Létezik sok-
féle ismeretterjesztS anyag is. Nyilt vitaférumokat tarthatunk fenn a benntnket
érdeklS kérdések megtargyalasara, ahol akar kézvetlentl a szakemberektdl ér-
kezhet a korrekt és mindenre kiterjedd, kielégité valasz.

Az online egyetemek is a virtualis tanulékézosségekre épitenek, mar tobb
ezren szereztek igy diplomat. Véleményilink szerint tehat érdemes a virtualis
kozosségeket figyelembe venni és felhasznalni az oktatasi folyamatok soran,
mert a célzott, iranyitott online tanulasi folyamatok sokkal eredményesebbé
tehetik, kiegészithetik a hagyomanyos kérnyezetben folytatott tanulast.

Minden didknak biztositanunk kell a tudashoz valé hozzaférést és a feltéte-
leket a j6v6 tarsadalmaba belép6, kompetens, cselekedni képes, tudassal ren-
delkez6 munkaerévé fejlédéshez. Az ) kommunikacids formak eléretorésével
a tudomanyok és a technoldgia el6térbe kertlnek, és az infokommunikaciés
tarsadalom egy 4j szocialis, gazdasagi és filozofiai szervez6dési formaja jon lét-
re, a tudasalapu tarsadalom. Ebben a tarsadalomban a munkahelyek jelentds
része a tudassal valo tevékenységet jelenti. Itt — mivel a tudas szamit t6kének —
kifejezetten nagy jelent6sége van az élethosszig tarté tanulasnak (,Lifelong
Learning”). Eszerint egész életinkon keresztil fejlesztjitk tudasunkat, ami a
stabil megélhetéstinket biztositja (Toth 2011).
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Hogyan latjak a tanarok?

Néhany, a kbzoktatasban tanité tanart megkértiink, hogy mondjak el véle-
ményiiket. Ezek koziil az érdekesebbeket felsoroljuk:

1.

3.

Miért tud kevesebbet belépéskor az egyetemi hallgat6, mint régen? Er-
re azt szoktak mondani, hogy masok a mai didkok. Ebben van igazsag.
Masok a kilsé kéralmények is. Felsorolas szintjén, hogy mit nem tud-
nak ma matematikabdl a diadkok: nem ismerik az egyszeregyet. Most is
megtanuljak, de a szorzast zsebszamoldgéppel végzik, nem irasban;
nincs becslési képességlik; az osztast is id6 el6tt zsebszamoldgéppel
végzik, nem {rasban; nem tudjak igazan a logaritmust. Miért kellene
nekik tudni, hiszen nem szikséges a feladatok megoldasanall Régen a
logaritmus j6 segédeszkoz volt a szorzassal, osztassal, hatvanyozassal
kapcsolatos feladatoknal. Meglepd, hogy mennyire nem ismerik a tri-
gonometriat. Régen a tablazatot hasznaltak, ahol csak a hegyesszogek
szogfliggvényei szerepeltek, a tobbit a diaknak kellett megoldani. Ma
erre nincs szitkség. Tragikus a helyzet az inverz fiiggvények esetén.

. A tanarképzés tartalmilag és modszertanilag a hagyomanyos pedagogi-

ai gyakorlatot tartja szem el6tt, nem a megvaltozott koérnyezetben
mikodo iskolara készit fel.

Tapasztalatunk szerint a természettudomanyos tantargyak tanitasa le-
hetetlen ppt-k hasznalataval. Bar sokkal latvanyosabb lehet egy-egy
tanora, de ekkor a diak és a tanar valahogy ,,elmegy egymas mellett”.
Mind a matematikaban, mind a fizikaban a legfontosabbnak az egytitt
haladast tartom. Ez a lehet6ség elveszik ekkor. A didk ohatatlanul
,,mozizasnak™ tekinti az 6rat.

4. A neten nagyon sok kész tananyag talilhat6. A http: //

tudasbazis.sulinethu/hu honlap teljes egészében feldolgozza a tan-
anyagot, tankonyvszerfien, mégis hatastalannak tartom, mert nem
készteti a diakot a kreatfv gondolkodasra. Errdl a honlaprdl csak az
animacidkat szoktam idénként bemutatni.

. Hasonl6, de modernebb, latvanyosabb, pontosabb és hasznosabb a

https:/ /www.matekmindenkinek.hu/tananyagok/ c. honlap. Ez rész-
ben ingyenes, részben fizetés tananyagokat tartalmaz. Nagyon nagy
elénye, hogy a témakban fellelhetSk a tananyag elsajatitasat ellenérzé,
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segitGtesztek. Ez a honlap elsésorban otthoni, 6nallé tanulasra alkal-
mas, a diakjaim koézil néhanyan hasznaljak, elsésorban a matematika-
bol gyengébb képességti tanulok.

6. Matematikadraimon elsésorban emelt matematikat tanulé csoportok-
ban, szinte heti rendszerességgel hasznalom a GeoGebra-programot.
Egyszer a hasznalata, ingyenes a jog tiszta hozzaférés, és latvanyos.
Nagyon jol animalhato, [épésenként vezethets a diak a szerkesztések,
a fuggvénytranszformaciok soran, a csoport Utemében. A program
hasznalatat nagyon hatékonynak tartom. Sajnos, ahhoz, hogy egy-egy
animaci6 pont ugy latsszon, ahogy azt én szeretném, a file-ok elkészi-
tése id6igényes. A mindennapi taposémalomban egyre kevesebb idé6m
jut ujak készitésére.

7. Hasonl6 a gondom az aktivtabla-programokkal. Iskolankban harom-
téle 1étezik, ez haromféle szoftvert jelent. Bar nagy el6ny, hogy inte-
raktiv, a tanoran szerkeszthetd, irhatd, majd a kévetkez6 oran ismét
el6vehetd, persze ha épp az azonos szoftveres tablas terembe sikertil
cserélnem az 6ram.

8. Sajnos, a tankényvpiac megvaltozasa miatt nem rendelhettiink idén a
Mozaik Kiadé tankonyveibdl, igy nem jutunk hozza a tankényvhoz
készilt nagyon jo digitalis tananyagokhoz! Eddig ezt nagy sikerrel és
hatékonyan hasznaltam.

9. Mivel a fizika érettségin a tesztek nagy hangsulyt kapnak, nagyon hia-
nyolom az online teszteket, amit szivesen hasznalnék, ha lenne.

10. Tanitdsom soran ritkan hasznalok digitalis tananyagot, aminek elké-
szitését most sajatitom el egy iskolai tovabbképzés keretében.

11. A matematikai problémamegoldas és az eszkézként hasznalt infor-
matika kapcsolata szorossa tehetd, hiszen a kilonb6z6 képességti ta-
nulék esetében kénnyebben vezethet ra egy-egy megoldasra a diak,
ha ,,segédeszkozt” alkalmazunk, ami lehet példaul geometriabol, tér-
geometriabdl egy szerkesztéprogram vagy akar DGS is.

12. Az atlagos képességi tobbségnek a vizualizacid segit a megértésben,
a feladat megoldasaban, a bizonyitasban, vagy a fiiggvények esetében
az elvont fogalom a tablazatkezel6 programok felhasznalasaval élet-
szeribbé valik.
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13. A természettudomanyos targyak esetében komoly nehézség az, hogy
az altalanos iskola 6raszama ezekbdl a targyakbdl alacsony, nem ki-
egyenlitett szinvonala az oktatas a kiilonb6z6 altalanos iskolakban, és
amikor Osszeallnak a gimnaziumi osztalyok, akkor el6szér a fizika-,
kémia-, foldrajztanaroknak meg kell a fiatalokat arra tanitani, hogy
ezeket a targyakat hogyan kell kézépiskolai szinten tanulni. Ezek ne-
héz targyak; arrdl is vita van — a kollégak kozott is, tanari vitak szint-
jén —, hogy kell-e majdnem emelt szintl anyagot atadni, és szamon
kérni mindenkinek, mindenkitdl.

Osszegzés

Ma mar a gyermekek jelentés része talalkozik az informatika valamilyen al-
kalmazasaval. Minél kisebb korban talalkoznak az informatikaval, annal korab-
ban kell elkezdeni annak oktatasat. gy az évodapedagégusok képzésében is
fontossa valik az informatikaoktatas. A gyermek a szamitdgépet elsGsorban ja-
tékra hasznalja, de nem mindegy, hogy ez céltalan id6toltés, vagy fejlesztd,
gondolkodasra 9szténzé tevékenység.

Mivel a mai diakok jelent6s része autodidakta médon, vagy ismerdsok,
baratok kozvetitésével ismerkedik meg az informatikaval, nem ismerik a pon-
tos fogalmakat, nem tudatosan, céliranyosan hasznaljak a killénb6z6 informatikai
alkalmazasokat. Ezért az informatikaoktatasnak fontos eleme az ismeretek
rendszerezése, fogalmak pontositasa, a céltudatossag kialakitasa.

A szamitastechnika oktatasat mar egész koran el kell kezdeni, megteremtve
annak lehet&ségét, hogy mindenki hozzajuthasson a digitalis eszk6z6khoz. To-
rekedni kell az alkalmazasok és azok hasznalatanak megismertetésére, a didkok
koranak megfelel6en oktatni kell a szamitogépes vilag erkdlcsi, etikai elvarasait.
Fel kell hivni a figyelmiiket az adatbiztonsagra és a személyes adatok védelmére is.

A tanaroknak az IKT-eszkozoket alkalmazniuk kell a sajat tantargyukban,
ezzel fejlédik a tanar és a diak digitalis kompetencidja is. Abban az esetben, ha a
tanéran ezek az eszkozok el6térbe kertilnek és a tanar azokat tudatosan, hozza-
értéen hasznalja, akkor ennek jelent6s pozitiv hatdsa van a tanulék tudasanak
elmélyitésére.

Az informatikatanitasnak az egész oktatasi rendszert at kell jarnia. A kézok-
tatasban szerepelnie kell az informatikai eszk6z6k és modszerek megismerésé-
nek, megismertetésének, és ennek megfeleléen at kell alakitani a szamitastechnika
oktatasat is. A felsGoktatasban a kilonb6z6 szakmaknak megfelel6en a legkor-
szerbb ismereteket kell elsajatitaniuk a diakoknak.
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Az informacids tarsadalom rohamos fejlédésének kovetkeztében a tanar-
képzés nagy dilemmija, hogyan és mire készitse fel azokat a hallgatokat, akik 6t
év mulva fogjak tanitani a tanulékat. Természetesen erre nincs valasz, de az
elvaras a felsGoktatassal szemben, hogy teremtse meg az alapjat annak, hogy a
valtozast a tanarok kovetni tudjak, egyrészt 6nképzéssel, masrészt tovabbképzo
tanfolyamok segitségével. Az informacios technologia segitette oktatas — hol
lassabban, hol gyorsabban —, terjed. Ezért fontos lenne, hogy a tanar tisztaban
legyen a szakjahoz tartozé jelent6sebb digitalis tananyagokkal, azok hasznalata-
val és a digitalis oktatas eszkozeivel. A mas orszagok kozil azok, amelyek élen
jarnak a szamitoégéppel segitett tanitas és tanulas elterjesztésében, kivétel nélkiil
mind beépitették pedagogusképzé programjaikba és  kotelez6  tanar-
tovabbképz6 rendszeriikbe az IKT-eszkoz0k hasznalatanak elsajatitasat.

A mai iskolas generaci6 szocializacidjara jellemzd, hogy az informacid ré-
vid ideig tarté informacidegységekben érkezik hozzajuk, tehat a gyorsasag ter-
mészetes a szamukra. Az iskola viszont sokkal szegényesebb informacidatviteli
kornyezetet biztosit, ezzel kevés gyermek érdeklédését lekétve. A vilaghalo és
IKT, illetve az irasbeliség hatarain mozgunk. A kulturalis atalakuldsra nincs
hosszu torténeti idénk, mint korabban. Az irasbeliség hattérbe szorulasaval
romlik a tanulék elemzé képessége, amely a természettudomanyok tanulasat
gatolja (Gyarmati 2013). Az informatikai kornyezet hatékonysagat ma legin-
kabb a felkésziiletlen tanarok munkaja rontja. A nemzetkozi Osszehasonlita-
sokban a digitalis sz6vegértés terén a legutolsok kozott vagyunk. Valdszintleg a
digitalis szOvegértés olyan kompetencia, amelynek elsajatitisaban ma az iskola
nem partner. Ki kellene dolgozni a digitalis szévegértés elsajatitasanak a mod-
szertanat, amelyhez nem olvasékonyvekre, hanem digitalis tananyagokra van
szitkség. Ma mar j6l ismerjiik az Gj orvosi diagnosztikai eljarasok altal az emberi
agy mikodését, annak neurofiziologiai és kognitiv pszichologiai mitkédési me-
chanizmusait. Ezen ismeretek birtokaban a digitalis olvasas és szovegértés is
tanithat6, didaktikai 1épései és modszerei kidolgozhatok.

Koszonetnyilvanitas
Koszonetunket fejezziik ki az alapitasanak 650. évforduléjat tinneplé Pécsi

Tudomanyegyetemnek, és azoknak az oktatd és tanar kollégaknak, akik a cikk
megirasaban segitségiinkre voltak.
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Hadnagy J6zsef

Szocialpedagogus-képzés Egerben

Csoportmunka — képzési modell
Ki a szocialpedagoégus?

A szocialpedagégus a normal személyiségfejl6dést, disszocialis tiineteket
mutaté és a killonb6z6 személyiségtejl6dési stadiumokban jelentkez6 természe-
tes krizisekhez kapcsolédé tamogatd beavatkozasok szakembere. Els6édlegesen
neveldi attitGddel kozelit a kliensek felé, ennek megfelel6en az egyén kornyeze-
tével is képes és tud foglalkozni annak érdekében, hogy az egyén adaptivan tud-
ja ellatni szocialis mikodését.

Az adaptiv szocialis mikodés ellitdsa nem mds, mint szocializacios ered-
mény, igy a szocialpedagogus a szocializaciot segit szakember. Babosik (2000)
felfogasa szerint a pedagdgiai tevékenység komplex értelmezése soran a szocia-
lizaciét segitd, szocialis tanulasnak tulajdonitunk jelentés szerepet. Ezen tevé-
kenység soran az egyén képessé valik az onvezérlésre, a realitasérzékre, a racio-
nalitasra, a szenzibilitisra, és novekszik kreativitasa. Mindezek kialakitasaban
nagyon fontos feladata van minden szakembernek, aki kapcsolatba keriil a fel-
névekvé generacioval. Azonban ezek a szocializacios célok csak azoknal a
gyermekeknél valosithatok meg tervszerden, akik a normal személyiségfejlédés
utjat jartak be. Az 6 szikséglet-kielégitéstik a biztonsagon alapszik, és a fiziolo-
giai szint kielégitettsége garantalja, hogy az iskola kozvetett hatasait is képesek
befogadni. Azonban a veszélyeztetett gyermekek esetében az oktatéi-nevel6i
folyamat komplex felfogasa is kevés ahhoz, hogy a disszocialis viselkedést a
szocialis tanulas lehet6ségének megteremtésével kompenzalni tudjuk. Erre ha-
tékonyabb eszkozokre, kidolgozott modszertanra és kurzusokra lesz szikség,
amelynek egyik eleme lehet az altalunk leirt csoportmunka bevezetése, elter-
jesztése az iskolaban. Késané (1998) is emliti, hogy a nevelési hatékonysag ki-
alakitasahoz szikség van az aktivizald, didkot bevoné moédszerek megjelenésé-
re, a tanuldi tevékenységkinalat szélesitésére, kortars kommunikacié és csoport-
tevékenységi keretek megteremtésére. A szocialpedagogus az a szakember, aki
ezeket képes megteremteni az iskolaban és iskolan kivil is, igy jarul hozza in-
tervencidival a delorsi elvek (1977) megvaldsulasahoz (,,megtanulni élni, meg-
tanulni megismerni, megtanulni dolgozni, megtanulni egyiitt élni”).
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Csoportmunka-felfogas a szocialpedagégus munkajaban

A szocialpedagogus nevelésorientacioju intervenciok szervezésével segiti az
ifjusagi korosztalyhoz tartozé adaptacios nehézségekkel kiizdé fiatalokat, azok
csaladjait, csoportjait és kozosségeit. Egyéni, csoportos és kézosségi munka-
formaval dolgozik.

A szocialpedagdgus altal mikodtetett csoport nem terapias, hiszen normal
személyiségfejl6dést egyénekkel dolgozik. Nem klinikai csoport, hiszen a szo-
cidlpedagdgus elsédleges beavatkozasi szinterei k6zott megtalalhaté az iskola, a
kollégium, a csaladsegité intézet, a gyermekjoléti szolgalat és a gyermekvédelmi
szakellatas intézményei is, igy a gyermekotthonok, lakasotthonok egyarant.

Az altalunk hasznalt sgocidlpedagdgiai csoportmunka meghatirozds a kévet-
kez6képpen hangzik:

Olyan probléma- és sziikségletcentrikus, nevelésorientalt, céltudatosan vezetett
szervez6dés, mely soran a csoportvezetd programtevékenységeken keres3tiil, a
csoportdinamikai elemeket ismerve és értve, megfeleld attitiidkészlettel segiti a
csoportot a célok elérésében és a sziikségletek kielégitésében. Ezzel a tevékeny-
séggel a csoport szocioemocionalis tertileten tamogatja tagjait.

A szocialpedagogiai csoportmunka meghatarozasanak tartalmi elemei

Probléma- és sziikségletcentriknssdg

Fontos kiindulasi pontja egy csoport létrejottének az, hogy milyen problé-
ma, szitkséglet koré szervezédik. A kilonbozé hatranyokkal kiizdé gyermekek,
fiatalok eltér6 sziikségletek kielégitését preferaljak, hiszen az adott problémat,
ami jellemzi élethelyzetiiket, kiillonboz6képpen élik meg. A sziikséglet-kielégités
akadalyoztatasabdl szarmazo6 problémak gyokereinek a megtalalasa és az erre
valé érzékenység lesz a kiindulépontja annak, hogy mire hozunk létre csopot-
tot. Tovabb szélesitve a fogalmunkat, ez azt is jelenti, hogy a gyermekek fi-
gyelmét és érdeklédését ra kell iranyitani azokra az igényekre (tarsas, szocialis,
emocionalis), amelyek kielégitetlensége a diszfunkcionalis viselkedést és a prob-
léma megjelenését okozta. Ezaltal motivaltta lehet tenni 6ket arra, hogy aktivan
bekapcsolédjanak a probléma koré szervezett k6zos témakba, csoportos jaté-
kokba, megbeszélésekbe.
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Céltudatossag

A probléma és a sziikségletek felismerése utan szikség van egy olyan elem-
z61 tevékenységre, mely altal a csoportvezetd az érzékelt hianyt, sziikségletet
(problémat) képes lebontani ismereti és készségbeli hianyossagokra, és az ezt
kompenzal6 szakmai programot képes céltudatosan felépiteni ugy, hogy az a
csoporttagok fejlédését szolgalja. Fontos, hogy a csoport kimeneti céljait rész-
célokra tudja lebontani, és minden tevékenységet, melyet a csoporttal egyiitt
végez, képes legyen alarendelni a tagok sziikségleteinek, igényeinek a tagok altal
kivant és megfogalmazott valtozas érdekében.

Csoportdinamika

Toseland—Rivas (1997b) szerzéparos segitségével az alabbiakat mondhat-
juk:

A csoportot mint tarsadalmi rendszert felfoghatjuk ugy, mint emberek tar-
sulasat és azok interakcidit. Az interakcidkat nevezhetjik a csoport folyamata-
nak, amelynek segitségével nyomon kévethetjitk a torténéseket. A csoportfo-
lyamat altal indukalt er6ket — melyek hatassal vannak a csoport tagjaira — ne-
vezzilk csoportdinamikanak. A csoportvezetd szamara elengedhetetlentl sziik-
séges tudas a dinamikai 6sszetevék ismerete, a jelenségek felismerése, adott
esetben a csoport szamara is érthetd visszatiikrozése.

Csoportvezeti attitiidkészlet

Azoknak a viselkedésmddoknak az egytittese, amelyek segitségével a cso-
port vezetSje Onreflexidra, a sajatsagos szociokulturalis helyzetbdl ad6do aka-
dalyokkal valé szembenézésre, és azok adaptiv megoldasara képes szténdzni a
tagjait. A folyamat kézben kommunikaciéjaval és jelenlétével referenciaként is
szolgal.

A csoport életének kezdeti szakaszaban a csoport vezet§je sajatos szerepet
tolt be. Ez a szerep nagyon hasonlit az osztalyfénoki szerephez, am az id6 mu-
lasaval és a csoport fejlédésével parhuzamosan a csoport vezetdjének egyre
kisebb a szerepe a csoport életében. Folyamatosan prébalja ,,kidolgozni” magat
a csoportbol. Ezzel is segiti a demokratikus folyamatok megélését, az autono-
mia fejlédését, a vegyes kortarskapcsolatokban rejlé egyenrangu partneri viszo-
nyok megtapasztalasat.
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Nevelési orientdltsdg

Pedagoégiai médszerek és eszk6zok hasznalatat jelenti annak érdekében,
hogy a csoporttagokat jellemz6 egyéni potencialok felszinre kertlését a legha-
tékonyabban tudja segiteni a csoport. A csoporttagra partnerként tekintiink, aki
képes megoldani sajat problémait, képes megvalaszolni sajat kérdéseit, am a
problémamegoldé és valaszokat keresé folyamatba betekintést enged a vezets-
nek és a csoportnak. Bzt a lehet6séget ,,hasznalja” ki a csoportvezetd, és adekvat
eszkozokkel timogatja a tagokat és a csoport egészét a valaszok megtalalasaban.

A nevelési folyamatban az altalunk hasznalt csoportfogalom esetében az
,»eszkozben” rejlé informaciora és a befogadd koézotti kapesolatra helyezédik a
hangsily. A gyermek mint csoporttag a csoportélmény soran a helyzet megta-
pasztalasaval rendezheti at vagy ujra eddigi tudasat, tapasztalatait példaul csa-
ladrél, munkavallalasrol, pénzbeosztasrol, értékekrol, parkapcsolatrol.

Programtevékenység

Céltudatosan Osszeallitott jatékok, gyakorlatok, szituaciok, témak tematikus
rendbe és sorrendbe szedett egysége, melyek révén a csoport fokuszba hozza a
problémakat, sziikségleteket és azokkal konstruktiv médon képes foglalkozni, a
vezetd, beszélgetésvezeté élményhez juttatd tevékenységének segitségével. A
csoport indulasa el6tt elkészitett programterv folyamatos valtozasokon mehet
at — a csoport igényeinek megfeleléen —, am 1éte segiti a csoport szakmai mun-
kajanak alland6 tudatossagat, tervszerségét.

Csoportmunka-képzési modell bemutatasa.
A csoportvezetdvé valas folyamatat tamogaté képzési modell

A csoportokkal és a csoportmunkaval foglalkozé szakirodalmi hivatkoza-
sok alatamasztjak azt, hogy a szocidlpedagdgus egyik munkaformdja a csoport-
munka. Amikor a szakember csoportokkal dolgozik, csoportvezetSi szakmai
szerepében segiti a tagokat a kiilonb6z6 célok elérésében. A bemutatasra keriilé
modell a szocialpedagdgus-képzésben mar részben jelenlevé modszereket, cso-
porttipusokat tartalmazza, melyek segitségével a hallgaté szakmai szerepreper-
toarjaban a csoportmunkahoz kapcsolédé csoportvezetdi szerep konkrét tarta-
lommal telit6dik meg. A képzés célja nem az, hogy csoportvezetévé valjanak a
hallgatok, hanem az, hogy tisztaban legyenek azokkal a csoportmodszerekkel
és a csoportmunkaval — mint munkaformaval, mely a szakember kompetencia
hataran beldl talalhat6, és munkajuk soran mikédtethetnek. A cimben szerepld
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,»csoportvezetoveé valast” kifejez6 fogalmat a fentiek alapjan hasznaljuk.

A modell megalkotasa soran a Szényi (2005) és Toseland—Rivas (1984)
szerzGk altal bemutatott — csoportvezet6vé valast timogatd — képzések kozil a
Szoényi-féle ,haromosztatd” modellb6l indultunk ki, amelyet a szocialpe-
dagogus-képzésre adaptalva, és egy kutatds eredményeire (Hadnagy 2009) ta-
maszkodva fejlesztettiink tovabb.

A modell alapja a sajatélmény megtapasztalasa és az elmélet elsajatitasa. (Ez
megegyezik Szényi elgondolasaval és kutatasi eredményeinkkel is.)

A sajatélmény megtapasztalasa sajatélményd csoportban torténik, amelynek
elsédleges célja a segitévé valas tamogatasa. A hallgatok ,,szakmai képességfej-
lesztés” tanegységben oOnismeretiket fejlesztik, hiszen a palyan 6k maguk is
sajat személyiséglikkel dolgozva segitik majd a fiatalokat és csaladjukat. A kur-
zus vezetGje tapasztalt csoportvezetd, aki képzettségének megfelelé specifikus
csoportmodszerrel dolgozhat (példaul analitikus orientacidjd, tranzakcié alapu,
pszichodrama szemléletd, szabad-interakcios vagy encounter csoportokban). A
csoporttag nem sajatitja el a modszert és a technikat, azonban szakmai 6nisme-
rete fejlédik, és tapasztalatot szerez arrél, hogy milyen csoportban dolgozni.

A sajatélménnyel parhuzamosan folyik a hallgaték elméleti képzése. A hall-
gatok kilonb6z6 tanegységek segitségével, a csoportmunka elméletével ismer-
kednek meg:

o A csoport szocialpszicholégiaja

o Csoportdinamika

o Csoportfolyamatok

o Csoporttal kapcsolatos szervezési kérdések

o Tarsadalmi problémak — szociokulturalis sajatossagok
o Személyiségelméletek

O Betegség — normalitas

E témak elsajatitasa el6adasformaban és tanul6csoport-formaban is tortén-
het. A tanulécsoportban (az oktatasszervezési formajaként) a csoport elméletét
meghatarozé témakat aktivan dolgozzak fel a hallgatok. Kiscsoport-alakitas,
feladatvallalas, feldolgozas, bemutatas és értékelés folyamatan keresztil — a
hallgatok aktivitasat felhasznalva — mélyitik el ismereteiket a csoportrdl, a cso-
portmunkarol.
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Az elméleti ismeretek (tanuldcsoport) és a sajatélményd csoport megtapasz-
talasa alapjan a hallgatok belépnek a csoportvezetévé valas képzési folyamata-
nak gyakorlatorientalt szakaszaba. Ekkor kiképzScsoport-tipusokban vesznek
részt. A kiképzéesoport fogalmat, ebben a szakaszban Gjra definidljuk, eltéréen
attol, ahogy azt Szényi (2005) hasznalja Az altalunk hasznalt kiképz&csoport
fogalom tartalmazza a sajatélményl csoportmunkat és az 4j elméleti ismerete-
ket is, de itt mas tartalmak jelennek meg. A kiképz&csoport-tipusokat is megkii-
lonboztetjuk. Az egyik a konkrét mddszer, a technika elsajdtitisat segitd kikép-
gdesoport-tipus, a masik a problémacentrikus csoportmunka elsajatitasit tamogatd

kiképzdcsoport-tipus.
A konkrét moédszer, technika elsajatitasat segit6 kiképz6csoport-tipus

Erre a kiképz6csoportra a tréningjellegii csoport meghatarozas a legmegfe-
lel6bb kifejezés.

A tréningjellegti kiképzScsoportnal tematikus csoportmoédszerrel ismer-
kednek meg a hallgatok, azaz kapnak egy olyan leirast, amely megadja azt, hogy
milyen folyamatokon, milyen 1épésekben kell haladniuk az adott moédszer,
technika alkalmazasakor (példaul értékfeltards, konfliktuskezelés, életutterve-
zés). Ennek alapja a Szilagyi K. (2002) altal kialakitott tanacsadoi folyamatban
hasznalatos tematikus csoportmunka. Ezt a kiképz&cesoportot is jellemzi az e/-
mélet, sajdatélmény —, de eltéré tartalommal és intenzitassal, mint ahogy azt mar
az elméleti alapoknal bemutattuk —, és megjelenik egy Gj elem, a mikrovezetés.
Az elméleti jelleg eltérs tartalma itt azt jelenti, hogy az elmélet szorosan kap-
csolodik az elsajatitasra szant konkrét csoportmoddszerhez, technikahoz. Példa-
ul értékfeltairé csoportmunka esetén az érték fogalmardl, szervez6désérol, a
viselkedést meghatarozé sajatossagairdl szol a bevezetés, és ezeket a témakat a
hallgatok a tanulécsoportra jellemzé aktiv médon dolgozzak fel. Ezek utan
fontos lesz a moédszerhez kapcsolodd sajatélmény megtapasztalasa. A hallga-
toknak is meg kell élniiik ugyanazt, amit majd késébb 6k szeretnének a gyer-
mekeknél, fiataloknal élményként létrehozni. Majd b6vil a harmadik nagyon
fontos résszel a kiképzéesoport, a mikrovezetéssel. A mikrovezetés soran a ki-
képzbéesoport tagjai az adott modszert, technikat védett kornyezetben, sajat
csoporttarsaikon prébaljak ki (a hasonldsag a mikrotanitassal kimutathatd). Ez
nagyon fontos eleme a csoportvezet6vé valas folyamatanak, hiszen el6szor itt
lesz olyan élménye a leendd csoportvezetonek, amikor kiprobalhatja 6nmagat.
A mikrovezetésérdl visszajelzéseket kap a csoporttarsaktol, akik szinte tikrot
tartanak elé.
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Miutan ezeket teljesitik a hallgatok, a konkrét modszer, technika kiprobala-
sara kertlhet sor a terepen. Ebben a folyamatban szupervizidval tiamogathatja a
képzés a csoportvezetS-hallgatét. Bz a kiképzéesoport negyedik eleme. A szu-
pervizionak ellen6rzé és tamogatd funkcidja van. Ellenérzi a hallgatét, hogy
egyik csoportiilésrl a masikra hogyan késziiljon a csoporttorténéseknek meg-
felel6en, ugyanakkor tdmogatja is, hiszen kétségeit, felmerilé kérdéseit meg-
oszthatja, és ezaltal segitséget kaphat. Ennek folyamata torténhet egyéni vagy
csoportos helyzetben is, és csoportban a tapasztalatok megosztasa soran tanul-
hatnak is egymastol a hallgatok. A szupervizids csoportot nagyon fontos, hogy
gyakorlott, a modszert ismeré és nagy gyakorlati tapasztalattal rendelkezé szak-
ember vezesse.

A tematikus csoport nem igényel kiemelkedd kreativitast a vezetd részérdl,
mert adott a felépitése, adottak a csoport egységei, és ezt kell végigvinnie a ve-
zetének. A szocialpedagégus mindennapi tevékenységében is nagyon jol hasz-
nalhaték a Ludanyi (2006) altal kidolgozott értékfeltarasi és konfliktuskezelési
technikak. A munka soran szerzett tapasztalatokra jol épitheté a probléma-
centrikus alapd szocidlis csoportok vezetését segité kiképzocsoport, amely az
el6z6 csoporttipusra éptl.

A problémacentrikus csoportmunka elsajatitasat tamogato
kiképzdcsoport-tipus

Itt nem kapnak kész tematikat a tagok, hanem azt a készséget alakitjuk ki,
hogy hogyan lehet probléma- és sziikségletcentrikus, témaorientalt csoport-
programtervet létrehozni a célcsoport szociokulturalis sajatossagainak ismere-
tében. A fentiekben bemutatott tematikus csoport terepen torténé kiprobalasa
soran a hallgaték gyermekekkel talalkoznak, és igy sok tapasztalatra tesznek
szert az adott korosztaly jellemz6irdl, problémair6l. Ezt a tapasztalatot hasz-
nalhatjuk fel ebben a szakaszban, a kiképz&csoport-tipusban. Ennek a kiképzd-
csoportnak is van elméleti, sajatélmény- és mikrovezetés-jellege, de itt mas Gsz-
szefuggésben kell értelmezniink ezeket a fogalmakat.

Elméleti vonatkozas alatt a problémaérzékenység, a szociokulturalis saja-
tossagok felismerési és a programtervezési készség kialakitasat helyezhetjik a
kozéppontba. A hallgatok elézetes tapasztalataira épitve elkészitettink egy
problémalistat, amelynek az alapja a tematikus csoportok vezetésének tapaszta-
lata, majd kiscsoportokban a kivalasztott kérdésekre problémacentrikus prog-
ramterveket hozhatnak létre a hallgatok. A programterv részelemeit, a
mikrovezetés keretén belil, a hallgatok a tarsaikon kiprobalhatjak, igy djabb
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csoportvezetési tapasztalattal gazdagodhatnak. Megtapasztaljdk a  téma-
centrikus beszélgetésvezetést, illetve azt is, hogy ezekrdl a témakrol 6k hogyan
tudnak beszélni, hiszen szerepjatékon keresztil beleképzelik magukat tagként a
célcsoport helyzetébe (sajatélmény).

E kiképz6csoport mikodése soran a célcsoportnak megfelel6 probléma-
centrikus (szlkségletcentrikus) programtervek jonnek 1étre, és ezeket a hallga-
tok terepen kiprobalhatjak. Ezt a tevékenységet is szupervizids beszélgetések
segitik. A modellt az dbra szemlélteti.

Terep Terep

Szocialpedagogus
szereprepertodrjiban
megjelend
csoportvezetdl tudas

Onallé munka az elsajatitott
munkaformak hasznalataval

Probléma-centrikus csoportmunka elsajatitasat
tamogato kiképzb csoport Probléma-centrikus
— probléma-centrikussighoz kapesol6ds elmélet CSOportvezeteés
Gyakorlat- . PR e T s Bk e et 4
orientalt Szuper- és chhez kapcsol6dé sajatélmény Szuper>
szakasz vizio Konkrét médszer, technika elsajatitdsat segito vizié
ellendrzo- kiképzé csoport ellendrzo- Konkrét modszer,
tamogaté ~ specidlis elmeélet tamogaté ! technika kiprébalasa
funkeiéval : T funkeisval
— médszerhez kapesol6dé sajatélmény
— médszerhez kapesolddé mikro-vezetés
Elmélet- Sajatélmeény Flmélet Monitorozo
orientalt (segitové valast alapozé csoportélmény) &~ ~SA gyakorlat
szakasz Eléadas  Tanulé csoport

Csoportvezetové valast tamogato képzési modell

Ez a modell tartalmazza mindazokat a képzési modszereket és csoporttipu-
sokat, melyeket az emlitett kutatasi eredményekre alapozva a kutatasba bevont
hallgaték és oktatok preferaltak. Igy meg van az esélye annak, hogy a képzés
hatasara a szocialpedagogus szakember képes lesz a mindennapi munkajaban a
csoportmunkara, a csoportok vezetésére. Ezt a képzésben ellenérizhetjik ké-
sébb, hiszen a Bologna-rendszert jellemz6 szocialis képzések 7 féléves képzési
rendszerében a 7. félév csak gyakorlatbol all, igy a felkészilt hallgatok batran
valaszthatjak a csoportmunkat — mint munkaformat — az egyéni, a csalad és a
koz6sségi feladat ellatasa mellett.
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Konfliktusok vilaga az iskolaban,
avagy mi az, ami valéban megoldas lehet

wSobasem abhog kell az igazi elszdantsag, hogy valakivel perre menjiink,
hanem abhoz, hogy leiiljiink vele szemben, s megegyezziink!”
(Csiky Laszlo)

Az iskolaban leképzodik tarsadalmunk hatranyos helyzetd szubkulturainak
sokasaga. Az iskola valasza a nem ,,hagyomanyos” vagy nem ,,megfelel6” ma-
kodésre altalaban a biintetés azon tévhit mentén, hogy ennek hatisara a visel-
kedés kedvez6 iranyban véltozik. Eszre kell venni, hogy a biintetésnek szant
irasbeli feladatok, a megszégyenités, a figyelmeztet6k, a megrovasok, a kime-
némegvonas, a felfliggesztés és az eltanacsolas nem hoznak eredményeket a
konfliktushelyzetekben, és csak azt erésitik meg, hogy egyre tobb fiatal érzi
magat rossznak, megbélyegzettnek, kitaszitottnak, a tarsadalom nem kivanatos
tagjanak. Bz az érzés minél korabbi életkorban tor elé a gyermekekben, annal
sulyosabb koévetkezményei lesznek felnétt korukra.

Be kell latnunk, hogy az iskolai fegyelmi eljarasok nagyon kevés, vagy sok
esetben semmi lehet6séget nem adnak az osztaly- vagy iskolai k6z6sségbe valod
visszailleszkedésre, a bocsanatkérésre, a cselekmény jovatételére, a kapcsolatok
helyreallitasara, az elkovetdi stigmatol valéo megszabadulasra. Gyakran azok ma-
radnak ki a fegyelmi eljarasbol, akik leginkabb érintettek: az elkvetdk, az aldo-
zatok és a szikebb koérnyezetiik. Nincs aktiv szerepiik az eljaras folyaman, sok-
szor mar csak a dontésekkel szembestilnek anélkiil, hogy lehetéséget kapnanak
szembenézni tettitkkel és annak kovetkezményeivel. Ezzel parhuzamosan nem-
csak a jovatétel marad el, hanem a fejl6dési, nevelési lehet6ség is meghitsul. igy
az iskoldk a nem megfeleléen kezelt konfliktushelyzet miatt mar nagyon fiatal
korban kezdik az elidegenitést. Sajnos sokan ilyen megtorlé szemléletben nét-
tunk fel, amit magunk is alig kérddjeleztink meg, és nagyon nehéz ezen a
szemléleten valtoztatni, talnéni, és valami masban hinni, mikdédtetni.

Nagyon jol mutatja a szemléletvaltas id&szertiségét, hogy az erészak a ha-
gyomanyos konfliktuskezel6 beavatkozasaink ellenére kezd egyre inkabb elha-
rapodzni az iskolakban.
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A valtozas, valtoztatas mindig nagy kihivas, és sok félelmet, nehézséget, bi-
zonytalansagot hordoz magaval. Viszont, ha tgy tekintiink a folyamatra, hogy
nem céljainkat, csupan eléfeltevéseinket kell atgondolnunk, megvaltoztatnunk,
mar nem is tnik olyan lehetetlennek, hogy valtoztassunk a mar szinte rutinsze-
i vitarendezési szokasainkon.

A kovetkez6kben olyan iskolai konfliktuskezelési metédusokat mutatok be,
amelyek jol alkalmazhatok a mindennapi pedagoégiai folyamatokban, és elen-
gedhetetlen eszkozkészlet az iskolai élet minden szerepl6jének, ha konfliktusai-
kat innovativ szemlélet mentén kivanjak megoldani.

A kizosségral, abol a konfliktusok kialakulnak és megoldodnafk

Miel6tt azonban a konfliktusok kezelésére térnénk, nézztik meg egy kicsit
tiizetesebben magat a kozosséget, majd a j6 kézosség ismérveit és az iskolai
koz6sséget, hogy szélesebb kontextusban értelmezziik témankat!

A kozOsség meghatarozasara az évek soran szamtalan definicié sziletett.
Az egyik megkozelités szerint a k6z6sség az emberi egyiittélés és egyiittmiko-
dés 6si formaja. Ebben az esetben a kbzosséghez vald tartozas alapja a beleszii-
letés, és ritkin a szabad vilasztas. Frtékszemponti gondolkodis mentén vi-
szont a kozosség az emberi egyittmikodés legmagasabb rendd formaja, és
olyan tarsulas, melyet autonom személyiségek szabadon hoznak létre. Az egyén
ilyen tarsulashoz nem belesziiletés vagy véletlen, hanem 6nallé dontés soran
csatlakozik (Bathory—Falus 1997).

Mérei (20006) alakzatokrdl beszél, és azt mondja, hogy életiink k&zosségi
élet, ami azt jelenti, hogy kiilénb6z6 tarsas alakzatokhoz tartozunk, és ez altal
attekinthetetlen kapcsolatrendszerben mozgunk. Kétédéseink tobb, egymassal
érintkezo, tarsas mezShoz tartoznak, amelyek esetenként csak rajtunk keresztiil
érintkeznek. Tarsas alakzatokba lépink sziletéstinkkor az iskola, a kil6nb6z6
termelési egységek, egyesiiletek, szervezetek tagjaként is. Ezen alakzatok rogzi-
tett szabalyrendszere és szokasai mar a belépés el6tt kialakultak. Az ember nem
csak passziv részese, hanem alakitdja is az 6t korilvevé tarsadalmi alakzatok-
nak allampolgari jogainak gyakorlasa, civil szerepvallalasa és tarsadalmi szerve-
zetekben valé mikodése révén.

Az egyén sokféle kozosség tagja élete soran. A csalad, a barati kozosségek,
az iskola, a munkahely, a lak6k6zosség, a telepiilés mind sajatsagos funkcidt
toltenek be az egyén életében, és mindegyik mikodéséhez hozzajarul, de mas-
mas moédon. Ezekben a tarsas szervezédésekben eltéré kapcesolatok jelennek
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meg, hiszen van, ahol nagyon szoros kétédés jellemzi a kozosségalkotokat, és
van, ahol nagyon laza kapcsolat tartja 6ssze a tagokat. Abban azonban meg-
egyeznek, hogy konfliktusok keletkeznek és oldédnak meg benntk, a kérdés
mind&ssze az, hogy ezek milyen hatékonysaggal és milyen kévetkezményekkel
valosulnak meg az egyénre és a koz6sségre nézve.

Az ember természetes igénye a kozosségi 1ét, e nélkil élet- és fejlédésképte-
len, igy minden életszakaszban sziikségszerden kapcsolodunk kilonbozé ko-
z6sségekhez, alakzatokhoz. A koz6sség célja egyrészt, hogy kielégitse az egyén
kozOsségsziikségletét, masrészt valamilyen, a tarsadalom szamara fontos feladat
teljesitése (Bathory—Falus 1997). A k6zosség tovabbi jellemzdje, hogy kozos
célok vagy feladatok érdekében jonnek létre, melyek eléréséért k6z0s dontése-
ket hoznak, és kozos 1épéseket tesznek. Fontos a kozosségi (érzés) tudat, mert
ez jelzi, hogy a koz6sség fontos az egyén szamara, és az egyén is a kézOsség
szamara. Igy valik lehetévé a kézosség (hatékony) mikoédése. Ezért is fontos,
hogy a kozdsségben keletkezett konfliktusokat ott is oldjuk meg, és ne valjon
senki a tett kovetkeztében a k6zosség kirekesztett tagjava.

Az ember egyszerre tobb kozosséghez is tartozik, melyek kilonb6zé nagy-
saguak és mindségiek lehetnek. A kisebb kozosségek kozil jelentds szerepet
jatszanak az egyén szocializaciéjaban a csalad, valamint mas koézosségek, mint
az iskola, a munkahely, a lakohely vagy a mlvészeti, a gazdasagi, a politikai stb.
kozosségek. BEzek a tarsas hatasokon keresztiil befolyasoljak az egyén viselke-
dését, valasztasait, kapcsolati moédjait (Sallai 1996).

A jol miikods kiziosség ismérvei

A kulonbozé kézosségek sok, egyedi gyakorlati jellemzével rendelkeznek,
ezek kozul tobb nemcsak egy adott k6zosségben jelenik meg, hanem altalanos-
sagban jellemzi a sikeres k6zosségi létet. Nézziik meg a teljesség igénye nélkal,
melyek a j6l mikodd kézosség jellemzbi, illetve azokat a készségeket, melyeket
a kozosségi 1ét fejleszt vagy kozosségben hasznalhatok. A k6zosség jellemz6i a
kozosségben végzett tevékenységek soran mutatkoznak meg, mikézben fontos
emberi értékeket és készségeket sajatitunk el. Frdemes az alibbi sorokat az is-
kolai kozosségre vetiteni, és tovabbgondolni, hogy milyen sok lehet6séget és
er6forrast hordoz magaban a k6zosség.
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A j6 k6z0sség fennmaradasa szempontjabdl alapvetd, hogy:

(@]

o

tagjai egyutt tudjanak miakodni és dolgozni (egyiittmiikidési készség);

a tisgta kommunikdcio — a feladatokat és problémakat vilagosan atlassak
¢és megbeszéljék;

a kozosség tagjal kozos tigyek (célok) érdekében 6ssze tudjanak fogni
(dsszefogas készsége),

alakuljon ki a mi-tudat, a &dzdsségi érzés tudata;

legyenek egyiittes élmények, melyek tarsas tevékenységek soran jonnek 1ét-
re;

elfogadjak egymast, és kolcsonos bizalommal legyenek egymas irant;
tudjanak Ortlni egymas sikerének, illetve tudjak atérezni egymas prob-
1émait, kudarcait;

az egyének legyenek nyitottak egymas felé;

a kialakult szokasokat, szabilyokat az egyének ismerjék és fartsak is be;

biztositsa tagjai szamara az egészséges versengés lehetéségét, masok ér-
dekeinek tiszteletben tartasaval;

alakuljon ki egyfajta hierarchia a k6z6sségben bet6ltott szerep, a szoci-
ometriai pozicié szerint;

legyenek vezetd egyének, akikre hallgatnak, akiket kévetnek a tagok, akik
Ossze tudjak fogni a csoportot;

a tagok vallaljanak felel6sséget egymasért, érezzenek egylitt, segitsék
egymast (szolidaritas és segitségnyujtas készsége);

a kialakult konfliktusok megsiintetésén koz6sen dolgozzanak;

dinamikus tarsas egységek — a valtozasok tobbnyire egy vagy néhany egyén-
t6l indulnak ki, és jutnak el a tobbiekhez;

a kozosség fogadja és vitassa az egyéni otleteket, Gjitasokat, majd tagjai
egyltt dontsenek a kezdeményezésekrol.

Iskolai helyzetkép

A koz6sségekrdl valéo gondolkodasunkat most céliranyosan az iskolai életre

és annak szerepléire forditjuk.
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Minden iskolaban van ,,problémas” gyermek, némely intézményben tobb,
némelyben kevesebb. Egyre tobb olyan intézmény van, amelyben sok hatra-
nyos és halmozottan hatranyos helyzetd didk tanul, és mivel ezek a fiatalok
szamos elutasitast, sok ,,nem”-et kapnak mindennapjaikban, ezért gyakran 6k is
csak radikalis valaszokat tudnak adni a korilottik kialakult konfliktushelyzetek-
re, ezért kiemelt figyelmet kell forditanunk rajuk. Fontos, hogy életpalyajuk ne
sériljon tovabb, és adjunk szamukra olyan eszkoézoket a vitas tgyeik rendezé-
séhez, ami egy kiegyensulyozottabb élethez segitheti Sket.

A gyermekek személyiségfejlédését tekintve az iskola nagyon fontos szin-
tér, hiszen az iskola kiilonb6z6 értékeket kozvetit a gyermek szamara, ahol kii-
16nb62z6 képességek kialakitasa torténik, és ez altal a jelleme is fejlédik. Ha az
iskola megfelel6 kornyezetet biztosit a gyermek szamara, akkor mindez pozitiv
hatassal lesz a személyiségfejlédésére.

Fontos meghatarozoja a gyermek iskolai kézérzetének, fesziiltségszintjiének
az osztalyk6zosség, a légkore. A pozitiv iskolahoz vald viszony alapja pedig a j6
tanar-gyermek viszony, valamint az osztalytarsakkal valé kapcsolat minésége
(Vigassyné—Horvath 2001).

Iskolai konfliktusokrol nemzetkizi kitekintés mentén

A konfliktusok lathatova tétele az egyik feltétele a vitarendezésnek. Nem-
zetk6zi viszonylatban azok az orszagok 1éptek el6re a konfliktusrendezésben,
ahol mar évekkel, évtizedekkel ezel6tt megtortént a konfliktusok explicitté téte-
lének intézményes segitése. Angliaban, az Egyesilt Allamokban, Kanadaban,
Uj-Zélandon és egyes azsiai orszagokban a panasztétel intézményrendszere ma-
ra mar j6l mikédik, és nem kinos, méltatlan vagy értelmetlen a panasztétel. Vi-
lagszerte felismerték mar, hogy az iskolanak nagy szerepe van a gyermekek
kommunikaciéjaban és viselkedésében.

Mindezen elbrelépések ellenére a sziil6k tobbsége a gyermeket ért fizikai
vagy lelki sérelmek esetében is azt mondja, hogy jobb, ha nem szélunk, a ,,jé ég
tudja”, mi lesz bel6le (Kovacs 2012).

Nemzetkozi téren az alabbi szabélyozast talaljuk: ,,Az iskolak6z6sség min-
den tagjanak joga van a biztonsagos és békés iskolai élethez. Mindenkinek ko-
telessége hozzajarulni a pozitiv, tanulasra serkent6 és a személyiségfejlédését
el6segito iskolai kornyezet megteremtéséhez.” (Eurdpai Charta a Demokratikus
¢és Erészakmentes Iskolarol 2004).
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Az eurdpal tanarok az erészak csOkkentésére valé nevelés legfontosabb
eszkozének az iskola légkorét tartjak. Ugy vélik, sokkal hatékonyabb az egytitt-
mikodésre, masok tiszteletére és az erészakmentes problémamegoldasra vald
nevelés, ha az az iskola szemléletébe, 1égkorébe integralédik. A konfliktusokkal
akkor kell foglalkozni, amikor az megjelenik, akkor kell segiteni a gyermeket
abban, hogy felismerje a konfliktust okozé és megoldo viselkedés kovetkezmé-
nyeit.

Daniaban a tantestiilet és a gyermekek képvisel6i kbzosen készitenek peda-
gogiai programot, helyi tantervet. Az iskola légkorének alakitasaba beletartozik
az is, hogy a kiillonb6z6 tantargyakba beleépitik, illetve felhasznaljak a tantargy
adta lehetéségeket a kooperaciora, a kolesonos megértésre, az erészakmentes
konfliktusmegoldasra, nevelésre (Vigassyné—Horvath 2001).

Az alternativ vitarendezés rendszere

Alternativ vitarendezési eljarasoknak nevezziik azokat az eljarasokat, me-
lyek az iskolai életben a fegyelmi eljarassal, mas szintereken a hosszadalmas és
koltséges peres, rugalmatlannak tiné jogi procediraival szemben kinal megol-
dast a vitds ugyek rendezéséhez. Az eljards egy harmadik, partatlan f¢l
(facilitator) bevonasaval valosul meg, aki segiti a feleket, hogy konnyebben ta-
laljanak megoldast konfliktusukban.

Az alternativ vitarendezés egy gydjt6fogalom, melyet a szakirodalom meg-
lehet6sen széleskorien és nem egységesen értelmez, és szamos szempont sze-
rint csoportosit.

Az alabbiakban egy olyan eljaras olvashatd, mely az iskolai életben jol alkal-
mazhaté megoldasokat kinal az iskolai élet minden szereplGje szamara.

A reszgtorativ, helyreallit szemlélet

A resztorativ, mas néven helyreallité vagy jovatételi szemlélet lényege az,
hogy a normasértést nem elsésorban szabalyszegésként, hanem a résztvevék
kozotti konfliktusként értelmezi.

Egyszertbben szélva, a helyreallité igazsagszolgaltatas olyan eljaras, amely
bevonja a kézvetlen érdekelteket annak meghatarozasaba, hogyan lehetne a leg-
jobban rendbe hozni a tett elkovetésével okozott sérelmet (McCold—Wachtel
2000).

44



Klement Mariann Konfliktusok vilaga az iskoldaban

Nézzik meg, hogy milyen értékekkel jellemezhet6 ez a fajta mikodési
mod! Legfébb dimenziodi az alabbiakkal irhato le: inkluzié (az érdekeltek bevo-
nasa), demokracia, felel6sség, reparacio, biztonsag, gyogyitas, reintegracio.

A helyreallitd igazsagszolgaltatas kifejezheti a felsorolt értékeket részben
vagy egészben. Abban az esetben, ha részben fejezik ki, akkor lesz ugyan resz-
torativ hatas, de nem lesz teljesen helyreallité az eredmény. Egy adott eljaras és
annak eredménye lehet egészben, részben vagy egyaltalin nem resztorativ.

A helyreallit6 megkozelités ezen alapelvek mentén mikodtetheté eredmé-
nyesen: a normaszegés elismerése, a cselekmény elkovetSjének belsé értékeire
val6 figyelem, a k6z0sség sérelmének helyreallitasa, valamint az egyiittes felta-
rasa a torténteknek és k6z6s dontés az tigy kimenetérol.

Elengedbetetlen kritériumok a resgtorativ eljarasokhog

Ezek nélkil sérulnek az alapelvek, és csak békités, de nem professzionalis
segités torténik. Szukséges:
o az Onkéntesség: mindenki csak szabad akaratabol vegyen részt az elja-
rasban;

o hogy azonos sullyal szerepeljenek az aldozatok, az elkévetSk és a ko-
z6sség — mind materialis, mind szimbolikus — sziikségletei;

o hogy minden érintett fél kézvetleniil, és nem képvisel6 utjan vegyen
részt, hogy mod legyen a személyes konfrontaciora;

o hogy koz6sen megbeszéljék az eset korillményeit, a karokozonak a cse-
lekmény elkovetéséhez vezetd szempontjait, a helyreallitais modozatait,
a jovébeli elk6vetés megel6zésének modjait;

O hogy lehetéséget talaljanak arra, hogy az elkovetés 6nkéntes ajanlasaival
jovategye az okozott kart, hogy aktivan tudjon felelésséget vallalni a tet-
teiért;

o hogy tamogatokat vonjanak be, akik segitenek az elkovet6 hatterének
megvilagitasaban, a cselekmény figgetlen bemutatasaban.

Az eljarasokat egy-két olyan specialisan képzett, partatlan és semleges
facilititor / mediator vezeti, aki jartas mind a konfliktuskezelésben, mind a na-
gyobb létszamu csoportok kezelésében (Negrea 2003, id. Barcy 2012).
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A resztorativ mikodés elénye, hogy mindenki fel- és elismeri felelGsségét,
az elkévetSk is belatjak tettik kovetkezményeit, megbanast tanudsitanak, igy
megszabadulhatnak a fegyelmi eljaras lefolytatasaval jar6é stigmatizaciotol és
annak kovetkezményeit6l.

El6segiti, hogy a k6z0sség tagjai kozelebb kertljenek egymashoz, és meg-
névekedjen az Osszetartas és a kohézio. Mindez aktiv kézosséget feltételez,
mely arra térekszik, hogy megoldjak a felmeriilé problémakat.

Bennsziilitt konfliktuskezelési szokdsok alkalmazdsa

A resztoratfv szemlélet egyik formaja a konferenciameghallgatas, ami egy
helyreallité funkcioval rendelkez6 igazsagszolgaltatasi eljaras, mely féként az
Uj-Zélandon él6 maoti nép szokésain alapul. Az 6si konfliktuskezelési és dén-
téshozatali eljaras a ,,whanau”; a sz6 a maorti torzs nyelvén: nagycsalid.

Ezek a konferenciabeszélgetések sok mas bennsziilétt nép szokasaihoz ha-
sonlitanak, mint példaul az afrikai és hawaii torzsek, valamint az észak-amerikai
indianok szokasai. Az eljaras egy adott csoporton beliil zajlik azzal a céllal, hogy
a buntettek aldozatainak sziikségleteit kielégitsék. A megbeszélés soran a részt-
vevok kifejthetik, hogyan érintette Sket érzelmileg és fizikailag a cselekmény,
valamint felvethetik 6tleteiket azzal kapcsolatban, milyen kompenzaciét varnak
el azért cserébe, hogy az ellentétek megszinjenek.

Az autokratikus és tamado természet( jogi rendszerekkel ellentétben a kon-
ferenciameghallgatas konszenzust és egytttmikodést kivan a felektdl a dontés-
hozatal érdekében. Lehet6vé teszi, hogy a k6zosség meger6sodjon azaltal, hogy
kozelebb hozza azokat az embereket, akiket egy konfliktus megkarositott, kap-
csolataikat helyreallitja, esetleg 4j, addig nem 1étez6 kapcsolatokat hoz étre.

A reszgtorativ konferencia folyamata

A konferencian résztvevé csoport a konszenzus alapjan hozza meg donté-
sét, és egy semleges harmadik fél iranyitja a folyamatot, aki azonban nem vesz
részt a végsS dontés meghozatalaban.

Ez egy formalisabb eljaras, ahol az eset megbeszélésére torekednek az 6sz-
szes érintett bevonasaval. A konferenciat a facilitator koriltekintéen késziti el6.
El6szor 6sszedllitja a résztvevok listajat, majd mindenkivel kilon megbeszéli,
hogyan zajlik egy konferencia. Ezt kovetéen felteszi azokat a kérdéseket, ame-
lyek majd ott is elhangzanak.
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4 A konferencia elsé része nagyon kotdtt forgatokényv mentén halad,
melyet az el6készitd targyalasok soran a facilitator ismertet a felekkel.

o A konferenciabeszélgetés a facilitator altal felolvasott bevezet6vel
indul. Itt kimondasra kertl a konferencia célja és kozponti kérdé-
sei: hogyan érintette a résgtveviket ag adott cselekedet, és hogyan tudninafk
nmegegyexni a sérelem orvoslasanak legjobb mddjdaban.

o Bzt kovetden a facilitator elmagyarazza a kélcsonos elégedettséget
hoz6 megegyezés elmulasztasanak kovetkezményeit, és emlékezte-
ti a résztvevoket az Onkéntes részvétel alapfeltételére.

o0 Majd a résztvevék meghatarozott nyitott kérdésekre valaszolnak.
Az elkévetbt arra kéri a facilitaitor, mondja el, hogyan lett az ese-
mény részese, és fogalmazza meg, hogy szerinte kit, hogyan érin-
tett a cselekmény.

o Az aldozatokat arra kéri a beszélgetés vezetdje, hogy fejezzék ki az
eseménnyel kapcsolatos reakciodikat, irjak le pontosan, hogyan
érintette Oket.

o Ezt kévetben az aldozat, majd az elkdvets tamogatdi beszélik meg
sajat reakcioikat.

0 Majd a facilitator arrdl kérdezi Gket, melyek a targyalasra vard {6
témak.

o Az elkovet6t arrdl kérdezik: van-e barkihez valami mondanivalo6-
ja? Ezzel lehet6séget biztositanak a bocsanatkérésre, de semmi-
képpen nem kikényszeritése annak.

4+ A konferencia masodik szakasza a jovatételi egyezség megtirgyaldsa.

+ A facilititor megkérdezi az aldozattol: ,,Mit var a mai konferencia-
megbeszéléstél?” Bz a kérdésfeltevés segit, hogy ne csupan anyagi
kartéritésre gondoljanak. Az aldozatnak és az elkovetdnek is bele kell
egyeznie a targyalasi szakaszban tett minden javaslat elfogadasaba.

4+ A harmadik szakasz az egyezség elérésével kezdédik.

o Ez egy kotetlen tarsasagi rész, amikor is frissit6ket szolgalnak fel.
Az informalis reintegracids periédus nagyon fontos zard része a
konferencianak, és a k6z6sségi konferenciak megkiilonboztetd, sa-
jatos vonasa (Kalmar — Nagy 2012, 144. p.)
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A konferenciat atszévik az érzelmi megnyilvanulasok, és egy sajatos érzel-
mi-indulati ivet kell, hogy leirjon annak érdekében, hogy sikeres lehessen.

A facilitator a konferencia befejezését kovetéen meggyéz6dik arrol, hogy
az ,elkovet6d” betartja-e a megallapodasban foglaltakat.

Retributiv kontra resgtorativ

A retributiv, megtorld és resztorativ szemlélet kozotti kiillonbség mar a kér-
dés feltevésében is nagy kiilonbséget mutat, és ennek kovetkeztében a valaszok,
azaz a helyzetek megoldddasa Gssze sem hasonlithaté eredményességtiket te-
kintve.

A megtorlé szemlélet mentén kezelt konfliktusok esetében altaldban az
alabbi kérdések hangzanak el:

o Milyen szabalyszegés tortént?
o Ki tetter?
o Miért tette?
o Mit érdemel?
o Ki fog donteni?
Ezzel szemben a helyreallito jellegt vitarendezés az alabbi kérdések mentén halad:
o Mi tortént?
o Kit érintett?
o Hogyan érintette?
o Mire van sziikség ahhoz, hogy a dolgok rendbe j6jjenek?

Ha minddssze annyit tesziink, hogy ezeket a kérdéseket elolvassuk és 6sz-
szevetjuk, maris szembetind, hogy melyik eljaras az, amely a hosszua tava meg-
oldast és minden fél megelégedettségét igyekszik elGsegiteni. Meglatasom sze-
rint mar azzal is nagyot 1éptnk el6re az eredményes konfliktuskezelés felé, ha
erre a négy egyszer kérdésre keresstik a valaszt egy-egy iskolai konfliktus keze-

lése soran.
Newmr lebet elég koran kezdeni

Sokszor megfogalmazodik a kérdés, hogy melyik az az életkor, amikor mar
sikeresen alkalmazhaté a konferenciamoédszer. A szakembereknek, pedagdgu-
soknak sok esetben szélsGségesen eltéré véleménye van errdl. Sajat meglata-
som, hogy amikor a gyermekek elkezdenek beszélni, és mar ki tudjak fejezni
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magukat, megértenek masokat, felnétt segitségével mar alkalmasak arra, hogy
ebben a szemléletben kezeljék a konfliktusaikat.

Ha egy 6vodas gyermekre helyteleniil kezelt konfliktus kévetkeztében ide-
jekoran raragasztjak a ,,rossz gyermek” cimkét, az iskolai évek soran egyre ked-
vez6tlenebbiil latja magat, és nincs lehetésége megszabadulni a rossz hirnévtdl.
A t6bbi ,rossz gyermek” tarsasagat keresve egy olyan kérbe keriil, ahol a nor-
masértés megerdsitést nyer. Ennyi elég, hogy valaki elinduljon ,,lefelé a lejtén”.

A gyermekeknek sziikséglk van korlatokra, hatarokra és hatékony fegyel-
mezési eszkozokre. Azzal sokat artunk, ha nem helyezkediink szembe a helyte-
len magatartassal, és talzottan engedékenyek vagyunk. A nem megfelel6 miko-
déssel valé szembekertlés reintegrativ médja sokkal eredményesebb, mint a
gyerekek megbélyegzése vagy megbuintetése.

Esetek resgtorativ megoldds mentén

Az alabbiakban sok iskolai eset koziil néhanyat kiemelve mutatom be, hogy
milyen helyzetekben lehet eredményesen alkalmazni a resztorativ konferenciat
a hagyomanyos buntetésen alapul6 fegyelmi eljarassal szemben.

Borsspray a kilincsen

J6 heccnek tinik, de tobb didknak és tanarnak — a kellemetlenség mellett —
allergias reakcidik is lehetnek. A helyzet kezelése torténhetne egy fegyelmi elja-
ras keretén belil, amelynek kimenete konnyen megjosolhatd. Nézzik meg,
hogy egy ilyen iskolai konfliktushelyzetet hogyan lehet megoldani a resztorativ
szemlélet segitségévell

Az iskolai gyermekvédelmi szakember egy csaladi csoportkonferenciat hi-
vott Ossze, ahol az érintettek (elkévetSk, aldozatok) a gyermekek szilei, az is-
kola vezet6i. J6 alkalom volt ez arra, hogy a fiuk végighallgassak, hogy egy ar-
tatlannak tiné tréfajuk milyen sok embert érintett kellemetlenil, és okoztak
vele egészségligyi panaszokat. Segitett ez a beszélgetés abban, hogy az elkéve-
t6k a j6vében jobban fel tudjak mérni tetteik kévetkezményét. A konferencia
végére a fiuk 6szintén megbantak tettitket, és iskolai k6z6sségi munkat, vala-
mint {rasos bocsanatkérést vallaltak jovatételként. A konferencia informalis ré-
szének (végighallgatni az aldozatokat, szemiikbe nézni, elmondani az érzéseket)
kovetkezményét sokkal jelentésebbnek {télték a résztvevSk, mint magat a meg-
allapodast.
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Pillanatragaszto

Egy masik kinos iskolai eset volt, amikor néhany diak ,,tréfabol” bekente
pillanatragasztoval egy iskolai nyilvanos telefonfiilke kagyl6jat, ami egy diaklany
arcahoz ragadt.

A csaladi csoportkonferenciat kovetéen egészen mas szemszogbdl lattak az
elkévetdk a torténteket. Ugyanis szemtdl szembe meg kellett hallgatniuk az al-
dozat igen zaklatott hangvételd beszamoldjat, hogy hogyan érezte magat akkor,
amikor meglatta b6rének néhany darabkajat a telefonkagylon. Igy az elkévetdk
atérezték a lany érzéseit: rémiletét, félelmét és szégyenét. LehetSséget kaptak,
hogy bocsanatot kérjenek tettiikért, és jovatételt kinaltak aldozatuknak, ezaltal a
hangsuly a felel6sségvallalasra és nem a megtorlasra kertlt.

Egy hagyomanyos médon torténd konfliktuskezeléssel az elkovetSket — egy
fegyelmi targyalast kovetéen — eltanacsoljak az iskolabdl, és tele indulatokkal,
bosszuval és haraggal mentek volna el ahelyett, hogy szembe néztek volna tet-
tikkel és az aldozattal.

A konferenciat kévetéen az aldozat is megkonnyebbult, mert kimondhatta
mindazt, ami az gy kapcsan megfogalmazédott és felkavarédott benne, igy
csokkent a fajdalma és feloldédott a szégyenérzete.

Iskolakeriilés

A konferencia olyan iskolai fegyelmi vétségek esetén is jol alkalmazhato,
amelynek nincs sértettje. Az iskolakertlés kapcsan dldozatnak tekintheték az
érintett szil6k és masok (tanarok, osztalytarsak), akik kézvetett médon érintet-
tek.

A konferencian torténé feldolgozas soran fontos pillanat, amikor a sziil6k,
osztalytarsak, baratok elmondjak érzéseiket, aggodalmaikat nem csupan az is-
kolakertiléshez, hanem sokkal inkabb az iskolakeriil6h6z kapcsolédoan. Meg-
raz6 pillanat, amikor a szil6k és az osztalytarsak is megrendulten szamolnak be
arrol, hogy mi mindentdl féltik gyermekeiket, barataikat.

Dilemma lehet, hogy bevonjuk-e azokat a tarsakat, akik ,bandatarsak” a
szabalyszegésben. Azok a kortarsak, akik maguk is bajban vannak, érdekes for-
dulatot hozhatnak a konferencianak. El6zetes beszélgetéseket kovetéen a
facilitator dontése, hogy vallalja-e a kockazatot, és részt vehetnek-e a potencia-
lisan kedvez6tlen hatassal bird tarsak, baratok.
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Osszegzés

Az iskolai konfliktusok mindenki szamara egyre nagyobb gondot jelente-
nek, és elmondhaté, hogy a pedagogiai tevékenység minden szereplSje kézott
el6fordulnak. A pedagdgiai munka résztvevéi a konfliktust getjeszté helyzetek-
ben sokszor 6sztondsen, neveltetésiik, a korabbi élettapasztalataik és meggy6-
z6désik szerint kilonbozben reagalnak. A pedagogusok egyaltalan nem, vagy
csak kevéssé ismerik az alternativ vitarendezési modszereket. Sok iskolai gya-
korlatban ma még gyakran a fegyelmi vagy a megtorld eljarasokat alkalmazzak
nagy szamban a helyreallité technikak helyett.

A konfliktusokkal valé tudatos torédés, akar ezek generalasa, valamint a
kulturalisan megfelel6 valaszok megtaldldsa a pedagdgiai folyamat szerves ré-
szét képezheti.

Szamos orszag pedagdgiai gyakorlata felismerte, hogy a konfliktusok peda-
gogiai erbforrasnak is tekinthetSk. Eltéré nézépontok szerint értelmezhetok,
megoldasi alternativakka formalhatok, és hasznalhatjak az érintetté valas moti-
vacios tobbletét (Kovacs 2012).

Interakcidinkba a megfelelé viselkedés és a felel6sségvallalas elvarhato.
Sziikség van olyan férumokra, ahol az érintett tanarok, diakok, sziil6k elmond-
hatjak érzéseiket, és azt, hogyan hatott rajuk a cselekmény, az elkovets viselke-
dése.

Segiteni kell a tanuldkat abban, hogy helyesen értsék, tudjak értelmezni az
emberi és gyermeki jogokat, és ezeket biztositani is kell szamukra. Ugyanakkor
ezzel parhuzamosan ra kell mutatni a kotelezettségeikre is. Meg kell tanitani a
gyermekeknek, hogy a kiilonb6z6 jogok gyakorlasa felelésséget von maga utan,
illetve hogy szamolniuk kell a dontéseik kovetkezményeivel is, hiszen az sok
esetben nemcsak 6t magat, hanem a korilotte 1évé kozosséget, kozosségeket is
érinti.

Az itt bemutatott helyreallité konfliktuskezeléstél nem gondolom, hogy
minden iskolai vitds tgyben megoldast jelenthet, de kétség kivil egy eredmé-
nyes metddus ahhoz, hogy a tett kovetkezményeként ne kertiljon a k6z6sségbdl
kirekesztésre az elkovetd, és az aldozat is kimondhassa érzéseit, gondolatait.

Mind a konferenciat vagy annak egyes elemeit, kérdéseit, ajanlom alkalma-
zasra az iskola minden szerepldje szamaral
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A Montessori-pedagoégia és az életreform

Bevezetés

Montessori Maria pedagbgiai rendszere egy olyan korban sziletett meg,
amely —, ha lehet ezt mondani — az emberiség szellemtorténetének egyik legiz-
galmasabb korszaka: gazdasagi, tarsadalmi, kulturdlis értelemben is hihetetleniil
gazdag, pezsgé élet jellemezte. Reformtorekvések sokasaga probalt megoldast
keresni a hirtelen, szédiletes sebességgel elszabadulé indusztrializacid, urbani-
zacio, és az egyre inkabb kiteljesed6 kapitalizmus kovetkeztében megjelent tar-
sadalmi problémakra: az ember elidegenedésére és az ijesztévé ndvekedett szo-
cialis antagonizmusra. A 19. szazad végén és a szazadfordulén sorra jelennek
meg a kilonboz6 tarsadalomkritikai, a tarsadalmi megujulast szorgalmazo, illet-
ve utépisztikus mivek, melyek egy 4j — teoretikus és gyakorlati értelemben is
vehet6 — filozofia (Kiss 2005), az életreform korvonalait rajzoljak meg. Ez pe-
dig olyannyira athatja a korszak szellemiségét, hogy talan nincs is olyan alkoté
(legyen az tudds, mivész vagy pedagogus), aki kivonhatta volna magat a hatasa
alol.

Irasunkban az vizsgaljuk, hogyan jelenik meg az életreform-mozgalmak
szellemisége, annak bizonyos elemei a Montessori Maria ember- és gyermekké-
pében, milyen gyakorlati didaktikai megfontolasok sziletnek ennek eredmé-
nyeképpen.

Jelezni kivanjuk, hogy nagyon nehéz kérdés ebben a rengeteg egymashoz
nagyon kozelallo, egyidejii vagy egymast szorosan kéveté gondolat kavalkadja-
ban, mely ezt a korszakot jellemezte: sorrendiséget, vilagos egymasra hatasokat
kiftirkészni, megallapitani. Ezért inkabb nem is erre térekedtiink, hanem a kor-
szak leveg6jében jelen levé”, a kilonb6zé szerzket kolesondsen inspiralo,
egymassal rokon gondolatokat szeretnénk kiemelni, illetve azt megvizsgalni,
hogy esetleg milyen sajatos szinezettel jelennek meg ezek Montessori munkai-

ban.
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Az életreform alapgondolatai

A reformjelenségek hatterében az ember természeti kornyezetét, de ezzel
egyidejileg megszokott tarsadalmi-foldrajzi kapcsolatait is atrendez6 moderni-
zaci6 allt, a maga urbanizacids, iparosodasi folyamataival. A modern allamban
atalakul a hagyomanyos tarsadalom szerkezete, az egyes emberek és csoportok
¢letmddja, maganélete: a munka- és lakasviszonyok, a tarsas kapcsolatok, a sza-
badidé eltoltésének modja, az étkezés és ruhaviselet hagyomanyos rendje mind-
mind yjjarendezédik. A gyokeres valtozasok kovetkeztében megjelené és azok
ellensulyozasat zaszlojukra tGiz6 tarsadalmi reformmozgalmak egy része a poli-
tikai hatalom megragadasa altal, politikai Gton kivanta megvalositani elképzelé-
seit, a masik nagy aramlata pedig az egyén mentalitasaban, vilagfelfogasaban
bekovetkezé gyokeres valtozas, az emberi élet reformja révén latta megvalosit-
haténak a tarsadalmi emancipaciot. Ez utébbi a sztikebb értelemben vett életre-
form (Németh 2005).

Egyik jeles sz6sz6l6ja, Edward Carpenter szerint a kapitalizmus térnyerése
kovetkeztében kialakul6 civilizacié az ember haromszoros elidegenedéséhez
vezetett: megszint az ember dnmagdval valod toretlen egysége, elidegenedett a
természettol és embertarsaitdl is. Bekovetkezett az ember igazi belsé énjétdl valod
elvalds, megszint a civilizacié el6tti, tudattalan harmoénidja kérnyezetével és
ennek részeként 6nmagaval. Az ipari munka, a modern teljesitménykényszer és
az ,,6ra uralma” (Skiera 2005) alatt élve folyamatos belsé konfliktusban van
onmagaval. A tudomanyok erételjes térhoditasanak hatasa alatt eltavolodott a
vallastol is, elbizonytalanitva ezzel sajat egzisztencialis 6nértelmezését. A sza-
mara idegen, 4j varosi kérnyezetbe kertilve elszakadt a természettdl, falusi kor-
nyezetbe visszanyuld gyokereitdl. A természet a kizsakmanyolas, haszonmaxi-
malas a technikai bévités forrasava valt csupan. Kiszakadva a korabbi termé-
szetes falukozosség életrendjébdl, idegennek érzi magat az Gj kihivasokkal ter-
helt munkahelyi kérnyezetben. Ezt csak tovabb fokozta a modern ipari terme-
lés munkarendje, a munka eredményétél valo — specializacié és munkamegosz-
tas miatti — eltavolodas, mely konnyen felcserélheté fogaskerékké, és a tomeg
egy tagjava degradalta az egyént. Ebben a fesziiltségekkel terhelt kapcsolatrend-
szerben a hajdan volt embertars csak vetélytars, uralkod6 vagy alattvalé lehet
(Skiera 2005).

A vilagtol valé haromszoros elidegentlés orvoslasara az életreform a ha-
romiranya kibékulést tartotta jarhaté utnak. Az ember békiiljon ki onmagdval:
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gondolatai, érzései, reményei, alkotasa jusson legitim kifejezésre, szabaduljon
fel az 6ket kontroll alatt tarté hideg, célszerli racionalitds szoritasabol. Az j
ideal ennek megfeleléen — a régifajta haladasban hivé, racionalis embertipus
helyett — a heroikus szabad cselekvés 4j embere, a mivész lett.

Az ember békiiljon ki a természettel: a természetes élet gyakorlatat (nudiz-

mus, napfirdézés, természetjaras, természetes étrend, természetgyogyaszat

>
stb.) az ujfajta spiritualitas, a transzcendentalizmus hatotta at, amely ,,lényegé-
ben egy mindent magaban foglalé — a vilagegyetemet fel6lel§ — Gsszetartozasba
vetett vilagi hit” (Skiera 2005). Ez a természetfelfogas Osszhangban allt, mi
tobb bizonyos értelemben tudomanyos alatamasztast nyert az evolucios elméle-
tekben: a fajok egymasba valé atalakulasa a fejédési folyamat soran kozel all a
valamennyi ¢él6lény Gsszetartozasanak gondolatahoz. A bioldgiai fejlédés mo-
dellként szolgalhat az emberiség tarsadalmi emancipaciéjanak gondolatdhoz: az
6si harmoénia Gjbol megteremtheté egy magasabb, kozmikus tudat kialakitasa-
val, tudatos munkaval és a civilizacié altal 1étrehozott ellentmondasok meg-
sziuntetésével. A harmadik 1épcsé az embertirsakkal vald kibékiilés: nem vetély-
tarsként, ellenségként, hanem testvérként kell tekinteni egymasra. Olyan egyen-
rangu tarsadalom létrehozasa a cél, melyben az anyagi és szellemi forrasok
mindenki szamara elérhet6k.

Az életreform legtobbszor az egyént allitja kzéppontba; a tarsadalom job-
bitasat a jelenben, a konkrétan megvaldsuld egyéni és csoportos tettektSl varja.
Kozvetlen célja az emancipalt, szuverén ember megvalésitasa, valodi torekvése
azonban a kozosség, a tarsadalom egylittes emancipalasa. Kézenfekvé tehat a
reformgondolatok kamatoztatasa a pedagogiaban, iskolarendszerekben — mint
az Uj ember formalasara hivatott intézményekben (Kiss 2005).

Eletreform eszmék Montessori pedagogiajaban

Montessori maga is ugy latja, hogy a felgyorsult haladas az ember és termé-
szet korabbi egyensilya megbomlasanak veszélyét is magaban rejti. Az ember

szellemi fejlédése nem bir 1épést tartani a kérnyezetének fejlédésével, ,,az em-

> 5
beriséget legyézte sajat kornyezete” (Montessori 1978, 53. p.), a maga altal te-
remtett civilizcié rabszolgajava lett. Es ebben a gondosan felépitett mestersé-
ges vilagban, egyre fokozodo elidegenedése kovetkeztében az embert univerza-
lis katasztrofa fenyegeti. A szellemi degradalédas masik okat Montessori éppen

a hagyomanyos tanar- és tananyagkozpontd, a gyermek természetes fejlédésének
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jellegzetességeit semmibe vevé, a modern tarsadalom valtozasaihoz felzarkézni
képtelen oktatasi rendszerben latja. A veszélyek elkertilése csak akkor lehetsé-
ges, ha az ember megerdsiti 6nmagat, fejleszti sajat értékeit és ,,kigyogyul eszte-
lenségébdl, sajat hatalmanak tudatira ébredve” (Montessori 1978, 55. p.). Az
egyének bels6 megvaltozasa révén sikertilhet megteremteni a ,,jog és a szeretet”
tarsadalmat. Az emberiesség, az ,,egyéni és kozosségi moral” eme magasabb
szintjét Montessori a nevelés utjan latja megvaldsithatonak. Az Gj nevelés sza-
badsdgot kell, hogy biztositson a gyermeknek sajat, belss, teremté eréinek ki-
bontakoztatasara, mely altal 6nmaga épiti fel személyiségét. Megjelenik tehat
koncepcidjaban a szabadsag és az 6nmaga személyiségét felépitd, alkotd ,,mi-
vész” motivuma, egyértelmien elhatarolja magat azonban a szabad nevelés
helytelen gyakorlatatol:

,»Az ugynevezett modern nevelés azon prébalkozasai, amelyek egyszerden
megkisérlik megszabaditani a gyerekeket a feltételezett gatlasoktdl, nem jarnak
j6 aton. Az iskolasokat hagyni, hogy azt csinaljanak, amit akarnak, kénnyd
munkakkal szérakoztatni 6ket, mintegy visszavezetni 6ket a nomad természetes
allapothoz, nem elégséges” (Montessori 1978, 56. p.).

A szabadsag fogalma Montessorinal szorosan Gsszekapcsolodik a masik
emberre odafigyel6 felel6sséggel és a munkaalkalommal, melyek nélkil a sza-
badsag értelmetlen, s6t a gyermek szellemi leépiiléséhez vezethet (Montessori
1978, 33. p.).

Jollehet latta a civilizaciés haladassal jaré veszélyeket, Montessori nem uta-
sitotta el a racionalizmust, hanem épp ellenkezéleg, toretlentl hitt a megismerés
természettudomanyos modszereiben: a megfigyelés és kisérletezés eredményes-
ségében. Gyermekképét és nevelési rendszerét ilyen pedagogiai megfigyelésekre
és kisérletekre alapozta, és 6 maga tudomanyos nevelésnek nevezte. A pedago-
gusnak — vallotta — a tudds szellemével és misztikus lobogd lelkesedésével kell
mindenkor a gyermek felé fordulnia. Ova int azonban barmelyik véglettSl: a
»wkemény és szaraz laboratoriumi kisérletek” éppen tgy, mint a gyermeket tal
magas piedesztalra emeld, elragadtatott miszticizmus 6nmagaban eredményte-
len. Nagy fontossagot tulajdonitott a matematika és a természettudomanyok
oktatasanak, a logikus gondolkodas fejlesztésének, a természettudomanyos tor-
vényszerlségek, matematikai tételek pontos megértésének, az ismeretek preciz
egymasra épitésének. Errdl tanuskodnak nagy gonddal kialakitott, célszerd esz-
kozei, valamint azok hasznalatanak szigord moédszertana. Néhany kritikusa
emiatt talzott racionalizmussal is vadolta (Kurucz 2007).
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Montessorinal a természethez valé visszatérés motivuma is fellelhetd, de
nala nem a primitiv, természeti létallapotba val6 visszatérésként értelmez6dik.
Vallja, hogy a gyermek sziiletésétdl kezdve onallésagra és spontan tevékenység
megvaldsitasara képes lény, aki egymas utani lépések soran épiti fel sajat szemé-
lyiségét (Németh 1999, 114. p.). A fejl6dési folyamatban, mely jol elktlonithet
szakaszokra oszlik, a tulajdonsagok kiteljesedését veleszuletett fermészeti tirvények
hatarozzak meg. A nevelés tulajdonképpen az 6ntevékenységhez nyujtott segit-
ség, az akadalyok elharitasa az egyéniség belsé torvények altal vezérelt kiteljese-
dése utjan. Az egyik lehet6 legnagyobb veszélyt a természeti torvényekkel ellen-
tétes nevelés jelenti, mely elfojtasokhoz és a személyiség torzulasathoz vezet.
Felhivija a figyelmet a kisgyermekek elsé életéveinek, ennek az alapvetd és
rendkivil gyors fejlédés id6szaknak a fontossagara. Ezzel kapcsolatban valo-
ban példanak allitja a természeti népek gyakorlatat, ahol a gyermek teljes termé-
szetességgel és allando jelleggel jelen van kornyezete életében, kapcsolatban
van a vildggal, hozzajutva ekként a fejlédéséhez oly sziikséges ingerekhez.
Montessori ugyanitt a természetes taplalas és az GsztOnds anyai szeretet meg-
nyilvanulasainak (dédelgetés, cirdgatas, becézgetés) fontossaga mellett is érvel.
(Montessori 1978, 89-94. p.).

Amikor a természet helyét keresi a nevelésben, abbol a megallapitasbdl in-
dul ki, hogy a modern ember fél a természettSl, gyermekeit is 6vja, védi a ter-
mészetes kérnyezetben rea vard probaktdl és faradtsagtol. Elismeri és csodalja
szépségét, belatja hasznat az egészségre, de fel sem meril benne, hogy é maga
is része lenne. Montessori amellett érvel, hogy a gyermek ereje csak a szabad
természetben bontakozhat ki, aki hatartalan 6romet talal annak megfigyelésé-
ben és a benne val6 munkalkodasban. Montessori pedagdgiajaban ezért fontos
szerepe van a természet kozvetlen megfigyelésének, az iskolakerteknek, iskolai
allattartasnak, kirandulasoknak. Holisztikus alapokon allé kozmikus elmélete az
okologiai szemléletet, az evolucios elméletet és a keresztény tanitast 6tvozi.
Szerinte az univerzum az €16 és élettelen természet bonyolult kélesénhatasok-
kal Osszesz6tt rendszere, melyben minden egyes dolog kapcsolatban all a ma-
sikkal. Ebben az Osszefuggésrendszerben, annak egyedili, szabad déntésekre
képes, alkotoerével felruhazott tagjaként értelmezi az ember helyét és szerepét,
amely nem mds, mint a teremtés isteni mivének f6ldi folytatasa/beteljesitése.

Az életreform-mozgalom szellemében természetesen Montessori is djfajta
kapcsolatot javasolt ember és ember, még pontosabban felnétt és gyermek ko-
z6tt. A hagyomanyos felnétt-gyermek viszonyt szerinte egyfajta abszurditas
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jellemezte: a gyermekét szeretd felnStt elnyomasban részesitette az 6t viszont-
szereté gyermeket. Ennek az elnyomasnak az alapja nem a rosszakarat, hanem
mind&ssze a gyermekek valodi sajatossagainak félreismerése. E visszas helyzet
helyreallitasa a feln6tt feladata: meg kell tanulnia aldzatosan visszavonulni, és
hinnie kell a gyermekben rejlé Isten-adta energidkban. Montessori forradalmat
hirdetett az ,,elfelejtett allampolgar”, a gyermek jogainak elismerése érdekében.
Csak néhanyat emlitink az éaltala megfogalmazottak kézil: a fiiggetlenséghez
val6 jog, a tevékenységhez vald jog, az 6nmaga és a vildg felfedezéséhez vald
jog (Standing 1998, 250-255. p.).

Osszegzés

Montessori Maria {zig-vérig koranak gyermeke volt: egy sztletett 1azad6, aki
nem tudott belenyugodni az 6t vagy barki mast korlatozé konvencidkba, gon-
doljunk csak a maga koraban rendhagyé orvosi tanulmanyainak kiharcolasaba.
Mint haladé gondolkodasu értelmiségi és mint nevel§ a fejlédés szabadsaganak,
a fuggetlenség, a felemelkedés és a természettel vald egység eszméit vallja és
tlteti gyakorlatba mindezt a racionalitasba és fejlédésbe vetett hittel 6tvozve. A
tarsadalom megvaltoztataisa Montessorinal is az egyes ember személyiségének, a
természeti erbkkel Osszhangban térténé formalasan nyugszik. Mint az életre-
form-mozgalmak hive hisz a gyermek hatalmas teremté potencialjaban, akit ha
nem is tekint éppen az emberiség megvaltdjanak (ezt a fajta értelmezését kissé
erbltetettnek latjuk), de mindenképpen 6 a jobb jov6 letéteményese.
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Mai gondolatok a vallasrél

A kérdésfelvetés motivacioja

Alabbi irdsom szorosan kapcsolodik a Magiszter 2015/2. szamaban megje-
lent Ag iskolai vallisoktatds dilemmdja cimG cikkemhez, amelyben az iskolai
vallasorak hasznossagardl szoltam. Jelen cikkben mélyitem a témat, és nem
véletlenil. A téma djrafelvetését a napjainkban alakot 6lt6 migraciés valsag in-
dokolja. Mi, akik a zsido-keresztény kultdraban szocializalédtunk, az egymasra
tigyelést, az emberszeretetet, a josagot, tisztességet, becstletet, masok javanak
el nem kivanasat értéknek tekintjitk akkor is, ha nem tudjuk felsorolni a tizpa-
rancsolatot, netan a Téra 365 tiltasat. Moralitaisunk alapjai itt huzédnak meg.
A vallasok azonban csak akkor jelentenek ligaturakat egy szabad tarsadalom
szamara, ha nem tdmasztanak korlatlan igényt, amely az opciokat beszikiti,
végul pedig le is rombolja” (Dahrendorf 2004, 41. p.). Ezt figyelembe kell
venni. Minden eszkozzel 6rkodniink kell azon, hogy a vilag, amelyben élink,
ne valhasson a farkasemberek, badogemberek vilagava, mert csak olyan vilag-
ban érdemes ¢élni, amely megvéd attél, hogy az ember embernek farkasa legyen

(itt nyilvan Hobbesra utaltam).
A vallashoz kotottség kulturalis vonatkozasarol

Ezerféleképpen lehet a vallasrol szolni, de a vallasos érztletrél csakis ugy,
ahogyan mindenki a sajat kultarajaban szocializalédott. Helyesebb is lenne —
talan —, ha vallasokrdl és nem a wvallasril beszélnénk. Ez azt jelzi, hogy egy
valamilyen transzcendens lénybe vetett hit tgy mikodik, amint a sajat maga vallasa
az emberbe beletaplalja. A hitet mindig egy valamely transzcendens lény valésa-
gaban valé elfogultsagunk, a vallasok és felekezetek tanitasai toltik meg tar-
talommal. Barmennyire is elvont, mégis konkrétan Jahvéra, Allahra, Buddhara,
vagy a mi Mennyei Atyankra, Istentinkre gondolunk, ki-ki a maga vallasa

szerint. A vallas a kultara része, igy kéze van ahhoz, ahogy a konkrét ember a
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kozosség tagjaként gondolkodik, érez, cselekszik. Egyetemes ¢és altalanos
absztrahalasa a filozofia korébe tartozik. A wvallasi szocializacié soran ki-ki a
sajat kultarajaban gyokerezé spiritualitasbol részesedik sziikségletei és lehet6-
séget szerint. A vallasokban a hasonlosag mellett természetszertien megjelennek
a kilonbozbéségek, hasonléan a nagykultarakhoz. Ett6l van sajat arculata a ke-
resztény kultiranak, az iszlam kultdranak, az indiai kultiranak és a sor
folytathat6. Mindegyik vallas hajlamos arra, hogy az igazsag mas-mas hajtasara
tegyen hitet. Ha nem igy lenne, nem torténtek volna meg a szornyl vallas-
haboruk, a vallasildozések, és nem lennének civilizacios félelmeink egyik vagy
masik vallas vagy felekezet transzkulturacids torekvései miatt.

Ugy tlinik, megérett az id6 arra, hogy ,,megkiizdjink a valésaggal” (Adler
1994, 9. p.). A mai migraciés kontextusban egyes vallasok militarizalédasanak
vagyunk tanui, amire a korabbi évszazadokban mar volt példa. Egyes vallasok,
példaul az iszlam radikalizalédasa arra enged kovetkeztetni, hogy az intézmé-
nyes hit és vallas nem, vagy korlatozottan tudja teljesitent a szakralishoz valo
telemelkedést, a josag eszményében valo szocializalédast, és inkabb a barmilyen
érdekalapu indoktrinaciés funkcidjat teljesiti ki, interpretalhatéva teszi a jo-
sagot, esetenként érdekeket szolgal. A torténelem béven szolgaltat példat,
gondoljunk csak a reneszansz kori humanista papak ténykedéseire a keresztény-
ség torténetében, vagy a képrombolasra az iszlam esetében.

A vallasos indoktrinacié kognitiv és érzelmi 6sszetevoket tartalmaz, el6ké-
sziti és megalapozza a vallisos életet, a valldsossagot. Normalis koriilmények
kozott megszunteti az ember egoizmusat, emberszeretetre készit fel. Az ember-
szeretet az altruizmus egyetemes kifejez6dése. Mas esetben képes a kiildetés-
eszme aramoltatasara is. A vallasmotivalt cselekvés sokféle formaban jelenik
meg a mindennapi életben.

A vallasok némelyike erésen az egyhazszervezet és a papsag koré épil
Ilyen példaul a kereszténység (a vilagon a legelterjedtebb vallas) vagy a zsido
vallas. Masok, példaul az iszlam a vilagrangsorban a masodik, elutasit minden
kozvetit6t Isten és ember kozott, igy kevésbé tart igényt az egyhaz szervezetére
¢és a papsagra, a hivéknek ennek ellenére mecseteik vannak, ahova barmikor
betérhetnek és imadkozhatnak, olvashatjdk a Korant. Papjaik (imam) vannak,

6k hivjak hangos énekléssel hiveiket a lelki megtisztulasra, barhol is legyenck.
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Az iszlam ,umma, az ’igazhivok’ kozossége példaul semmilyen szervezeti for-
maval nem rendelkezik” (Hunyadi 1998, 178. p.). Az iszlamnak mégis erds
sodrasu, tarsadalomszervezé ereje van, ami abbdl adédik, hogy az iszlam a hit
¢s a tettek egysége. Mindig kitermeli a vallasi vezetSket, akikre a hivek hallgat-
nak. A kereszténység vonatkozasaban a hitvallas és a kultira egységérél nem
lehet beszélni, annak ellenére, hogy a nyugati kultira keresztény alapokra épiilt,
igy itt a vallas tarsadalomszervezd ereje gyenge. A vallas és a kultura egymas
mellé helyezését — bar alarendeltségi viszonyban vannak — azzal a szandékkal
teszem, hogy érzékeltessem a vallas fontossagat a gondolkodasmod, a menta-
litas megalapozasaban. Az egyhazhoz tartozas alapjan Hunyadi Laszlo (1998)
kétféle vallasossagrol beszél. Az egyhazias vagy intézményes vallasossag ismér-
vet: elfogadjak és kovetik a vallasi intézmény szabalyait, eszméit, gyakorlatat. Az
egyhazon kivili vallasossagot az jellemzi, hogy csak részben fogadjak el az
egyhaz intézményes szabalyait, hitrendszeréhez nem vakon alkalmazkodnak, az
egyhazi tekintéllyel szemben kritikusan viszonyulnak, a maguk moédjan gyako-
roljak vallasukat.

Barmely wvallasi eszmerendszerhez viszonyulhatunk benséségesen, mély
meggybzbdéssel, de kiilsédlegesen, formalisan is. Ez alapjan jelenthet6 ki, hogy a
vallasossag ,,személyes hit, tudas, iranyultsag és magatartas” (Hunyadi 1998, 12. p.).

Az egyhaz arra torekszik, hogy korébe meghivja az embereket, hogy sajat
tanitasanak hiveket szerezzen. Az egyhaz tanitasaban szocializalédott embernek
(is) feladata van. ,,Ez lehet az egyhazban vagy az egyhaz nevében betdltott
feladat, de lehet teljesen profannak latsz6 cselekedet is a nem hivékkel egytitt
végezve” (Kranitz és Szopko 2001, 54. p.). Nem nehéz arra kévetkeztetni, hogy
a vallas megélésének egyéni indittatasa van. Azt gondolom, hogy a vallas meg-
élése annal kevésbé kollektivitas alapu, minél fejlettebb a civilizacios kornyezet,
amelyben élunk. Ugyanez vonatkozik a tekintélyelviiségre és a teljes alavetett-
ségre is. Az egyéni indittatdsu vallasossag akceptilasa a nyugati civilizacid
természetes fejl6désébdl kévetkeztethetd.

A kereszténységnek évszazadokon at tarsadalomszervezd funkcioja is volt,
amioéta I. Constantinus (Nagy Konstantin, uralkodott: 306-t6l 337-ig) a 313. évi
milanéi rendeletben — felismerve a keresztény vallas tarsadalomszervezé erejét

— megszintette a keresztények tldozését. A kinai konfucianizmus attol valt
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birodalmi vallassa, hogy ,,a csalad és az allam céljaira hasznalhaté erkolcstant
hirdetett” (Hunyadi 1998, 104. p.). Az iszlam ereje abban van, hogy egyszerre
vallas és kultura. A nyugati tarsadalmak elveszitették azt a bolcsességet, hogy

ujra felfedezzék a vallas tarsadalmi szervezo erejét.
Zarogondolatok

Ugy tlinik, hogy a mai, er6sen liberalis-szekularis vilignak nem sikeriilt az
olyan keresztényerkélcesi alapoktdl mentes (divatos trend) értékeket megtalalnia,
amelyekre most Eurdpanak is sziiksége lehet. Eurdpa keresztény kultaraban
alakult és fejl6dott olyanna, amilyen. A vallisossig mint életforma egyre
tavolabb kertl az emberektdl, egyre kevésbé tomegjelleg. A vallastdl valo
eltavolodasnak azonban az az ara, hogy feler6sédnek az allamok ilyen-olyan,
leginkabb gazdasagi, politikai, nemzeti és hegemonisztikus érdekei, ami miatt
kitirtil(het) a keresztényi moral egyik sarkalatos eszméje, a szolidaritas. Frdemes
meghallgatni Dahrendorf (2004) szavait. Egy helyen azt mondja: ,,A normanél-
kiiliség veszélyeitSl valo félelem |[...] az életérzés része lett, raadasul ez a kiat
lehetSségeit illeté tanacstalansaggal parosul” (Dahrendorf 2004, 42. p.). Masutt
meg ezt: ,,K6z0s értékrend hianyaban az anémia bacilusa valamennyi fent
emlitett médon terjed” (Dahrendorf 2004, 42. p.). Nos a bacilus patogén-

tényez6. Erdemes lenne tovabbgondolni.
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Pszichologiai eszmefoszlanyok

VIII

CCCLI a. Minél nagyobb stresszhatasnak van kitéve az agy, feltchet6en az an-
nal fokozottabb mértékben fog eltérni a tanulast (gondolkodast, emlékezést,
képzeletet stb.) fenntarté alapagymikodések ismert élettani torvényeitdl.

CCCLI b. Tokéletesen igazat mondott R. Burns, amikor kijelentette, hogy
,»INincs két azonos moédon tanuléd tanulé”, jollehet 6 még nem igazan tudhatta,
hogy bioldgiai alapvetésben minden tanuld agya egyedi agyi idegsejtkozi kap-
csolatrendszerrel, illetve egyszeri cerebralis vezetékhaldzattal, tgymond szingu-
laris neuronalis bekabelezettséggel rendelkezik.

CCCLL c. Az emberi agy elképesztéen csodalatos és dobbenetesen zsenialis
szerkezetd szerv, de tavolrdl sem tokéletes.

CCCLIL a. Az emberi intelligencia mibenlétének tokéletes megértése feltehets-
en majd csak a mesterséges intelligencia segitségével valik lehet6vé.

CCCLIL b. Jelen pillanatban agyunk részint még tul erétlen, részint pedig evo-
lacids szempontbdl til egyszerd ahhoz, hogy 6nmaga mikodését teljes korien
megértse.

CCCLIHI. A felfokozott birtoklasvagy, az atiité egocentrizmus, narcizmus és
individualizmus, az intenziv irigység, a mély gyGlolkodés, a féktelen intoleran-
cia, a zabolatlan ellenséges érztilet vagy a vad féltékenység olyan nagy 1éptékd
érzéses allapotok, amelyek nemcsak 6nmagad megértésében vakitanak el, ha-
nem masok megitélésében is elfogultta és félrevezethet6vé tesznek.

CCCLIV. Karacsonyra ajandékozz gyermekednek (az altala Osszeallitott listan
tal) feltétel nélkili és vita targyat nem képezhetS szeretetet, csaladi gyokereket,
otthont, testi-lelki biztonsagot, tudast, bizalmat, tiirelmet, szabadsagot, opti-
mizmust, reményt, gyongédséget, mosolyt, pozitiv attitddot, id6t és jelenlétet.

65



Nézopont

CCCLV. A gyermekkori fejlédés mentén elszenvedett traumatikus érzelmi ta-
pasztalatok, az érzelmi elhagyatottsag és megfosztottsag a késébbiekben nem-
csak ez egyén személyiségében hagynak sériiléses nyomot, hanem — szinte,
mint szitkségszert pszichologiai kovetkezmények — a tarsadalom szintjén is ki-
csapodnak, mindenekel6tt a bindzés, az antiszocialitas, az alkoholizalas, a dro-
gozas, a viselkedési zavarok vagy az elmebeli rendellenességek formajaban.

CCCLVL a. Talan nincs sajnalatra méltobb ember annal, aki a karacsonyi tun-
nepek id6szakaban valik depresszidssa.

CCCLVL b. Ritkan végzunk a karacsonyi nagytakaritasnal 6sszetettebb, szerte-
agazébb és bonyolultabb tevékenységet, hisz az 4j dolgok beszerzését, régebbi
kellékek eldobasat, kisebb-nagyobb javitasokat és helyreallitasokat, batorok at-
helyezését, dekoracids korrigalasokat, esztétikai rehabilitdlasokat, szerkezeti
modositasokat, funkcionalis optimalasokat és ujrabeallitisokat egyarant maga-
ban foglal.

CCCLVIL Ugy ttinik, hogy az élet élésének szigort tudomanyos szempontok
figevényében torténé megszervezése, pontos €s jozan rendben, logikai, jogi és
etikai kritériumok alapjan, fegyelmezett, ciklikus, valamint ésszerti kovetkeze-
tességgel és mértékletességgel valo lebonyolitisa még tavolrdl sem elégséges a
boldogsag megalapozasahoz.

CCCLVIIL Igencsak célszerd, ha (a jovét tekint6) reménykedésed ésszert (és
nem illuzoérikus).

CCCLIX. A valddi remény (mint pozitiv elmebeli képzédmény) nem illuzio.
Kimerithetetlen eré- és energiaforras, s ekképp minden lelki (s6t szervi) miko-

dés hatasos serkentdje.

CCCLX. Egyesekben nem annyira a szavak, mint inkdbb a szamok keltenek
kivételesen erés emocidkat.

CCCLXI. A testmozgast ne csak a testi egészséged, hanem a mentalis jolléted
érdekében is privilegizald.
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CCCLXII. Egy fenyegeté konfliktus elél valo sikeres elmenekulés vagy egy
Osszetlizésrol valod értelmes, épp id6ben torténd lemondas, olykor egyfajta gy6-
zelmet is jelenthet.

CCCLXIII. A boldogsag mar csak azért sem lehet linearis folyamat, mert sza-
mos, féleg az allapot tavlati kimenetelére vonatkozé nyugtalansagot is kelt.

CCCLXIV. A tulstlyossag épp oly médon a depresszié kockazati tényezdje,
mint ahogyan a depresszi6 a tulsulyossag lehetséges rizikdfaktora.

CCCLXV. Minél jobban szereted 6nmagad, annal nehezebb szamodra a meg-
szokott komfortzénadbdl valé innovativ kilépés.

CCCLXVL. A bels6 komplexus mindig hendikep.

CCCLXVIIL Agyad 6regedési folyamatat ma mar nemcsak 4j kompetenciak
megtanulasaval vagy kognitiv eréfeszitéseket igénylé problémak megoldasaval
lassithatod, hanem a facebook-féle tarsas interakciékban val6 részvételed, illet-
ve a barati kapcsolatok kialakitasat és fenntartasat célzo tevékenységeid révén
is.

CCCLXVIIL. A pszichologus olykor lelki problémad vonatkozasaban sajnos
csak arra tud ajanlé utalasokat tenni, hogy a kivaltédé szenvedést hogyan tud-
nad jobban elviselni.

CCCLXIX. Tanarként csakis az er6szakmentesség sz6szoloja lehetsz.

CCCLXX. Nyugdijasként pszicholégiai szempontbdl szamodra gyakorta nem a
havonta kiutalt 0sszeg kicsisége okoz kellemetlentl kinzé élményt, hanem an-
nak tudata, hogy a tarsadalom mar nem tart igényt (még viszonylag j6l miko-
dé) képességeidre.

CCCLXXI. Manapsag mar meglehet6sen gyakran talalni olyan embert is, aki-
nek életét a virtualis térben, illetve a k6z6sségi oldalakon valé talalkozasok val-
toztattak meg (gazdagitottak, optimalizaltak és Gjraalapoztak, vagy ellenkezéleg,
romboltak, feldaltdk és karositottak).
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CCCLXXII. Ha a korszert informaciés és kommunikacids technikai eszkozok
korilményei k6zott érzelmi érzékenységed és intelligenciad mérséklédik, illetve
ha az érzelmek érzékelésére, megélésére, megértésére és kezelésére vonatkozo
képességed csokken, aranyosan névekedni fog annak lehet6sége, hogy rideg
technikai 1énnyé valtozz.

CCCLXXIII. Minél fokozottabban hallgatsz a memoriadban elraktarozott
rossz érzésemlékeidre, belsé békéd annal instabilabba valik.

CCCLXXIV. Emlékezetiinknek a kellemetlen érzésemlékek nyomasatdl valod
felszabaditasa rendszerint kellemes érzésekkel tolt el.

CCCLXXV. Negativ emdcioidtdl csak akkor tudsz megszabadulni, ha fel-
hagysz az azokat mintegy élteté kognitiv sémaiddal, kényszereiddel és beallito-
dasaiddal, példaul a tulaltalanositassal, a szelektiv elvonatkoztatassal, az 6ncim-
kézéssel, az 6nvadolassal, a vadaskodassal és ragalmazassal, a véletlenre épilé
kovetkeztetés-levonassal, a jelentéség minimalizalasaval / maximalizalasaval, az
érzelemalapt okfejtéssel vagy a randomszeri érveléssel.

CCCLXXVI. A kabitoszer-fogyaszto esetében nem annyira a kialakult fiigg6ség
biokémiai jelensége, mint inkabb annak ténye jelent dramai pszicholdgiai prob-
1émat, hogy a valamilyen okbdl fennallé negativ érzéseket — félelem, fajdalom,
reménytelenség, szorongas, elkeseredés, aggodalom, maganyossag, unalom,
szomorusag, csalodas stb. — a szer hatasara az egyén (paradox modon) kelle-
mesnek éli meg (és igy boldognak érzi magat), és e félrevezetd, latszdlagos,
alantas és hamis helyzetbdl fakaddan (plane segitség nélkiil) rendszerint nem
fog 1épéseket tenni a negativ érzéseket gerjeszt6 életproblémainak kezelésére,
nem fog hajlanddsagot taplalni sem az azokkal val6 szembenézésre (azok felol-
dasara, semlegesitésére), sem pedig a fligebségbdl vald kiszabadulasara.

CCCLXXVIIL Ha lemondasz a cigarettazasrél nemcsak a tidéd, hanem a me-
moériad is kitisztul.

CCCLXXVHI. A (kb. 2,5-3%-ot kitev6) kival6 intellektualis potencialitist
gyermekek szamara napjaink oktatasa épp annyira nem megfelel6, mint a (kb.
2,5-3%-ot kitev6) fokozottan alacsony szintd képességekkel rendelkez8k szamara.
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CCCLXXIX. Az érzelmi kimerilést az intellektualisnal (vagy a fizikalisnal) jo-
val, nagyobb figyelemmel prébald elkertlni, mert hiszen az hamarabb és koz-
vetlenebbill vezet teljesitmény-szorongashoz, énhatékonysag-csékkenéshez
vagy egyenesen deperszonalizacidhoz.

CCCLXXX. Pszichologiai szempontbdl a rasszista sértegetés tokéletesen kime-
riti a lélekgyilkolasi kisérlet gaztettét.

CCCLXXXI. Nem egy jel utal arra, hogy oktatasi rendszerink jelentds
inadaptacioés zavarokat mutat mind a kivalé (és jol alkalmazkodd), mind a
gyenge képességl (és beilleszkedési nehézségekkel rendelkezd) tanuldk vi-
szonylataban.

CCCLXXXIII. a. Ha depressziodtol nem tudsz megszabadulni, elkeriilhetetle-
nil rokkantta valsz.

CCCLXXXIII. b. Megeshet, hogy a depressziddat kivaltd (tobbé-kevésbé rej-
tett) okoknak — pszicholégussal vagy nélkil lezajlé — kimerité elemzése, elmél-
kedéses boncolgatasa, tévirdl-hegyire torténd és hosszas fejtegetése nem hogy
nem koénnyit aldatlan allapotodon, hanem még jobban elmélyiti azt.

CCCLXXXIII. a. Mindegyik gyermeked szamara mas szulé vagy.
CCCLXXXIII b. Minden egyes tanitvanyod szamara mas tanar vagy.

CCCLXXXIV. a. Minél nagyobb hajlandésagot (és tehetséget) érzel magadban
a hazudozasra, annal kozelebb allsz a pszichopatidhoz.

CCCLXXXIV. b. Minél merevebbek, szélséségesebbek, globalisabbak és nega-
tivabbak embertarsaidra vagy 6nnon személyedre vonatkozo elképzeléseid, ille-
t6leg kognitlv sémaid, annal kozelebb allsz a személyiségzavarhoz.

CCCLXXXYV. Idegrendszerednek — valamilyen haborgatéd tényez6 altal kival-

tott — zaklatottsaga, felforgatottsaga és felbolydultsaga nélkiil nem leszel soha
eléggé kreativ.
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CCCLXXXVI. Kreatfv informaciétanulasi képesség nélkil nem valhatsz kogni-
tiv sfkon kompetenssé, kognitiv kompetenciak hianyaban pedig nem lehetsz
kreativ az informaciétanulasban.

CCCLXXXVIL Ha a személyedet érinté kedvezétlen értékelések iranti fogé-
konysagod fokozddik, szocialis félelmed is annal eréssebbé valik.

CCCLXXXVIII. Minél alacsonyabbra értékeled magad, annal nehezebben ér-
zékeled a masok rad iranyuld, illetve irantad taplalt érzelmeit.

CCCLXXXIX. Napjainkban az embert alapveté agymiikodéseinek és telefon-
funkcioinak szerves és szétvalaszthatatlan egyltteseként is értelmezhetjk.

CCCXC. Barati kérod szamszert gyarapodasaval parhuzamosan, csékkenni fog
az egyes baratokhoz fiz6d6 szovetségesség érzésed.

CCCXCI. Egyesek azért hisznek el szemenszedett hazugsagokat, mert azok
elvetéséhez (a félretajékoztatd informaciok igazsagértékének pontos felmérésé-
hez és megitéléséhez) sziikséges kognitiv eréfeszitések kifejtésére nem hajlan-
doéak (nem alkalmasak, nem késztetettek, nem fogékonyak stb.), illetve mert
mentalisan restek.

CCCXCII. Hajlamosak vagyunk azt hinni, hogy lelki egyensilyunk (is) helyre-
allna, illetve mentalis jollétiink (is) megszilardulna, ha egy tetemesebb pénz&sz-
szeg Utné markunkat.

CCCXCIII. Materialisan minél nincstelenebb vagy, szocialisan annal izolaltabb,
pszicholégiailag pedig annal maganyosabb leszel.

CCCXCIV. Egyaltalan nem véletlen (és nem is meglepd), hogy tajainkon a
burnout (a kritikus szakmai fasultsag, kimertlés és kiégés) — mint alattomos
pszicholégiai folyamat — leginkabb és a legnagyobb elészeretettel a pedagdgu-
sok taborabdl szedi aldozatait.

CCCXCV. Egyesek pszichikus energiaikkal ugy probalnak spoérolni, hogy le-
mondanak a gondolkodastol.
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CCCXCVI. A jovore orientalodd pénziigyi vonatkozasu, véget soha nem érd
elemz6 elmélkedéseid és vizsgalodo-értékels fejtegetéseid (el6bb-utébb) bol-
dogtalanna tesznek (fiiggetlenil attdl, hogy mennyi pénzed van).

CCCXCVIIL. Mara gyakorlatilag mindannyian az informaciés és kommunikaci-
0s eszkozeink fuggelékeivé (rabjaiva, illetve aldozataiva) valtunk.

CCCXCVIII. Egyesek a szavakat (mint szimbolikus elemeket) els6dlegesen
nem a masokkal val6 kommunikacié eszkézeként, hanem embertarsaik fejbe-
kolintasara alkalmas (iit6)targy gyanant hasznaljak.

CCCXCIX. A facebookon megosztott (jol sikertlt) fényképeiddel (az ugyne-
vezett szelfikkel) nem annyira 6nnén személyedet szeretnéd reklamozni, mint
inkabb 6nértékérzésedet taplalni, 6nbecstlésedet éltetni, Gnbizalmadat erdsite-
ni.

CD. Ha kevesebb pozitiv jelzével és elismerd mindsitéssel illetlek, mint ameny-
nyit megérdemelnél, negativ megkiillonboztetésben részesitelek.
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A képzdmiivészeti nevelés és a kézmiivesség modszertana
tanitasanak aktualis kérdései a felsGoktatasban

Sokan a szememre vetették azt, hogy moddszertani {rasaimban, tanulmanyaim-
ban nem hasznalok elég kényvészeti utalast, nem hivatkozom lépten-nyomon a
szakirodalomra. A magyarazat egyszerd, nem létezik romaniai magyar szakiro-
dalom ezen a tertileten. Esetleges és hidnyos a magyarorszagi szakirodalom is,
amelynek vannak ugyan figyelemre mélté eredményei, de ezek javarésze alig
alkalmazhaté a mi, mas el6zmények, tapasztalatok, elvarasok alapjan kialakult
tantigyi rendszeriink keretei k6zott. Marad tehat, mint lehetSség, a tapasztalati
adathalmazok, képanyagok Gsszegzése, megosztasa a szerzG szamara, aki abbol
a meggondolasbdl késziti, publikalja évek ota az {rasait, szerkeszti elektroniku-
san rogzitett 6sszeallitasait, honlapjat, hogy ezek segitségével megossza tapasz-
talatait, ¢és felhivija az érdekl6dok figyelmét a vizualis nevelés jelentéségére az
egyre erbteljesebben és visszafordithatatlanul vizualizal6dé viligban. Fonto-
sabb, stirgetébb ennek a teriiletnek a megismerése, mint azt sokan hinnék, hi-
szen elsésorban ezen mulik, hogy mit kezd a j6vé generacié azzal a hatalmas
képi informacidéaradattal, amely a médiak, elektronikus kutytiknek készonhets-
en naponta a nyakunkba zadul.

Alkalmi tarlat szemléltet6kbdl az eléadoterem tablajan
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Tobben gondoljak, hogy szakmai elfogultsigomban a szitkségesnél na-
gyobb jelentSséget tulajdonitok az altalam tanitott tantargyak szerepének. A
valésag az, hogy nem én, hanem a harmadik évezredi taniigy elvarasai igénylik
ezt, hiszen a jatékos, aktivizald, kreativitast feltételez6 moddszerek nélkil alig
sikertl padban tartani a tanitvanyainkat a legtobb tevékenységen. Ezek szik-
ségszerisége minden szinten nyilvanval6, hasonlé moédszerekkel dolgozom a
hallgatokkal is, és arra probalom szoktatni 6ket, hogy tevékenységtdl, tantargy-
tol fuggetlentil minél tobb ilyen moddszert alkalmazzanak majd az 6vodakban,
valamint az elemi iskolai osztalyokban is.

Kik tanithatjak a rajztanitas, kézmiivesség modszertanat
a pedagdgiai féiskolakon?

Idealis esetben doktori fokozattal rendelkez6, komoly moédszertani és tu-
domanyos tevékenységgel, szakmai tapasztalattal rendelkezé szakemberekre
lenne sziikség, de sajnos azért, hogy heti egy-két alkalommal gyengén fizetett
6raadoként dolgozhasson valaki, alig fog tébb évi eréfeszitéssel doktori foko-
zatot szerezni. Raadasul az utébbi id6ben csokkentett 6raszammal dolgozunk,
és valakik — az érintettek megkérdezése nélkill — varatlanul Osszevontak a két
tantargyat ugy, mintha nem tudndk, hogy a tobb érintkezési felilet, a hasonld
anyagok és technikak hasznalata ellenére két kiilonb6z6 teriiletrdl van szo.

Szeminariumi bemutato
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Az viszont megitélésem szerint megkertilhetetlen kvetelmény, hogy olyan
jol felkészilt, nagy szakmai tapasztalattal, legalabb egyes fokozattal rendelkezé
rajztanar dolgozzon ezekben az intézményekben, akinek szamottevé szakmai
jellegl publikacidi és képzémuvészeti tevékenysége is van, vagyis otthonosan
mozog a szakmaban és az oktatasban egyarant. A helyzet az — és errdl az illeté-
kesek mélységesen hallgatnak —, hogy Kolozsvar és Szatmarnémeti kivételével
ezeket a tantargyakat nalunk nem szakemberek tanitjak, képzémivészeti neve-
1ésbdl és kézmuivességbdl egyedill Szatmaron késziilnek fokozati, illetve allam-
vizsga dolgozatok, hogy a tovabbképzokrdl, magyar nyelven irott, hazai szak-
irodalomrol, a tantervek, tankonyvek forditasa korili nehézségekrdl, a gyakorld
pedagdgusok rendelkezésére bocsatott korszerti forrasanyagokrol, képekrol,
témaajanlatokrol ne is beszéljiink.

Milyenek a lehetdségek arra, hogy felkészitsiik a képzémiivészeti
nevelés és a kézmiivesség tanitidsara a j6v6 pedagdgusait?

Pontosabban fogalmazva: mit lehet megtanitani egy félévben, csékkentett
6raszammal olyan hallgatéknak, akik koziil sokan még életiikben nem lattak
képesitett rajztanart? Ez fogas kérdés, hiszen az alapfogalmak ismerete nélkiil
alig kezdhetjik el a médszertani ismeretek megbeszélését. Ami engem illet, ak-
kor kezdtem ezzel komolyabban foglalkozni, amikor rajztanarként azt a felada-
tot kaptam 1990-ben, hogy az jraalakult szatmari pedagogiai liceumban a rajz-
tanitas, kés6ébb a kézmuivesség modszertanat tanitsam.

" WO TESSORI |
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Akkoriban gy gondoltam, hogy mindenekel6tt az anyagokat, technikdkat,
alapelemeket, mivészettorténeti alapismereteket szikséges elsajatitani ahhoz,
hogy a késébbiekben ratérhessiink a tanitasi moédokra, eljarasokra is. Az 6téves
felkésziilési id6 alatt minderre még volt id6, lehetéség, de a féiskolakon, féleg a
tavoktatasban mar egészen mas a helyzet. Fél év és néhany kurzus, szeminari-
um keretében alig lehet ezt a hatalmas témakort kielégitéen, vagy legalabb vég-
s6kig leredukalt igényekkel, feliletesen korbejarni. Nincs id6 el6késziiletekre,
hiszen alig kezd6dott meg a félév, a hallgatok mar orakat tartanak gy, hogy
még a fontosabb alapfogalmakat sem ismerik. Ez a legtébb helyen kaoszt, zir-
zavart, elbizonytalanodast eredményezett és eredményez. Ha strdsodik a meg-
oldand¢ feladatok halmaza, akkor kénnyen kialakulhat a ,,csak essiink tdl rajta”
allapot, amely a leend6 pedagdgusok tobbségét a késébbiekben egy életen at
elkiséri. Ugy tanitanak majd, ahogyan tanultak, ahogyan Sket tanitottak.

Eredmények bemutatdsa

Ebben a kényszerhelyzetben megitélésem szerint az oktatonak két lehet6-
sége van. Az elsé az, hogy bedobja a gyeplét, és hagyja, hogy a dolgok 6nma-
gukat alakitsak. Vagyis ugy nem tanit semmit, hogy kézben munkat, lazas tevé-
kenységet mimel, betarthatatlan tandcsokat osztogat, és utdlagos kritikakkal
probalja menteni a menthetetlent.

A masodik lehet6ség a megoldandé feladatok rugalmas Osszevonasa: az ok-
tatd ugy mutatja be a kurzusok anyagat, hogy kozben modszertani fogalmakat is
kozvetit, a szeminariumi feladatokkal tagitja a hallgatok anyag- és technikai isme-
reteit, és a bemutat alkalmaval nemcsak a dinamikus, jatékos, kreativ szemlélte-
tést szorgalmazza, hanem a szakszavak helyes és kézérthet6 hasznalatat is.
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A gyakorlat azt igazolja, hogy ezen a mddon a szikre szabott ideji tevé-
kenységek hatékonysaga megsokszorozhato.

Mi segithet még?

Tobbek kozott az, ha a kezdetektél hozzaszoktatjuk a hallgatokat ahhoz,
hogy a tanultakat minél szélesebb korben hasznaljak fel a killonb6z6 tevékeny-
ségeken, tantargyak keretében. Példaul hajtogatunk néhany egyszerG targyat:
poharat, hazat, papirdobozt, és azt kérjuk szeminariumi feladatként, hogy leg-
kozelebb ezek felhasznalasi modjait mutassak be a matematika, irodalom, f6ld-
rajz, torténelem, hitoktatas teriiletén. Természetesen itt sem szabad magukra
hagyni a hallgatékat, egy-egy ilyen elvarast minden esetben szamtalan példa
bemutatasa el6zi meg. Az Unnepvardk, folyoso- és osztalydiszitések, ajandék-
targyak készitése alkalmaval a képzémuvészeti és kézmuves ismeretek el6térbe
kertilnek. A mi feladatunk az, hogy minden adandé alkalommal — beleértve a
szemléltet6k készitését is — kiilon utaljunk ezekre a lehetéségekre. A tevékeny-
ségeink nem ugy fognak felértékel6dni, hogy az illetékesek megsokszorozzak az
6raszamot — bar ez is indokolt lenne, hiszen akkor legalabb 6sszegytilne egy-
egy katedranyi 6ra az iskolakban —, hanem tugy, hogy a képzémuvészeti, kéz-
muves kreatfv jatékok szerepe egyre nagyobb teret hoditson az iskolai és isko-
lan kivili tevékenységeken, évodai, valamint elemi és altalanos iskolai szinten.

Gyakorlo tanitas az elsé osztalyban
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Ha a hallgatok kapnak forrasanyagokat, megfelels, a konyvészeti részben
béven felsorolt informalodasi lehetéségeket, akkor lesz mibe kapaszkodjanak a
munkahelytikén, és van némi garancia arra is, hogy nemcsak eredményesen ta-
nftanak majd ezeken a tertleteken, hanem sztukségét érzik majd annak is, hogy
a sajat tapasztalataikat megosszak el6adasok, egyes fokozati tudomanyos dol-
gozatok megvédése alkalmabodl. Aki egyszer belekostol, felfedezi a fenti mod-
szereknek az embert formal6 erejét, azt a kés6bbiekben le sem lehet beszélni
arrol, hogy pedagogusként ne éljen ezekkel a lehet6ségekkel.

Amit te sem szeretsz, annak a szeretetérdl
masokat sem sikeriil majd meggy6znéd

Megitélésem szerint a legfontosabb feladat itt az ismeretek elsajatitisa mel-
lett a tantargy, a kreativ, kisérletez6, aktivizal6 tanitasi méd megszerettetése. Ra
kell vezetni mar kezdetben a hallgatékat arra, hogy minden ember, tehat 6k is
tehetségesek, kreativak, képesek szép, hasznos dolgokat létrehozni, hogy a ké-
sébbiekben ugyanerr6l meggy6zhessék tanitvanyaikat is. Ez tapasztalataim sze-
rint csak konnyt, gyors, mutatos eredményeket biztosito feladatok kijelolésével,
beinditasaval lehetséges, és persze tengernyi biztatassal, dicsérettel, 6sztonzés-
sel, példamutatassal.

A hallgatok is rendszeresen fotoznak a tevékenységeken

Az egyéni latasmod és egyedi megoldasok csak akkor varhatok a hallgatok-
t6l, ha folyamatosan, j6 példat mutatva megel6legezziik ezt a magatartasmodot.
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A gazdag, valtozatos, 4j utakat nyité szemléltetéanyag elGteremtése, elkészitése,
begyijtése sem csak az elvarasoktdl fiigg, b6 valasztékkal, felkinalt lehetSségek-
kel folyamatosan segitentink kell a hallgatokat a megfelel6 rajzok, reprodukci-
Ok, szemléltet6k beszerzésében. A kreativ 6tletek nem a semmibél, varatlanul
érkeznek, hanem az eredményes, alkalmazhato, a gyakorlatban mar bevalt pél-
dak 6z6ne hatasara alakulnak ki, valnak természetes igénnyé.

Egy tantargy, tevékenységi tertilet szeretetét, a hitet annak fontossagaban,
létjogosultsagaban nem lehet mimelni, eljatszani, esélytelen, palyatévesztett az a
pedagdgus, aki hasonlokkal probalkozik. Ezért bin a leendé nevelSket olyan
oktatok kezére adni, akik maguk sem hisznek tevékenységiik 1étjogosultsaga-
ban, eredményességében, nélkulozhetetlenségében. Kreativitasrol, kezdemé-
nyez6képességrol, dinamizmusrol, alkalmazkodoképességrol csak az a pedago-
gus beszélhet, aki maga is hasonléan gondolkozik, cselekszik, ¢él. Kozhelynek
tuné alapigazsagok ezek, mondhatnank, ha az élet nem figyelmeztetne nap
mint nap arra, hogy nagyon sokan még kozhely szinten sincsenek tisztaban
ezekkel az elvarasokkal, alapelve}(ke.

Csoportos feladat kolldazs-technikaval

Mit tanitsunk?

Mindent, amire jut id6 és lehet6ség, és amire futja a tudasunkbol, felké-
sziltségiinkbdl. A rendszer, felépitettség természetesen itt sem nélkulézhetd.
Tanitsuk meg az alapelemek felhasznalasi, alkalmazasi moédjait. Mutassunk pél-
dat arra, hogyan lehet kbnnyen, ésszerlien egy-egy tevékenységet megszervezni,
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legyen gondunk arra, hogy a hallgatok helyesen hasznaljak a legfontosabb esz-
kozoket, technikakat, szakkifejezéseket. Mutassunk minél tébb gyerekrajzot,
els6sorban a sajat tanitvanyaink munkait, hiszen ezekkel hitelesithetjitk elvara-
sainkat. Ne csak a gyakorlo iskolakban tanité kollégaktol varjuk el, hogy 6rakat
tartsanak, hanem tartsunk olykor mi is ilyeneket. Allandé munkahelyemen ré-
gebben e miatt vallaltam o6rakat I-IV. osztilyban is. Kézzelfoghatd, konkrét
példakkal utaljunk arra, hogyan lehet 6szt6nz6, aktivizalé médon szemléltetni,
vonjuk be a hallgatékat csoportos tevékenységekbe, utaljunk minden adand6
alkalommal a tantargyakon ativel6 felhasznalasi lehet6ségekre, tanitsunk tech-
nikakat, ismertessiink meg minél t6bb anyagot, médszert. Kézmiivességbdl
ismerjink meg minél t6bb természetes, mesterséges és ujrahasznosithat6 anya-
got, valamint ezek kreativ alakitasi, felhasznalasi, alkalmazasi, kombinalasi lehe-
téségeit, tanitsunk origamit, tangramot, szemléltessiik ezek széleskort felhasz-
nalasi lehet&ségeit. A fenticken kiviil a szatmariak szamara vizsgaanyag a tajé-
kozoédas annak a konyvészetben is szereplé DVD-nek az anyagaban, amelyeket
mar az elsé kurzuson kézhez kapnak.
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Szeminariumi bemutato a tanar lakasan

Negyed szazada tanitok magyar és roman nyelven moédszertant, 17 éve dol-
gozom OvO- és tanitoképzss hallgatokkal. Munkam soran azt tapasztaltam,
hogy a tanitas lényege, legfontosabb hozadéka nemcsak a fentiekben rejlik, ha-
nem elsésorban a hangvétellel, a hallgatoknak nyujtott segitséggel, a tevékeny-
ségeink jatékos, kozvetlen, ugyanakkor dinamikus hangulataval tanitjuk, nevel-
juk, iranyitjuk indirekt médon Sket. Akarcsak a tanuldk javarésze, 6k sem az
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okos gondolatokat, a j6 tanacsokat, alapigazsagokat jegyzik meg, hanem a pe-
dagbégus személyiségébdl arado hitet, elkStelezettséget, mobilitast, segitkész-
séget, empatiat, szeretetet.

Evek 6ta minden évfolyammal tartok egy szeminariumot a sajat lakdsomon,
hogy ezen a mdédon még kozvetlenebbé, élményszeribbé valjék a kapcsolat
tanar ¢és hallgaté kozott.

Palackposta

Mar régen {rom, publikidlom, népszeriisitem modszertani elképzeléseimet,
gondjaimat azzal a reménnyel, hogy talan valaki egyszer csatlakozik hozzam,
segit6 kezet nyujt, kiegésziti, gazdagitja, kijavitja, helyes mederbe tereli gondola-
taimat, elképzeléseimet. Bevallom, még az is atfutott az agyamon, hogy valame-
lyik tantgyért felel6s intézmény mellém all, kiadja a mddszertani {rasaimat vagy
sokszorosittatja, esetleg lefordittatja romanra azt a szemléltet6imet tartalmazo
DVD-t, amely nagyon sok kolléga, tanar, 6vo- és tanitoné munkdjat segitené.
Mindez azonban alig érdekel valakit. Eddig még nem talalkoztam olyan ember-
rel, aki vallalna, hogy atnézi, véleményezi ezt a hatalmas anyagot, szerintem
azok is kevesen lehetnek, akik érdemben hozza tudnanak szdolni.

Vizsga képzomiivészeti nevelésbdl

Addig, amig egy csoda folytan valamilyen valtozas all be ezen a tertileten,
ugy érzem magam, mint a hajotorott, aki néhany tarsaval (a hallgatokkal, egyko-
ri tanitvanyokkal, fokozati dolgozatokat készité6 6vo- és tanitondkkel, valamint
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azokkal, akik naponta latogatjak az altalam szerkesztett vilighalds oldalakat) egy
lakatlan szigeten tengeti napjait, ahonnan évek Ota, egyre reménytelenebbiil
kiildozgeti palackba zart tizeneteit minden iranyba.

A fentiek ellenére optimista vagyok, hiszen meggyéz6désem, hogy a ko-
rilmények, a kor egyre siirget6bb elvarasai elébb-utobb rakényszeritik az illeté-
keseket arra, hogy igy vagy ugy, akar utasitasok, felsé rendelkezések nélkal,
vagy azok dacara Iépjenek ezen a teriileten.

Koényvészet
Vilogatas a témakorhdz kapesolédod publikaciéimboél

1. Muhi Sandor: Szemiéltetik (2015)
Szatmarnémetiben a kurzusok kezdetén minden hallgaté kap egy tobb kotetnyi
szOveget és tObb tizezer képet, reprodukciot, szemléltetét tartalmazé DVD-t,
amelybdl kivalogathatjak azokat a szévegeket, képeket, reprodukcidkat, amelyek
segitik Gket a szeminariumi feladatok megoldasaban, a gyakorlé tanitisokon,
vizsgakon. Ezekbdl eddig tobb szdzat adtam és adok ajandékba folyamatosan
idehaza és kilf6ldon egyarant azoknak, akik ezt igénylik:
muhisandor1945@gmail.com
Az anyagot évente feltjitom, kiegészitem. Az Osszedllitas 30 szakdolgozatot tar-
talmaz az eddig elkésztlt 100-120-bdl, amelyeket az utdbbi évtizedekben a kihe-
lyezett tagozat hallgatdi, illetve a Szatmar megyei 6vo- és tanitondk irtak.

2. A honlapomon nagyos sok képet, segédanyagot kézoltem:
http://www.muhisandor.coldal.hu/ . Ennek az oldalnak eddig kozel negyedmillié
latogatdja volt. Itt olvashatok a médszertani tanulmanyaim, a gazdagon illusztralt
témajavaslataim az évodatdl az egyetemig, de van egy Gsszeallitas Mivészettorténet
didhéjban cimmel, valamint Szakkifejezések sgotara. 1tt publikidlom folyamatosan a
szeminariumok, gyakorl6 tanitisok képanyagat és még sok mas idevagd anyagot.

3. Modszertani irasaim olvashatok a BBTE szatmari tagozatanak a honlapjan is:
http://www.bbtepedsm.ro/page.php?page=oktato&id=9

4. A kihelyezett tagozat facebook oldalin rendszeresen kézIok fotdsorozatokat a kii-
16nb626 tevékenységekrdl, innepekrol, gyakorld tanitasokrol:
https:/ /www.facebook.com/BBTE-Szatm%C3%A1rn%C3%A9Imeti-
Kihelyezett-Tagozat-196720740344786 /timeline /?ref=hl

5. Van youtube csatornam, ahol sajat készitést képzémivészeti, mivészettrténeti és
helytoérténeti kisfilmeket lehet megtekinteni:
https://www.voutube.com/channel/UC-ar NJ tZzscKuaZBuJaQ)

6. Mtkéodtetek, szerkesztek kulturalis oldalakat, amelyeken a hallgatok, pedagdgus kol-
légak boven talalnak épitészeti, képzémivészeti, helytorténeti adatokat, képeket,
kisfilmeket, amelyeknek nem csupan a képzémuvészeti vagy kézmives tevékeny-
ségeken vehetik hasznat:
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https://www.facebook.com/szatmari.kultura
https://www.facebook.com/muhisandor
https://www.facebook.com/R%C3%A9gi-Szatm%C3%A1r-
1443975139206937/timeline /?ref=hl

7. Az alabbi oldalon is szép szammal olvashatok {rasaim, tanulmanyaim:
https://plus.google.com/+MuhiSandor/posts/CSazggm2wNk

8. Az rmpsz.ro honlapon az Elektronikus Oktatisi Tarban a Magiszter folybiratban sza-
mos megjelent tanulmanyom olvashato:
http://rmpsz.ro/hu/src/?keres=TWEHEnaXN6dGVy

9. Az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum honlapjan az alabbi cimen olvasha-
tok a tanulmanyaim: http://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/opac.php

Néhany megjelent médszertani jegyzetem, irasom, tanulmanyom

o Jatszaniis engedd. In A Héz évkinyve, 1986.

o A Hattydleany bemutatkozasa a Kélcsey Ferenc Fégimnaziumban. In Szatmdri
Hirlap, 2007. december 7.

o A Scriptor dijazta a palyazokat. In Szatmdri Hirlap, 2009. februar 17.

o A gyermeknapi rajzpalyazat nyertesei. In Sgatmdri Hirlap, 2009. méjus 30.

o Egy kis segitség. Mddszertani iras. In Magiszter, 2007 / Tavasz, 60—66. p.

o Tanulj, hogy tanithass! In Magiszter, 2007/ Tavasz, 84-87. p.

o Tanulasrdl, atélésrol, kotédésrdl. Egy Dsida-kétet és egy mesekonyv illusztracion

kapcsan. Médszertan. In Magisgter, 2008 / Tavasz, 71-75. p.

o Vannak magyar reformpedagdgiai mihelyeink. I. rész. Mddszertani tanulmany.
In Magiszter, 2009 / Tavasz, 41-56. p.

o Vannak magyar reformpedagdgiai mihelyeink. II. rész. Moédszertani tanulmany.
In Magiszter, 2009 / Nyar, 34-46. p.

o Vizsgazunk. Médszertani tanulmany. In Magiszter, 2009 / Osz—tél, 93-102. p.

O A rajztanitds mérfoldkovei. 1. rész. Magisgter, 2010 / Tavasz, 83-93. p.

o A rajztanitds mérfoldkovel. II. Rajztanitds a kommunizmus idején. In Magisgter,
2010 / Osz, 94—104. p.

o  Gondolatok a gyermekrajzok olvasatairdl. In Magiszzer, 2010 / T¢€l, 65-77. p.

o Az 6vodai kornyezetrdl és diszitésrol. In Magiszter, 2011 / Nyar, 5-18. p.

o Pénz, pénz, pénz. Mddszertani tanulmany. In Magiszter, 2011 / Osz, 61-71. p.

o Pedagégusok tudomanyos munkaja. In Szoverségiink 20 éve, 2011, 52-55. p.

o Készitsiik el a sajat cimertinket! In Magiszzer, 2012 / Nyar, 43-53. p.

o Az évodai és elemi iskolai oktatds mostohagyermeke: a kézimunka és a kézmives-

ség. Magiszter, 2013 / 'Tél, 66-82. p.

o Van-e gazdaja az 6évodai és elemi iskolai képzémuvészeti nevelésnek? In Magisgter,
2014, Tavasz—nyar, 46—64. p.

o Ne magyarizd, mutasd! In Demény Piroska, Féris-Ferenczi Rita (szerk.): Uy ntak
és mddok az, oktatisban. Kolozsvar, 2011, 279-286. p.
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o Vannak reformpedagégiai méhelyeink. In Utkeresés. Csikszereda, 2010, Status Ki-
ad6 (a BBTE szatmari tagozatanak kiadvanya), 133—175. p.

o Képzémivészeti nevelés, kézmivesség az el6készité osztalyokban. In Gyakorlat-
kizelben. Kolozsvar, 2012, Abel Kiadé, 153-162. p-

o Taniigyi rendszeriink mostohagyereke: a kézmtvesség. In Hatdron innen és hatdron
til. Csikszereda, 2014, BBTE kihelyezett szatmari tagozatanak elektronikus kiad-
vanya, 403—415. p.

o MAGYAROKTATAS.RO (2010. 65z, 2011.)

Neébhany gondolat a rajztanitds jelenérdl és jovdjérdl. Tanulmany.

Reform. Tanulmany.

Dobozok versenye. Tanulmany.

—  Rendezziink minél tobb kidallitast ag osgtalyteremben! Tanulmany.

Néhany tudomdnyos dolgozat képzémiivészeti nevelésbdl, kézmiivességhdl
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Szakacs Maria
Hagyomanyok az 6vodaban

Az emberi jov6be a legrovidebb ut a hagyomannyal vezet. A hagyomany
olyan tarsadalom az egyes ember életében, mint a folyénak a meder: keretet
szab az élet folyamanak, viszont {gy messzebbre is lehet jutni.

A népszokasok jelentés része a naptari évhez flizédik. Az évszakok valto-
zasahoz, a napfordulékhoz, a mez6gazdasagi munka egyes fazisaihoz, allami és
egyhazi innepekhez egyarant meghatarozott ritusok fizédnek. E ritusok néha
egyetlen napra korlatozédnak, maskor azonban ciklusokat alkotnak: igy beszél-
hetiink példaul télkézépi, kora tavaszi, majusi-piinkésdi szokassorozatrol.

A népszokasok kozé tartozik minden olyan szokas, ,,amely a parasztsag éle-
tének torténelmileg kialakult rendjében a tarsadalom mas osztalyaitol és mas
rétegeitdl eltéré modon szabalyozza a munkat, a tarsadalmi érintkezést, a kor-
nyezetrél valé gondolkodast, a hétkéznapok és az tnnepek egész rendszerét,
tartalmat’.

A népszokasok fébb teriletének megjel6lésénél célszeribb inkabb a cse-
lekményesség alapjan korvonalazni a népszokasokat. Eszerint beszélhetiink
szokascselekvésrél, dramatikus népszokasokrol és népi szinjatszasrél. Az id6-
ponthoz kotott innepek attekintése a liturgikus évkezdéssel analdg, a téli un-
nepkorrel kezdédik. Az idéponthoz kapcsolodod szokasok alapvetd funkcidja az
volt, hogy szervezze, tagolja, kijelolje az id6 parttalan folyasat. Az id6
linearitasa és korforgasjellege egyszerre van jelen az id6pontokhoz kapcsolédd
tinnepekben. Allandésag, ismétlédés és meghatarozott mértékké-valtozas jel-
lemzi e szokasrendet.

Jelen tanulmanyomban arrdl a két, télhez kot6do szokasrdl irok, amelyekkel
az 6vodai év alatt foglalkozunk, és amelyek talan kevésbé ismertek. A két nép-
szokas 6vodal meglinneplésének forgatokonyvét is mellékelem.

Mirton-nap

November 11-e, Marton napja jeles datum a népi kalendariumokban: ez az
6sz legnagyobb, legszinesebb, szokasokban leggazdagabb eseménye. Marton
napja a 40 napos adventi bojtét megel6z6 utolsé nap. Ezen a napon rendszere-
sek voltak a lakomak, balok, vasarok. A hagyomany szerint ilyenkor nem volt
szabad takaritani, mosni, teregetni, mert ez a j6szag pusztuldsat okozta. Ezen a
napon zarultak le a mez6gazdasagi munkak, ekkor kostoltak meg elészor az
ujbort és vagtak le a hizott libakat. E napon kezdédott a tollfosztas. Ekkor
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kezdtek széni, fonni, himezni is. Marton napja a gazdasagi év zarénapja. Leg-
kés6bb ezen a napon hajtottak be a joszagot téli szallasra. Marton-napon fizette
meg a gazda a pasztoroknak a béles adot vagy rétes pénzt, mig a pasztorok
tobbagu vessz6t (Szent Marton vesszejét) ajandékoztak a gazdaknak.

A hiedelem szerint ludat illik enni ezen a napon. A kézmondas ugy tartja,
»aki Marton napjan nem eszik libat, az egész évben ¢éhezik”. Tipikus ételek a
libaleves és a libasilt parolt kaposztaval, zsemle- vagy burgonyagombodccal. A
ladvacsora utan Marton poharaval, vagyis az éppen kiforrott ujborral szokas
koccintani. A silt liba mellcsontjabdl az id6jarasra josoltak: ha a csont barna és
rovid, akkor esds, siros lesz a tél, ha viszont hosszu és fehér, akkor havas.

Ez a nap Szent Marton nevéhez fz6dik, aki Pannoniaban, Sabaria varo-
saban sztletett 316 tajan, de Italiaban, Paviaban nevelkedett. Gyermekkoratol
fogva isteni kegyelem hatotta at, és amikor tizenkét éves lett, sztlei akarata el-
lenére a templomba sz6kott, és kérte, hogy vegyék fel a hittanulok kozé. De
apja parancsara katonanak kellett mennie. Tizenot évesen indult harcba. Kato-
na évei soran is szent életet élt, mintha szerzetes lett volna. Latvan szent életét,
puspokké akartak valasztani, de 6 nem akarta elvallalni a tisztséget. Ekkor er6-
szakkal el akartak vinni, de 6 egy libadlba bujt el az emberek el6l. De a libak
hangos gagogasukkal elarultak Martont, az emberek megtalaltdk, és puspokké
valasztottak. Szent Marton puspokként is igen aldzatosan és egyszerien élt.
Nevéhez tobb legenda is fazédik, példaul az, amikor tolvajok tamadtdk meg,
akiknek Jézusrdl beszélt, és kozulik egyik megtért, szerzetes lett. Masik alka-
lommal egy szegény koldusnak alamizsnat adott, és sajat koponyegét kettévag-
va befedte a koldus mezitelen testét. Az angyalok kend6vel takartak be kilatszo
karjat, és feje f6lott csillag jelent meg.

Marton a joszagok véddszentje, 6 fékezi meg az ,,6rd6g hajtotta” (beteg) al-
latokat. A gazdaasszony ilyenkor rétest siitott — Szent Marton képonyegének
szimboluma, mely beteriti a hatairon meztelenkedd, fagytol remegé Gszi vetést,
hogy a kovetkezd évben b6 termés legyen, és a szegényeknek is jusson.

Manapsag elterjedt a faklyas felvonulas, amely Szent Marton emlékét 6rzi,
és a jo cselekedeteket szimbolizald fényt juttatja el az emberekhez. Csaladok
jarjak az utcakat lampasokkal, kézben Marton-napi dalokat énekelnek, eljatsz-
szak Szent Marton és a koldus torténetét. A megemlékezés a Marton-napi tdz
meggyujtasaval, liba formaju sitemény és meleg italok fogyasztasaval végzdik.

Az 6vodaban igy innepeltitk

Tevékenység ideje: november 11.
A tevékenység témaja: Marton-nap
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Tevékenységi forma: integralt (vers-mese, dramatikus jaték, ének-zene, éne-
kes jaték, kézimunka)
Tapasztalati teriiletek: Nyelv és kommunikaci6
Tudomanyok
Ember és tarsadalom
Esztétika és kreativ tertlet
Kovetelmények:
o figyelemfejlesztés (akusztikus figyelem, figyelemkoncentracié, akuszti-
kus differencialds, reakci6idé csokkentése);
mozgastejlesztés (éntudat, testséma, nagymozgas, dinamikus egyensuly,
statikus egyensuly, térészlelés);
a hosszu tavi memoria fejlesztése;
értelmi fejlesztés;
a Marton-naphoz kapcsol6do szokasok megismerése;
a népi alkotasokban rejlé értékek megismerése, Marton pilispok legen-
dajanak megismerése; beszédértés, beszédhallas, szokincsbévités: szent,
puspok, legenda, jotékonysag, ispotaly, 6l, palast, koldus, adomany, po-
gany, taliga, tarl6, gunar, peckes, koponyeg, tollfosztas, tallér;
o ritmikai fejlesztés: az egyenletes liktetés érzékeltetésére dalok gyakorla-
sa kilonboz6 jatékos mozdulatokkal;
o erkolcsi fejlesztés: szabalytartas és szabalytudat alakitasa, tirelem, onfe-
gyelem, kitartds, egymashoz val6 alkalmazkodas fejlesztése;
0 kozosségl fejlesztés: Osszetartozas érzésének erdsitése, segitGkészség, j6
cselekedet jelentéségének tudatositasa;
o esztétikai érzék fejlesztése: kéziigyesség, kisizmok fejlesztése, erdsitése,
Ugyesitése, szem-kéz koordinacié fejlesztése, kreativitas, szépérzék,
improvizacios készség fejlesztése.

(@)

O O O O

Didaktikai eszk6zok: toklampas, gyertya, Marton ptspokot jelképezd ba-
bu, dobozbdl készilt makett libakkal, mintamunka, oll6, ragaszto, kartonta-
nyér, szines papir, ritmushangszerek, CD-lejatszo.

A fejlédést elGsegitd tevékenység folyamatiaban alkalmazott modsze-
rek, eljarasok: bemutatas, magyarazat, beszélgetés, gyakorlas, népi gyermekja-
tékok, ellendrzés, értékelés.

A fejlédést elGsegit6 tevékenység soran alkalmazott munkaformak:
frontalis, egyéni, csoportos.

A fejlédést elGsegits tevékenység soran az 6vodapedagdgus feladatai:

o érdeklédés, figyelem felkeltése, fenntartasa;
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o Szent Marton legendajanak élményszerti elmondasa;

o mesedramatizalashoz, jatékhoz szerepl6k kivalasztasa a megfelel6 cél-
iranyos fejlesztésre alapozva;

o koordinalt mozgasfeladattal mozgasfejlesztés;

o differencialas (feladatadasban, ellenérzésben, értékelésben);

o a lud elkészitési modjanak bemutatasa, magyarazat, az oll6 helyes hasz-
nalatanak feliigyelése, iranyitasa;

o direkt médon iranyitja, segiti a tevékenység lefolyasat.

A tevékenység menete

Tevékenység Tartalom

Szervezés Hely biztositasa, a gyertya meggyujtasaval a meseva-
ras hangulatinak a megteremtése, a gyermekek a
szényegre Ulnek.

Figyelemfelkeltés A reggel készitett toklampas atemelése a sz8nyegre.

A legenda bemutatasa

Marton-napi szokasok

— dologtilté nap

— tollfosztas kezdete

— Gjbor megkostolasa

— allatok behajtasa

— gazdasagi év vége, bérek kifi-
zetése

— allatok, béresek megvessz6-
zése

— idGjaras megfigyelése, kévet-
keztetések a télre

— jellegzetes ételek

— vasarok, balok tartisa

— lampas készitése

— Marton képonyege

— Marton-tallér

Szent Marton legendajanak elmesélése, a makett
bemutatasa, megbeszélése:

Elt egyszer egy férfi, akit Martonnak hivtak. Sok jot
tett mas emberekkel. Piispokké akartdk szentelni, de
amikor ezt megtudta, elbujt egy libadlba, hogy ne
talaljadk meg. Azonban a libak elarultak szarnyuk
verdesésével és gagogasukkal, igy megtalaltdk Mar-
ton rejtekhelyét. Plispokké szentelték, és egész éle-
tében segftette a raszorulokat.

November 11. a téli évnegyed kezd6 napja. Ilyenkor
nagy eszem-iszomot rendeztek, asztalra tették az
yjbort is. Azért rendezték a lakomadkat, hogy j6 le-
gyen a kovetkez6 évi termés. Ilyenkor a legjellegze-
tesebb étel a libastilt, parolt kaposztaval, burgonya-
gomboccal, rétes siitése.

wINovemberben, Mdrton napjin liba gagog, ég a kdlyhdn.
Aki libat nem eszik, egész évben éhezik.”
Marton-napon lampas felvonulast is szoktak ren-
dezni Szent Marton emlékére, ez a j6 cselekedeteket
jelképez6 fényt hivatott eljuttatni mindenkihez. Ké-
szitsink lampast, és emlékezzlink a josdgos Szent
Martonra.

Ismertetem a Marton-naphoz fz6d6 idéjarasi josla-
tokat, szokasokat (4jbor késtolasa, tollfosztas kezde-
te, Marton vesszejével az allatok megvesszézése,
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hogy ne legyenek betegek, rétes nyujtasa, Marton
koponyegének teregetése (ho fedje be a buzatabla-
kat, hogy b6 termés legyen).

Kidos Mdrton utin
enyhe telet varhatsz,.
Havas Marton utin
Sfarkast sokd lithatsg.
Szent Erzgsébet napja
tél elejét szabja,

Az Andrds-napi ho
a velésnek nem jo.

Dramatizalas
— szereplSk kivalasztasa

— mozgasok mimetizalasa

— improvizalas

Kivalasztom Martont, a jotékony papot, és még né-
hany papot, akik eljonnek Martonért, hogy pispok-
nek valasszak. A tobbi gyermekek lesznek a libak.
Libakhoz: — Viltozzunk libakka, Szoritsuk 6kolbe a
keziinket, nyissuk ki a hiivelykujjunkat, és dugjuk a
hoénunk ala.

Amikor Marton elbdjik a libadlba, mert nem akar
plispok lenni, a libak féltén, védén kérbeveszik:

— Bujtassuk el, hogy ne lassak meg]!

— Marton, Marton! — szélongatjak a papok.
Korbevesszik az elbujt Martont, majd megkérde-
zem: — Ne aruljuk el, hogy itt van?

— Ne! — mondjak varhatéan a gyermekek, a libak.

— Ha Marton piispok lenne, és a papok kozoétt is a
legelsé lenne, akkor biztosan tobbet tudna segiteni
az embereken. Aruljuk el, hogy itt van, hogy segit-
hessen minél tobb emberen.

— J6! — mondjak, és gagogni kezdenek, gagogasukra
odajonnek a papok, és elkisérik Martont.
Megdicsérem a szerepléket: — Ugyesek voltatok,
nekem nagyon tetszett igy a legenda.

Enekes jatékok
Kiszamolok, mondokak

Toklampas felemelése az asztalra.
Elmondunk par libardl sz6l6 monddkat:

Arok partjdn iil egy liba, azt gagogia, hagy taliga.
Paradicsompaprika, papucsba jir a liba.

Liba mondja, gi-gd-gd, elmegyek én vildgga.

Réce, ruca, vadliba, jojjetek a lagziba,

kést, kanalat hozgzatok, hogy ében ne halljatok.

A gyermekek fejét megérintve elszamolunk tizesével
szazig.
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Dalos jatékok gyakorlasa

Kigyézas sétalépéssel, ismétlés-
re iranyvaltas, koralakitas.

Kor sztkitése — sétalépéssel, 5-
re dobbantis.

Kor tagitasa — sétalépéssel, 5-re
dobbantas.

Ismétlés, forgas.

Parvalaszto korjaték

Kettes csardas vallfogassal,
forgas, iranyvaltas.

Lenget§ cifra jobb kéz—jobb kéz
fogassal, ismétlés, ledobogas,
soralakitas.

Eljatsszuk a vonulés-énekes jatékot:

S'zdz liba egy sorba,
mennek a tarlora,
eldl megy a giinar,
Jaj de peckesen jar.
Szdz liba egy sorban.

Egyél libdm, egyél mar,

nézd a napot, lemegy mr!

Ejféltdjba, nyole érdra,

esti harangsora,

hipp, hopp, hopp-

Jatékszabalyok ismertetése, Gunar — vezetd jatékos
valasztisa mondokara:

Elesett a liid a jégen,

majd felkel a jovd héten.

Ine-pine, te vagy odakinn.

Hatan vannak a mi ludaink,

hdrom sziirke, hdrom fekete.

Glindr, gindr, liba gindr,

gindr azg. eleje, szabad a mezgje.

Akinek nines pdrja, vilassgon magdanak.
Minden gyerek a parjaval tancol.

A ritéti legények,

libat loptak szegények.
Nens jol fogtik a nyakdt,

a nyakdt, sej, haj a nyakdt,
elgdgintotta magar.

A ratdti legények,

Jaj, de nagyon szegények.
Pénzért nyil a zsebébe,
z5ebébe, s¢f a gsebébe.
Tikmag akad a kezébe.

Jatékbol visszavezetés munka
jellegli tevékenységbe.

Libat készitiink papirtanyérbol vagassal, ragasztassal.
A mintamunka bemutatdsa utin a gyermekek a

Kézimunka megadott szempontok szerint elkészitik a libdkat. A
liba testére tollbdl szarnyakat ragasztanak, a labait,
cs6rét narancssarga szinG kartonbdl vagjak ki, és
masnit ragasztanak a nyakaba.

Ertékelés A kész munkakat kiallijuk, értékeljiik.
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A tevékenység zarasa A gyermekek a mondodkara kimennek:

Nines szebb maddr, mint a liid,
nem kell neki gyalogiit.
Télbe-nydrba mezitlab,

1lgy kiméli a csizmat.

Liba mondja: ga, gd, ga,
elmegyiink mi vildgga.

Luca napja

Kevés olyan jeles napunk van, amelyhez annyi szokas, hiedelem, joslas, til-
tas fiz6dne, mint Luca napjahoz (december 13.). A Luca név jelentése latinul
tényhozo. Ezen a napon Szent Liciara emlékeziink. A kézépkorban Lucia a
legkedveltebb szentek k6zé tartozott. Legendajabdl irok, koltSk és festék meri-
tettek. Oltalmaért fohaszkodtak a vakok, a féldmutvesek és a kilonféle kézm-
vesek, a varronék, mivel valamennyien hegyes szerszamokkal dolgoztak.

Arrdl, hogy ki volt Luca, eltérék a vélemények: gyakran azt mondtak réla,
hogy boszorkany, de azt is, hogy szlz volt. A keresztény hitre tért szép fiatal
leany sziizességet fogadott, hogy életét Krisztusnak szentelhesse, majd martir-
halalt halt hitéért. Példamutaté tisztasaga és alazatos élete folytan nevét a fény
(lux) széval is kapcsolatba hoztak. Lucat tobb orszagban is kedvelt szentként
emlegetik.

A Gergely-naptar életbe 1épése el6tt ez a nap volt a téli napforduld, a vila-
gossag kezdete, az év legrovidebb napja és leghosszabb éjszakaja, vagyis go-
noszjard nap. Ugy tartottak egykor, hogy ezen a napon kiilénésen a boszorka-
nyok rontasa ellen kell védekezni, és ez a gonosz hatalmanak megtorésére ira-
nyul6 varazscselekmények napja is egyben. Néhol ezért fokhagymaval dorzsol-
ték be az allatok fejét, az 6lak ajtajara keresztet rajzoltak, hamut szértak a ka-
puk elé, lefekvés el6tt fokhagymas kenyeret ettek, hogy szagaval elriasszak a
gonosz szellemeket, és elzartak a sepriket, nehogy azon nyargalasszanak a bo-
szorkanyok.

A Luca-naptol karacsonyig terjed6 idészak idéjarasjoslasra volt alkalmas,
ugyanis ennek a 12 napnak az id6jarasabol kovetkeztettek a kovetkezd évre.
Ugy vélték, hogy amilyen az elsé nap, olyan lesz az eliévendd év elsé honapia,
amilyen a masodik nap, olyan a masodik honap és igy tovabb. Ezt nevezik Luca
kalendarinmanak. Ugyanezt a célt szolgalta a bagymakalenddrinm is. A hagymarol
lefejtettek 12 réteget, ez az év egy-egy honapjanak felelt meg. Mindegyikbe egy
kevés sot szortak, és amelyikben elolvadt, az a honap esésnek {gérkezett, a tob-
bi szaraznak.
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A legnevezetesebb népi szokas az tgynevezett Luca székének faragasa, me-
lyet 9-féle fabdl (kokény, bordka, javor, korte, som, jegenyefenyd, akac, cser,
rozsa) készitettek, és szogek helyett buikkfabol faragott ékek tartottak Ossze.
Kilenc fibil) Kilenc jambor, | Biivis s30bdl | Luca-széket/ faragok.” A hagyomanyos
lucaszék 13 napig készult, mindennap kellett egy kicsit faragni rajta, de csak
karacsony estéjére volt szabad befejezni. Innen ered a mondas: ,,Lassan késziil,
mint Luca sgéke!” Segitségével a szék tulajdonosa meglathatta a falu boszorka-
nyait az éjféli misén, akik masok szamara lathatatlan tollakat és szarvakat visel-
tek a fejukon. Ezutan a lucaszéket el kellett égetni, nehogy rontast hozzon a
hazra. Azonban, ha a boszorkanyok is meglattak — ¢és tld6z6be vették 6t —,
menekulés kozben makot szoért szét a hata mogott, igy idében hazaért, hogy
elégethesse a széket, ugyanis a boszorkanyoknak fel kellett szedegetniiik a makot.

Ezen a napon vetik a Luca-napi buzat. A bazaszemek gyorsan csiraznak,
azt tartjak, ha karacsonyra kizoldul, az elkévetkez6 évben j6 termés varhato. A
buza zoldje az adventi remény beteljestilését, fénye a Megvaltd érkezését volt
hivatott hirdetni, maga a buza pedig az él6 kenyeret, Jézust jelképezte.

Luca napjan tilos volt barmilyen hazimunkat végezni. A hagyomany szerint,
ha ezt valaki megszegte, sulyos bintetés volt az ara. Tilos volt ezen a napon
varrni, mert azzal bevarrtak a tydkok fenekét egész évre. Tilos volt sz6ni, fonni,
mert Luca buntetésb6l a fondasszonyhoz hajitotta az orsét, és kdcca valtoztatta
a fonalat. Tilos volt kélcsénadni barmit is, mert az egy évre elvitte a szerencsét.
Nem szabadott sem mosni, sem kenyeret siitni, a betegségeket pedig csak vesz-
sz6zéssel lehetett eldzni.

Ezen a napon josoltak is. A legnépszertibb joslasi forma a lanyok leend6
térjének megjovendolése volt. A majdani férj foglalkozasat mutatta meg a vizbe
ontétt 6lom formaja, nevét pedig a gombodcokba £6z6tt cetlik kozil az, amelyik
el6szor feljott fézéskor a fazékban. Azt is ki lehetett ilyenkor deriteni, hogy
még hany évet kell varnia a lanynak a férjhezmenetelre. Egyszerten oda kellett
mennie a hajadonnak a disznédlhoz, s abba egy j6 nagyot belerugni. Ahanyat
roffent aztan a disznd, annyi esztendé mulva ment férjhez a lany.

Ehhez a naphoz fz6dik a Luca-cédulak készitése. Az eladé lanyok igy pro-
baltak megtudni j6vendébelijik nevét. Luca-nap estéjén tizenharom egyforma
cédulara felirtak egy-egy férfinevet, aztan galacsinba hajtogattak a papirdarab-
kakat, s minden nap a tzbe hajitottak kozilik egyet. Tizenharom nap mulva,
karacsonykor kibontottak a megmaradt cédulat: amilyen név allt a papiron, ugy
fogjak hivni a férjiiket.

A Luca-napi elsé latogatobodl a varhaté allatszaporulatra josoltak. Ugyanis,
ha Luca reggelén férfi Iépett a hazba, a szaporodas bika lesz, ha pedig nélatoga-
té érkezik, Gszd.
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Dél-Dunantdlon Luca napjanak hajnalan kotyolni vagy palizolni indultak a
kisfitk. Ha engedélyt kaptak a kotyolasra, akkor szalman vagy fadarabon éne-
kelve kivantak a hazakban b6 termést, gazdag allatszaporulatot. Ezt a szalmat
tette a gazdasszony a tyukok ala, hogy jobban tojjanak. A kotyoldk jutalma egy-
egy marék aszalt gytimolcs, did, alma volt. A haziasszony vizzel frocskolte, ku-
koricaval ontotte le Sket, és ezt utana libaival, tydkjaival itatta, etette fel. Verses
mondokajukkal (lasd a tablazatban, a 94. oldalon) szamba vették a haztartas és
a gazdasag dolgait. A fiatalok ezen az innepen sok helyen alakoskodni is jartak.
A Luca-asszonynak 6lt6zott maskara vezette a lucazast, amelynek soran a ter-
mékenységvarazslathoz sziikséges rigmusokat adtak eld.

Szintén Luca-napkor voltak szokasban bizonyos, finomnak éppen nem
mondhaté6 tréfak is. Egyes vidékeken a legények leakasztottdk a kertkaput,
mashol szétszedték a szekeret a gazda legnagyobb bosszusagara.

Erdekesség, hogy az angolszasz teriiletrdl ismert szaj-, orr- és szemnyilassal
ellatott vilagit6 stit6tok magyar teriileten is ismert volt. A Dunantilon ezen a
napon készitették, belsejébe gyertyat tettek, majd az ablakba helyezték, hogy a
haziakat megijesszék. A skandinav orszagokban, ahol a fényre a hosszu zord tél
miatt nagyon vagynak az emberek, Luca napja lényegesen jelentGsebb tinnep,
mint nalunk.

A tevékenység ideje: december 13.
A tevékenység témaja: Luca-napi buza tltetése, népi kotyolas hagyoma-
nyanak felelevenitése, ,,lucazas”
Tevékenységi forma: integralt (megfigyelés, elbeszélés, gyakorlati tevé-
kenység, dramatikus jaték)
Tapasztalati teriiletek: Nyelv és kommunikacié
Tudomanyok
Esztétika és kreativ
Koévetelmények:

O az anyanyelvi kommunikacios képességek fejlesztése: szokincsbovités, a
gyermeki kifejez6készség, nyelvtanilag helyes beszéd fejlesztése;

O a beszédértés, beszédhallas, szokincsbovités: kotyolas, rontas, babona,
mise, Luca széke (haromlabu kisszék), kalendarium, csira, sarjad, kend;

O a tiszta artikulacid, a magyar nyelv helyes hangsilya, dallama, ritmusa és
érzelmi hatasanak gyakorlasa;

o a szokincs aktivizalasa;

o agyermekek figyelmének, emlékezetének, képzeletének fejlesztése;
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o

a talalos kérdésekben, szoélasokban, anyanyelvfejleszté jatékokban el6-
fordul6 népies-régies kifejezések, humoros elemek érzékeltetése;

a gyermekek élmény- és tapasztalatgazdagsaganak biztositisa valtozatos
beszédszituaciok megvaldsitasaval;

a gyermekek ritmikai érzékének fejlesztése;

a Luca-naphoz kapcsolédé babonas hiedelmek, szokasok megismerése,
gyakorlasa;

a népi kifejezések gyakorlasa: Luca, Luca kitty-kotty, kitty-kotty / Gala-
gonya kett6, harom;

a memoriafejlesztés: a szovegek felidézése soran az emlékezés tartossa-
ganak a reproduktiv és kiegészit6 fantazia mozgodsitasaval torténd fej-
lesztése;

a hagyomanyra éptilé dramatikus jaték, a lucazas tjraélesztése;
a buza fejlédésének megfigyelése, nyomon kovetése;
a helyes névénygondozasi miveletek elsajatitasa, betartasa;

a szocialis kompetencia gazdagodasa, a hagyomanyok felelevenitése so-
ran a k6z6sségl kapcsolatok megerdsitése.

Didaktikai eszk6zok: kosar, egy koteg szalma, Luca-buza, gyertya, tarisz-
nya, tal, viz, vattapamacs, népviselet, kalap, bot, konyvek.

A fejlédést el6segitd tevékenység folyamataban alkalmazott modsze-
rek, eljarasok: bemutatas, magyarazat, beszélgetés, mesélés, szemléltetés, uta-
sitas, gyakorlati tevékenység, dramatikus jaték, értékelés.

A fejlédést elGsegit6 tevékenység soran alkalmazott munkaformak:
frontalis, egyéni, csoportos.

A fejlédést elGsegité tevékenység soran az 6vodapedagdgus feladatai:

— a foglalkozas feltételeinek biztositasa;

— a dramatizalashoz, jatékhoz a szerepl6k kivalasztasa;

— a tevékenység koordinalasa;

— a motivacio, az érdekl6dés, a figyelem fenntartasa;

— iranyitja, segfti a tevékenység lefolyasat.
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A tevékenység menete

Tevékenység

Tartalom

Beszélgetés a hagyomanyokrol
Konyvek, képek nézegetése

A naphoz sok babona, hiedelem, varazslat
kot6dik. Ezen a napon a néphit szerint go-
nosz szellemek gardzdalkodtak szabadon.

E naphoz ké6t6d6 hiedelmek, ba-
bonak (rontas)

Dologtilt6 nap

Luca-napi ijesztgetés

Luca széke (9-féle fabol)

Kotyolas (palazolas), termékenyva-
t4zsl6 versek elGadasa a fiuk altal

Igy példaul a haziak elrejtették a sepriit, hogy
a boszorkanyok ne tudjanak elrepiilni, és
fokhagymat tettek az ablakba, hogy a rontast
tavol tartsdk a hazuktél. Volt, hogy még az
istallé ajtajat is bekenték fokhagymaval, hogy
az allatokat megvédjék a Luca-napi rontastol.

Nem volt szabad dolgozni, féleg varrni,
mosni, teregetni.

Szokas volt a Luca-napi ijesztgetés is; a fitk
fehér lepedébe bujtak, és rémitgettek min-
denkit vagy tréfas verseket szavaltak.

Kedvelt ijeszté jatékuk a gyermekeknek az
»Egyet it az dra...” kezdetl énekes jaték, ami
kilonosen jo fesziltségoldo is.

Egyet iit ag ora,

Kettét, harmat,

Négyet, otit,

Hatot, hetet

Nyoleat, kilencet,

Tizet dit az dra.

L ke, /e,

Ecetes, savanyii borsile,

A hintdrdl lefelé!

Angyalos-6rd6g6s, boszorkanyos jatékokat is
jatszanak.

Ehhez a naphoz kétédik a lucaszék készitése.
A Luca székét 9-féle fabol faragjak, és azért
késztl olyan lassan, mert minden nap csak
egyetlen muveletet lehet rajta végezni. Ennek
ellenére karacsonyra el kell vele készilni. A
Luca székét karacsonykor elvitték az éjféli mi-
sére, és aki raallt, meglathatta a boszorkanyokat.
Luca megszemélyesitése mellett igen népsze-
rl a tyukok termékenységét elémozdit6 pala-
zolas (kotyolas, lucazas). A fidk hajnalban

94




Szakdcs Maria

Hagyomadanyok az évodaban

Verses mondokak

Luca-kalendarium

Luca-napi buza

indultak az ismerés hazakhoz. Szalmat vagy
fadarabot vittek magukkal, amelyekre ratér-
delve adtak el6 termékenységvarazslé verse-
ket. KoszontSjikért kalacs, kolbasz, tojas,
aszalt szilva jart cserébe.

Luca, Luca kitty-kotty, kitty-kotty,
galagonya kettd,

nekem is van kettd,

ha nem adnak szalonnat,

levdgom a gerendat.

Ha nem adnak hurkdt,

elviszem a Julesat.

Luca, Luca, kity-koty, kity-koty,
galagonya kettd-harom,

szdrag ROrtét virom, varom,

ha nem adnak kortét,

elviszem a Biskét.

Ha nem adnak hurkit,

elvisgem a Julesit,

meg a kamra Rulesat.

Szokas volt az is, hogy az emberek e naptdl
kezdve 12 napon at megfigyelték az id6jarast.
Ugy vélték ugyanis, hogy amilyen az elsé nap,
olyan lesz az eljévendé év els6 honapja, ami-
lyen a masodik nap, olyan a masodik honap
és igy tovabb.

Ezen a napon a haziasszonyok buzat kezdtek
csiraztatni. Amikor a csirak mar elég nagyok,
diszes cserepekbe, friss foldbe Ultetik. Az 4j
btuza termékenységet, egészséget, gazdagsa-
got, boldogsagot hoz a haz lakéinak, ha
szentestére, azaz december 24-ére szirba
szOkken, és ebbdl lehetett a j6v6 évi termést
megjésolni.

Luca-btiza csiraztatasa az Ovoda-
ban

A fidk, lanyok szétvalogatjak a buzaszeme-
ket, majd kis talkaba helyezett, vizzel atitatott
vattapamacsba 4gyazzak. Feltesszik az ab-
lakparkanyra, a flt6test kozelébe, hogy fény
és meleg érje.
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Hagymakalendarium készitése

Fontos tovabbi teendé az elparolgott viz
potlasa.

A miveletek betartisaval a buzaszemek kicsi-
raznak, majd kisarjadnak, karacsonyra szépen
z6ldellnek. A csoport tinnepi asztalat diszit-
heti.

Hagymakalendariumot készitiink félbevagott
voréshagymabdl ugy, hogy az egymasra bo-
ruld leveleit szétszedjik, és az igy készitett ti-
zenkét tanyérkaba egyforma mennyiségl sét
toltink. Egy-egy hagymatalka egy-egy hona-
pot jelképez, melyek a j6v6 évi csapadékossa-
got mutatjak a benntik &sszegydlt 1é altal.

A népi kotyolas hagyomanyanak
felelevenitése: ,,Lucazas” a cso-
portban

Az 6vodaban megismert kotyolo verseket
mondogatjak. A lanyok, szalmat szérnak
szét, a fidk kozben rigmusokat mondogat-
nak:

,»Adja meg az Isten, hogy kendteknek annyi
pénze legyen, mint a pelyva.”

»Adja meg az Isten, hogy a kendtek tyukja
ugy megilje a tojast, mint én a szalmat.”

,»Adja meg az Isten, hogy a kendtek diszno-

1’

janak akkora szalonndja legyen, mint az ajté

»Adja meg az Isten, hogy a kendtek ladjanak

1>

annyi pipéje legyen, mint a réten a flszal
,»Adja meg az Isten, hogy kendteknek annyi
csibéje legyen, mint az égen a csillag!”

A lucazassal a szomszéd csoportokat is meg-
latogatjuk, cserébe siiteménnyel kinalnak
meg.
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,»Trigofiittynek volna jé/ lenni bdr egy hangnak”
Empiria és fantazia Kanyadi Sandor gyermekverseiben

A testnek van haza. Ugy hivjak, hogy lakas. A léleknek is van haza. Ugy
hivjak, hogy vers. Fis amiként a test otthonra lelhet a lakasban, a lélek is otthon-
ra talalhat a versben. Adott esetben Kanyadi Sandor makulatlan szépségt, ne-
megyszer keresetlen egyszerségl gyermekverseiben, melyek az esztétikai gyo-
nyoraség és nyelvi élmény mellett a tij-ember-kultira szerves egységét is pél-
dazzak. Amit ugyanis Tamasi Aron vallomasiban olvashatunk (,,Az én iréi
természetemre kilonosen jellemz6, hogy székelynek szilettem”), azt akar
Kanyadi Sandor is irhatta volna. Verseinek targyi vilaga és finom nyelvi struktu-
raltsaga, a folnevel tajhaza értékjelképekben testet 6lté milidje, a koltemények
értékszerkezete és Osszetéveszthetetleniil egyéni metaforikaja mindennél meg-
gy6z6bben bizonyitja ezt.

A gyermek-felnétt relacié szempontjabdl lehet fontos a Kirakjik a fit cima
Jozsef Attila-vers egyik megrendité széveghelye. (,,A kis kolyok, ki voltam, ma
is é1 / s a felnGttet a banat fojtogatja; / de nem konnyezik, egy dalt zongicsél /
s ugyel, hogy el ne szalljon a kalapja”). A fajdalom zsenijétdl idézett versrészlet
az egzisztencialis vonatkozasokon tdl arra is ravilagit, hogy a lét-, a vilag- és
onmegértés nélkilozhetetlen feltétele, hogy a felnétt ember beszéls viszonyban
legyen gyermekkori énjével. Kolt6 esetében ez még inkabb kivanatos, hiszen a
lirikus (jelen esetben Kanyadi Sandor) legf6bb torekvése és legnagyobb erénye,
hogy sajat névéstervére figyelve pontosan prébalja olvasni 6nmagat. Legfékép-
pen azért, hogy azonos lehessen a sajat tehetségével, és megfejthesse a kolt6i
emlékezet fekete dobozat.

Kortars koltok, jelentés palyatarsak Kanyadi-élménye is azt mutatja, hogy
Kanyadi Sandor életmiivében a gyermeki latasmod és vilagérzékelés meghata-
roz6 sullyal van jelen. Kozilik Nagy Gaspar: Mi volna évei maigitt?; Kovacs
Andris Ferenc: Vindordallam; lletve Farkas Arpad: Kanyddi Sdandornak cim ver-
sét emelem ki. A példak sorat a Székelyfold 2009 majusi szamaban megjelent, a
80 éves Kanyadi Sandort koszonts versekkel bévithetjiik tovabb: Ferencz Imre:
Két vers (Gyermekvers; Apokrif); Iancu Laura: Akkor minden sép lesz;, Lackfi
Janos: Vildg-iszdk.
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Sokatmondé az is, hogy a Kalaka—Kanyadi (konyv és CD) tizenkilenc verse
kozott tizenegy gyermekvers talalhatd. A Gryllus testvérek és Huzella Péter
fémjelezte formacié remekbeszabott megzenésitésekben muzsikalja ki a ritmust
¢s a dallamot az alabbi versekb&l: Sdbajtis, Elszdlltak; Szemerkél az dszi esd; Fara-
gott versike; Alma;, Feketerigs, Betemetett a nagy ho, Az elveszett kivet, Birka-irka, Tar-
lon tizok lépeget; Harom széklib. Jellemz6, hogy a felsorolt versek kozil tobb is
szerepel a népszertségi listak élén, tovabba altalanos iskolai tankonyvekben és
gyermekvers-antologiakban. A Kanyadi-lirabol készilt versvalogatasokat is ér-
demes szemiigyre venni. Kovacs Andras Ferenc 2004-es valogatasaban (No¢
barkdja felé) vezérversként olvashatd a Sdhajtds, a Bertha Zoltan szerkesztette
kotetben (Kdnyddi Sandor vilogatott verses, 2004) a Nyergestetd és az Utravald ének
szolitja meg a legifjabbakat, az el6z&vel azonos cimet viseld, Tarjan Tamas altal
jegyzett valogatasban (2000) pedig az iménti versek mellett a Szitakitd tanca; Mi
lennék; az Oszelei kivansag, Az elveszett kivet és a Szarvas-itatd képviseli a gyermek-
vers mufajat.

A tetszés szerint folytathat6 listan — anélkil, hogy parttalanna valna a folso-
rolas — néhany kilonosen emlékezetes, nyelvileg is roppant leleménnyel meg-
formalt alkotas még feltétlentil helyet kdvetel maganak: Kiesi legény, nagy tarisz-
nyay, Kiesi falubil valo vers, Krumplis mese; Mdtyds-napi vdsdr, Nydri alma il a fan; Szep-
temberi toprengés; 1 olna; Arva bardny; Kilenc kecske; Ha én gdpor volnék; Trivé-tevd,
Volt egyszer egy ember. Mindenekfolott pedig a létezés luktetését, az évszakok at-
tinését zenel architektiraju szerkezetben, fokozottan természet- és valdsag ko-
zeli szemléletmod jegyében megragadd versciklus, a Kikiilld-kalendarinm, amely
a kulturalis emlékezet altal atmentett nyelvi és vilagképi archaikum, illetve a 20.
szazadi transzszilvan bukolika Olelkezésébdl (oszcillald szintézisébdl) teremti
meg a létbeli otthonossag eszményinek tetszé modelljét.

Kanyadi Sandor szil6foldhoz kotédo értékjelképei kozott kitiintetett sze-
repet toltenek be a hely szellemét, a couleur locale-t, vagyis az erdélyiséget
transzparens modon kifejezé olyasféle folyonevek, mint példaul a Maros,
sen fontos, mar-mar szakralis szimbolumma emelkedé Kukillé szimos vers
(Megrozzant az dreg malonr; Nagykiikiilld, 1 agy; Halottak napja Bécsben) szemantikai
rendjében dominal, a Kiikiills-kalenddrinm cimG évszaksorold versfuzérben pedig
abszolut viszonyitasi pontként, afféle ,,imago mundi”-ként jelenik meg a szil6-
told oly kedves folyoja.

A ,,minden miés tij csak 6cean / ez itt a fold / a fold nekem” egy korabbi
versben megfogalmazott vallomasa ebben a kompoziciéban is lebirhatatlan
erével tor felszinre: ,,Kékell6 Kukills, / kokényszemd tiindér. / Szivemhez,
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nyelvemhez / hozzaédesultél. // Jarhatok akirhol, / minden folyépatton / a te
nyarel6i / susogasod hallom”. ,,A szerelmes foldrajz” és a példaszerd hiség
eme artisztikus szépségti hitvallasa nem hagy kétséget afel6l, hogy a vilagban
levésnek az otthonlét a legfébb értelme. A Kiikillével szimbolizalt szil6£old
azt a szakralis helyet jelenti, ami pétolhatatlan, egyetlen és 6rok. Az dceanként
egybefoly6 ,,idegen” tajak és ismeretlen vidékek halmazabdl amolyan zarvany-
szerti szigetként, a létezés centrumaként emelkedik ki a mindig visszavaro, a
megtartd és maradasra bird egyetlen ,,hely”, a mitikus, magikus és intellektualis
tartalmakat egyidejtleg kifejez6 sziléfold.

A mindentinnen hazagondol6 lirai alany a vezérmetaforava emelt Kukillé
képében a lényegi allandosag, az 6rokké magunkban hordozott benséséges
mikrovilag targyi mivoltaban valé megragadhatosagat, tényleges fizikai kozelsé-
gét fejezt ki. Ebbéli mindségében a komplex élmény- és érzékenységformakat
magaba strité Kukill6 erkolesi, ontologiai és metafizikai tartalmakkal foldasul-
va jelenik meg. A valahova tartozas tudata, az otthonlevés biztonsaga ugyanis a
szemdélyiség identitasat, a vilagban és 1étben vald eligazodas képességét jelenti.
Kanyadi Sandor inkabb gyermekolvasoknak szant, de a felnétt korosztalyoknak
is maradandé élménnyel szolgalo lirai kalendariuma djfent arrdl gy6zhet meg
benntnket, hogy erés kotédések, éltetd forrasok, eltéphetetlen gyokerek és tit-
kos hajszalerek nélkil lelki egészségrol, embert teljességrdl és hiteles 1étezésrél
aligha lehet sz6.

Az évszakok ciklikus rendjét kévetd, a mikro- és makrovilag lathato és lat-
hatatlan metamorfozisait benséséges liraisaggal és érzékletes pontossaggal le-
képezd Kiikiilli-kalendarinm tizenkét verse az év tizenkét honapjanak felel meg.
Kanyadi Sandor természetfestd, tajleiro koltészetének 1989-ben sziiletett reme-
ke ugy kapcsolodik a magyar irodalmi hagyomanyokhoz (Fazekas, Csokonai,
Petéti, Arany, Tompa), hogy ekozben a hasonlé kortars muavekkel (Csanadi
Imre: Kergetizd négy testvér; Szilagyi Domokos: Naptar, Németh Istvan Péter: 17-
rdgnaptdir lidikinak) parbeszédet folytatva meg is Gjitja, szamottevé vivmanyok-
kal gazdagitja a hagyomanyt.

A Kiikiillo-kalenddrinm forrasviz 124, hegyl patak tisztasagu értékvilagat, az
évszakok titokteljes misztériumat, a természet ezer csodaval teljes romlatlan
idilljét, ember és taj organikus egységét maradandé esztétikai érvénnyel és reve-
lal6 élményszertséggel csak olyan koltS elevenithette meg, aki mar kisgyerek
koratél megtanult a tajra figyelni, és a természettel egyttt lélegezni. A kilsé tar-
gyl vilag jelenségeinek, folyamatainak, apré rezdiléseinek gyermeki lélekkel,
mikrorealista részletességgel valé szambavétele kizardlag csak alapos és pontos
megfigyelés, szeretetteljes elmélyiltségre vallo szemlélédés révén képzelhet6 el.
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Az Edenként megélt Kiikills menti vilaghol nyert empirikus élmények és ta-
pasztalatok jelent&ségét aligha lehet eltdlozni, hiszen mindenki azt veszi észre a
vilagbol, amire koran megtanult figyelni, és amit idejében megtanult néven ne-
vezni. Nyilvanval6, hogy Kanyadi Sandor életében a természet, a targyi vilag
megismerése, birtokbavétele idejekoran megtortént, s ebbdl aztin kolt6ként is
igen sokat profitalt. A Kikill6-kalendarium antropomorf médon atlényegi-
tett/atlelkesitett rendkivili képgazdagsaga, a versciklus hézagtalanul zart, életes
természetességgel, breviariumszert béséggel arad6 pazar metaforikaja minden-
nél beszédesebben arulkodik errél.

Az évszaksorolo, hoénapos verseket tartalmilag-logikailag a sztl6fold
Kikullé nevi folyéjanak folyamatos valtozasai fzik egybe. A szemlélet targya-
val valéo maradéktalan azonosulas az egzaltacioval érintkez6 megragadottsagot,
az enthuziazmusszal rokon ahitatot sugarozva teremti meg a kiilsé és belsé 4]
tokéletes Gsszhangjat, a székely bukolikaval fémjelezhetd természet- és létszem-
lélet kontemplativ nyugalmat. A harmonikus vilagrendet kozmogoniai beagya-
zottsagban, egyetemes tavlatokban, kivételes élménystriséggel és roppant meg-
jelenitd erével kifejezd kompozicié festépoétai/poétafestsi kvalitasokat csillog-
tatva arnyalja és gazdagitja a Fekete-piros, illetve a Napsugar-versek kolt6jérol
alkotott képunket.

Az ismétlés, a parhuzam és gondolatritmus szabalyai szerint folépild
Kikull6-versek atmoszférajat és partitirajat a versszakok élén all6 s afféle szo-
vegszervez6 erékozpontként funkcionald tételmondatok hatarozzak meg. A
foly6 honaprol honapra kévethet6 anatémiai abraja, a Kikill6hoz kapcesolodo
¢letvilag metamorfézisos attinésekben zajlé folyamatos valtozasa a mindezt
plasztikusan és expressziven megjelenité igei paradigmakban (fazik, reszket,
vacog, szajzik, beallt, enged, zajlik, arad, azik, kékell, ballag) tarul elénk. A kor-
forgasszerliség, a ciklikussag és teljesség képzetét kelt6 allitmanyi szerkezetek
az antropomorfizal6-animizal6 szemléletet tikroz6 megszemélyesitésekkel, teli-
talalatos metaforakkal és egyéb szintagmakkal kiegészilve nyerik el a végsé ér-
telmuket, s a lehet6 legteljesebb, az ultrahangokra is kiterjedd jelentésiket. A
versvilag kontextualis Osszefuggésrendjét alkotd, atmoszferikusan jelentéses,
minden esetben a Kikullére vonatkozé szovegelemek kozil olyasfélékre gon-
dolva, mint példaul ,,Jadb6ros a hata”; ,,sovany, horihorgas™; ,.éjjel-nappal fa-
zik”; ,jégpancél van rajta”; ,helyen-helyen kasas”; ,,vonszolddva lépdel”; ,.el-
onti a berket”; ,,paskolja a zapor”; , meg-megallva baktat”; ,,vize, mint a va-
szon, / egy nagy szoviszéken / fordul 4t a gaton”. Komaromy Sandor kony-
vébol (Koltok és miivek a XX. szazad magyar gyermeklirdgjabil. Budapest, 1998)
idézve: , Tulajdonképpen az els6é versszakok teljességre torekvd koltdi képei
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osztoédnak a tovabbi négy versszakban, mintegy részleteiben is kibontva az elsé
versszak tételmondatat”.

A tizenkétszer Ot strofat tartalmazo 240 sornyi szovegben a Kanyadi Sandor
koltészetébdl ismerds allandod szemléleti elemek, a kolt6 értékvilagat kifejezd
értékjelképek valtozatos, gazdag tarhaza lelhet6 fol. A vissza-visszatérd, s az
ismétlédés révén a versfuzérnek dramatikus, zenei szerkezetet kolcsonzé moti-
vumok kozil emlitek néhanyat: nap, hold, ég, csillag, évszakok (6sz, tél, tavasz,
nyar), természeti jelenségek (szél, szell6, es6, zapor, kod, para, jég), az allatvilag
mas Kanyadi-miavekben is felbukkano kedves szerepléi (szarvas, 16, halacskak,
békak, fecske, rigd), a komplexebb jelentéssel biro, vilagképi szempontbodl is
megkertlhetetlen toposzok (fak, fazfik, csond, ho, fény, arnyak, legény, bot,
pasztor, furulya, rigofitty, sziv, nyelv). A felsoroltak kozott akad jo néhany
szakralis szimbolum is (nap, hold, csillag, fa, furulya, bot, 16, rigo, szarvas, pasz-
tor), melyek az egész életmire kiterjed6 érvénnyel reprezentaljak azt a folyama-
tot, ahogyan a konstans szemléleti elemek és értékjelképek jelentésekben, alla-
ziokban foéldasulva mindinkabb komplex metaforakka, rendszerint 1ét- vagy
sorsszimbolumokka valnak. Az empirikus vilag alkotéelemet ezaltal népesitik és
ragyogjak be az imaginarius vildg tajait.

Kanyadi Sandor vallomasos elemektS]l motivalt, a heroizald, mitizal6 elja-
rast sem nélkil6z6 allegorikus torténelmi példazatai kozil is kiemelkedik, s6t
kiragyog a Nyergestetd cimt, 1965-6s keltezést vers (poéma, esetleg konfesszio-
nalis kolt6i beszély), melynek meggy6zédésem szerint az antologiakon tdl az
altalanos és kozépiskolai faligjsagokon, kozponti hirdetétablakon is ott lenne a
helye. (A vilaghal6 adta korlatlan lehetéségekrSl mar nem is beszélve). Ez a sok
szempontbdl modellszertd koltemény — egyebek mellett azaltal is, hogy benne a
nyelv otthonosan lakja a format, és a verszene, a beszéddallam, a ritmikai szeg-
mentaltsag rendkivil hatékonyan szolgalja a lirai torténésfolyamat eszmei-
erkolesi tartalmainak befogadasat — hitem szerint a sziil6foldszeretet, a példa-
ad6 6s6k megbecsilése ¢és a kozosségi identitas mellett a belsé harmoniat, a
biztonsagérzetet, a lelki nyugalmat erésit6, végsé soron a mentalis egészséget
véds, méregtelenit és gyogyitd hatast mé. Fs akkor mar itt is vagyunk a kélté-
szet magiajanal, a verszene, a ritmus, a nyelv egész embert athatd, vigasztalo,
folderité és 1élekemel6 varazserejénél, ami — j6 ezt Gjra és Gjra észbe vésni —
soha semmi massal nem poétolhaté. Az irodalmi alkotasban ugyanis — ha az ir6,
illetve kolt6 jol végzi a dolgat — a fikcid 6nallitasa rendre folulirja az empirikus
vilag tényallitasat. A kolt6 és iréember ugyanis addig-meddig tigyeskedik, mig-
nem kitalalja a szintiszta valésagot. Ha tehat egy irodalmi mi jol van megirva,

102



Kodobocz Gabor Empiria és fantdazia Kanyddi Sandor gyermekverseiben

az nyilvanvaléan része a valdésagnak is. Ennek az egyik ¢kes bizonysaga a
Nyergestetd cimG méltan népszera opus.

Kanyadi Sandor — a néhai j6 6reg Gaal Moézesre, gyermekkora regéljére is
emlékezve — a sokszoros tulerével batran szembeszall, a szabadsagaért hosi
halalt halt mintegy kétszaz tényi székelynek allit emléket a versben, megénekel-
ve egyszersmind a csikorszagi fenyves erddk titkat. Rdadasul a termopiileiek
példajat kovetd maroknyi székely véddsereg és a ,,tanuként” megidézett fenyo-
tak kozott 1ényegi hasonlosag, jol felismerhet6 sorsparhuzam van: ,,meg nem
adta magat székely, / mint a szalfak, kettétortek”. Ilyen hésiesség lattan a ha-
talmas hadsereggel tamado cari és csaszari erdk is fejet hajtottak és katonai tisz-
telettel adoztak: ,,Elamult az ellenség is / ekkora batorsag lattan, / zaszlét hajt-
va temette el / a hdsoket a hegy hatin”. A szerkezetében, retorizaltsigiban,
nyelvi-poétikai megformaltsagaban is az érettség tokélyével hatd, klasszicizalt
nyugalmi poéma Kanyadi Sandor egyik legmegrenditébb, a személyes és ko-
z06sségl felel6sségre eszmélteté alkotasa. A verszarlat a koltére olyannyira jel-
lemz6 nyelvi minimalizaltsag, stilaris tisztasag, a gondolathoz mért maximalis
tOmorség, a természetes beszédmod muavészi erényeit villantja £f6l: ,,Nem tud
réluk a nagyvildg, / héstettikrdl nem beszélnek, / hirik nem 6rzi legenda, /
dics6it6 harci ének, / csak a sitjukon nétt fenydk, / fonn a tetdn, a nyeregben,
/s azére zoldell az az erd / egész Csikban a legszebben”. Ebben a versszel-
vényben az emberi hésiesség dicsérete és a csikorszagi fenyves erd6k misztéri-
uma mellett az ezerszer aldott, tisztan zeng anyanyelv és a transzszilvan érték-
vilagot kigyongyoz6 sziléfold, az erdélyiség apotedzisa is hangsulyosan van
jelen.

A Nagy Gaspar altal ,,Isten ha irastudéja”-ként aposztrofalt Kanyadi Sandor
a ,,fénybdl s gondbdl egyberostalt ember-vandor”, akiben talan utols6 garabon-
ciaskodé népkolténket és utazéd verscipelénket tisztelhetjitk. Raadasul Kovacs
Andras Ferenc Vindor-dallam cimG versének Gzenete (,,ki éneket mond verseket
/ rdolvasast a sorsra / megsejti hogy mint rejt sebet / szavaknak draga gyol-
csa”) a muvészi-emberi portré vonatkozasaban — a Jozsef Attilara és Nagy
Laszlora emlékeztet6 altruista jelleget erésitve — tujfent azt sugallja, hogy
Kanyadi Sandor esztétikai magatartasaban a herderi paradigmahoz kapcsolédo
tag horizontd szemlélédés, a nyelvnek, a koltészetnek vald elkotelezettség, a
magyar ajka kézosségekért viselt egyetemleges felel6sség és folytonos szolgalat
a legszembe6tl6bb vonas. Minthogy ez a fajta esztétikal magatartas észrevétle-
nul, de sziikségszerGien a magatartas esztétikajava valik — kovetkezésképpen a
formanivo is a létezési nivonak rendelédik ala —, egyaltalan nem meglepd, hogy
a kolt6 hetvenotodik sziletésnapjara készilt, mindossze tizenhét verset szamlalo
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kotetben (Noé birkdja felé) a legeszményibb vagy- és célképzeteket artisztikus
szépséggel kifejezd Sdhajtas lett a vezérvers. Bz a nyelviségében, formarend;jé-
ben ¢és konnotacidjaban is brilians koltemény a Kanyadi-féle alkotastechnika
egyik modellszert darabja. Benne a radnotis rebbenékenység rilkei éberséggel, a
Jozsef Attila-1 kontemplacié pedig Holderlinre vallé plaszticitassal tarsul.

A folklor archaikus rétegeibdl és az orfikus hagyomanybdl merité koltéi
magia a Sdhajtas cimi opusban a mindenség-gyokerti szemlélet, a kozmikus pil-
lantas és az univerzalis lirai részvét felhajtd erejével teremt egyszeri és egyedi,
valoban kegyelemteljesnek tetsz6 mindséget. A 1élekbdl kiszakadd sohajtas vol-
taképpen az Onkiteljesités és vilagmegjobbitas, az 6nidvoézités és vilagboldogi-
tas folottébb diszkrét, visszafogott és alulstilizalt igénybejelentése, ami a létron-
tas ¢és vilagomlas kozepette akar Don Quijote-1 hiabavaldsagnak is tinhetne,
hogyha nem volna valamennyiiink természetes igénye ¢és elemi szitkséglete.
Mert ugyan ki az kozilink, akinek ne lenne sziitksége szomjat olto, tiszta vizd
kutra, arnyat és gyimolcsot ado fara, a természetes idillt és életoromot kifejezd
madardalra, a maganytél, sotét gondoktdl, démonoktdl és rettenetektél megdvod
emberi-kolt6i hangra, a vilagbeli utazasok és felfedezések élményére, avagy a
harmatoz6 égi vilag cséppnyi 6roklétet sugarzo enyhiiletére...? A szellemi-lelki
javakkal s korlatlan mutvészi magiaval teljes lirai alany afféle béségszaruként
funkcionalé versében joizi, bukolikus természetességgel, kozmikus dertvel
kinalja az emberarci-emberérdekd létezés finom nyelvi strukturaltsaggal, felté-
teles moédban megfogalmazott esélyét. A harmonikusnak és hianytalannak al-
modott koltéi-emberi létforma eme archetipikus modelljét teljes egészében idé-
zem: ,katnak lenni volna j6 / utas-itatonak / didfanak vagy a fan / flttyentd
rigonak // rigofittynek volna j6 / lenni bar egy hangnak / jénni-menni volna
j6 / akarcsak a harmat.”

Hitem szerint Kanyadi Sandor fentebb elemzett versei tjfent azzal a tanul-
saggal szolgalnak, hogy a koltészet nem a lélek fénylzése, sokkal inkabb a lét-
teljesség forrasa s a benniink él6, fényre ahitozo6 gyermek elemi sziikséglete.

Megjelent az Agria irodalmi, mavészeti és kritikai folyoiratban, 2013 tavaszan.
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Demény Piroska
Erzéki érzetek Banffy Miklos irasmivészetében

Banffy irasmivészetével kevesen foglalkoztak, muveinek iranyzattorténeti
besorolasat sem ejtették meg, és mutvészetének szecesszids vonasairdl alig esik
sz6. Szecesszios témank szempontjabdl a legtobbet Ady (1944) értékelése mond,
aki Banfty Naplegenda cimt szinmGvérdl irja: ,,Buja, kolté1 szép nyelv.”

Szabé Zoltan (1998) Banffy két késéi mavében — a Reggeltdl estig cimt kisre-
gényben s a trilégia elsé részében, a Megszamliltattil cimGben is — fedezett fel
szecesszios stilaris sajatossagokat. Taglalasuk azonban egy fontos iranyzattorté-
neti kérdést vet fel. Ahogy az ir6 els6 mive végén jelzi, kisregényét 1927-ben
irta, legalabbis akkor fejezte be (els6 kiadasa is ebbdl az évbol valo), a Megszinilil-
tattdl cimi regénye pedig el6szor 1934-ben jelent meg. Egyszoval a szecesszid
egészen kés6i megnyilvanulasaival, késoéi szecesszids alkotasokkal van dolgunk,
amelynek alapjan esetleg utoszecesszioérol beszélhetunk.

Tobb idevagd vélemény a Banffy egyéniségét jellemz6 artisztikumra hivja fel
a figyelmet, és ezért szecesszidjanak a vizsgalatat elésegité alapozasul szolgal.
Kovacs Laszlo (1943, 576) kiemeli, hogy Banffy személyében ,,t6kéletes harmo-
niaban, igazi mavészi egyittesben alkot az ir6 és a képzémivész.” Az Akadémiai
Kiad6é gondozasaban megjelent Magyar Szinmivészeti Lexikon (1994, 55) igy
méltatja Banffyt: ,,A szecesszi6 jegyében szinpompas, valtozatos téma- és jel-
mezkompozicidkat alkotott, a szinpadi monumentalitas, a dramai cselekmény és
a jellemek felfokozott, stilizalt abrazolasanak szolgalataban”. Séni Pal (1981, 9) a
Reggeltil estig cimG kisregény el6szavaban Banffy ,fest6i latasmodjat” dicsérd,
amely szerinte ,,jellegzetesen meghatarozza Banffy novellaiban és regényeiben...
az erdélyi taj szépségének visszaadasat... ezekben a szavakkal festett képekben
lépten-nyomon tetten érhetjik a képzémuvészt.”” Elmondhatjuk tehat, hogy
Banfty Miklés a szazadfordul6 egyik sajatos tipusa, egy személyben ir6 és kép-
z6muvész, ami kilonben jellegzetes alakja a szecesszios irodalomnak.

Ez a felismerés, valamint a Banffy alkotasairdl olvasott szecessziéra utald
méltatasok Osztokéltek arra, hogy muveit tiizetesebb stilustorténeti elemzés tar-
gyava tegyuk. Stilusa szecesszids sajatossagainak vizsgalataval szeretnénk az {r6
mivészetének széles kord ismertetéséhez hozzajarulni.
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A szecesszi6 legjellemz6bb és legatfogdbb, valamennyi mivészeti agban alta-
lanos, a szépirodalomban is sajatos vonasa, szervezdelve a diszitettség, amelynek
a kovetkez6 sajatossagait emeljik ki: diszitémotivumok, diszit6 stilizacid és az
ugyancsak diszité indazé mondat- és szovegszerkezetek és a bel6lik fakado di-
szit6 zeneiség.

Szabd6 Zoltan (1998, 1406) a szecesszids dekorativitast a nyelvi kifejezés alap-
jaul szolgaldé négy jelentéskor szerint targyalja: (1) érzéki érzetek, (2) illazié és
alom, (3) mutvészet és szépség, (4) természet. E négy jelentéskor a jellegzetes
szecesszios Eletérzésnek, a menekilés lehet6ségeinek felel meg. A tovabbiakban
a diszitémotivumok szerepérdl az emlitett négy jelentéskor alapjan beszélek. Eb-
ben a tanulmanyban a diszité motivumok kozil csupan az érzéki érzetek Banffy
irasmavészetében valo jelenlétét fogjuk kimutatni.

Erzéki érzetek

A kornyez6 vilag az egyén szamara az érzéki érzetek formajaban valik érzé-
kelhet6 objektivitassa, azaz a latasi, hallasi, szaglasi, tapintasi és {zérzetek utjan.
Az Ot érzékszerven keresztil szerzett benyomasok azonban nem egyforma rész-
aranyban vannak jelen egy-egy stilusiranyzatot képvisel6 szerzé stilusaban. Mas
stilusokkal valé Osszehasonlitds alapjan megallapithat6, hogy az érzéki érzetek
aranyanak nagy szama a szecesszios stilus alapvet6 jellegzetessége.

Szerepikrél Kosztolanyl Dezsé (1969, 47) igy ir: ,,Az érzéki érzet izgat,
mamorossa tesz, felejtet. Igaz, csak feltleti hatasa van, de igy is jo arra, hogy a
sivar élet el6l menekiilé ne gondolkodjék, hogy érzésein erét tudjon venni, hogy
tompitani tudjon.”

A diszitémotivumok tobbségét érzéki érzetek alkotjak. Jelent&ségiikrol és
mindenképpen szecesszidsnak tekintheté funkcidjukrél Banffy regényének egyik
szerepléje, Gyerbfty Laszl6 igy vall: ,,Mogottink a sivar, hideg, kegyetlen élet, az
a fenyegetd és gonosz... el6ttiink minden gyonyor... szépség, szin, fény, illat,
rézsacsokor és rozsas asszonytest, minden, ami elfelejteti az élet konyortelensé-
gét.” (M 315)

Az Ot érzet kozil a latasi érzetek a legfontosabbak, szamuk nagysagrendekkel
meghaladja a hallasi, szaglasi, iz- és tapintasi érzetekét. Egy kor latasmodjaban a
szinélmény hangsulyos vagy kevésbé fontos szerepe meghatarozé fontossagu.
Banfty alkotasaiban kilonos jelentésége van az érzéki érzeteknek, féleg a latasi-
aknak. Néhany példa felsorolasaval igazoljuk ezt a kijelentést:
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,»AA pergola kiszé rézsai, mintha a nap el6tt hodolatban ontottak volna le
karmazsin viraggarmadaikat, azok kozott is csak szin, csak tindoklés, csak ra-
gyogas, minden, még az indak arnyékolasa is ibolyakék.” (R—B 70)

A szalon hamusziirke selyem, modern, kényelmes divanokkal és karosszé-
kekkel, melyeken itt-ott egy-egy cukorrizgsaszin parna piroslik... A hossza galéria
fala faval van boritva, az is hamuszurkére festve, tobb Oles divanok folott, me-
lyeket miregzild brokdtlepedik takarnak, citromsdrga és fekete parnak sokadalmaval
megrakva... a galambszin hattér elétt a n6 szdkén vorises haja ugy tindoklik, mint a
lang.” (M 314)

Az ellentét és valtozatisag a szin- és fényhatasok visszaadasaban is j6l észre-
vevodik. A legfeltindbb az enyhe és erds, sotét és vilagos szinek, egyaltalan a
tényesség és sotétség ellentétének kiemelése: ,Ilyen enyhe szinG minden itt...
Erételjes szin csakis a parvany koszordjan hangoskodik, hol haragoskék és
aranyszegély szalad koros-kortul a mennyezet alatt.” (M 148) Megallt a sitéteds
konyvtarban. A foldig éré ablakbol bevilagitott az est. Harom hossza fénysav csa-
szott végig a padld simasagan.” (M 155) ,,Napkeltekor a kerek toronyszoba keleti
ablakabdl a zsalugaterek rései kozott vizszintes sugarak lovelltek be, tindokli rudak,
at a sotétségen. .. A szoba annal sitétebbnek latszik. . ., hogy gy atszurjak dttetszd fenyli
vékony aranypdledk.” (M 383) Az ellentét mellett a valtozatisag a kilonféle szin-
¢és fényjatékok leirasaban szintén gyakori. Az is megfigyelhet6, hogy sok benntik
a mozgasképzet:

,»A magosan all6 nap a harsfasor lombozatan at eleitdl végig, ezer aprd nyila-
son at, ezer apro fénytanyért vetett a fovenyre... a ragyogd fényfoltocskak (Maria)
szoknyaja szélére szoktek, végigszaladtak, fol, fol, 6l a ruhajan, fol a vallaig, ar-
caig, hajaig, ott szalltak mogéje, helyet adva mind djabb s Gjabb foliramodé sok-
sok tiindoklésnek.” (R—B 70)

,»Klara halvanyan lazacos bérére az a temérdek eztst reflexeket vetett, ahogy
a tenger veti vissza a napsugart a benne furdéz6k arcaba, karjara, Ggy tancoltak
z6ldes lobogasok a Klara csupasz vallan, a szaja szogleténél, az dlla alatt, el- és
visszacsuszva rajta a legkisebb mozdulatnal.” (M 125)

A hangulatok és a tarsul6 jelenségek sokfélék, de mindenképpen a szépséggel
figenek 6ssze gy, hogy a kifejezé jelenség diszité funkcidhoz jut, dekorativ jel-
lege érvényesil. Az érzéki benyomasok ilyen érdekd kifejezése a szecesszid egyik
legfontosabb torekvése. Ez az érzetkultusz kézos vonasa az impresszionizmus-
nak és szecesszionak, ezzel is bizonyitva a szazadfordulo stilusainak keveredését.
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Mégis van a szecesszio érzetkultuszanak két olyan sajatossaga, mely megkiilon-
bozteti az impresszionizmustdl. Az elsé az, hogy az impresszionizmusban a
hangulatkifejezés eszkozei az érzéki érzetek, a szecesszidban viszont a dekorati-
vitas {6 alakitoi, s mint feltiné ékitmények, visszahatnak magukra a motivumot
kivalté hangulatokra, fokozzak, erésitik azokat, hogy izgat6 hatasukat néveljék.

Banfty — a szazadfordul6 mas iréithoz hasonléan — a hangulatra utal6 érzete-
ket vagy ugy emliti meg, hogy kulon-kilén megnevezi Oket, vagy gy, hogy egy
pillanatnyi Osszképzettegység megjelenitésével érzékelteti az egyidejleg hato
tobbféle érzékteriilethez tartozo érzetek keveredését. Az ékitményjelleg ott a leg-
feltinébb, ahol a motivumot kivalté két fogalom kozott nagy az elvont-konkrét
viszonybeli szemantikai kiillonbség.

A szecesszio érzetkultuszanak lényege abban a torekvésben nyilvanul meg,
hogy a targyi vilagot hangulatta oldja. Ilyen hangulati vilag elevenedik meg a Nap-
legenda cima drama f6hésének, Viragszalnak a beszamoldjaban:

,»Ah! Mennyi rozsabokor van ott, sohasem lattam annyit, és mind telis teli vol-
tak fesld vérszindi rogsdkkal, mintha nem is volgybe, rézsabokrok kozé, hanem va-
lami esillogo virds téba tekintettem volna. .. Elragadé volt a ragyogas.” (N 12)

A szecesszios érzetkultusz legjellemz6bb sajatsaga (ebben kilonbozik az
impresszionizmustol), hogy a szenzualis kolt6i képekben az érzeteket altalaban
nem kozvetlentl nevezik meg, hanem kozvetetten, diszit6 szerepre alkalmasabb
fogalmak segitségével. Olyan jelenségekkel, melyeknek hatarozott érzettulajdon-
saguk van. Banffy egyik novellajaban olvashatjuk:

wHenn az égen szaggatott fellegek usztak, sotét rongyok az ¢isgakdnak szétté-
pett palistjabol, és a felh6rongyokon vérszind foltok vilagitottak, mintha a nap be-
1¢juk torilte volna gy6zedelmes kezeit... Most vagott az elsé napsugar a rétszéli
nyirfakra, most valt hirtelen sginarannyi a reggd lombjuk, és a nyirfak alatt egy, ket-
t6, harom szarvas vonult ki lassan a rétre...” (V 37)

A kolt61 leirasban Bantfy sotét rongyoknak nevezi a felhSket, de nem elég-
szik meg a metaforaval. Ujabb, a diszit6 szerepre alkalmasabb fogalmat keres ,,az
¢jszaka széttépett palastja”-t, amelyet hasonlattal és megszemélyesitéssel gazda-
git: ,,mintha a nap beléjik torilte volna gy6zedelmes kezeit”.

Az érzéki érzet mamorossa tesz, felejtet. Csak feltleti hatdsa van, de igy is
megfelel annak a célnak, hogy a sivar élet el6l menekilé ne gondolkodjék. Ez
torténik Viragszallal, a Naplegenda cimt drama f6hésével is.

J6 eszkoz a hangulatra utalé érzetek megemlitése néha az, hogy az ir6 kilon-
kilon megnevezi Oket: rettentd idegen, fényes idegen, biivis, csodds dal, néha pedig
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egy pillanatnyi 6sszképzetegység megjelenitésével érzékelteti a kilonféle érzetek
keveredését: a lingkéve tdncos virdga. (N 3)

Talan az egyszertibb eljaras az, amikor kiemelik egy személy vagy jelenség
érzékekkel kapcsolatos, érzéki hatasu tulajdonsagat, latasi, hallasi, szaglasi érzete-
ket megnevezé szokat. Az érzéki érzetek kozott a latasiak, azon belil is a szinek
a leggyakoribbak. A szazadfordulon a szecesszid és az impresszionizmus az a két
iranyzat, amelyek a szinhatasokat a legrafinaltabb moédon kihasznalja. Modern
korokban a jellemzé szinek elsédlegesen a néi divatban, azaz a ruhadarabok val-
toz6 alakjaban és szinében ragadhatok meg. Az asszonyok a kedvenc divatszinek
valtozasaban érzékelik az id6é mulasat. Egy-egy jellegzetes szin id6élményre is
utal:

»— Két igen szép f6kotét kaptam Micitdl, az egyik lila szind, halvanyzold
pantlikaval, a masik lila, cindber szintiekkel.

— Milyen furcsa szinosszedllitisok. Fn a fin de siecle-t csak a f6kot6im szine-
in keresztil ismerem.” (Just: Fuimus 240)

A korszak szinhasznalatat alapos szakmai hozzaértéssel dolgozta fel P.
Dombi Erzsébet Szinbatisok a szazadforduls prozdjaban (1976) cimd munkajaban.
Tanulmanya utan nehéz lenne Gjat mondani e témaban, {gy az altala hasznalt cso-
portositasi szempontokat fogjuk alkalmazni, s Gjabb példakkal gazdagitani a sza-
zadforduld szinpalettajanak leltarat. Ha a szinélmény szOvegszervezd hatasat
probaljuk bemutatni, nem elég csupan a szinneveket felsorakoztatnunk, hanem a
szoveg makroszintjén kell vizsgalnunk hatasukat.

A szinek kultusza tudatos volt a kor ir6inal, igy Banffynal is. A szin egyénisé-
get hataroz meg, fejez ki. A szinjel6lések grammatikai formairdl szélva P. Dombi
Erzsébet (1976, 27) a kovetkezoket allapitja meg: ,,Ha a szinjeldlések nyelvtani
kifejezési formait vizsgaljuk a szazadfordul6 irodalmaban, az elsé meglep6 jelen-
ség, hogy igen elszaporodnak az Gsszetett szoban és a szovegszerkezetekben je-
lentkez6 szinelemzések, és egyre gyakoribba valik a szinbenyomasoknak az olyan
korilirasos megnevezése, amely egész kozlésegységet fog at”.

A szinjelolés olyan lexémakkal is torténhet, ami a koztudatban is rogzilt
szint idéz fel. Ezek az un. jelentésvaltozassal keletkezett szinnevek. Az anyagnév
a jellegzetes szine miatt gyakran csap at szinnévbe, ilyen példaul a Banffy altal is
hasznalt narancs, arany, ezlst, safrany stb.: ,,fehér meszelése narancsba valtott
at” (H 332), ,,narancsos kusza irasformak” (V 143), ,aranyfényben tiindokol” (V
1206), ,kénsarga test”, ,,aranypor” (V 104), ,arany langolas” (M 311), ,eziistos
hé” (M 94).
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Gyakran talalkozunk -as, -és, valamint s képzds szinnevekkel. Az el6bbi az
elvontsag képzetével az altalanossagot sugallja, az utobbi pedig a szinhez hasonlé
arnyalatot jelol, ami a sejtelmesség hangulatat fokozza: ,,sargas 6lmos fellegek”
(V 124), ,,sargas sziirke” (V 154), ,,z6ldes zomancként lepte be a muhar” (M 7),
,»kékesszirke” (V 161), ,,z6ldes lobogas™” (H 315), ,,r6zsas zomanc” (D 51).

Részben a szinérzet hatarozatlansaga, részben pedig az érzet minél ponto-
sabb, arnyaltabb kifejezése miatt megszaporodnak az olyan jelzs Osszetételek,
ahol a szinnévi utétag a szinténusra utaldé melléknévi elétagot koveti: ,,derengd
kék”, ,sarga fénylés”, , tiszta fehérség”, ,,eziistos ho”, ,,s0tét, mélységes kék™.

,Mindent betemetett a ho egyenletes, egyforma fiszta fehérséggel, csak ezeket a
foltokat nem birta befogni.” (V 11)

,Gyonyora holdvilagos éjjel volt. Egyike azoknak a zefebéres fényes éiszakdk-
nak, midén a sargas-mocskos langok eltlinnek a tindokl6 éjszakaban, s csak ott,
ahol a Procuratiak tintaszerd arnyéka 6mlik el, ott irnak fényl6é pontokat, deren-
g6 fveket a nagy feketeségbe.” (V 1006)

,»A legkoparabb helyeken arvalanyhaj terem. Azt mar ezistis honak hinnéd. —
Valami méla, de hatalmas nyugalmat hirdet minden.” (M 94)

A jelz6s Osszetételli szinnevek masik gyakori formaja az, amikor a szinnévi
utétagot ugyancsak szinnévi el6tag mindsiti. Az ilyenfajta Osszetétel stilushatasa
az élmény ambivalencidjara, valtozékonysagara utal, vagy a szinélmény gazdagsa-
gat jelzi. Mindkét esetben rendkiviil dekorativ hatasu:

,Lassan gorbulé vonalak sdfranysdrgan fordultak 6nmagukba vissza, vetédtek
csomobba, hol tanyérszer meseviragok nyelték el, ajra kilévellték, 4j fordulatra,
kanyargé visszatérésre a csavarba siklo szalak tovaforgo titemét.” (V 143)

. Biborkék mez6ben négyszogl tavacska reszketett.” (V 145)

,»o0tét arcaban csak a szemek fogtak fol, vetették vissza a fényt, szokatlan
szind, kissé kitll6 szemek, sdrgassziirkék, mint az énix. Es valami mosoly tancolt
azokban, pedig a szaj komoly maradt.” (V 154)

,De zold is még minden, a tarlok sarga paszmait folverte a muhar, zoldes
zomancként lepte be, teliszorta apro ingd rezedaszinG kalasszal, melyek kozott
itt-ott egy-egy megkésett pipacs agaskodik karmazsinvirisen.” (M 7)

s Zildessarga minden, ami kozelebbi, minden szlirkén enyhtl, ami tavolabb
van, fokozatos atmenetben vilagosodva, mig a lathatarra emelkedé utolsé hul-
lamsorok mar ragyogoan galambszintiek, akar az ég, az ember csak mozdulatlan-
saguk miatt tudja, hogy nem felh6k, hanem hegyek.” (M 94)
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»(Berédyné) tudja, hogy igy szépen érvényesil rugalmas termete, és hogy a
diofa zongorahoz is jol illik /azacrigsaszin ruhaja és meézsdrga tindoklést haja is a
teremhez, melynek falsikjai halviny almazildek, meg-megosztva elefantcsont és
galambszirke kett6és ramazattal... erételjes szin csakis a parkany koszordjan
hangoskodik, hol haragoskék és aranyszegély szalad koros-koril a mennyezet
alatt.” (M 142)

A réten tal ott hompolygodtt a bzborvirss bukkerdd és a bérckoszort égett a
tényben.” (V 37)

A szinélmény gazdagsagat, illetve az érzelmek ambivalenciajat hivatott meg-
jeleniteni a patinazold, galiczold, s6tétvords, karmazsinvoros, eziistszirke, lili-
omfehér jelz6s szo66sszetétel is.

A jelz6s Osszetételd szinnevek masik csoportja esetében az el6tag valamilyen
szines targyat jelol, amelynek jellemz6 szine az utétag altal megnevezett szinnév.
Ez a fajta 6sszetétel stilisztikailag azért is annyira hatasos, mert nemcsak a szin-
névnek, de a vele kapcsolatban felidézett targynak is gazdag asszociacids kore
lehet: atlaszfekete, koromsotét, liliomfehér, tengerfehérség, galambsziirke,
tintafekete, onixsarga, cseresznyehalvanysaga vords barsony, sotét ibolyaszin,
parakék. Ime néhany konkrét példa Banffy {rismavészetébél:

»Mindent belep a hé, még a fenyvesek kormos 0ldjét is beporozta, mintha
behintették volna liszttel, csak itt-ott, ahol mar erésen lejt a hegy, ott csuszott
meg, s voroses foltot ir a haragos szinl agyag a nagy tengerfehérségbe.” (V 94)

,»A rettenetes vihart még rémesebbé tette a fekete éjszaka. Csak a habok szé-
le villimlott meg néha, s a koromsitétségben egyéb se latszott, mint az a kis vitor-
lacska, az egyetlen vaszon, melyet az arbocon hagytak. Az a fehér kis rongy volt
a reménység jele a fekete viz felett, amely mintha megolvadt szuroktenger lett
volna.” (V 124)

,»Az als6 dombokat kék parabaranyok lepték el mind szaporabban. Nagyon
tavol vulkanszerd hegy tornyosodott a kod f6lé sizét iholyaszin szirtjeivel.”(V 168)

(Lazarnérol) ,,Nagy koromszin sgeme, mint valami fekete gyémant tiindokléen
néz a pillai kozul, melyek olyan dusak, akarha szénnel haztak volna meg Sket.”
(M 437).

»Majd masfél méter hosszu, egyenes diszkard. A markolata és a verete zo-
mancozott arany, megszorva sok dragakével. Az ércrészek kozott cseresznye-
halvanysdgi vérds barsony.” (H 333)

A szinhatasok érzékeltetésében kiilon kategoriat képviselnek az olyan lexé-
mak, melyek a fényesség, a csillogas képzetét keltik. Ilyenek példaul a melléknévi
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igenevek kozul a eszllogd, pompdzd, ragyogd, sugirzd, fényld, tindikli alakok, ame-
lyek ritkabban ugyan, de igei valtozatban is el6fordulnak, vagy a vilagossag: ¢sz/-
lag, tiiz, ling, nap, fény eziist arany, gyémdnt, lletve Osszetételel: napsugdr, lingsu-
gar, csillagfény: a Havasi torténetben példaul, mire a tornak vége lett ,.éppen kisi-
tott a nap. Fényld tavaszi napsutés végre, az elsé ragyogd sugar. Pirossa aranyogia a
kis fahaz oldalat.” (V 104) Boriska grofné ,,szemel még jobban fénylettek, mint
rendesen, hiszen konnyek futottak be #indikli zomanccal.” (V 120)

A Biivos éjszaka cim kisregény egyik részlete is igen jol példazza ezt:

,,Lassacskan lejjebb haladt mar a #ap. A tenger ott a tavolban lilaba valtott at,
melybe vékony arany savokat karcolt a fény. A habok aprd kis vékony csillandsokat
tancoltattak az 6bol s6téteds vizén. A tavoli szigetek sziirkébdl ibolyaba sotéted-
tek. A sziklak itt kortlotte is epirultak kissé, és a varoska folott gz terilt el, vagy
tan vékony fist, ami eltompitotta a novekvé arnyakat.” (R—B 158)

A trilogia els6 részében szép kora szeptemberi napsiitéses délutant mutat be
Banfty, ahol szintén olyan lexémakat hasznal, amelyek a fényesség, a csillogas
képzetét erSsitik:

,»Olyan ragyogd fény, hogy egy-egy pacsirta, megrészegiilve a ragyogastdl, f6lszall,
tol a tiindokli égbe, ott verdes par pillanatig a kis szarnyaival, majd fejest bukik, le
a magasbol, elsuhan a fold folott, hogy aztan Gjra folszalljon, Gjra meg Gjra. Azt
hiszi tan, hogy még nyar van.” (M 7)

Klara bemutatasaban is tobb, a ragyogast, csillogast jelent6 kifejezéssel talal-
kozunk:

B tiindiklés kozepén Klara, kinek akar fehér tillruhaja, halvany vallai vikigita-
nak beltlrél, mintha onnan indulna ki az a sugargds, ahogy szentképet vesz kortl
lobogd arany lingolds, mely mindent eltGntet maga koril és 6 csak magaban van a
ragyogds gyémantkeretében, mintha a husos szaja és a mosolygd szemei, mintha
csak az volna egyeddl és senki, semmi rajta kivil az eddig sotétes szalonban.”(M
311)

A Nagysr cimG dramaban az est bealltaval egyre er6sodé fénylés, égés a ve-
szély kozeledtét jelzi: ,,A parakon at, messze a tulsé partrdl nagy égések fénye tiin-
doklik at mind fényesebben, ahogy leszall az est.” (A 7)

Az egyszerl szinnevek kozil Banfty {rasmtvészetében leggyakrabban a sar-
ga, z0ld, kék, piros kilonbozé arnyalataival talalkozunk. A muavészlelkd Banffy
az élénk szineket kedveli leginkabb, ezért természetleirasaiban ezeket hasznalja
el6szeretettel. A Naplegenda cimG drama is bizonyitja, hogy Banffy kedveli a
szin- és fényhatasokat. Nupot, a csodas kiilsejd idegent Viragszal igy mutatja be
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Unének: ,,...vikigos rit haja van, mint a piros porond, a testén sarga bér van, par-
ducbér és az oldalan valami csodas #indikld fegyver, sdrga az is, mintha egy nap-
sugarat vinne magaval.” (N 17) Az idegen szemei pedig mintha i/den égi gsardt-
nokok lettek volna haloviny arciban. Uné pedig, amikor szemt6l-szembe kertil
Nuppal, fényliibrazati vadasznak nevezi, ezzel a megnevezéssel hizeleg a gy6z-
tesnek.

Szinek és fényhatasok segitségével jellemzi Banffy a drama masik f6szerepld-
jét, Viragszalat is: Febérbori leany, akinek wiligos lobogé haja van. Szdke, furtos
haja és nyaka fehéren tiindiklik piros tarka ruhaja felett és kezében »irds liliomot
tart. Szemei fengersgind szemek. Virisen fénylik purpur ajkainak ive, mint valami
vérzd, édes, szerelmi seb, nem tilt, de csékol biborviris ajka.

A bemutatasok jol bizonyitjak, hogy a szinek kozil legkedveltebb, és e dra-
maban leggyakrabban hasznalt szin a piros és ennek arnyalatai: r6t, purpur, vo-
r6s, biborvoros. Az ellentét és valtozatisag a szin- és fényhatasok visszaadasaban
is jOl észrevevédik. A legfeltinébb a halvany és az égo, a sotét és a vilagos szi-
nek, egyaltalan a fényesség és a sotétség ellentétének kiemelése: ,,s30ke, fehérbiri
leany, lobogd hajjal”, ,,vagyaim... tindérpompdban tornek £0l a sitét éjszakaba”. Ahol
a szin- és fényhatasoknak ilyen nagy kultusza van, ott nem lephet meg, hogy sok
a latasi érzetekkel alkotott diszit6 motivum: ,,a szirmok izz6 pirosléd kelyhei”, a
szemek ,,z0lden ég6 zsaratnokok”.

A szazadfordul6 iréi — igy Banffy is — ktlonos el6szeretettel fordulnak a sar-
ga szinhez, illetve annak fémes valtozatahoz, az aranyhoz. Mas ir6knal a sarga az
Oszi hervadas, az elmdlas szine, s ebbdl kévetkez6en a halal jelképe:

,»Z0lden, kéken csillog,

Aranyosan vész el.”

(Czébel: Pdavafogar)

Banffynal a sarga mint a leginkabb fénnyel teli szin fordul el6: ,sargan ra-
gyog”, ,,sarga fénylés”, ,aranyfényben tindokol”, ,,arany langolas”. Fémes valto-
zatanak, az aranynak kedvelése részben felttiné dekorativitasanak kovetkezmé-
nye, részben pedig e szin szimbolikdjabol adodik. A természetes vagy mestersé-
ges fénnyel megvilagitott arany és eziistcsillogast kivalto hatasa rendkiviil dekora-
tiv. Raadasul e két nemesfém a dekorativitas mellett az érték és allandosag, az
elegancia és gazdagsag képzetét is tarsitja.

Az arany vilagito, fényt sugarzé anyagot jelent. A bizanci mozaikmivészet
arany kupolai, a régi mesterek képeinek arany hattere a tulvilag, a csodak és a
tény birodalmanak szimbodlumai voltak. Nem véletlen tehat, ha Banffynal is
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olyan szévegkornyezetben fordul el§ a szin leginkabb, mely az almok, a képzelet
vilagaba repiti az olvasét. A Ldki Gaspdr csodds torténetében megjelené hajorél
példaul Banffy igy ir:

A\ haj6 teste aranyfényben tiindikill, biborvitorlak duzzadtak a szélben, és az
arbocok mintha égtek, mintha szikraztak volna A hajé koril eziistos kod deren-
gett, ezer csillamlé hab, gyongegyel sz6 tajték. Pazar, vakité cikornyakkal tancolt,
mintha nem is vizet, hanem a dragakévek csillogod tengerét szelte volna altal. De
a legkiilonosebb volt a kisértethajé orranak alakja. A hegyén, hol keresztény ga-
lyakon a Szentséges Sztz képe szokott allni: csupasz asszony alakja volt kifarag-
va. Aranyhaja lobogott a szélben alabastrom tiindoklést teste folott — mint a vi-
aszfaklyan a lobogé langkéve —, és tagra nyilt szemében poklok tize égett zold
1226 zsaratnokkal, piros ajka pedig mintha vértdl piroslott volna.” (V 126)

E kulonleges hajo és e csodalatos aranyhaji asszony valtoztatjak olyan me-
séssé Loki Gaspar életét.

Erdemes kiilon megfigyelni a sargak Banffy altal hasznalt rengeteg arnyalatat:
safranysarga, sararany, kénsarga, narancsos, sargasszirke, mézsarga, citromsarga,
onixsarga, rezedaszint (sarga). A szdnyeg ciml novella f6hése éppen egy parduc-
cal néz szembe: ,,Most latta elGszor egészen. Sdrarany testén tirkizzold foltok.”
(V 145) Ezt a gyonyora allatot veszi Gld6zobe, s ,,olykor megvillant az Gldozott
kénsarga teste” (V 146). Az Erdélyi torténet Berédynéje tudja, ,,hogy a diofa zon-
gorahoz jol illik lazacrozsaszin ruhaja és mézsarga tindoklést haja.” (M 142) A
tajleirasban Banffy eljut a citromsargatol a legvérdsebb bronzig:

A fak sem vetették le még lombjukat, a ctromsdrgatil az aranyok legkilonbo-
z6bb fajtain keresztil a legrorisebh bronzig mindenfajta tiizszin pazarkodott korilotte,
¢s ahol a martok széle kilatszott, friss hajtasa fa zoldellt és még kései viragok is
nyiltak itt-ott.” (M 504)

Banfty masik kedvelt szine a kék. A hagyomanyos koltészetben a kék els6-
sorban az ég képzetével tarsul. Tronknal is leggyakrabban a mindig valtozo ég, a
vizfelszin és a levegd determinansa, de gazdag mellékarnyalatokban is:

,»Az égbolt kéksége, mint oriasi tivegkupola boritja be a hegyvolgyes tajat... A
lathatar aljan mindeniitt halvany ragyogas, mely folfelé lassankint kékebb és kékebb
lesz, és a lélek sovarog folszallni abba a mélységes, tiszta aguirkékségbe, mely olyan
végtelentl nagy, olyan sziizien tiszta, akarha viharfelhé soha at nem jarna rajta.
Es mintha az egész kép halk rezgésben volna, mintha litktetne minden a tavasz
beteljestilésének vagyo varasaban.” (H 38)
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Szimbolikus értelemben a kék az intellektus, a béke, az elmélkedés, a végte-
len, a tavoli, elérhetetlen boldogsag szine, mely az érzékfolott, lelki, transzcen-
dens dolgok birodalmaba vezet. A kék szin gyakorisaga talan arra vezethetd visz-
sza, hogy a szazadfordul6 nemzedékének kozponti élménye az elmulas, marpe-
dig mindennapos tapasztalat, hogy a kék targyak szine a legkevésbé tartos. Talan
ez a valtozo, gyorsan tovating jellege tette oly vonzova ennek a nemzedéknek a
szemében. (P. Dombi Erzsébet 1976, 10)

Banffy miiveiben leginkabb a tajleirasokban talalkozunk a kék szinnel és an-
nak arnyalataival: azturkék, derengd kék fény, halvanyulé kékség, sotét, mélységes
kék, biborkék mez6, kékessziirke, kék parabaranyok, a hegyek parakék vonalai,
tintaszerd arnyék.

Arszlan kan, A szdnyeg ciml novella f6szerepldje illuzorikus mesekertben jar,
amely ,,sima. Fényes. Sotét, mélységes kék, zafirok csendes tize a szegély kertelé-
sén beldl”..., majd egészen 1 kép tarult elé: ,,Biborkék mezdben négysz6gt tavacs-
ka reszketett.” (V 145)

Adrienne csodalattal tekint el messze az Almas volgyére, ,,at az erdés dom-
bokon a tavoli hegyek pdrakék vonalaira.” (M 446) Berédyné lakasaban pedig
Lwharagoskék és aranyszegély szalad koros-korul a mennyezet alatt.” (M 142)

A sarga szin mellett Banffy talan a zoldet kedvelhette leginkabb, hiszen ma-
veiben sokszor hasznalja a z6ld szint és annak megannyi arnyalatat: zolden fény-
16 szempar, halvanyzold ég, leheletkonnyi z6ld, halvany almazold, zold izz6 zsa-
ratnok, zoldesen fekete, haragoszold, turkizzold, galiczold, patinazold, gazdag
z6ld, vadul z6ld, ragyogd z6ld (z6ldessarga, zoldesen fekete). A z6ld szin és mel-
lékarnyalatai altalaban tajleirasokban fordulnak el6, de nagyon gyakran targyak
leirasakor, illetve személyek bemutatasakor is eléfordulnak. Gyakran tarsul a
szinhez valamiféle sejtelmesség, titokzatossag.

A Farkasok cim elbeszélésben példaul: ,,Mar harom zi/den fényld szempdr né-
zett rea keményen.”(V 23) A Loki Gaspar altal megcsodalt asszony ,,tagra nyilt
szemében poklok tlze égett 30/d i330 gsardtnokkal, piros ajka pedig mintha vértol
piroslott volna.” (V 126) A szdnyeg cimG novella parducanak ,sararany testén
tiirkizzold foltok... A szeme z61d. Atlatszé és atlathatatlan. Hivé és tan kegyetlen
is. Panasz és mosoly ragyogott benne. Fs mélyen a zi/d smaragdgolyékban apréd
ténycsillamok usztak” (V 145). A mez8ségi t6 ,,nadja még haragoszold, majdnem
fekete.” (M 94) Adriennenak ,,a szinpadi holdvilag swaragdzilddé zomdincozta tagra
nyilt szemének iriszeit.” (D 7)

Egy tajleirasban pedig:
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,»A nap lealdozott a szemkozti kipok mogott. Arany tiindoklés omlott széj-
jel az egész tajon, rozsasan aranyszin baranyfelhSk asztak a balvanyzild égen. Még
az arnyékba borult hegyhomlokok is sargan ragyogtak, mintha belilrél enyhe tiz
izzana at a lankaik hajlasain. Itt a veranda fehér meszelése is narancsba valtott
at.” (H 332)

Erdemes lenne kozelebbrdl is megfigyelni a trilogia masodik kétetének eléb-
bi leirasat, hiszen teljes szinkavalkad talalhaté benne, jelezve az alkonyati taj
szépségét: arany tundoklés, rézsasan aranyszin baranyfelhék, halvanyzold ég,
sarga ragyogas. E szinekben val6 tobzédasnak a kovetkezménye, hogy a fehérre
meszelt veranda is narancsba valt at. Az ilyen jellegl szinhasznalat erdsiti a deko-
rativitast.

A piros szin erés arnyalatai talalhatok meg leginkabb Banffy mtveiben, ame-
lyekhez a nyugtalansag, a hév, a tiz asszocialédik: vérszint foltok, voroses folt,
biborvords bitkkerds, rézvords fények, narancspiros, szenvedélyvords rozsak,
karmazsin sav (cseresznyehalvanysagta vorés barsony).

Farkasok cimt novellajaban mar mindent betemetett a ho:

,»,Mégis itt-ott s padlokon és a kertekben is el6tintek aldla csodalatos sozérvi-
ros foltok, amelyeken megsikamodott az ember laba.” (V 11)

Gospedla tisztelend6 képei elporosodtak, ,,bar egykor a keresztek kékek vol-
tak, mint az ég, és az ég6 szivek prrosak, mint a szerelem.” (V 506)

A sz6nyeg cimi novella f6hdse egy napon attekintett az azurrét tilsé végére,
ahol lenytgozte 6t a piros rozsak szépsége:

,Ott is kapu allt. De mas volt, mint az el6z6. Rozsakbol, szenvedélyviris r6-
zsakbol fonva rendetleniil. T6vis kozte, akarha azok nyoman volna oly vérpires. A
kapunyilasban is rozsafa nyilt, telis-teli fehér pazar csokrokkal, melyeken egy-egy
karmazsin sav csillogott, mintha megsebezték volna.” (V 145)

Az Erdélyi torténet leirasaiban is megjelenik a piros néhany arnyalata: ,,egy-egy
megkésett pipacs agaskodik karmagsinvirisen” (M 7) A masfél méter hossza,
egyenes diszkardnak a markolata és a verete ,,zomancozott arany, megszorva sok
dragakével. Az ércrészek kozott eseresgnyehalvanysdgi viris barsony. Ujnak hinnéd,
ha nem volna megkopva itt-ott, annyira ragyogdan piros.” (H 333)

A fehér a tisztasag, a szlziesség, a tokéletesség, a transzcendencia, az isteni
tény szine. Ilyen szimbolikus, jelképes értelemben talalhaté meg Banffy alkotasa-
iban is: tiszta fehérség, liliomfehér, habfehér lany, tengerfehérség, vakitéan fehér,
szlzien tiszta. A Farkasok cimG novellaban példaul ,,Mindent betemetett a hé
egyenletes, egyforma Zisgta fehérséggel.” (V 11)
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A Havasi torténet egy vasarnap reggeli tajat mutat be:

,»Mind masznak lefelé a meredek oldalakon sorban egymas mogott, s a nyo-
muk mély barazdat szant a fényes zejfelpuba hiba. Mert minden fehér. A dtcos he-
gyek, az itt-ott meredezé sziklak, a garmadaba rakott ronkok, melyek a tavaszi
usztatisra varnak. Mindent belep a ho, még a fenyvesek kormos zoldjét is bepo-
rozta, mintha bebintették volna lisgutel, csak itt-ott, ahol mar erésen lejt a hegy, ott
csuszott meg, s voroses foltot ir a haragos szinl agyag a nagy zengerfehérségbe.” (V
94)

A szinekhez tarsulé erés hangulatisag tette lehet6vé, hogy a szazadforduld
irodalmaban a szinek oly gyakran vallaljanak magukra szimbolikus funkciot.
Banfty stilusanak legsajatosabb szinszimboélumai:

(1) A csodak, a fény és a nap birodalmanak jelképeként visszatér aranysarga:
A napsugar az ablakon is bebujt. Aranypor kévéje, melyben szivarvanyos
poszlékek usztak, az asztal lapjara két fényes kockat vetett.” (V 104)

(2) Az elérhetetlenség szimbolumaként megjelend kék:

wAkarha valami Zindérorszagbeli azirvilag vette volna koril, gorditette volna
végig a lathataron valétlan, de blibajos diszletét — sem tavolsagokat, sem kozel-
ségeket nem adva, sem Obloset, sem domborusagot, hanem méret és mélység
nélkil egyetlen azonos sikon abrazolva mindent — arnyékot és vilagitottat egy-
arant — Osszeoml6 formait a szomszédos harsfalombnak és azzal egy sorban a
vartornyocska fedelén a cserép csillogo élét, a sanc aldl f6lnyald nyirfak mozdu-
latlan és mégis rezgé tallérait, melyek Osszefiiggés nélkul szorddtak széjjel az éj-
szakai égen, és velik egytitt a tals6 domboldal messzi lankain az egymasba hajlé
rétek gorbulése 6sszealkotva mindezt egyetlen képpé, Osszeszéve egyetlen Oriasi
karpitta — egiist és kék, siirke és lila fényszdlak Gtvesztéjével fonva at mindent...”
(M 57)

Az égbolt kéksége, mint 6riasi ivegkupola boritja be a hegyvolgyes tajat... A
lathatar aljan mindeniitt halvany ragyogas, mely folfelé lassankint &ékebb és kékebb
lesz, és a lélek sovarog folszallni abba a mélységes, #szta azirkékségbe, mely olyan
végtelentl nagy, olyan sziizien tiszta, akarha viharfelh$ soha at nem jarna rajta.
Es mintha az egész kép halk rezgésben volna, mintha liktetne minden a tavasz
beteljestilésének vagyo6 varasaban.” (H 38)

(3) Az életerd, a nyugtalansag és hév toposzaként megjelend piros:
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,Most is varazserdd, de mas, mint a sejteté paraban reggel. Itt-ott a kecske-
ragd gyumolcs virit narancspirosan, mellette a kutyafa biborvirises, citromsarga ju-
harlevél és sotétbronz tolgy egymasba fonddva és hogy még jobban 6sszekava-
rodjék a kép, koromszini bogyok pottyogetik végig a strlt, mintha szabadon
uszna milli6 kis fekete gyémant mindenttt.” (D 54)

(4) A sejtelmes szépség szimbolumaként a zold:

W\ sgeme 0ld. A’z‘/éz‘;zo’ és dtlathatatlan. Hivo, tan kegyetlen is. Panasz és mo-
soly ragyogott benne. Fis mélyen a z6/d smaragdgolydkban apré fénycsillamok Gsz-
tak.” (V 145)

»Magdolna belépett a harsfasorba. Olyan gyonyord volt a természet, hogy
meglassitotta 1épteit. A lomb a Ziges 30ldnek szazféleségét ivelte a feje £6l¢, a leghal-
vanyabb, az ég elott is vilagitoan vilagostol a smaragdmélységii levelek sziv alaka ar-
nyékaig mindenfajta z6ld. Es a levelek kozt kis alabastrom gyongyok, viaszsirga
rojtok viragoztak édes meleg illatot lehelve, koz6ttik ezernyi méh dongott, tova-
szallt, megbujt majdnem lathatatlanul. Lenn a labainal, végig a fGvenyes at egész
szélességén, a nap ezer sugarzo aranypénzt szort széjjel, nagy prédasaggal, kerek,
ragyogé tallérokat, apr6 csillogé garasokat dobott mindentuvé végtdl végig,
mintha a nyar nem tudna betelni kincsének tékozlasaval.” (R—B 70)

(5) A tisztasag, tokéletesség toposzaként pedig a fehér:

,»AA nap ragyogoan stit be a templomba. Apré porszemek tancolnak a sugar-
kévékben, kik itt folgyujtanak egy-egy szint a lanyok tarka keszkendjén, ott eziist-
tel szorjak be egyik 6reg gazda deresed6 hajat, masiknak rezes pofacsontjat lan-
goltatjak vorossé, és tindokld paraval toltik be a levegbt. A vakitian febér falakat
mintha kovér tejfol boritana.” (H 215)

,,Ot nézi, ki ott all magosan, fehéren, lobogo hajaval, mint valami arany bubos,
karcsa, fehér madar, melyrél a szél le akarna tépni habos tollazatat, és latta, miként
kiizd, hogy magan tartsa, magahoz szoritsa a mindenfeldl el-elszabadulé ruhat”
(R-B 906).

Ahol a szin- és fényhatasoknak ilyen nagy kultusza van, ott nem lephet meg,
hogy sok a latasi érzetekkel alkotott diszitémotivum: ,,elnézett messze a eszllogd
fénylések telé.” (R-B 72), ,,a nyirfak apré levelet arnyéktalanul reszkettek azzirkék
fényléssel” (R-B 76), ,,a holdvilagos éjszakaban a messzi lankak képében egiist és
kék, sziirke és lila fényszilak Gtvesztéjével van minden atfonva” (M 70), Klara csu-
pasz vallan zdldes lobogdsok tancoltak” (M 125), ,,a vOros bokréta hodolattal om-
lott elébe a bibor sginek sgenvedélyszinével” (M 546).
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A szinhatasokhoz tarsulé stilisztikai funkciok kozil a szazadfordulé irodal-
maban jelentds szerephez jut a szinesztetikus funkcio, amely néveli a dekorativi-
tast: parakonnyd lila, leheletkonnyd z6ld, melegbarna mivesség.

Megfigyelhettik tehat, hogy Banffy muveiben leggyakoribbak a latasi érze-
tek, amelyek a fényes, csillogo, finomsagra, torékenységre utaléd szavak altal val-
nak diszessé. Fokozodik a hatas, ha hasonlatba épil a diszité jellegti sz6: ,,S6tét
arcaban csak a szemek fogtak fol, vetették vissza a fényt, szokatlan szind, kissé
kiulé szemek, sdrgassziirkék, mint az onix.” (V 154)

Gyakran az érzeteket jelolé fogalmak dragakévek: rubin, opal, gyémant,
zomanc. Banffy miaveiben kilonosen nagy szerepet tulajdonit a dragakéveknek.
A dragakovek legktilonboz6bbiét a diszités eszkozeként hasznalja:

,0tét este volt mar, a hold is feljott, derengd kék viliga érces fénnyel tancolt a
fak levelén.” (V 26) A Magyar Ertelmez6 Szotar szerint az érenek tobbszind fé-
mes fénye lehet, igy magyarazhat6, hogy Banffy a hold derengé kék vilagat érces
ténytnek nevezi.

I\ 10 opdlozo tiikre £616tt hosszu, konnyd, tépett parafoszlanyok usztak ide-
oda.” (R—B 44)

Az opal voros, kék stb. szinl attetsz6 kovaféle asvany. Ebbdl valé (szinjat-
sz0) dragakd. Ilyen értelemben a t6 vize olyan, mint a szinjatszo, szinét gyakran
valtoztat6 dragakd, amely atesé fényben mas szind, mint raes6 fényben.

S Zafirok csendes tize, savos csodamenyét rubintos sgemekfkel, lassan gorbilé vona-
lak safranysargan fordultak onmagukba vissza, és mélyen z/d smaragdgolyokban
apr6 fénycsillamok tusztak, csiszolt bérd granatok gyongyoztek egymas folott,
Ossze sem érve egészen, mesegyumolcsok, melyek mintha kéjesen hasadoznanak
— sokrétti héjuk mosolyba fodrozva, benniik fehér kacagd magvak.” (V 143)

Tobbféle dragaké jelenik meg ebben a részletben, amelyrdl érdemes szélni.
A zafir korundféle, atlatszo6, kék dragaks, amely ragyogd kék szind. A rubin a
korundnak ékkoéként hasznalt vérvoros valtozata, a smaragd pedig mélyzold szi-
nt dragakd. Ebben a meseszerd leirasban tehat a dragakovek altal egész szinskala
jelenik meg: a kék, sarga, vOros és a z6ld, mindenik a diszités eszkozeként szol-
gal.

,»A hajo teste aranyfényben tindokolt, biborvitorlak duzzadtak a szélben, és az
arbocok mintha égtek, mintha szikraztak volna. A hajé kortl eziistos kod deren-
gett, ezer csillamlo hab, gyonggyel usz6 tajték. Pazar, vakité cikornyakkal tancolt,
mintha nem is vizet, hanem a drdgakivek csillogi tengerét szelte volna altal. De a

119



Irodalomtanitds

legkiillonésebb volt a kisértethaj6 orranak alakja. A hegyén, hol keresztény galya-
kon a Szentséges Szlz képe szokott allni: csupasz asszony alakja volt kifaragva.
Aranyhaja lobogott a szélben alabdstrom tiindiklési teste £616tt — mint a viaszfaklyan
a lobog6 langkéve —, és tagra nyilt szemében poklok tiize égett z6ld izz6 zsarat-
nokkal, piros ajka pedig mintha vért6l piroslott volna.” (V 126)

Az alabastrom fehéres szin, marvanyszerden attetsz6 kristalyos gipsz — igy
tindokolt, marvanyszerten a csupasz asszony alakja. A nagyir cim@ szinmtben
Mikolt got hercegnérél imadoi a kovetkezoképpen nyilatkoznak:

»Ezen tdl a fehér teste van. A soha nem latott fehér teste. Pedig milyen fehér
lehet! Mir Mint az alabastrom, olyan attetsz6, olyan aranyozottan fehér.” (A 79)

Mindkét esetben az alabastrom emlitése az elérhetetlenséget juttatja kifeje-
zésre, mindkét asszony valahol az almok, vagyak vilagaban lehet csak a vagyako-
26 birtokaban.

Adrienne szemeit kdnnyek omdnca vonta be, s arcan ,mdrvdanynyngalons” lat-
szik csupan. (M 97) Klara ,,halvanysaga mogul mintha belsé tiindoklés ragyogna
at. Nem madrviny, nem alabdstrom, hanem valami gyonyord gytimolesnek é16 fé-
nyessége. Fis halvanyan lazacos bérére az a temérdek eziist reflexeket vetett...” (M
117) Szintén Klara kapcsan irja Banffy, hogy olyan a tiindoklés kozepette is akar
egy szentkép a ragyogds gyémdntkeretében:

,,E tindoklés kozepén Klara, kinek akar fehér tillruhaja, halvany vallai vilagi-
tanak beltlrél, mintha onnan indulna ki az a sugarzas, ahogy szentképet vesz ko-
rul lobogé arany langolas, mely mindent eltintet maga kortl és 6 csak magaba
van a ragyogas gyémantkeretében, mintha a husos szaja és a mosolygd szemei, mintha
csak az volna egyedul és senki, semmi rajta kivill az eddig sotétes szalonban” (M
311).

A késébbi visszaemlékezésben pedig: ,,Akkor arany volt és bronz, bibor és
lang, ahogy most smaragdszini minden.” (H 44)

A dragakovek gyakori emlegetése a dekorativitas hatasat noveli. A dragako-
vek szovegszervezo, szimbolikus és dekorativ erejét érezziik Banffy alkotasaibol.
Kis résziik kecses, finom, torékeny jelenség, példaul: porcelan, selyem, csipke,
baba. Itt kell megjegyezntnk, hogy Banffy alkotasaiban elég gyakran talalkozunk
ilyen kecses, torékeny jelenségekkel. A Boriska grifné kendgje cimt novellaban pél-
daul:

,Mindenen, ami az 6v¢, igy van az rairva, elkezdve a gombolyl ponik taka-
ro6itdl, a legparanyibb asipkezsebkenddig, aranyos legyezdig mind azt hirdeti vilagosan,
télreismerhetetlentil: ez a Boriska grofnéé!” (V 117)
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Az érzeteket megnevez6 fogalmak egy része sajatosan szazadforduldi jelen-
ség: japan csésze, kinai szelence, francias marvanykandallok, selyemtapétak, tve-
ges vitrin sok apr6 porcelan csecsebecsével, velencei tiveg, orchidea:

»---Magdolna keze ratévedt arra a fehér porceldn tysikra, mely ott Ult a sdrga por-
celdn kosdrban, melegen tartva az asztalkend6be agyazott f6tt tojasokat. Régi, tan
nem valami nagyon izléses, de kedves hazi targy volt. Gyermekkoruk o6ta, a har-
mas, kedélyes reggelik idejétSl fogva, mindig ott az asztalon volt ez a fg/dsirzd
porceldn tyrik.” (R-B 55)

Az Erdélyi tirténet masodik részében példaul egy szoba leirasakor: ,,francias
marvanykandallok. .., selyemtapétak™ talalhatok, s az Gveges vitrin ,,s0k apro cse-
esebecséivel” az ablakszogletbe kertlt. (H 75)

A Naplegenda cselekménye 6si természeti vilagban jatszodik le, ezért csupan
az arany, a tlz és a bronz jelenik meg itt; a kecses, finom, torékeny jelenségek
megnevezése a szinmiiben elmarad.

Gyakran az érzetet jelentS sz képzettarsitassal egy elvont szohoz tarsul, és
igy szokatlan jelentést kapcsolat alakul ki, amelyben az érzetet jelenté sz6 deko-
rativ jellege még feltinébbé valik. Noveli a dekorativitas fokat, és a hangulati
hatast is erdsiti, ha a szenzualissa tett szOhoz még egy érzetet jelz6 szo6 tarsul: a
hang meleg krém szine (Pekar Gyula). Igy a két sz6 szinesztéziat alkotva mar a
kovetkezé torténéseket is diszitheti, erdsitheti a hangulati hatast. Banffy mtvei-
ben ilyen diszit6 szinesztéziak erdsitik a hangulati hatast:

,»Es a levelek kozt kis alabastrom gyongyok, viaszsirga rojtok virdgoztak édes
meleg illatot lehelve, kozottik ezernyli méh dongott, tovaszallt, megbujt majdnem
lathatatlanul. Lenn a labainal, végig a févenyes ut egész szélességén, a nap ezer
sugarzo aranypénzt szort széjjel, nagy prédasaggal, kerek, ragyogo tallérokat, ap-
r6 csillogd garasokat dobott mindentivé végtdl végig, mintha a nyar nem tudna
betelni kincsének tékozlasaval.” (R—B 706)

,Mind masznak lefelé a meredek oldalakon sorban egymas mogott, s a nyo-
muk mély barazdat szant a fényes tejfelpuba hoba. Mert minden fehér. (...) Csak itt-
ott, ahol mar erésen lejt a hegy, ott csuszott meg, s voroses foltot ir a haragos szi-
ni agyag a nagy tengerfehérségbe.” (V 94)

,,Eis most végre meger6sodve bizodalmaban, a német birodalom megalkot6-
janak borizii mosolya el6tt néhany igaz séhaj, mélységes fohasz virult ki lelkében

(V 98).
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,»Egészen 1) kép tarult elé. Biborkék mezében négyszogi tavacska reszketett.
RézszinG to, teli halvany tundérrézsaval, melynek ivelt partjai mentén két sor
jadasfa vetette szét viritd againak viola kincseit. A 1égben masglagos illat.” (V 145)

I\ cukros vilagitasban, a mélységes szényegen, a gonoszul kombinalt tikrok
kozott kisajtolhat minden gyonyort, ami egyetlen révid draban elfér. (M 468)

A Havasi torténet cim@G novellaban a varangyos béka varatlan megjelenését ér-
zékletes szinesztézia mutatja be: ,,Halkan csattant valami, rendetlen id6kozokkel,
lagyan, nedves hanggal. Mintha nyers tésztat csapkodnanak f6ldhoz.” (V 88)

Az Erdélyi torténet els6 részében a néi illat bodité hatasat szinesztézia érzékel-
teti:

sIllatos sotétség, mandula vagy szegftihoz hasonlé szag, nem parfum, nem
gyartmany, nem is erés, mégis kabito, bolonditéan meleg, intim asszonyillat. Va-
lami furcsan részegité is, akarha ital volna.” (M 465)

A szinesztéziakban az az altalanos szecesszios torekvés is megnyilvanul, hogy
kozeliteni, st egyesiteni szeretnék a kilonbozé muivészeti agakat (leginkabb a
festészetet és a zenét).

Felttnéen gyakoriak Banffy alkotasaiban az olyan dragakovek, amelyek szint
jelolnek egyben: turkizzold, galiczold, patinazold, rézvords, onixsarga, smaragd-
szin. Némelykor a szinképzetet egy hasonlat, metafora teszi hangsulyosabba:
s Loldes zomdncként lepte be a muhar”, | szeme 0/d 1330 gsardinok”, ,a holddrnyék
bakacsinja”, ,,A vakitoan fehér falakat mintha kovér tejfol boritana.”(H 215)

Banffy irasmutvészetében vannak mas érzéki érzettel alkotott disz{té moti-
vumok is, féleg szaglasiak: ,,Magdolna belemertlt az 7/ zene dallamfiirdijébe” (R—B
64), ,,Mariat a harsviragok édes illatibs/ millionyl méh zimmogé zenéje kisérte”
(R-B 70), ,, a sz¢él magaval hozta a kora tavasznak minden szagat, a rigyek furcsa,
bégds illatit, a friss, folszantott ugarok és fenyvesbeli mohak nedves zamatat feléjik
soporte” (R—B 129), ,, a leany zbolyaparfomje boditéan lepte el az arcat, és Laszlo
ugy ¢érezte, mintha ilatkidit szivna f6l magaba” (M 339), ,,a szobaban illatos sitét-
ség, bolonditoéan meleg, intim asszonyillar” (M 451).

Ez az er6teljes érzetkultusz részben kézos vonasa az impresszionizmusnak
és a szecesszionak. Mégis van benne sajatosan szecesszios jelleg. Arra kell el6-
szOr is gondolnunk, hogy eléggé nyilvanvaléd az érzeteknek a szecessziora valld
sajatos funkcioja, a diszité szerep: az érzetek feltiné ékitmények, példaul: ,,/ing-
kéve tincos viraga’, ,,30lden égd gsardtnok”, ,azirkék fénylés”. Masteldl a szoban forgd
motivumok anyaga szintén megkiilonbozteté sajatossagot jelent. Az érzetek
ugyanis altalaban nem 6nmagukban hatnak, vagyis nem puszta, nem kozvetlen
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megnevezésik a jellegzetes, hanem kozvetett érzékeltetésiik, azaz az érzetekre
kozvetve, a diszité szerepre alkalmasabb jelenségek segitségével utalnak, olya-
nokkal, amelyeknek valamilyen feltiné és hatarozott érzettulajdonsaguk van. Az
ilyen jelenségekkel alakult diszitémotivumokbdl tébb van, mint azokbdl, ame-
lyekben az érzeteket kozvetlenil nevezik meg. A széban forgd diszitémotivu-
mok stilaris értékét nagymértékben novelheti, igy dekorativitasukat is fokozza az,
hogy benniik gyakran egymast kiegészité kétszeres utalasok vannak, a kozvetett
mellett megvan a kozvetlen is: ,,aranytiiz fényld ragyogdsa”, ,csillogd gyémdntesepp”,
\Sdrga lopagsens’” .

Végkovetkeztetésként elmondhatjuk, hogy a hangulatok és a tarsul6 jelensé-
gek sokfélék, de mindenképpen a szépséggel fiigenek 6ssze ugy, hogy a kifejez6
jelenség diszit6é funkcidhoz jut, dekorativ jellege érvényesil.

Osszegzésként érdemes felsorolasszertien is szamba venniink a Banffy iras-
muvészetében gyakrabban szerepld, érzetekre utald, diszité funkcidju jelensége-
ket: alabastrom, arany, borostyankd, cukor, csillag, csillam, csipke, érc, faklya,
fatyol, gyémant, gyongy, hab, ho, kagylo, kobalt, lang, marvany, 6nix, porcelan,
selyem, smaragd, topaz, tukor, tiz, iveg, zomanc. J6 résziik a szazadfordulé mas
iréinal is eléfordul, igy a korabeli szépirodalom, valamint az akkori képzé- és
iparmivészet emlékei alapjan sajatos szecesszios jelenségnek tarthatjuk.
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Milnasi Ferenc
Wass Albert nyelvi viragoskertje

Szoképek, tropusok a Mire a fak megninek cimi regényében

Wass Albert kolt6, ird, egyike az egyetemes magyar irodalom nagy alkotdi-
nak, kortarsa Banffy Miklésnak, Makkai Sandornak, Tamasi Aronnak, Kés
Karolynak, Nyir6 Jozsefnek, B6z6di Gyorgynek, Dsida Jendnek, Aprily Lajos-
nak és Suté Andrasnak. Otthoni vildgardl, a Mez6ségrol, ennek a kilénds szép-
ségekben és sotét szinekben egyarant bévelkedS erdélyi régidnak, a ,,holt ten-
ger” szépségeirdl, népérdl, magyarokrol, romanokrol, ennek a foldnek egykori
urairol, kastélyairdl, a nagy multd, de torténelmi funkciéjatél megfosztott, szét-
esett arisztokraciajarél — sajat osztalyardl — nehéz kuzdelmeirdl nyujt hiteles
képet az a Wass Albert grof, aki cegei birtokan gazdalkodva benne ¢élt a falusi
mindennapok sirdjében.

1945 hasvétja utan foldonfutova lett, és végil Floridaban talalt nyugalmat,
de a hazat és lelket cserélni nem tudo, nem akard mivész szamara meghataro-
z6 és kitorolhetetlen érték, a szul6fold, az anyanyelve, az emberek, az otthoni
gondok miveiben élnek tovabb. Otthonanak tovabbra is a Karpatok karéjaban
meghtz6dé mezbségi tajat, dombjait, tavait, falvait érezte, és szomszédainak e
vidék magyar és roman lakoit. A dolgok, események gyokereit is kutat6 irasai-
ban ujraéli és Gjrafogalmazta az emberi sors létkérdéseit, a szolgalat, a felelGsség
és boldogsag jegyében. Miveiben tarsadalmi és kor- és korrajzot adott, témai,
helyszinei, hései mind-mind Erdély, a Mezbéség felé terelik az olvasot. Gyer-
mekhez, ifjahoz és feln6tthoz egyszerre szolt, kereste, kutatta a Iélek mélysége-
iben azt, hogy hol, kik és hogyan hintették el a gytldlet, a viszaly, az ellentétek
csirait, melyek Erdély torténetében oly sokszor okoztak mérhetetlen szenve-
dést, és ujabb és ujabb gydlolkodést.

A f6ldgolyé masik felén is magyarul gondolkodd, magyarul beszéls és ma-
gyarul ir6 maradt élete utolsé percéig. A szeretet fonalaval atszétt, izes, zama-
tos mez6ségi tajszokkal, beszédfordulatokkal himzett magyar nyelven szolt.
Sokszor elcsodalkozunk, hogyan is tudta oly sokdig megérizni anyanyelvét,
hogy mondanival6ja annyira hiteles, hiszen Erdély népe, nyelve, 6réme és ba-
nata szolalt meg Apaczai Csere Janos, Mikes Kelemen, Kér6si Csoma Sandor,
Misztotfalusi Kis Miklos ota, akik szamara az otthon valt termé gyuimolcesé,
akik nem magukért jartak a hadak utjat, hanem sajat népiikért, nemzetikért,
népunk, anyanyelviink fennmaradasaért.
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Nagy el6deit kévette Wass Albert is, akinek a stilusa olyan természetes,
»mint a 1élegzetvétel: a szelleme éppoly kevéssé nélkiil6zhets, mint a levegd!” —
vallotta Németh Laszlo.

Wass Albert rendhagy6 életmiivet hagyott maga utan, rendhagyé ez az
elemzés is, amellyel t6bb mint 50 esztendé mell6zését, azaz a , tiltott” kategori-
aba sorolast kell helyrehoznil Mar nyugdijas magyartanarként olvasom ujra
Wass Albert regényeit, verseit — milyen kar, hogy sem az altalanos iskolai, sem a
kozépiskolai tanterviink nem kérte, hogy tanitsuk is — azzal a nem titkolt gon-
dolattal, hogy egy ujabb anyanyelvi tanterv és tankényv nem feledkezik meg a
kolto, az ird muveirdl, alkotasainak széképeirdl sem.

A Mire a fik megninek torténelmi regény, az 1848—49-es szabadsagharc uta-
ni, a Habsburg-elnyomas XIX. szazadi vilagaba, az erdélyi, a mez&ségi tajakra
visz el benninket. Ide, birtokara tér vissza Varjassy Istvan és felesége, és mit
talalnak: ,,A fak kidontve, durva fejszefaragas mindeniitt. S a gyepen uszkos
gerendak, kormos zsindelyek nyoma. S ott bent... ahol haznak kell lennie ... a
meztelenre égett fak Gszkés romok meredtek az égre”. (11) Az 6lomnehéz la-
bakkal, vergédé szivvel kozeled§ drnak egy metaforaba oltoztetett kép jut
eszébe: ,,Haszontalan béresgyermekek levertek egy fecskefészket az 6koristalld
gerendajardl. A fészek helyén csak elkent tojastol sarga tormelék maradt s a
fecskepar rémiilt csiviteléssel ropkodte kortl a romokat. Ilyesmit, éppen ilyes-
mit érezhettek azok is, akkor.” (12)

Metafora képzelteti el az olvaséval, mi tortént: ,,...¢és nem unnepi boszot-
kanyégetés a kastély felgyujtasa. A gyudjtogatast egyszerd, kozonséges rablas
el6zte meg”, s amikor a gazda hazaérkezett, a gydjtogatokba ,,a lelkiismeret éles
szigonya hirtelen belefarédott.” (16) Varjassy elindul, hogy visszaszerezze elra-
bolt holmijat, a felesége figyelmezteti, hogy puskat is vigyen magaval. Varjassy
gunyos mosollyal valaszol: ,,Puskat? A pocegeret nem puskaval vadasszak.”
(18) Az egyik legény, aki a bar6 puskajat megtalalta a gazda agya alatt, megjegy-
zi: ,,J.iam, a szarka, hova rakja a fészkit?” (24)

Az ir6 a torténelmi tényeket is metaforaba bujtatja: ,,Eltévedt nép madara
volt ez a kicsi fatemplom, vagy legalabbis annak a madarnak fabol faragott ot-
romba masa.”’(45) ,,Mert az elsé telep is, mint a templom, pihenésre leszallott,
faradt idegen madar volt és pillanatig sem gondolt arra, hogy fészket verjen az
idegen f6ldon. Csak megtelepedett, mert valahol meg kellett allni a menekiilés-
ben, munkat kellett keresni, dolgozni kellett, hogy élni lehessen s visszatérni
egyszer.” (46)

A kastélyt is metaforizalja az ir6, Varjassy: ,,Mert ott kezd6dik a baj, Péter —
folytatta szinte lazasan —, a kastélyoknal. Az én bajon is, a tied is és ennek a
szerencsétlen orszagnak a baja is. Ott, a kastélyoknal kezd6dott el. Magasra
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épultek. Igen-igen emeletesre. Nem lehetett elég mélyen lelatni bel6lik, csak
mind folfele lehetett latni. Le nem, a foldre, ahol a dolgok gyékere van, ahol a
nemzet gyokere van. Idegen butor, idegen fiiggony, idegen szényeg, idegen,
idegen, idegen: ez volt a kastély.” (98) S a regény vége felé ujabb metaforaval
tarsitja fejtegetéseit: ,,Mert a legnagyobb 6rékség, amit adni lehet utédnak, az
otthon. Egy haz, akarmilyen haz. De amelyiknek falat aggddas, szeretet, gon-
doskodas és a jovendSk bizakodd hite emelte fl. Es fak. Amiket nem azért
tltetett valaki, hogy hasznukat lassa... Hanem azért, mert szépségre és joven-
dére gondolt, békességre gondolt, és a lelke tele volt derdvel.” (163)

A regény egy kettétort életut rajza, de a felemelkedésé is, a Varjassy csalad
felemelkedéséé. Ennek az életitnak a metaforikus képével bucsuzik Varjassy
Istvan a gyermekeitdl, a kirepiil6 madarkaitol: ,,Ti, gyermekeim, az életet ma
pompas, szép viragoskertnek latjatok s minden bizonnyal az is, viragoskert.
Csakhogy az emberek tobbnyire azt a hibat kovetik el vele, hogy eleinte csak
gyonyorkodnek a viragokban s mikor mar elnyilottak, nem térédnek tobbé ve-
lik ... a viragnak, a kertnek, az életnek gondozas kell, mert kiilonben felveri a
burjan, meg a tévis. Mi ezel6tt husz esztendbvel csak burjant és gazt leltiink a
kertek helyén és lassi munkaval, meg Isten segedelmével, mi tudjuk csak ho-
gyan, kertet csinaltunk bel6le Gjra, hogy legyen nektek viragos az élet, mire fel-
né6ttok.” (211)

Wass Albert hasonlatai a mez8ségi természetet, a mez6ségi falvakat festi:
,»Az ég alacsony volt és olyan egyforman sziirke, mint a legkilatastalanabb em-
beri nyomorusag. (6) Mintha valaki megatkozta volna az eget, hogy sziirke
iszappa strisodjon és ranehezedjen a fold hatara, nyomja, szoritsa, fojtogassa,
mig hideg kédoket izzadva kileheli keserd lelkét.” (7) Varjassyék ezen a napon
térnek haza, s a fogadtatas: ,,Mintha az emberiség minden banata, panasza, at-
kozddasa és kesertisége Osszegytlt volna ezen a napon: olyan volt a Mez6ség
éppen. ... Az 6lomszind ég kilatastalan egyhangusaggal borult f6léje, dombhaj-
latok valtakoztak, melyek mintha egy végelathatatlan iszaptenger Gjra meg djra
visszatéré hullamai lettek volna...” (8) S a folytatas sem kiilonb: ,,Néha falvak
mellett haladtak el, amelyek ott lappangtak volgyek godrében, mintha 6rékos
rettegésben lettek volna, hogy rajuk talal valami veszedelmes hatalom.” (8) Me-
zbévarjas, Detrefalu, Batony, Doboly falvakrdl szol az iro, ,,...mindegyik a maga
kilon volgyében lakik, mint a nydl a vackdban (111), s a dombok ,Jomhan és
elnydjtézva hevertek, mint kivéntlt csorba komondorok.” (110)

A gorbearct, mogorva falu, ahova Varjassyék megérkeztek: ,,A szurkilet
kodfiggonyei moégott rosszkedvien huzédott Ossze, mint azott, gazdatlan
macska, idegen vidéken.” (9) Es egy masik falu: ,,Irgalmatlanul csinya, omla-
sos meredek hegyoldalak kozott rejt6zkodott Doboj, a falu. A voélgy, melybe
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valamikor beletévedt, ugy szoritotta be a sarga hegyomlasok kézé, hogy
lélekzent is alig tudott.” (39) A falu lefrasa, bemutatasa Gjabb hasonlattal torté-
nik: ,,...olyan volt éppen a sok Gssze-vissza préselt haz, udvar, kert, mintha egy
rakas mogorva vén kuvaszt szlk ketrecbe szoritottak volna Gssze a sintérek ...,
olyan éppen ez a falu, mintha a rosszkedv és a gonoszsag lakozna benne paro-
san. Gorbe tekintetd és rancos, gornyedt és ferde képd, mint a gyomorbajos
ember.” (40)

A papi lakkal és a templomocskaval is hasonlat ismertet meg: ,,...ugy allt a
papilak, behorpadt, mohas tetejével, gorbe és szomora kisudvaraval, mint va-
lami régi rozoga koporsé, mely arra vér, hogy besiillyesszék a foldbe.” (45) ,,1gy
aztan nehézkes lett egy kissé a templomocska, guggon 1l6, mint valami farad-
tan, leeresztett szarnyakkal megteleptilé kopott, szomora madar, idegen madar,
olyan eltévedt madar.” (45) A templom alatt lakott Bacs Szandu, a daszkal, ha-
za: ,,Ugy allt ott gérbén és kissé megroskadva, féloldalat mutogatva az ttnak s
féloldalat a templomnak. Hepehupas, fekete nadtetején szaraz gyomkorok bus-
lakodtak s harom kis ablaka, mint harom kancsi szem, mind masfelé nézett.”
(48)

Az eseményeket, a torténéseket bemutaté hasonlatok, metaforak is ,le-
eresztett szarnyd madarak™: ,,A magyar vilag odalett, a magyar ur is odalett, igy
olyan volt az egész, mintha gazdatlan ajandékot szétosztottak volna maguk ko-
z6tt”, de most Varjassyék megérkezése utan ,, a romanok ugy érezték magukat,
mintha az 6rd6g jott volna el a lelkukért...” (16) Varjassy kopogas nélkil nyi-
tott be a popahoz, akinek ,,rétszakallas arca sziirke lett, mint a hamu, s csak allt
hamuszind arccal a kastélybol hozott nagy iréasztal mogott, ugy érezte magat,
mintha valami nagy kerék, valami nagy sebesen forgd kerék, mely el6l tigyesen
ki tudott cstszni eddig, most szédité sebességgel rohanna feléje, hogy eltapos-
sa. A felel6sség.” (20)

A Bach-korszak hangulatat, a tdlélni akaré emberek véleményét is hasonla-
tok idézik; Varjassyné szol a hazkutatast tarté zsandarokhoz kemény, éles han-
gon: ,,Az a Kossuth pedig, akirél maguk igy beszélnek nagy és hés férfiu, je-
gyezzék meg maguknak. Igazsagért kiizdott s az igazsag, barmit csinaljanak ve-
le, tovabb él, mint a csizma, amelyik ratipor.” (76) S a hamu alatt izzik a parazs:
,»INéha jottek rongyos, idegen emberek, olyan vandorld fajtak, beszéltek sokaig,
s nevek jottek veltk: Turr Istvan, Teleki, Garibaldi, s egy név, amit csak ugy
ejtettek, suttogva s olyan volt mégis, mintha nagy, fényes mez6 nyilott volna
meg, melyen a jévendé viragzik: Kossuth... Nyomukon kis mamoros fuvallat
indult olykor, olyan éppen, mint mikor konnyt bort iszik az ember...” (105)

Hasonlatba 6ltozteti az ird azt is, hogyan probalnak a szereplék a f6ldhoz
ragaszkodva békés munkat folytatni. A termelémunkat, tevékenységet bemutato
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egyik fejezetbe szintén hasonlat van beleszéve: ,,A hosszu télbdl ugy viragzott
el6 a tavasz, olyan hirtelen és varatlanul, mint egy hajnali rigéfutty. Egy marciu-
si kora reggel — a nap éppen akkor ult f6l a domb tetejére —, a tanya ekéi is
megindultak. Ott allt a szin el6tt nyolc 6kor, parosaval a négy ekébe fogva,
mellettik Mihaly s a két béreslegény, aztan az ar és a nemzetes asszony, s mo-
gottik megmozdultak az 0krok, csérrent a lanc, csikorgott a taliga, s mentek
sorba a foldek felé, olyan volt, mint egy innepi menet.” (117)

A regényt magat is egy szép hasonlat zarja: ,,Az élet, a maga kiizdelmével,
zajaval, a maga céljaival, akarasaival, izgalmaval és szép szabad gondjaival atkol-
tozik lassan a vOlgy masik oldalara. ... Elillan cséndesen, mint az idS, mely
mohaval lepi a zsindelytetét, meggorbiti a gytimolesfak derekat s a kiiszob faja-
ba g6drot tapos. Elillan csondesen, mint az esti szell6. Az élet.” (227)

Wass Albert a megelevenités eszkézével, a megszemélyesitéssel teszi stilu-
sat hangulatossa, szemléletessé, gazdagitja mondanival6jat. Leginkabb a mez6-
ségl taj, a természeti jelenségek, a falvak, a tanya, s az alkot6- és tevékeny mun-
ka jelenik meg él6lényekre jellemzé cselekvéssel, emberi tulajdonsagokkal:
,»INapok 6ta esé aztatta a sairga mez8ségi agyagot, lemosta a mezSk z6ld szinét
s a vilagot szirkeségbe, sarba, nyomorasagba 6ltoztette.” (0) ,,Kereken dom-
bok hevertek, a Mez6ség azott, rosszkedvi dombijai, mint valami vert jobbagy-
sereg, melyet ostorral sanyargatott az id6 s azutan atlépett f6lottik.” (6) ,,...s
nyers északi sz¢él borzongatta a lombtalanna azott erdét.” (9) ,,Nyarfak bozon-
tos agai kozt zugott a sz€l s a flizek néha felzokogtak téle éjszaka.” (35) ,,N¢é-
hany napig jatszadozott az id6. Hajnalonként dérrel rémitgette a mezdket, de
aztan kitdzte békesség céljabol a napot és igyekezett elhitetni a vilaggal, hogy
nincsen még vége a nyarnak. Néhany napig jatszadozott az id6. Aztan hirtelen
megkomolyodott. Egy reggel a nap almosan ¢és fak k6zott ébredt s a dér ott
maradt a f6ldon.” (34)

,»A héban puhan aludt az erdé. ... A ciher bokrai behuztak agaikat a hota-
karé ala s mozdulatlan almaikban tavaszi napfénnyel csokolddztak. A cserjék
Osszebujtak...” (69) ,,A fagyott ho jajgatva ny6szorgott a szantalpak alatt s ha
sz€l indult esténként, karmos, kegyetlen, észak fel6l jov6, melytdl a kutya is di-
deregve huzédott mélyebbre a vackan: a tanya mogotti szilvafak agai eszel6sen
verdesték egymast s kinjukban gallyakat hullattak.” (73)

De aztan ,,A hosszu télbdl ugy viragzott el6 a tavasz... Elszor csak a ho
kezdte szinét valtoztatni, a vakité fehérség valami almos és unalmas, szinte
sziirke sapadtsagga kopott, majd néhany napon at langyos szelek szankaztak a
domboldalakon és szankajuk nyoman itt-ott kifeslett a h6.” (116) ,,A tanya ta-
vaszi gunyat oltott. EI6bb a szilvafak gyultak fehérbe... Aztan kigydlt a tanya
alatti marton a vadbarack, csodalatosan rézsaszini lett és bodult illataval magahoz
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csalta a vadméheket. Majd a szilvafak eldobtak fehér ingtiket s meztelen testiik-
re kényes z6ld kontost névesztettek. Megmozdultak a vén didfa aszott riigyei
is, a fl szakallt eresztett...” (121)

A falvak is él6lényként jelennek meg: ,,...meredek hegyoldalak kozott rej-
t6zk6dott Doboj, a falu. ...az utcai folytonosan bujkaltak 6nmaguk elél, a pa-
takja martok, flzfak, hazfalak alatt csavargott, a hazak sunyin félrefordultak
egymastol s még a templomra sem nézett f6l egyik sem...” (39), ,,s a kis nadfe-
deles hazak az es6 alatt 6sszehuztak magukat aprora s ablakaikat félénken me-
resztgették.” (8)

Az emberi sors keserlisége szoélal meg Batonyi Péter szavaiban, amikor el-
meséli, hogyan irtottak ki csaladjat, feleségét, Anikot, és harom kiskora gyer-
mekét: ,,Nyogtek a szavak és izzottak és sttotték a levegbt ... nyogott és ful-
doklott a hang...” (90)

Wass Albert nyelvi béségszarujabol koltéi, mivészi jelz6k sokasaga tarul
elénk a regényben: A Mez6ség falvairdl irja: ,,Vannak jokedvi falvak, melyek
derts és széles volgyekben tanyaznak, lehetéleg csondes mosolyu tavacska mel-
lett... Aztan vannak megint szomoru, s6t rosszkedvd falvak is. Olyan félrevo-
nuldk, zart katlanokban meghd6zédok, hegyomlasos, vizmosasos, meredek ol-
dalak k6zé menekiilk, ahol tovises bozotok nyulnak le a hazakig éppen, s aki
ott lakik, nem lat egyebet, mint sarga szakadast, juhragta bozétot, gonosz, sziik
domboldalakat.” (111) ,,Batony szelid, s6t jokedvi falu volt. Alatta t6 volt, kes-
keny és hosszukas, kicsit hajlott alaka t6 s a partjan joindulata és szelid fiizek
alldogaltak...” (111)

De a torténelem vihara ezt a falut sem kimélte: ,,...ennek a békés és inkabb
lusta tekintetd falunak a kozepén tiszkos romok allanak, égre meredé falak, fe-
kete gerendak, megcsufolt kerti fak, tépett keritések. Szinte hihetetlennek lat-
szott, hogy a cifra balvanyos kapu kidontve fekszik s a szigoru ké-oroszlanok
zuzottan merednek el a hébol.” (111) Doboj hazai: ,,kis morcos hazikok, szik
ablakok, hebehurgya, szik hazak”, temploma: ,,nem arasztott békés és tiszta
gyantaszagot... keserti cserszagot... lomha gondolatokat, kesert érzéseket fa-
kasztott.” (45—47)

S a falui Mezbvarjas, ahova Varjassyék megérkeznek, ,,néma, halott, sziirke
Mezbségben”, , azott, rosszkedvd dombok kozé, ,,sztrke, nyirkos, rideg néma-
sagba”, ,,gbrbearct, mogorva falu”, ahol a templommal szemkézt ,,6reg kéri-
sek buslakodtak™, s Varjassy ,,6lomnehéz labbal, verg6dé szivvel” sokaig allt a
romok el6tt, ,,hidegen és tiresen asitoztak a falak, azott koromszaguk volt, per-
zselt fak, kivagdalt csonkok, sarbataposott gyep és azottan folmereds tszkos
falak.” (11-13)

3 5
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Batonyi Péter is hazaérkezik és meglatogatja baratjat. ,,Foltozott vén bunda
volt rajta, széles prémgallérral, amilyent a régi urak hordtak. Fején egyszert fe-
kete baranybérkucsma s maga hajtotta a toldott-foldott hamba fogott, sovany,
nagy lovat. ...sovany, fekete arcat, melynek bal oldalan hosszu, élénkpiros seb-
hely huzédott végig. Hollées6r alaku roppant orra szomordan békolt Rebeka
felé. Ahogy levetette a hatalmas bundat s ott allt rossz, foltozott csizmaban,
szinehagyott condraban, melynek az ujja itt-ott rojtos volt mar, még mago-
sabbnak latszott. Igy ruhazatra olyan volt, mint valami munkétlan csavargé s ha
nagy, banatos orrat, sovany arcat és a hosszu sebhelyet nézte az ember, szomo-
ra vasari komédiasra kellett gondolnia.” (88—89)

Ellentétként mutatja be az iré a Varjassy tanyara latogatd 4j urakat: ,,A fé-
nyes, piros-fekete, cimeres szankot négy sallangos, rokafarkas, eziistveretes
szerszamba Oltoztetett sziirke ropitette s a libérias kocsis mellett huszar dlt el6l
a bakon. ... A szankobdl draga nyusztprémes bundaban szakallas urasag szal-
lott ki, horgas orrd, barna arcid, szards nézésd. ... Az ur kigombolta vastag
bundajat, tométt tarcat huzott eld, abbdl kikeresett harom aranyszegélyes név-
kartyat, s odanyujtotta a feszesen allé huszarnak. A névkartyak kozil ketté egy-
forma volt és ez allott rajtuk: Baron Eduard Sonkoly-Krausz. A harmadikon
pedig: Baronin Hermine Sonkoly-Krausz.” (99) Varjassyné még ismerte a bard
ur ,,deszkas zsid6” apjat és a baroné ,,szakallas apjat és lompos anyjat. Az 6reg
szaszrégeni deszkakeresked6 Krausz Moric tata Eduard nevd fiabdl agy lett
négyesfogaton jar6 elkels f6ur, hogy pénziigyi manipulacidban kélesont szer-
zett, egy Sonkoly nevi részeges agglegény néhany szaz aranyért megajandékoz-
ta nevével, s a jolelkd csaszar bardsageal toldotta meg.

A csaszar, a hatalom keze Varjassyt masképpen érinti, perbe fogjak, és négy
borténév — Kufstein varaban — szomort, kesergd jelz6kkel hagy maradandé

nyomot az olvasé tudataban: ,,...Négy tavasz ... pattand rigyek mézes illata-
val, ... négy teljes, teljes nyar, melyekbdl langyos gabonaszag aradt lustan és

tethesen. Erett gabonafejek hajoltak, kigyult pipacs rikkantott... Es az égl A
kék roppant-nagy ég, fehér felhGivel. Es az erd6k pompas, vadonatdj zoldje
zapor utan. ...Négy 6sz. Az erd6k négyszer hullattak levelet, fonnyadt lomb-
szaguk négyszer valt fanyarra.

...Négy tél mulott el nélkile. Voltak vakité napsiitések, mikor a dombok
kék arnyékot vetettek s a fak csikorogva kiizdottek a hideggel, voltak strd ha-
vazasok...” (147) ,,Még nyomta nehezen a rabsag emléke, az egymasba fono-
dott napok sziirke lanca zorrent, olyan volt, mint egy tavolba mosédo, végelat-
hatatlan, zavaros alom. ...
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Megalaztatas. Szirke bortonfalak. Nyirkos félhomaly. Viz és kenyér. Zor-
rend kules a zarban, kopogd csizmasarok a képadlon. Egy 6r lélektelen, mord
emberarca. S napok, napok, napok...

1dé6. Szurke és nyulés, mint a rosszul siitott rabkenyér bele. Sziirke fal, mal-
16 vakolat, jobb sarkaban egy tégla hianyzik. Cserépkorsé, fiile torott, peremén
harom csorba.” (151)

De az élet kellemes percekkel, napokkal is megorvendezteti a Varjassy csa-
ladot: ,,A tanya tavaszi gunyat Oltott, ...az ur gyonyorkédott az elvetett mag
csiraba indulasan, a zsénge vetés selymesedésén ... kizoldilt a fd alaka levél,
z6ld szényeggel lepték be a foldet, a tavaszi f6ld tele volt a duzzado élet bator,
nyers szagaval, zsenge vetések és boldog fak illataval.” (121) S a folytatas &sz-
szel: ,,SzEép napsutéses reggel volt... Szaporakezd asszonyok s lanyok, virgonc
gyermekek szedték a hamvas sz6l6furtoket... Félrecsapott kalappal a fejikon
hordtak a legények a csebreket a sajtéhoz és vissza, és bardzdas abrazata id6s
térfiak tapostak, tisztara mosott labaikkal..., ...piros szoknyas lanyok vihan-
coltak a t6kék kozott. ...s este a langol6 nagy tiz mellett tanc kerekedett, ... az
¢jszaka tele volt fojtott vihancolassal, suttogd szavakkal, oson6 arnyékokkal, az
emlékek gondtalan jokedvet hirdettek a napfényes volgyre.” (172-173)

Néhany olyan szot is talaltam, amelyek nincsenek a szoétarakban, ezek Wass
Albert szoéalkotasai, esetleg kolesonzott mezoségi tajszavak: a kerekek szorty6-
gése (6); kurancérozza mar kend a lovakat (8); a nemzetes asszony
kapitanykodott (28); a tanyan szigorkodott az Gjsztlétt rend (35); sirinka foldek
(47); itt jart a decitkér (Bezirker kiralybird) (50); megvigyilalni a ciganyokat.
(103)

Befejezésil szamunkra is tandcsolja Wass Albert: ,,Maradjatok a f6ldhoz
néve s folytassatok békével a munkat, amit mi hdsz esztendével ezel6tt meg-
kezdettiink. S a szerencse, a vagyon, ami ebbdl a munkabdl kinétt, ne legyen
szamotokra 1épcsé, melyen keresztiil folemelkedni vagyjatok..., kulcs legyen
csupan, egyszerd kulcs a kezetekben, magatok és népetek szamara, az élet vira-
goskertjének kapujahoz.”
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Kalendariumok a népfelvilagositas szolgalataban
a felvilagosodas idején és a reformkorban

A kalendariumokrdl, a nép gondolkodasmédjaban bet6ltott jelentSs szere-
plikrél sokan és sokat irtak.' Kozismert, hogy a felviligosodas korszaka el6tt
megjelent kalendariumok a naptari részen kivil féként asztrologiai joslasokat
tartalmaztak. Szintén kéztudott, hogy a Biblia mellett a kalendarium volt az a
konyv, amelyet csaknem minden csalad megvasarolt Magyarorszagon és Er-
délyben a 18. szazad utolsé évtizedeiben is’, és a csaldd irdstudd tagja volt az,
aki a tobbieknek felolvasta az abban talalhaté ismereteket.

A kalendariumkiadas igen jovedelmez6 vallalkozas volt. A felvilagosult ab-
szolutista kormanyzatok torekedtek arra, hogy beleszéljanak a kalendariumok
kiadasanak tigyeibe. Eurépa néhany orszagaban, igy Franciaorszagban és Angli-
aban mar az 10600-as évektdl kiralyi szabadalom volt a kalendariumkiadas.
Nyomdaszoknak, nyomdaknak adtak privilégiumot a kiadasra, sokakat pedig
eltiltottak az ilyen iranyd tevékenységtSl. Magyarorszagon Toltési Istvan koma-
romi nyomdasz kapott els6ként szabadalmat kalendarium kiadasara 1705-ben.
Ot kévetéen masodikként Streibig Antal gy6ri nyomdasz nyert privilégiumot
erre a tevékenységre 1731-ben. A kormanyzatnak fontos volt, hogy az orszag
vezeté allami és egyhazi tisztviselinek nevét ismerjék az emberek. Ezért
Grassalkovich Antal kamarai elndk kiilonésen szorgalmazta a kalendariumok-
nak az un. ,tiszti cimtarakkal” torténd kibévitését francia és német példak
nyoman. 1740-tél a nagyszombati nyomda is adott ki ilyenfajta kalendariumo-
kat.’

" A legutobb megjelent konyvek a téméaban: Kovécs 1. Gabor: Kis magyar kalenddriumtor-
ténet 1880-ig. A magyar kalendariumok torténeti és miivelddésszocioldgiai vizsgadlata. Bp.,
1989, Akadémiai Kiado. 241. p.; Dukkon Agnes: Régi magyarorszdgi kalenddriumok euro-
pai hattérben. Bp., 2003. ELTE E6tvos Kiado, 231. p.

A Helytartotanacs 1775-6s kimutatasa szerint magyarorszagi nyomdékban kozel hetven-
ezer kalendariumot nyomtak. Az 1820-as évek koriil kb. 250-300 ezer kalendarium jelent
meg Magyarorszagon.

’ Ezek még sokaig latin nyelviiek voltak. A kalendariumprivilégiumok némelyike olyan
kalendarium kiadasara szolt, amely a magyar ¢és a kiilfoldi uralkodok csaladfajat, magyaror-
szagi grofok, bardk, piispokok stb. sziiletésnapjat is tartalmazta. Ekkor, a 18. szdzadban valt
a magyar kalenddriumok majdnem elmaradhatatlan tartozékdva a mindenkori magyar ural-
kodé cimeinek és csaladfajanak leirasa.
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A korabbiakhoz képest a 18. szazadban, a hazankban kiadott kalendariu-
mok tartalma ekkoriban kicsit valtozott. A naptari részen kivil tobb volt ben-
nik az aktualis hiranyag és az ismeretterjeszté céllal irddott cikkek.

A felvilagosult abszolutista allamhatalom a kalendariumok tartalmat tehat
igyekezett modositani, hiszen az engedelmes, hasznos allampolgarok nevelésé-
nek fontos eszkéze volt a kalendarium. Maria Terézia 1756. évi rendeletében —
a kor kévetelményeinek megfeleléen — kitiltotta a kalendariumokbél az egész-
ségre karos, a nép korében akkor még javaban él6 babonas gondolatok erésité-
sét tartalmazo irasokat.

Az 1758-ban kiadott gy6ri kalendarium a ,,Kegyes Olvaséhoz” intézett el6-
szavaban tudatja az olvasokkal a rendelkezés lényegét: ,,Maria Theresia kegyes
akaratabdl ... parancsokat adatott ki, hogy jovendSben érvagas, kopolyozés,
orvossagvétel, artalmas napok, haj- és korommetszések fel6l semmise irassék a
kalendariumokban. Annak okara tudtara adom a Kegyes Olvasonak, hogy én a
kegyes parantsolat ald vetvén magamat, mindezeket elhagytam.”

Az 1777-ben kiadott kiralyi rendelet ismét suirgette a joslasok, babonak ka-
lendariumokban torténd terjesztésének tiltasat. A fokozatos tartalmi médosula-
sokat az is felgyorsitotta, hogy az eltiltassal a kalendariumok toldalékanak terje-
delme megnétt. Tgy novekedhetett az irodalmi anyag és az aktualis hirekkel fog-
lakozo irasok szama, és helyet kaphattak a kiadvanyban a korszerl gyakorlati
(egészségligyi, gazdasagl) tanacsok is.

A hazai felvilagosult értelmiség tébbsége nem gondolt arra, hogy a kalenda-
riumokat a felvilagositas eszkozeként, a kozhasznu ismeretek terjesztSjeként is
fel lehetne felhasznalni. A felvilagosult értelmiségick a kalendariumokat abbdl a
szempontbdl tartottak karosnak, hogy nézetiik szerint a latin iskolat alig befeje-
zett félmivelt tomegei ezt az alacsony szinvonald, évente megjelend kiadvany-
tipust olvassak. Nem ismerték fel, hogy a kalendariumokban o6riasi lehet6ség
rejlik. Kazinczy j6 baratja és levelezétarsa, a soproni Kis Janos prébalkozott
1799-ben egy, a naptari részen irodalmi szempontbdl szinvonalas anyagot tar-
talmaz6 kalendariumot kiadni Pozsonyban, de a Schiller-, Pope- és Samuel
Johnson-forditasok tdlsagosan is messze estek a hagyomanyos kalendariumol-
vasok 1z1ésétdl, igy sulyos bukas lett a probalkozasbol.

A Helytartétanacs 1775-ben Osszefratta a magyarorszagi nyomdakban ki-
adott kalendariumokat példanyszam szerint. Ekkor kozel hetvenezer kalendari-
umot nyomtattak ki Magyarorszagon.
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A felvilagosult abszolutista uralkodok mar nem csak a tiltas eszkozeivel
probaltak gatat vetni a babonasag és az asztrologia terjesztésének. A német és a
francia felviligosodas gondolkodéi felismerték, hogy a kalendariumokat — a
nép felvilagositasanak egyik fontos eszkozét — is fel lehet hasznalni. Jellemz6
Pektor Fischer nyomdasz nézete, aki 1783-ban a berlini akadémidnak cimezve
kijelentette: ,,a népbdl a kalendarium segitségével azt csinalok, amit akarok. Os-
tobava vagy okossa, babonassa vagy felvilagosultta, merésszé vagy gyavava,
patriétava vagy hazafiatlanna kell valnia vagy maradnia? Csak adjanak hatalmat
a kalendarium felett.” A német nyomdasznak igaza volt. A hatalmas példany-
szam, a rengeteg olvasé alkalmat adott a kormanyzatoknak a tomegek j6 vagy
rossz iranyu manipulaciojara.

Maria Terézia kézmuvel6dési reformja kapcsan (1774-ben) Hell Miksa je-
zsuita csillagasz készitett egy tervezetet a kalendariumkiadas reformjara. Véle-
ménye szerint a ,,kézmuavelédés emelése szempontjabdl rendkiviili jelentésége
van a kalendariumnak”. Hangsulyozta, hogy a kalendariumokban mindaddig
nagyon sok a babonas, félrevezeté dolog, és ezen csakis azzal lehet valtoztatni,
hogy rendeletileg kiveszik a csakis az tzleti haszonra tekintettel 1évé kiadok
kezébdl a kalendariumkiadas jogat. Azt javasolta, hogy a felallitandé bécsi aka-
démia vegye kézbe monopdliumként a kalendariumok kiadasat. Sokan ellenez-
ték Hell Miksa javaslatat, nem csak az osztrdk nyomdaszok, hanem a magyarok
is.

A felvilagosult abszolutista allamhatalom a kalendariumok tartalmat is igye-
kezett médositani, hiszen az engedelmes, hasznos allampolgarok nevelésének
fontos eszkoze volt a kalendarium.

Az 1777-ben kiadott kiralyi rendelet ismét siirgette a joslasok, babonak ka-
lendariumokban torténd terjesztését. A fokozatos tartalmi moédosulasokat az is
felgyorsitotta, hogy az eltiltassal a kalendariumok toldalékanak terjedelme meg-
nétt. Igy novekedhetett az irodalmi anyag és az ismeretterjesztS, aktulis hirek-
kel foglakozé irasok szama. Helyet kaphattak a kiadvanyban a gyakorlati
(egészségiigyi, gazdasagl) tanacsok is.

1777-ben Maria Terézia, bar elsédleges célja a tantigyi reform véghezvitele
volt, rendeletben irta elé birodalma szamara, hogy Kkitiltja az ezt kévetd évek-
ben a kalendariumokbdl a babonas, a kéznépben tévhiteket tetjeszté kozlemé-
nyeket. Azt tervezték, hogy a naptari részt kovets cikkeket egyetemi tanarok-
nak kell irniuk, majd azokat bemutatni a Helytartétandcsnak a kinyomtatas
elott. A felvilagosult abszolutista uralkodok, koztik Maria Terézia is szolgalni
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akarta ezekkel az intézkedésekkel a nép felvilagositasat ugy, hogy a hatalom ér-
dekeit is szem el6tt tartsak, és korszerd, de mindenekel6tt hasznos tanacsokkal
lassak el a koznépet. Végiil az elképzelt tervek nem valtak valora, mert az ural-
kodé fontosabbnak tartotta az iskolaiigy rendezését. Szabalyozta a tankonyvki-
adast, és ugy vélte, hogy a megfelel6 szinvonala népiskolai tankényvek elegen-
dé ismerettel latjak el a koznép gyermekeit, akik felnéve, munkajuk soran
hasznosithatjak ezeket az ismereteket.

A magyar jozefinista értelmiség szamara is inkabb a hasznos tudnivalokat
terjesztd iskolatigy rendezése volt az els6dleges. Mégis akadt egy-egy gondol-
kodo, igy példaul Kovacs Ferenc papai mérnok, aki a Péczeli Jozsef altal Ko-
maromban szerkesztett Mindenes Gydjtemény hasabjain megjelent cikkében 1789-
ben emliti: ,,ne csak a szerencsének javaival bévon megaldottak”, hanem a
,»mezei emberek” sokassaga kozott is terjeszteni kellene a hasznos ismereteket,
akar a kalendariumok szinvonalanak emelése révén. *

Mindezekbdl vilagosan latszik, hogy a felviligosodas szellemében végrehaj-
tott uralkodoi rendeletek, példaul az egészségre karos jovendolések eltiltasa stb.
felgyorsitottak a kalendariumok szerkezetének atalakulasat. A tiltasok kovetkez-
tében a kalendariumok toldaléka a korabbiakhoz képest hosszabb lett, ezért
megnovekedett az irodalmi anyag, az aktualis hirek terjedelme, és a hasznos,
féként egészségligyi és mezbgazdasagi, a gyakorlatban is jol felhasznalhato
anyagok terjedelme.

Az irodalmi anyagrél elmondhatd, hogy ez tobbnyire szérakoztatd kispro-
za, melyet kilonféle figyelemfelhivé cimek alatt adtak kozre. Példaul ilyenek
voltak a cimek: ,,Elegy-belegy mulattatd historiacskak; Id6t tolté szép vilagi
tréfa beszédek; Tréfas torténetek — elmés mondasok; Elegyes dolgok és torté-
netek; Elmét vidito elegy-belegy dolgok; 1d6-toltésre vald furtsa holmik; Unal-
mas 6rakon val6 1d6toltés.”

A hasznos tudnivaldkat, gyakorlati tanacsokat tartalmazo részek elkilonil-
tek az irodalmi anyagtol. A hazi, haz koérili munkak korébdl nagyon sok gya-
korlati tudnivalét, tudast, fogast, technikat kozoltek. A mez6gazdasagi ismeret-
kozlés szamos 4j elemet tartalmazott.” Az egészséggel és a betegségeklkel, illetve
azok gyogyitasaval foglalkozo6 cikkek szama is jelentésen nétt, a szokvanyos
hazi gyoégymodok leirasa mellett a kalendariumokban megtalalhatok a higiéniaval,

* Mindenes Gyiijtemény. 1789.11. 353-363. p.
> Pl. az ipari novények: kender, len, dohéany, a pillangés takarmanyok, répafélék, a burgo-
nya ¢és kukorica termesztésérdl, a tragyazasrol, az istallozo takarmanyozo allattartasrol stb.
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jarvanyokkal és azok elkertilésével foglakozé {rasok is. Mindez azonban kevés
volt, éppen azért, mert a koz- és kisnemesség és féként a parasztsag iskolaban
szerzett alapmuveltsége nem adott lehet6séget arra, hogy igényelje és megértse
a ,,magasabb rendd” irodalmat. 6

Adataink vannak arrél, hogy 1775-ben — hazankban — 11 nyomdaban 21-
téle kalendariumot adtak ki. A nyomdaknak nagy hasznuk szarmazott a kalen-
dariumkiadasbol. A kiadok maguk a nyomdak voltak. A szerkeszt6krél nagyon
keveset tudunk. A naptari részt csillagaszok szerkesztették, a vasarnaptart koz-
hivatalnokok allitottak Ossze. A kalendariumok toldaléka sokszor nem eredeti
alkotas volt. Kiilonféle helyekrél maguk a nyomdaszok allitottak Ossze azokat.
A legtobb kalendariumot hazank fejlettebb varosaiban: Pozsonyban, Kassian
Nagyszombatban, GySrben, Komaromban, Vacott, majd Pesten és Budan ad-
tak ki a nyomdak. Kés6bb Pécsett és Szegeden. Temesvaron, Nagyvaradon,
Debrecenben és Miskolcon is adnak ki kalendariumokat. Erdélyben Kolozsvar
¢és Nagyszeben volt a kalendariumkiadas kézpontja.

Gyorsan emelkedett a kalendariumok példanyszama, sokszor a szazezret is
meghaladta. Feltehetjik a kérdést: hogyan jutott el ez a hatalmas tomegl konyv
az olvasokhoz? Részben maguk a nyomdak, részben a konyvkoték forgalmaz-
tak a kalendariumokat a heti vasarokban.

Emlitentink kell azt is, hogy a 18. szazad végén és a 19. szazad elsé felében
sok magyar ir6 és tudos tette szova, hogy akik kalendariumolvasok voltak, azok
mas jellegd kiadvanytipusokat alig vettek a keziikbe.”

A reformkor kiisz6bén azonban Fazekas Mihaly volt az, aki megalmodta és
meg is valositotta a népfelvilagosité kalendariumot. 1819-ben indult a Debreceni
Magyar Kalenddrinn’, melyet Fazekas tiz éven at szinte egyedil irt és szerkesz-
tett, és amely a varosi nyomda kiadasaban jelent meg.

Programjat Fazekas az elsé évben a kovetkezéképpen fogalmazta meg:

% Petéfi még az 1840-es években is azt irja, hogy a kis- és a kdzépnemesség ,,Mint szamar a
gazt, zabalja a kalendariumot.”

7 Ujfalvy Sandor (1782-1866) emlékiratabol (sajté ala rend.: Gyalui Farkas. Kolozsvar,
1941) megtudjuk, hogy atyja — aki birtokos nemes és megyei tiszt volt — hazaban a kalenda-
riumon kiviil mas kényv nem volt. Karman Jozsef (1769—1795) miivel6dési programjaban,
a ’Nemzet tsinosodasa’ cimli mivében, mely az *Urania’ 1794. évi utolsé szamaban jelent
meg, ramutat irodalmi és tudomanyos hatramaradasunk egyik okara, a ,mezei életre”,
amelyben ,,a telekjeiken vegetdlé cimmel és cim nélkiil vald foldmiivel6k™ sokasaganal ,,az
egész konyvtar egy hazi és uti kalendariumbol allott”.

¥ Fazekas Mihaly (1766—1828) kolt6, botanikus.

137



Orokség

»Kalendariomunkat pedig, az tres leveg6bdl meritett jovendémondasok
helyett, gyonyorkodtets, szivet nemesitd, tanitd és koézhaszna toldalékokkal
kivanjuk kedvessé és érdemessé tenni.” A tanitd és kozhasznd” cél nala fo-
galmazodik meg el6szOr a magyar kalendariumok tekintetében. Fazekas Mihaly
végleg elhagyta a hagyomanyos csillagjoslast, de a kalendarium mifajahoz, ha-
gyomanyathoz igazodva csillagaszati ismeretterjeszté cikkeket irt a bolygokrol,
az évszakokrol, a Naprol, a Holdrol. igy fokozatosan tallta meg a tudomany-
népszerisités megfelel6 modszerét és stilusat is. A debreceni kalendarium szo6-
rakoztat6 irodalmi anyaga részben hagyomanyos mutvekbdl allt, anekdotak, no-
vellak, ,.elegy-belegy historiak™ jelentek meg rendszeresen benne, melyeknek
tobbnyire erkolcsi mondandoja volt. Az irodalmi anyag masik része azonban
szinvonalas nemzeti irodalom. (Fazekas itt név nélkil kozolte sajat verseit, me-
lyek lirai életmtvének legérettebb alkotasai.)

Feltehetjitk a kérdést: sikeres volt-e Fazekas Mihaly tizéves kalendarium-
szerkeszt6l munkassaga? A példanyszamok alakulasa biztos mutatdja a siker-
nek. Az elsé évben hatezer példanyt nyomtak, de ezt képtelenek voltak mind
értékesiteni, ezért a kovetkez6 évben csak négyezer példany kertlt ki a nyom-
dabol, aztan lassan-lassan emelkedni kezdett a példanyszam, 1822-tél Otezer,
1827-28-ban pedig ujra hatezer példany hagyta el a nyomdat. A hatalmas pél-
danyszamban megjelené hagyomanyos hazai kalendariumokhoz képest ez a
szam kicsinek mondhatd, mégis jelentds, hogy egy felvilagosult eszméket hirde-
t6, szinvonalas ismeretterjeszté és irodalmi anyaggal rendelkezé kalendarium
hatezres példanyszamban jelent meg, ami figyelemre mélto.

Fazekasnak a magyar kalendariumtorténetben 4j korszakot nyité vallalko-
zasa egyedulallé volt. Nagy szamban jelentek meg tovabbra is a hagyomanyos
kalendariumok a késébbi évtizedekben.

Az 1830-as években, a reformkorban alakult ki a kalendariumok egészen 1j
tipusa. A kisalaka, 10—20 krajcaros naptarak mellett sorra jelentek meg a nagy-
alakt, dragabb, 150-250 lap tetjedelmi kalendariumok.’

? Trattner-Kérolyi 1831-t6] kiadta a Magyar Hazai Vindort (4 r, kb. 160 oldal, 1 fit).
Landerer Lajos 1832-t6l adta ki a Kozhasznu Honni Vezért (4 r., 205-300 oldal, 1 frt 36
kr.). Kassan Werfernél 1834-t6l jelent meg A magyar hazi barat (4 r., 200-220 oldal, 1 frt).
De szaporodott a 10 krajcaros és a pengdforintos naptarak kozott atmenetet képezd, a
Trattner Magyar Nemzeti Kalendariuméahoz hasonléan 30-50 krajcaros naptarak csoportja
is.
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Ezek a kalendariumok az olvasék6zonség igényesebb részének késziltek:
tobb volt benntik az ismeretterjesztés, és helyet kaptak a szinvonalasabb iro-
dalmi alkotasok. Kialakult a terjesztés Gj moddja is, a korabbi kiaddi és vasari
arusitas mellett megjelent az el6fizetés.

Emeljik ki koézulik a Homni 1Vezért (1835-1844), melynek célja az volt,
,»hogy Publikumat a szazad lelkéhez és a dics6 Magyar Nemzet hatalmasan
emelked6 kultaraja szelleméhez médositva vezérelje”, emellett ,,oktatva mulat-
tasson”, bemutassa ,mindazt, mit el6rehaladé sziazadunk hazinkat barmi
szempontbdl érdekl6 vjat szil”. A kalendarium szamos kilfoldi, magyarra for-
ditott irast kozolt, de a szerkesztSk torekedtek arra is, hogy hazank tudésainak
eredeti munkai is megjelenhessenek a kalendariumban. Széles kord olvasoko-
z6nségre szamitottak: a ,,fényes palotak” lakoéira éppugy, mint a kézéprendiek-
re, sOt ,,a jambor foldmutvesekre” is." Hasznos ismeretek terjesztésére toreked-
tek, ettdl vartak, hogy a kalendarium ,,a nemzet kultiraja emelkedésének altala-
nos elémozditéja legyen”.

A Honni Vezér szamos rovattal rendelkezett, melyek mindegyikében isme-
retterjeszté irasok jelentek meg. A ,, TOrténetiras” rovatban, 1832-ben példaul
olvashatunk a Gracchusokrdl, Attilardl és Csabarol, a régi magyarok szokasai-
rol, Nagy Péterrol és I1. Jozsefrol. A Foldleiras” rovatban foldrajzi dolgokrol,
sz€p tajakrol, hires eurdpai és Eurdopan kiviili varosokrol juthattak hasznos és
érdekes informaciokhoz az olvasék. Volt a kalendariumnak egy fontos rovata,
mely a ,,Politechnika vagyis a mesterségek, polgari szorgalom s magasabb iz1ést
muvészet” cimet viselte. Ebben 4j talalmanyokrdl szerezhetett ismereteket az
érdekl6dé. ,, Természethistoria” rovat foglalkozott a természeti jelenségek (pl.
toldrengések, arvizek) tudomanyos magyarazataval, de ide kertltek a névények-
r6l és allatokrol szolo tudositasok is. Az 4j tipust naptarak politikai hireket
nem kozoltek, hiszen a gyorsan valtozo vilag hireit az évenként megjelend ka-
lendariumok nem is kévethették. Erre az akkoriban megjelend hirlapok vallal-
kozhattak.

Kik olvastak a Honni 1ezért? Egyértelmten elmondhaté, és ezt a forrasok is
alatamasztjak, hogy a kozéprétegek. Az olvasok kézott papok, kéznemes birto-
kosok, gazdatisztek, tigyvédek, orvosok, keresked6k talalhatok. Az e korban
sorra alakulé kaszinok, tarsalkodé egyletek, olvasdegyestiletek is megrendelték

1" Ez természetesen csak kivanalom maradhatott. A foldmiivesek nem tudtik megfizetni a
nagy alakt kalendariumok magas arait. Ok tovabbra is a vasarokon kaphato filléres napta-
rakat véasaroltak.
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a nagy naptarakat, igy azokat a tarsadalmi nyilvanossag ezen 4j intézményeiben
is sokan forgattak

1840-ben indult a Széchenyi altal 1830-ban alapitott, majd 1835-ben Ma-
gyar Gazdasagi Egyesiilet néven mikodé tarsulds, mely szamos mas feladata
mellett kiadta a Mezes Naptart. A naptar els6érendd célja a népnevelés volt. Szer-
keszt6i azt tlzték ki célul, hogy kiadvanyuk a ,,f6ldmuaves osztaly”, a ,,szegé-
nyebb sorst nép”, az ,,ad6z6 nép” kezébe jusson. A Magyar Gazdasagi Egye-
stuletben a kalendarium szerkesztésének feliigyelGije és a terjesztés szervezdje az
ismeretterjeszté szakosztaly volt. Kacskovics Lajost tintették fel az elsé évfo-
lyam szerkesztéjeként, de tudjuk, hogy kozoésen dolgozott Tarczy Lajossal,
majd 1842-ben To6rok Janossal. 1845-ben Fényes Elek vette at a szerkesztést.

A kiadvany tartalma a hasznossagot helyezte el6térbe. A naptar nyelvezete
eleinte nehézkes volt, és képeket sem kozolt. Késébb a szerkeszték probaltak
ezen valtoztatni. KozérthetSbb stilusd, kevésbé zsufolt, logikusabb elrendezé-
sU, képes naptarak hagytak el a nyomdat. Ha a tartalmat vizsgaljuk, megallapit-
hatjuk, hogy az alapvetéen gazdasagi jellegti volt. Az 1j, racionalis gazdalkodas
alapelveit, modszereit igyekeztek népszerdsiteni a szerkeszték. A korszak legjobb
gazdasagi szakemberek irtak az 0j termelési agakrol, az ipari névények termeszté-
sének hasznarol, az 4j gazdasagi eszk6zokrdl stb. Ugyanez jellemezte a tébbi is-
merettetjeszté anyagot is. A Megei Naptar rendszerezett ismeretanyagot kozolt.
Folytatasokban jelent meg a Magyarok krinikdja és Magyarorszag foldleirdsa.

A Mezei Naptirban megjelent az aktualis hiranyag is. Az aktualitas nem a
napi politika targyalasat jelentette, hanem a kiadvany évente kozolte az 4j, gaz-
dasagi, tarsadalmi eszmék magyarazatat, ismertette a takarékpénztarakat, a biz-
tos{to tarsasagokat, az 4j egyestleteket.

A Mezei Naptarban helyet kapott szérakoztaté irodalmi anyag is. Néha csu-
pan ,,Mulattaté példabeszédes aprolékok” voltak benne, maskor viszont a kor-
szak jeles koltsinek' verseit kozolte.

Ahhoz azonban, hogy e nagy példanyszamu naptar valoban eljusson a nép
kezébe, nem volt elég a tartalom szinvonalanak emelése, az olcso ar és a magas
példanyszam.'” Meg kellett oldani a terjesztést is, hogy a naptarak oda jussanak,

""'P1. Vorosmarty, Czuczor, Bajza. Czuczor Gergely az itt megjelent verseiben a lustasag, a
hanyag gazdalkodas, az iszakossag, a korai hazasodas ellen emelt szot.

'2 A naptér 1840-ben 5000 példanyban jelet meg, ez 1842-re 40 ezer példanyra, 1843—44-re
60 ezerre noétt, 1845-t6] pedig elérte a 80 ezret. Olesd (8 pengdkrajcar), a nép szamadra is
elérhetd aron hoztak forgalomba a naptart.
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ahova szantak Sket. Korlatoztak a terjesztk korét, és szigora rendszabalyokat
vezettek be. Senki sem adhatta el a kalendariumot Gazdasagi Egyestlet altal
el6re megszabott arnal alacsonyabb aron.

Evente korleveleket kiildtek a megyéknek, egyhazaknak, hogy a ,,naptart az
ado6z6 nép kozott minden kitelheté modon terjeszteni iparkodjanak”. Kérték a
megyéket, hogy maguk is vasaroljanak, és ingyen osszak szét a nép kozott a
naptarakat.” Komarom megyében példaul elrendelték, hogy a jegyzSk hetente
bizonyos 6rakban olvassanak fel a kalendariumbél a népnek.

Ritkan emlegetett tény a szakirodalomban, hogy 1848-ban megjelent az /-
56 magyar sido naptdar és évkonyv, amely magyar nyelven kozolte az izraelita
mesteremberek és keresked6k névsorat, de emellett neveléstigyi irasok is helyet
kaptak benne."

A magyar kalendarium torténetében a felvilagosodas kori elszigetelt elgon-
dolasok utan a reformkorban er6s6dott meg az az igény, hogy a kalendarium-
mufaj a muivelédéspolitika eszkézévé valjon. Ekkor egyre szélesebb rétegek
keriiltek kapcsolatba a kalendariumon kereszttl az anyanyelvi kultaraval.

" Koméarom megyében, 1843-ban jarasonként 150 darabot osztottak ki. Gy6ér megyében,
1842-ben egy névtelen adakozo 120 példanyt adott at a foészolgabiroknak szétosztasra. Az
1847-es rossz termésii évben a szakosztaly elndkének felkérésére Kopacsy hercegprimas
1000 példanyt vasarolt és osztott szét a nép kozott.

' A hazai zsidosag 1844-ben alapitott Magyarité Egylete adta ki.
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A lanynevelés térténetérél masként:
Gazdasszonyi teenddkre nevelés a ,,hosszu” XIX. szazadban

A haztartasi munkakrodl szolo forrasok és kutatasok

A nétorténet forrasai kozil szamos vall arrdl, milyen haziasszonyi teendék
tették ki az ujkorban a lanyok és asszonyok otthon toltott idejét. A mindenna-
pos haztartasi teenddk jellege, megvaltozasa egyrészt a naplok, levelek, haztar-
tasi konyvek bejegyzésel segitségével tarhatod fel, masrészt az Onéletirasok, a
sajtocikkek, a haztartasvezetési utmutat6 konyvecskék, a hirdetések, életvezeté-
si konyvek és az illemtankonyvek' vizsgalata sziikséges, sét szamos irodalmi
mu és képi alkotas is megerdsiti az elsédleges forrasok tartalmat. A XVIII. sza-
zadtol a XX. szazad elejéig végbement hatalmas gazdasagi, tarsadalmi és tech-
nikai valtozasok gyOkeresen atalakitottak a haztartasok muikodését, a nék ott-
honi munkait. Ahogyan példaul kutatdsaik 6sszefoglalojaban French és Poska
irjak, maga az iparositis teremtette meg a haztartas kultuszat, megvaltoztatva —
leginkabb a kozéposztalybeli — n6k haztartasi aktivitasat. Ahogyan fogalmaznak:
a XIX. szazad kozepétdl az otthon mind jobban a fogyasztas, semmint a terme-
lés egységévé valt, azaz a nék (kiilonésen a varosokban) sokkal inkabb vasarol-
tak, mint maguk készitették a javakat, sét 6k is rendelkeztek ezek felett.? Bz a
valtozas valéjaban nem csupan a XVIII. szazadtdl valasztotta el az 4j szazadot,
hanem az el6z6 évezredektdl is.

A hétkoéznapok dimenzidinak feltarasat jelentésen neheziti az a tény, hogy
kilonboz6 tarsadalmi rétegekhez, foglalkozasokhoz tartozé nék meglehetésen
eltér6 modon éltek. A fentebb emlitett forrasok féként a polgari és a féuri csa-
ladok leanyainak, nétagjainak életébe nyujtanak bepillantast. Miként az angol
torténész, Evans irja, a XIX—-XX. szazad forduléjan a nék nagyobb részét
azonban nem 6k tették ki az eurdpal nagyvarosokban, hanem azok a dolgozé
n6k, akik a fontos ipari kézpontok munkasnegyedeiben élték le az életiket, és

" A korabeli illemszabélyokat bemutato forrasrészletek tematikus valogatasat 1.: Fabri

Anna (szerk.): A miivelt és udvarias ember. Budapest, 2001, Magus Kiado, Szablyar
Ferenc (szerk.): 4 pesti miivelt tarsalgo. Budapest, 1986, Magvetd Konyvkiado és mas
miivek.

French, Katherine L. — Poska, Allyson M.: Women Gender in the Western Past. Vol. 2.
Since 1500. Boston—New York, 2007, Houghton Mifflin Company, 313. p.
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nem jutott nekik mas, mint a kemény munka, a szegénység és a szigoraan taka-
rékoskodé életforma.’ (A parasztasszonyokrol is ritkan szélnak a rank maradt
forrasok.)

A haztartasi munkak és gazdasszonykodas torténetének feltarasat szamos
kiilfoldi* és néhany hazai kutatas’ is célul tiizte az elmult évtizedekben, és tobb
nagyobb lélegzet(i, az Gjkori haztartasokkal kapcsolatos Osszegzést is felhasz-
nalhatunk a téma kutatdsahoz’. Kevés hangsulyt kapott azonban a haztartasi
munkakra torténd nevelés histéridjanak a kutatasa, és kilonosen ritkan akadha-
tunk a két nagy tématertlet (az életmod- és a neveléstorténet) Osszekapcsolodod
vizsgalatara és elemzésére. Szélesebb ivi, az Gjkori magyar nénevelés torténetét
feldlels kutatasainkbdl erre vonatkozoan emeltik ki, elemeztiik és vetettik Osz-
sze néhany jellegzetes irott forras tartalmat.

Haztartasi munkakra, gazdasszonyi teenddkre nevelés

Az tjkori lanynevelés torténetével foglalkozé kilfoldi és hazai szakmunkak
gyakran alig vagy egyaltalan nem hangsuilyozzak a lanyok haztartasi munkakra
nevelésének oriasi jelent6ségét a XVII-XIX. szazadban. Marpedig a vizsgalt
idészakban ez igen fontos volt, a magan- és nyilvanos iskolak, illetve a hazi ne-
velés szinterein is; a tantervek tartalma alapjan bizonyithatéan egészen az érett-
ségivel zarul6 leanygimnaziumok szintjéig, informalis médon pedig még azon
is tul, hiszen a mérhetetlen szamu tanacsad6 konyv, kalendarium, jsageikk,

* Evans, Richard I.: The Feminist Movement in Germany, 1894—1933. Beverly Hills,
Calif.,, Sage Publications, 1976. 2. p.
L. példaul az alabbi miiveket: Kamminga, Harimke — Cunningham, Andrew: The
Science and Culture of Nutrition: 1840—1940. Atlanta, Editions Rodophi. 1995; Plante,
Ellen M.: The American Kitchen 1700 to the Present: From Hearth to Highrise. New
York, Facts on File. 1995; Perrot, Michelle — Guerrand, Roger-Henri: Scenes and Places.
In Perrot, Michelle (ed.): 4 History of Private Life. IV. From the Fires of Revolution
tothe Great War. Cambridge, Mass. — London, The Belknap Press of Harvard University
Press, 1990. 339-451. p.; Green, Harvey: The Light of the Home. An intimate view of the
lives of women in Victorian America. New York, Pantheon Books, 1983 stb.
L. példaul: Walleshausen Gyula: A gazdaasszonyképzés multja 1. Szaz éve kezd6dott,
vagy talan régebben? Szakképzési Szemle, 1995/11. sz. 89-94. p.; Davidoff, Leonore: A
,domeszticitas” mint téma az angol torténelmi tanulmanyokban. In Gyani Gabor (val.,
szerk.): Valtozas és folytonossag. Tanulmanyok Eurdpa XIX. szazadi tarsadalmarol.
Torténelmi Figyeld 3. Debrecen, KLTE, 1992. 49-61. p.
A régebbi miivek koziil 1. Radvanszky Béla: Magyar csalddélet és haztartas a XVI. és
XVII. szdzadban. I-I1I. Budapest: Hornyanszky 1879 és 1896. (Uj kiadasa: Budapest, Heli-
kon, 1986.); Ujabban 1.: Benda Borbala: Etkezési szokdsok a 17. szdzadi f&iri udvarokban
Magyarorszdgon. (Doktori értekezés, kézirat) Budapest, 2004, ELTE TDI Atelier.
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tanfolyam gyakorlatilag a n6k élete végéig biztositotta — kozvetlen vagy kozve-
tett modon — a hazimunkakra szoktatast. Szorosan 6sszefiiggott ez a pedagdgi-
ai torekvés a né tarsadalmi megitélésével, a néi szerepekrol vallott korabeli el-
képzelésekkel, és — altalanosabban fogalmazva — az ,,elvalasztott szférak elméle-
tével”, amely ideologia szerint a nék helye az otthon, a csaladi kor, a dolguk a
gyermeknevelés ¢és a haztartas vezetése, mig a férfiakra a koz6sségi élet szinte-
rei és az otthonukon kiviil végzett munka véar.” Rebecca Rogers egyenesen hdz-
tartdsi ideoldgia-rOl (domestic ideology) irt tanulmanyaban, az alabbi meghatarozast
kapcsolva a kifejezéhez: ,,ez alatt a fogalom alatt azoknak az eszméknek az
egylttesét értjik, amelyek a nék »specialis« képességeit hangsuilyozzak: az érzé-
kenységiiket, az emocionalizmusukat, az anyai 6sztoneiket — mindazokat a tu-
lajdonsagokat, amelyek a csalidon beliili »természetes« helyiiket jelolik. Am a
haztartasi ideologia tobb mint a né otthoni helyzete, ez az otthon és a csalad
tarsadalmon belili helyének fontossagat is hangsuilyozza, amely kiemeli a nék
szerepét, és rést iit az elnyomé ideolégian...”* Bz az eszme szoros kapcsolatban
allt a hagyomanyos vallasos értékekkel, amelyek a n6 sziikségszerd alavetettségét
hangsulyoztak, de kiemelve a n6 ugyanakkor tisztabb és vallasosabb természetét.

A korszak csaladi nevelésében, leanyiskolaiban, az iskolan kivili néi mutve-
16dés egyéb szinterein (egyletek, n6i korok) kiemelt feladat volt tehat az anya és
feleség szerepére vald felkészités/felkészulés mellett a néi otthoni tevékenysé-
gek, a haztartasi munkak megtanulasa. Bz a magyar leanynevelés torténetében
(kisebb-nagyobb megszakitisokkal) szinte a XX. szazad végéig fellelhets’ — igaz,
az 1d6k soran sok-sok valtozason atesett — képzési szal mindig is hangsulyozta a
hagyomanyos néi szerepekre valo felkésziilés fontossagat.

A XVIII-XIX. szazadban nyomon kisérve az eurdpai leanyiskolak és a ma-
gannevelés torténetét, jol kitlnik, hogy a haztartasi munkakra felkészités hosz-
szt 1d6n keresztil tObbnyire a kézimunka-tanitast foglalta magaba. A f6zésre,
okszerd gazdalkodasra, kertészkedésre és mas munkakra felkészité kurzusok
inkabb csak a XIX. szdazad masodik felében valtak fokozatosan a lanyiskolai
tananyag rész¢évé, persze, sok kivételt is emlithetiink, példaul Tessedik Samuel
vagy Nagyvathy Janos iskolait.

French — Poska i. m. 312. p.

Rogers, Rebecca: Learning to be good girls and women. Education, training and schools.
In Simonton, Deborah (ed.): The Routledge History of Women in Europe since 1700.
London and New York, Routledge, Taylor & Francis Group, 2006, 107. p.

L. példaul: Kéri Katalin: Nokép és lanynevelés az 1960-as évek Magyarorszagan — a
tantervek tiikkrében. Acta Paedagogica. 2002/4. 14-21. p.
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A témardl mas kilfoldi orszagokhoz hasonldan az ujkorban Magyarorsza-
gon is szamos forras keletkezett. A gyakorlatias teendSk tanitisara buzdito
1777-es Ratio educationis 5sztonzést adott az efféle neveléshez. Tandcsadd kony-
vek, tantervek maradtak rank a XVIII-XIX. szazad fordul6jardl, amelyekben a
lanynevelésnek errdl az oldalardl is irtak.

A keszthelyt Georgicon ihletéje, a Festetics-birtok XVIIIL. szazad végi
(1792-97 kozott ott munkalkodo) joszagkormanyzoja, Nagyvathy Janos (1755—
1819) a muvelt és igen ratermett gazdasszonya, Festeticsné Sallér Judit (1765—
1829) kérésére példaul osszeallitott egy haziasszonyoknak sz6l6 konyvet az ész-
szert gazdalkodasrol és haztartasvezetésrSl' A csak a halala utin, 1820-ban
megjelent kotet népszertiségét jelzi, hogy 1830-ban wjra kiadtak. A benne 6sz-
szefoglalt teend6k jol mutatjak az akkori korszak magyar gazdasszonyainak leg-
t6bb kotelességeit: ,,kenyérsttés; len-, kender-, fonalsz6vés; a vaszon kidolgo-
zasa; keményit6készités, szappanfézés, gyertyamartas, ecetcsinalas, a fejéstehén
gondozasa, vajcsinalas, szeszf6zés, gyimolcs- és zoldségtartositas, sertéshizlalas
¢s feldolgozas, szarnyasallatok tenyésztése és tartasa, szaraztészta készitése, se-
lyemherny6 tenyésztése és selyemgombolyitas, takaritas, ruhamosas, mosoga-
tas, zoldség- és viragkertészet.”" S hogy mindez nem csupan egy maximalista
Osszegzés — sokkal inkabb egy valds tapasztalatokon alapulé felsorolas a néi
munkakrél —, ezt j6l mutatja, hogy a XIX. szazad végén megjelent Az Osztrik—
Magyar Monarchia irasban és képekben ciml konyv forrasok alapjan igy emlék-
szik vissza Sallér Judit asszonyra és kornyezetére: ,,S mig a félmillionyi j6vede-
lemmel rendelkez6 grof felesége, Sallér Judit, szappant f6z, gyertyat mart, por-
geti a rokkat, fon és sz6 sajat kezével, mint egy ujkori Penelopeia: addig az ur
tisztjeivel tanakodik, kik k6zGl mélté megemliteni Nagyvathy Janost, a tudost, a
ki bolesész, természettudods, gazda, s6t még kolts is egy személyben, és Bird
Samuelt, az uradalmi tigyvédet...”"

Az 1797-ben megnyilt Georgikonban 1804-tél tervezték azt, hogy gazdasz-
szonyokat is képeznek, harom éves idétartam alatt, és ez a képzés végul 1808-
ban indult. Itt a német és magyar nyelven, a maveltséget megalapozé olyan tar-
gyakon kivil, mint példaul a szamtan, a vallas- és erkolcstan vagy a foldrajz és
torténelem, a névendékek szamtalan, a hazi és haz korili munkak elvégzésére

1% N. Nagyvathy Janos: Magyar hdzi gazdaasszony. Pest, 1820, Trattner J. (A mii masodik
kiadasa szintén Pesten jelent meg, 1830-ban, a Mezdgazdasagi Kiado pedig 1987-ben
kiadta utdnnyomasban.)

" 1dézi: Walleshausen Mikl6s i. m. 92. p.

12" Az Osztrak—Magyar Monarchia irdsban és képekben. 1V. k., Budapest, 1896, Magyar
Kiralyi Allamnyomda, Révai Testvérek, 308-310. p.
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elokészité ismeretet szerezhettek, a kotés-horgolas és varras mesterségétol
kezdve a stités-f6zés, a befézés, a hazi- és ruhaleltar készitése, mosds, vasalas és
mangorlas gyakorlasaig."’

Gyertyanfty Istvan Theano cimG mutvében 1915-ben arra emlékezett vissza,
hogy a XIX. szazad kozepén (1850 és 1864 kozott) édesanyja sajat erdélyi laka-
sukban néi kézimunka-iskolat nyitott, ahol — tandjij ellenében — egyszerre 8—10
novendék tanult, 5 éves kortdl 10—12 éves korig.14 A szetz6 leirasa szerint: ,,Al-
lott pedig ez a munkaoktatas az akkori szokas és miveltség igényeinek megfele-
16en: a legkdnnyebb horgolasi és harisnyakotési munkaktol elkezdve, — melyek-
re akkor a sztl6k kivansagara kiilonosen nagy suly volt fektetendé — féleg az
egyszeribb fehérnemi- és ruhavarrasokon folytatva, fel egészen a kilonb6z6
néi diszmunkakig, himzésekig stb., stb.”"

Az 1879-ben 4 évre megemelt képzési idejd tanitondképzok tantervében
el6szor szerepelt a kézimunka és a haziipar tanitasa. A néi kézimunkak és mod-
szerek 3 éves targy volt, heti 2-2 éraban. Ezen belil a lanyok tanultak tébbek
kozott kotni, horgolni, himezni, szabni-varrni, csipkét és kesztytt késziteni’. A
haziipar tantargyon belil pedig mindegyik képzében elsésorban az adott vidék
jellegzetesen miuvelt tevékenységeire tanitottdk a leanyokat (konyvkotéstdl a
kosarfonasig). Zirzen Janka sajat, VI. kertleti képz6jérdl irt 6sszegzé munkaja-
ban az aliabbiakat fogalmazta meg ezekkel, a csak a taniton6-képezdékben okta-
tott targyakkal kapcsolatosan: ,,... az intézetbdl kikerilt novendékek ne csak
tgyes tanitondk legyenek, hanem mint j6 honleanyok, s kilonésen, mint a ha-
zias néi foglalkozasokban és néi kézimunkakban jartas nék is kitGnjenek.”"
(Diakjai kézimunkaib6l és mas alkotasaibol tobbszor rendeztek kiallitasokat,
kival6 eredménnyel szerepeltek példaul az 1873-as bécsi vilagkiallitaison, ahol
érdemérmet kaptak.”) Jellegzetes képzédmény volt az 1870-es évektsl kezdve
Magyarorszagon az ipartanitonék képzése, amelynek tobb részletét a fenti, a
leanykozépiskolakrol szol6 alfejezetiinkben mar bemutattuk.

L. errdl részletesen: Siile Sandor: 4 keszthelyi Georgikon 1797—1848. Budapest, 1967,
Akadémiai Kiado, 99-100. p. Idézi: Walleshausen Mikl6s i. m. 91-92. p.

Gyertyanfty Istvan: Theano — hdarom részben. Budapest, 1915, Lampel, 108—109. p.

¥ Uo. 109. p.

Fericsan Kalman: Tanitomesterek, mestertanitok. Pécs—Budapest, 2000, Magankiadas,
178. p.

Zirzen Janka (0sszedll.): A budapesti VI. ker. allami Tanitondképzé-intézet és a vele
kapcsolatos gyakorlo-iskola (leanynevel6-intézet) multja és jelene (1869—1885). Buda-
pest, 1885, Franklin Tarsulat Kényvnyomdaja, 62. p.

Fericsan Kalman: Tanitomesterek, mestertanitok... i. m. 96. p.
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A XIX. szazad végén, 1896-ban a budapesti II. Tanitigyi Kongresszus el6-
adoi tobbszor is érintették ezt a témat, gyakorlatilag teljesen egyetértve abban,
hogy elemi- és kozépszinten valamennyi iskolatipusban (még az érettségit ado,
egyetemre felkészité leanygimnaziumban is) legyen kotelezé a leanyok kézi-
munka-tanitasa, illetve mas haztartasi munkakra (leginkabb a f6zésre), illetve az
¢ésszert haztartasvezetésre, takarékoskodasra valé tanitasa. Még a leanyiskolak
kézimunka-tanitasi 6rainak szem- és gerincrongal6 hatasat karhoztaté Csapodi
Istvan is — bar yjitasokat ajanlott — leszogezte, hogy: ,,A néi kézi munka fontos
része a leanyok oktatasanak, még a kozépiskolat végzendd leanyaink sem lehet-
nek el nélkiile. (...) A magyar n6 haziasszony ¢s anya kivan lenni, s nalunk nem
kivanatos csupa olyan asszony, a ki kupszeletekrdl értekezik, mikor a gyerekek
rongyos harisny4jukat mutatjak a mamanak.”"

Gebceze Sarolta a néi kézimunka-tanfolyamokrél tartott eléadasaban szin-
tén hangsulyozta a kézimunka-tanitas fontossagat, és azzal is érvelt, hogy a ma-
gyarorszagi nék zsebébdl hihetetlentl magas Osszegek vandorolnak minden
évben kilfoldre ,,himzésért és piperemunkaért, ami a hazai kbzvagyonosodas
ellen szolgal”. Az orszagon belili kiilonbségeket is kiemelte: ,,A hétfalusi, a ka-
lotaszegi, a hetényi, a nyitrai asszony a szGtteményébdl, a himzésébdl pénzel,
jorészt abbdl ruhazkodik; haztartasa sziikségleteit mindenesetre abbdl latja el;
mig ellenben az alf6ldi és a tiszahati parasztasszony minden réklivarrasért fizet
s még a gyermekének a fejk6tdeskét se tudja meghorgolni; ma mar harisnyat
hord, de azt nem maga kéti; a hazivaszon a hasznalatbol egyre kijebb szorul.”?
Ugy vélte, hogy a néipariskolaknak fel kell karolniuk egy-egy adott vidék kézi-
munka-hagyomanyait, és azokra kellene tanitani a leanyokat. Azt is tudta per-
sze, hogy mindez nem elegendd, igy sziikségesnek tartotta a megtermelt arucik-
kek hazai és kilfoldi eladasanak megszervezését is. A nyilvanos kézimunka-
tanfolyamok szervezésérdl (iskolak nyitasarol vagy vandortanfolyamok tartasa-
rol) ugy gondolta, hogy allami és kozségi szervezéstek, fenntartasuak éppuigy
lehetnek ezek, mint példaul kilonb6z6 egyletek részérdl torténd szervezések (6
a Maria Dorothea Egylet fiokjait emlitette).

Wilhelm Franciska ugyanezen, a kézimunka-oktatast megvitaté szakoszta-
lyon belil fejtette ki el6adasaban, hogy nem helyes, ha a leanyiskolak fejlesztése
szinte csak azt jelenti, hogy a nék elmebeli képességeit kivanjak kibontakoztatni.

Nagy Laszl6 — Beke Mano6 — Kovacs Janos (szerk.): 4 I1. Orszdgos és Egyetemes Tan-
tigyi Kongresszus naploja 1. kotet, Budapest, 1898. 447. p.

Gebcze Sarolta: Nyilvanos noi kézimunka-tanfolyamok. In 4 II. Orszdgos és Egyete-
mes Taniigyi Kongresszus napldja 1. kotet i. m. 1133. p.
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Szerinte ugyanis fontos és jogos kévetelmény az is, hogy a kéziigyesség fejlesz-
tésére ¢és a gyakorlati célu oktatasra is forditsanak figyelmet. Kiemelte, hogy ez
a miatt is kivanatos, mert ,,a n61 kézimunka tgy sem képezi a verseny targyat a
férfiak keresetével szemben, tehat kénnyebb tért hoditani szamara.”” A kézi-
munka-tanitast Wilhelm azért is szorgalmazta, mert az fejleszti a j6 izlést, a
szépérzéket. O elsGsorban az elemi népiskolakbél kimaradt lanyok szamara tar-
totta fontosnak a kézimunka-tanfolyamok szervezését, ahol nem csupan a var-
ras, foltozas, kotés és horgolas (ahogyan & nevezte: ,,a csaladi élet korében
szitkséges kézimunka nemek”) muveleteit, hanem a ,,mosast, vasalast, f6zést
kertészetet, gyimolceskezelést, gyumolcsbefézést és  szaritast, esetleg a
z6ldségnemek vagy szaritott gyimolcsok értékesitésére, elkilldésére alkalmas
dobozok készitését (cartonage)” is tanitani kell, és kiemelte még a ,,lokalis vi-
szonyok” szerint fellelhet6 munkanemek, a himzés, csipkeverés és szalmafonas
elsajatitasat.”” A szakosztaly masik el6adéja, Tiborcz Ida a polgari iskolai kézi-
munka-tanitas mellett érvelt, példaként hozva a hasonld bécsi lanyiskolak ered-
ményeit.” Guttenberg Pal egyrészt azt vetette fel, hogy — franciaorszagi példara —
lehetéleg altalanosan kotelezévé kell tenni a kézimunka-oktatast, mégpedig a he-
lyi viszonyokhoz igazodva.”* Mastészt pedig az eurdpai és hazai szl6jd-oktatasrol
beszélt, kimelve, hogy sziikséges a tanitosag minél alaposabb tajékoztatasa ezzel
kapcsolatosan. Guttenberg inditvanyozta, hogy létestljon a témardl sz6l6 hazai
szakfolyoirat.”

A kézimunkaval és haztartasi ismeretek tanulasaval tobb, egyéb szempon-
tokat felvonultat6 eléadas is foglalkozott a kongresszuson. Freund Vilma pél-
daul a Nonevelési szakosztaly masodik tlésén tartott el6adasaban fejtette ki azt,
hogy miként volna lehetséges az elemi iskolai hat osztalyt kovetd leany-ismétlé
iskolat megreformalni, falusi és varost diakok szamra kilonb6z6 iranyu, gazda-
sagi iskolava alakitani. Azt gondolta, hogy ezekben a gazdasagi ismereteken tal
a lanyok ,,féleg varrasban, foltozasban és esetleg miihimzésben”*
nek képzést. Ami a haztartasi és gyermeknevelési ismeretek korét illeti, Freund
Vilma a kézimunka-oktatas mellett javasolta tovabba a neveléstan, a gyermek-

nyerhetné-

?!' Wilhelm Franciska: Nyilvanos ndi kézimunka-tanfolyamok. In 4 II. Orszdgos és

Egyetemes Taniigyi Kongresszus napldja 1. kotet i. m. 1137. p.
2 Uo. 1139. p.
» Tiborez Ida: 4 polgdri lednyiskolai kézimunka-oktatds reformja. Uo. 1144. p.
' Guttenberg Pal: Az dltaldnos kézimunka-oktatds a magyar nép életsziikségletei szem-
pontjabol. Uo. 1146—1147. p.
Guttenberg Pal: 4 slojd Magyarorszagon és Europaban. Uo. 1147-1148. p.
Freund Vilma: 4 lednyok gazdasdagi oktatdsa és az ismétlo iskolak. Uo. 1227. p.
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¢és betegapolas, a f6zés, az élelmiszerek tapértékének ismerete, a fltés és vilagi-
tas, a mosas ¢s vasalas stb. targyakat, illetve témakat, és gyakorlati foglalkozas-
ként a haztartasi, konyhai, mosas-vasalasi és varrasi csoportok létrehozasat. Az
el6adashoz fazott kiegészitéseiben Lazarné Kasztner Janka tobb dolog mellett
azt javasolta, hogy a kézimunka-tanitas legyen az iskola kornyezetét jelentd taj-
egység himzésmintainak és technikdinak megismerése, ne pedig valami orsza-
gosan egységes.”’

A komplex médon értelmezett , haztartastan” a valésagban szerves részét
képezte még az Gjonnan szervezett Zoldfa utcai leanygimnazium tananyaganak
is a szazadfordulén, bar eltéréen példaul Franciaorszagtdl vagy egyes német
teriilletektdl, a kézimunka-oktatas nem volt valamennyi hazai lanyiskolaban ko-
telez6. Egy, az 1898-as Uj Idik-ben megjelent cikk szerint: ,,Par éve csak, hogy
létestilt a Zoldfa-utcai néképzében a Haztartasi iskola. Egy évvel hamarabb
nyilt meg, mint a leanygimnazium. Es ugyanabban az intézetben, a hol a kis
leany-diakok a latin grammatikaval veszédve, fels6bb kiképeztetést nyernek,
ugyanott egyuttal megtanitjak Sket sttni, f6zni is, kenyeret dagasztani, ruhat
foltozni, férfi-inget vasalni — ami tudvalevéleg sokkal nehezebb tudomany,
mint a latin igék hajtogatasa.

Mikor az elsé emeleten leteszik az érettségit, akkor lemennek a foldszintre,
a konyhédba. Es dh, milyen jél esik annak a sok-sok tudomannyal megtométt
kis fejecskének egy kicsi igazi, hamisitatlan konyhaillatot magaba szivni. Lehet,
hogy kozbe elparolog valami a sok tudomanybdl, de az nem tesz semmit. Azért
még mindig marad elég...””

Ebben az idészakban jelent meg Katonané Thuranszky Irén haztartistani
tankonyve, amely 1919-ig hat kiadast megért, nagyon népszert munka volt.”
Ez a f6zéshez és szamos mas munkahoz is sok tanacsot adott.

1904-ben a Nemzeti Ninevelés arrdl szamolt be, hogy az el6z6 években
Barczy Istvan tantgyi tanacsos Budapest II. kertiletének tobb népiskoldjaban
bevezette a haztartastan tanitasat, kifejezetten azzal a céllal, hogy az 1868-as
torvényben elbirt ismétlS iskolai oktatast a torvény ellenére is kertil§ serdul6
lanyokat hasznos tanulmanyokra fogjak.” Ttt a kézimunkazas, fehérnem javitas

21 Ldzdrné Kasztner Janka hozzdszéldsa és hatdrozati javaslatai. Uo. 1232. p.

* T. A.: Enek a lednyokrol. A haztartasi iskola novendékei. Uj Id6k, 1898. majus 22. IV/21.

453. p.

Thuranszky Irén: Haztartastan és gazdasagtan, polgdri iskoldk, felsébb ledanyiskoldk és

tanitonoképzo-intézetek szamdra. Tobb fametszetti dbraval. Budapest 1892, Eggenberger.
Koncsek Lajos: A haztartasi népiskolak. I-I1. Nemzeti Nonevelés, 1904. majus XXV/V.
183-191. p. és 1904. junius XXV/VI. 241-249. p.

29

149



Orikség

és foltozas, varras mellett nap mint nap féztek is a lanyok (a lap még egy heti
mintamenusort is k6zolt). Mas varosokban is sorra nyiltak hasonlé tanfolyamok,
¢és az orszag allami fels6bb leanyiskolai koztl elsé izben az egriben rendes tani-
tasi ora lett az 1903—1904-es tanévtdl a f626s.”" A cikk irdja szines beszamolot
készitett az ott folyd f6zési gyakorlatokrol: ,,A gyakorlati oktatas akképpen tor-
ténik, hogy a 9 tanulébdl allé csoport kortlbelil 12 személyre f6z az e célra
pompasan berendezett tagas konyhahelyiségben, melyhez egy kitiin6 éléskamra,
pince és mosogato helyiség van csatolva. A f6zés egy nagyobb és egy kisebb
igen célszerien berendezett takaréktizhelynél torténik. (...) A fézésben részt-
vevé leanykak mindegyik egyenruhat — piros koétényt ujjakkal, és f6kotét — vi-
sel. (...) Otthonos, intimen bajos benyomast gyakorolnak a belépére a féiskola
Osszes helyiségei a benndk stirgd-forgd egyenruhas leanykakkal s a kedves ké-
pet nem zavarjak meg a modern haztartashoz sztikséges falitablak sem, melye-
ken trichineknek, cukoratkaknak s egyébb csunya bogaraknak a szertelentil na-
gyitott abrai oktatjak a fiatal szakacsnoéket arra, hogy a f6zésnek, ennck a ro-
konszenves vegyészeti tudomanynak vannak ellenségei is.”*

A XX. szazad elején sem csokkent tehat a haztartasi munkakra felkészité
tantargyak, iskolan kivili (egyestletek altal szervezett) kézimunka- és f6z6tan-
folyamok szama. Mindezzel egyttt jart a tajékoztatdé kiadvanyok, szakcikkek,
tankonyvek szamanak gyarapodasa is. A Nemzeti Nénevelés hasabjain példaul
jol nyomon kovethetSk e sajtétermékek, hiszen gyakran késziltek ezekrdl
hosszabb-rovidebb ajanlo cikkek. Saher Eleonora A ndi kézimunka tanitasmiédsze-
re cimd, a Népnevelok Konyvtara sorozatban kiadott konyvérdl példaul 1909-
ben ezt irtak: ,,Régen érzett hiany potlasara vallalkozott a szerz6, mikor (...)
»» Gyarapodtak a kézimunkamintakat ko216 publikaci-
6k™ és az ellkésziilt darabokat bemutat6 kiallitisok™ is, s6t egyes esetekben még

vezérkonyvét megirta.

1 Uo.: Az egri fozotanfolyam. Nemzeti Nonevelés, 1904. aprilis XXV/IV. 163-168. p.

2 Uo. 167.p.

33 Sacher Eleonora: A kézimunka-tanitas anyaganak kivalasztisa. Nemzeti Nénevelés, 1909.
aprilis—majus XXX/IV-V. 202. p.

Lasd: Poznan Jolan: Gobelinek és gobelin-utanzatok, fodorvaszon. Nemzeti Nénevelés,
1903. aprilis XXIV/IV. 192-199. p.; Szerémi Alajos: Magyar stilusu rajzmintak. Nemzeti
Ndnevelés, 1904. majus XXV/V. 214-21. p.; Hollés Karoly: Himzésre valo betii- és sze-
gélymintak. Budapest, 1903, Athenacum; Keresztszemes himzésmintak. Budapest, 1911,
Orsz. M. Kir. Iparmtivészeti Iskola kiadasa; E. Gondos Emma: Példatdr az alséfokii ledny-
iskoldk kézimunka tanitashoz. Budapest, 1911.; Szmik Antal: A magyar csipkehorgolas.
Nemzeti Nonevelés 1912. jinius 33/VI. 294-298. p.; Mtivészeti konyvek: Keresztszemes
himzésmintak (konyvismertetés) Miivészet, 1912/3.; Dirner Alice: A halasi csipkérdl.
Nemzeti Nonevelés, 1914. aprilis-méajus, 35/IV-V. 217-223. p. stb.
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bolt is nyilott, ahol a névendékek munkait arusitottak, mint példaul a csetneki
csipke esetében™. Ez utébbirdl egy nemzeti biiszkeséggel atitatott cikkében
Zadak Ilona azt irta, hogy ,,mikor évekkel ezel6tt az elsé leanyt tanitgattak a
csetneki csipke horgolasara, valoban, nem is almodtak, hogy par év mulva foga-
lommad lesz ez a szo6: csetneki csipke, hogy egy révid évtized mulva az 6ceanon
tali orszagok is megrendeldi lesznek s nem merték hinni, hogy az évszazadok
ota készitett, ugynevezett »r«-csipke oly rovid 1d6 alatt eltorpiil a csetneki csip-
ke magyaros rajza, valtozatos finom kivitele, miivészi értéke mellett.”””’ Tobb
elképzelés is sziiletett arrdl, hogy hogyan kell felkésziteni a gazdasagi (haztarta-
si) iskolak pedagogusait tanitasi feladataikra.”® Allandé vitatéma volt a kézi-
munka-tanfolyamok 4talakitisanak, korszerGsitésének témaja is.”

Azt, hogy a haztartastan mennyire nem magyar sajatossag volt, jol mutatja a
korabeli lapokban kilfoldi példakat bemutatd szamos cikk, illetve a targykor-
ben tartott eléadasok. Kantor Lajos A kapu cimt csaladregény-vazlataba pél-
daul egy olyan 1893-as adatot emelt be, amelybdl kidertl, hogy Lazarné
Kasztner Janka® Kolozsvaron Nemseti érdekek és a nonevelés cimmel tartott felol-
vasasaban is érintette ezt a témat, utalva ra, hogy Magyarorszagon is sziikséges
volna olyan haztartasi iskoldk felallitisa, amilyenck Németorszagban és mas
kiilfoldi orszigokban mar régen mikodnek." 1904-ben a Mddchenforthildungs-
schulen cimt, Berlinben tartott el6adas alapjan éppen ezekrdl, a németorszagi
lanyok haztartasi iskolairdl, illetve ipari és kereskedelmi szakiskolairol alkothat-
tak képet a hazai olvasok.”? Az efféle képzés szitkségességét a cikk iréja az
alabbi médon indokolta: ,,Ma mar tisztaban kell vele lennie mindenkinek, hogy
a tudomanyos n6i palyak el6re lathaté keserves kudarcai ellen csak mas palyak
megnyitasaval lehet védekezni, még pedig a gyakorlati palyak szélesebb kord

35 Ezek szervezésérdl 1.: Poznan Jolan: Kézimunka-kiallitdsok az iskoldban. Nemzeti N6-

nevelés, 1910. jinius 31/VI. 284-288. p.

L. errdl: Szontagh Aranka: Egy héziipar fejlodésérdl. Nemzeti Nonevelés, 1911. januar
31/1. 23-26. p,. és Zadak Ilona: Csetneki munkak. Nemzeti Nonevelés, 1911. junius
32/VI. 264-265. p.

37 Zadak Tlona i. m. 264-265. p.

3 L. példaul Balajthy Ilona tervezetét: A gazdasagi iskolak tanitonéinek képzése. Nemze-
ti Nénevelés, 1903. februar—-marcius XXIV/II-1II. 111-118. p.

L. errdl példaul: Berczelits Erzsébet: A kézimunka tanfolyamanak atalakitasarol. Nem-
zeti Nonevelés, 1903 junius XXIV/VI. 299-303. p.

Lazar Gyulané Kasztner Janka a budapesti Erzsébet ndiskola igazgatonoje volt.
Kantor Lajos: A kapu. Regényvazlat 1. Forrds, 2004. februar.

http://www forrasfolyoirat.hu/0402/ (A letsltés ideje: 2015.01.18.)

Relkovic Davorka: A ndk gyakorlati képzése. Nemzeti Nonevelés, 1904. janius
XXV/VI. 250-259. p.
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megnyitasaval...”* Koézvetleniil ezt a cikket kovette a bukaresti f626- és haz-
tartasi iskolakrol szolo iras a lap hasabjain, amelyekkel a roman kormany a
szerz$ szerint — hasonléan a magyarorszagi torekvésekhez — ,,a kdzéposztaly-
nak tékozlasi hajlamait korlatozva, nemcsak takarékossagi hajlamot, de egyuttal
nemzeti érzését is fokozni dhajtja...”*

Attételesen szintén a lanyok haztartasi munkékra, takarékos életvitelre és
szorgalomra nevelését fejtette ki cikkében Schultz Imre, amikor a lanyok szam-
tantanitisahoz adott tanacsokat. Ugy vélte — sok mas kortarsihoz hasonléan —,
hogy az orszag fokozott elszegényedésének ,,a dologtalansag, a divat majmola-
sa, az atkozott fénytizés, a takarékossag hianya”* az okai. Szerinte a j6l megva-
lasztott szamtanpéldak olyanok, hogy megoldasuk megbeszélése lehet6séget ad
a tanarnak arra, hogy ,,bizonyos nemzetgazdasagi intelmeket” adjon a leanyok-
nak, és ezzel, a matematikatanitas praktikus iranyba terelésével ,,megbecsiilhe-
tetlen szolgalatot tettiink nemzetiink vagyonosodasi tigyének™*. A szimtantani-
tas esetében javaslatokat tett arra, hogy mely dolgok jelentsék a szamolasi egy-
ségeket a szoveges példakban: ,,a td, cérna, vaszon, poszto, liszt, kenyér, zsir,
tej, vaj, sajt, hus, hivelyesek, zo6ldségfélék, ecet, bor, olaj, s6, méz, cukor, rizs,
kavé, asztali- és konyhaedények, keményits, szoda, szappan, mosas, fa, szén,
butorok, fehérnemuk, kézimunka, varrogép, cselédbér, baromfitenyésztés,
konyhakert”.* (Mindemellett pedig — német és hazai példakat idézve — kivana-
tosnak tartotta az erkolcsnemesits, vallasos targya szamtani feladvanyok, illetve
a szamtankonyvekben ilyen targya ,,emlékmondatok™ szerepeltetését is.) Né-
hany jellemz6, a cikkir6 elképzeléseit titkr6z6 szamtanpélda: 1. ,,Valamely haz-
tartasban havonkint elfogy 19,25 kg. zsir. Meddig tart egy 115,64 kg-nyi kész-
let? Mennyit kell még hozza beszerezni, hogy a készlet egy évig tartsonr A szor-
gos gazdassgony hazi siikségletert a legalkalmasabb iddben szerzi be” 2. ,Egy fénylzé
n6 ruhat vett, melyhez a szovet és hozzaval6 48.25 korona volt. Varratasért 32
koronat fizetett. E ruhat a gyorsan valtoz6 divat miatt csupan 16-szor viselte.
Mennyibe allt neki e ruhanak egyszeri viselése? Fontolgatva vdsaroljl” 3. ,,Egy gaz-
dag ember négy szegény csalad kozt hetenkint egyforman szétosztat 56 fillért.

“ Uo.253.p.

' Téglas Gabor: A bukaresti f6z6- és haztartasi iskolak. Nemzeti Nénevelés, 1904. juni-
us XXV/VI. 260. p.

Schultz Imre: Leanyiskolai szamtanitasunk. Nemzeti Nonevelés, 1903. majus
XXIV/VIL. 340. p.

% Uo. 340-341. p.

7 Uo.341.p.
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Mennyi jut egyre hetenkint és mennyit osztat szét egész éven at a 4 csalad kozt?
Jolelkii emberek s3ivesen segitenek a sziikilkidikin.”*

A haztartasi szakoktatas targyaban 1908-ban Svajcban még nemzetkozi
konferenciat is rendeztek.* A Nemzeti Nénevelésben kozolt beszamold készi-
téje szerint a rendezvényen teljes egyetértés volt abban, hogy a haztartastan
nagyon fontos, és abban is, hogy annak ismeretei nem szallhatnak csupan anya-
rol leanyra, hanem intézményes ismeretatadasra is szitkség van. Ezt példaul az
alabbiakkal tamasztottak ala: ,,A haztartas tudomany, mely sok mas tudomanyt
olel fel, beolvad a gyakorlati életbe, egész kilonleges jellegti, gyakorlati haszna

messze kihat a csaladi korbél.””*

A cikkird szerint szamos orszag kormanykil-
dottekkel is képviseltette magat a tanacskozason. A haztartasi ismeretek szak-
szerl oktatasat a felszolalok szerint valamennyi tarsadalmi réteg nétagjaira ki
kell terjeszteni, hiszen ,,az alsébb néposztaly leanya latkérének kibévitése, hiva-
tasanak megértése altal, férjének nemcsak feleségévé, de tarsava is valik. A ma-
velt n6 ellenben a haztartasi nevelés altal ismét feleség, nemcsak tars és fény-
Gzési cikk lesz. Széval, a nét természetes munkakorébe visszahelyezve, azt vele
megszerettetve, a nevelés altal hataskorét bévitve, képessé tesszik hivatasanak
teljesitésére és egyszersmind erésebbé jogainak védésére.”®" A kongresszus egyik
t6 kovetelése a szaktanité-ndk képzése volt.

A Nemzeti Nénevelés az 1910-es években rendszeresen beszamolt mas or-
szagok noi haztartasi iskolairdl is. 1913-ban példaul egy angliai kertészeti isko-
1a* és az orosz nék munkéra nevelése® volt cikktéma, utébbit Szigethy Karolina
egy német nyelvi cikk alapjan irta. 1914-ben parizsi kézimunka-tanitasrol és -
tanftoképzésrél™ olvashattak kényvismertetést az érdekléddk. 1913-ban — egy
korabbi, az angliai swanley-i haztartasi iskolardl szolo6 cikkre reagalva — k6zolte
a folyoirat Czidmes Irén levelét, aki arrdl szamolt be, milyen kivaléan mikodik
a kecskeméti gazdasagi iskola, ahova csakis okleveles tanitonéket vettek fel,
akik aztan két évig jartak az intézménybe. Az iskola tantargyairdl az alabbi médon

“® Uo. 344-345. p.

¥ Stegmiiller Méria: A haztartasi szakoktatas elsé nemzetkozi kongresszusa. Nemzeti
Nénevelés, 1909. december XXX/X. 471-474. p.

% Uo. 472.p.

' Uo. 472.p.

2 Bezsila Lenke: Egy hires angol haztartasi iskola. (Swanley: Horticultural College for

Women). Nemzeti Nonevelés, 1913. januar 34./1. sz.

Szigethy Karolina: Az orosz n6i munka. Nemzeti Nonevelés, 1913. januar 34./1. 86-90. p.

Orel Géza: Miihelyi nevelés Paris iskoldiban. Kézimunkatanito- és tanitono-képzés.

Budapest, 1914, Lampel.
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irt a levél: ,, Télen f&zés, szabas, varras és elméleti 6rak vannak, mig nyaron a
varras helyett kerti munkaval kell foglalkozni. Az elméleti targyak a kévetkezok:
Haztartastan, egészségtan, baromfitenyésztés, allattenyésztés és takarmanyozastan,
mezogazdasagtan, sertéstenyésztés. Kertészettan, fa- és sz6llGtenyésztés, méhészet.
Tejgazdasag, szamvitel és araismeret. Ide tartozik még a kosarfonas is, és mint a
tejgazdasig kiegészitSje, a rendszeres fejési gyakorlatok.”

1913-ban a Nemzeti Nénevelésben Stegmiller Maria — az MDE budapesti
n6i szakosztalyaban tartott el6adasa széveges valtozataban — propagalta az ak-
kori évben Gentben (a belga vilagkiallitas alkalmaval) a haztartasi szakoktatas-
16l rendezett T1. nemzetkézi tandcskozast™. Irasa elején utalt arra, hogy a la-
nyok haztartasi nevelése egyre jobban teret hodit Magyarorszagon, jollehet an-
nak iskolai tanftasa a nyugati orszagokénal jéval késbb indult. FErdekes példa-

ként emlitette Japant, ahol 1874-t6l indult a haztartasi oktatas, ,,és Tokioban az

> »
egyetemen tanszéket is allitottak e tudomanynak”>’. A szerz6 szerint Magyar-
orszagnak is egyre tObb megmutatni valdja van, hiszen sorra nyilnak a gazdasagi,
haztartasi iskolak, és kiemelte, hogy az internatusok mellett is milyen kivalo, a
gazdasagi oktatasra alkalmas iskolak létestltek.

1911-ben Serényi Béla foldmivelésiigyi miniszter — kilfoldi tapasztalataira
tamaszkodva — Magyarorszagon is elrendelte a vandor haztartasi tanfolyamok
szervezését, hogy a falusi fiatalok sajat sztlShelytikon is megismerhessék a gaz-
dalkodast ismereteket — anélkiil, hogy a varosi iskolakba keriilnének. A tanfo-
lyamok 6 hetesek voltak, a tanitas pedig teljesen ingyenesen tortént, és az iskola
teljes, a minisztérium altal vasarolt felszereléssel érkezett egy-egy kozségbe.
1913-ban mar kéttucatnyi vandortanfolyamrol szamolt be a lap, a tanfolyamo-
kat vezetS tanitondk hat garnitira felszereléssel jartak az orszagot, és jelentds
létszambovitésekre késziltek. Abban az évben tervezték a korszer gytimolcs-
feldolgozas médszereinek a hasonlé formaban valé tetjesztését is.*

5 Czidmes Irén: Olvasoi levél. Nemzeti Nénevelés, 1913. februar—marcius XXXIV/2-3.

sz. 76-77.p.

A haztartasi szakoktatas I. nemzetkozi kongresszusa 1908-ban Friburgban volt, 800
résztvevovel.

Stegmiiller Maria: Haztartasi oktatasunk és a genti kogresszus. Nemzeti Nonevelés,
1913. februdr-marcius XXXIV/2-3. sz. 74-75. p.

* Uo. 77-80. p.
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A hazias né idealizalt alakjanak kritikaja

Az irodalmi muvek és ujsagcikkek sokasagiban kozvetitett efféle nékép
természetesen nem mindenki szamara volt szimpatikus, kévetendé minta. Vi-
lagszerte megsziilettek azok az irasok is, amelyek szerz6i kiganyoltak, maradi-
nak titulaltak a ,,n6 a haz angyala” felfogast, és a feminizmus késébbi, XX. sza-
zadi képvisel6i is gyakran negativnak itélték ezt az eszményt. Charlotte Perkins
Gilman példul 1891-ben irt egy esszét The Extinct Angel cimmel, kés6ébb, a XX.
szazad kozepén pedig Virginia Woolf szatirizalta a viktorianus kor néidealjat
egyik esszéjében™. August Bebel A #d és a s3ocializmus cim mivében hasonld
moédon gondolkodott, idilli helyett elkeseritének talalta a polgari réteghez tarto-
z6 n6k, haziasszonyok életét. Konyvében idézett példaul Gerhard v. Amyntor
Randglossen zum Buche des Lebens (Széljegyzetek az élet konyvéhez) cimd munka-
jabol, aki az alabbi, igen sotét képet festette a német nék életérdl: ,,A haziasz-
szony uUdeségét és erejét nem azok a megrazé események assak ala, amelyekt6l
senki sem menekilhet — mint példaul a férj halala, egy szeretett gyermek erkol-
csi romlasa, egy sulyos betegség, egy régota taplalt remény szertefoszlasa —, ha-
nem a kicsiny, allanddan visszatérd, csontot és vel6t emészté napi gondok...
Hany millié derék csaladanya f6zi és surolja el életkedvét, orcainak pirjat és ne-
vet6 godrocskéit a hazi gondok szolgalataban, mignem rancos arcu, kiszaradt,
megtort mumia lesz belSle. Az 6rokké 4j kérdés: »mit £6zztiink mar«, a soprés, a
porolas, a portorlés 6rokké visszatéré sziikségessége az a folyton hullé csépp,
amely a lelket és a testet lassan, de biztosan elrohasztja. A tlzhely mellett von-
jak meg a bevételek és kiadasok szomord mérlegét, s ott hangzanak el a leg-
nyomasztobb megallapitasok az élelmiszerek folytonos dragulasarol és a sziik-
séges pénz el6teremtésének egyre névekvé nehézségeirsl. Azon a langold olta-
ron, ahol a leveses fazék rotyog, aldozza fel a né ifjasagat és elfogulatlansagat,
szépségét és jokedvét. Vajon ki ismeri fel az Oreg, csipas szemd, hajlott hata
szakacsnében az egykor viruld, pajkos, szemérmesen kacér mirtuszkoszorus
menyasszonyt? — Mar a régiek szemében is szent volt a hazi tdzhely, mellette
allitottak fel Lareseiket és véddisteneiket — tartsuk hat mi is szentnek a tdzhelyt,

¥ Woolf, Virginia: Professions for women. In U6.: Selected essays. Oxford, 2008, Ox-

ford University Press, 140—145. p. Megjegyzés: az esszékotet szabadon elérhetd a
http://books.google.hu oldalon. (A letoltés ideje: 2015.09.07.) Egy errdl sz6l6 elem-
z¢ést 1.: Blair, Emily: Virginia Woolf and the Nineteenth-Century Domestic Novel.
Albany 2007, State University of New York Press, 41-71. p.
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amely mellett a kotelességtudé német haziasszony lassu aldozati halalt hal a hazi
kényelem, a terftett asztal, a csalad egészsége érdekében.”®

Magyarorszagon is tobb olyan iras sziletett, amelyek ezt a szemléletmodot
tamasztottak ala. Ilyen volt példaul Ignotus (eredeti nevén Veigelsberg Hugo,
1869-1949) egyik cikke, amely a Héz cim@ lap hasabjain jelent meg 1907-ben,
az Emma asszony levelei (még 1893-ban indult) sorozatban®, és amelynek nagy
sikere volt a szazadfordul6 kornyékén. ,,Emma” ezittal Perkins konyvéhez®
fazott kommentart egyik ,levelében”, kifejtve nézeteit az asszonyi hivatasrol.
Jol ismerte fel az emlitett valtozasokat, azt, hogy a néi szerepek atformalédo-
ban vannak, és ez a folyamat folytatédni is fog. Ignotus szellemes és csip6s sti-
lusaban — kapcsolédva Perkins asszony gondolatathoz — a kévetkezoket irta:
»--. lehet, hogy az emberiség fejlédése szamara tidvosebb volna, ha a f&zést,
takaritast és gyereknevelést 6rokre a nék latnak el, viszont egyéb mesterségre
sose eresztenék Oket. Lehet — de az nem lehet, hogy ez az utdpia eléressék,
mert a nék mindjobban unni kezdik ezt a munkat, s nagyrészt az istennek sem
akarjak tovabb ellatni. Ez mar most is igy van sok helyiitt, s még igyebben lesz
majd még tobb helyiitt, mig végre igy lesz ez az egész vilagon, s az emberiség-
nek gondoskodnia kell majd médokrdl és intézményekrdl, hogy lassak el a tisz-
togatast, a f6zést s a gyerektartast anélkil, hogy mindenesetre a nék legyenek a
sziiletett és kényszer( 626, tisztogaté és neveld személyek.””

Osszegz6 gondolatok

A XX. szazad elején tehat Magyarorszagon csakagy, mint kilféldon kiemel-
ten fontos nevelésugyi feladatnak tekintették alap- és kozépszinten is a lanyok
haztartasi teendSkre torténd felkészitését és a nék tovabbképzését. Miként évez-
redeken at, ugy a legtjabb kor elején is els6sorban az 6 feladatuk volt a haztartas
vezetése, ¢s a vidéken ¢l6 nék szamtalan, a gazdasszonykodassal Osszefiiggd

8 Bebel, Avgust: A né és a szocializmus. Budapest, 1976, Kossuth Kiadd, 126. p. Fordi-

totta: Nyilas Vera.

Ignotusnak errdl a cikksorozatardl lasd példaul az alabbi elemzést: Balazs Imre Jozsef
Ismeri on cuplingert? A ndszerep konstrukcioja és szubvertalédasa Ignotus Emma le-
veleiben. In N8, tiikor, irds. Ertelmezések a 20. szdzad elsé felének néi irodalmdardl.
Szerk.: Varga Viradg — Zsavolya Zoltan. Budapest, 2009, Racié Kiado, 112—123. p.
Perkins Gilman, Charlotte: A nd gazdasdgi helyzete — tanulmdny a férfi és né kozotti
gazdasagi viszonyrol, mint a tdarsadalmi evolucio tényezdjérdl. Budapest, 1906,
Politzer-féle Kiadovallat.

Ignotus: Emma asszony levelei — Egy ndimitdtor a néemancipdcioért. Budapest,

1985, Magvetd, 274-275. p.
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munkat is ellattak. Tanulmanyunkban megkiséreltiik roviden bemutatni a haz-
tartasi és gazdasszonyi feladatokra felkészités XIX. szazadi jellemz6it, mert
— miként erre mar t6bbszor is utaltunk — véleménytink szerint ez a korabeli
lanynevelésnek sarkalatos pontja volt, akar a csaladi, akar pedig az also- és ko-
zépszint iskolai nevelést tekintjiik, a neveléstorténeti kutatisok ez idaig vi-
szont alig forditottak figyelmet a feltarasara. Magyarorszagon és Erdélyben is
jol lathato, hogy a XIX. szazadtol az otthon, a haztartas sokkal inkabb a fo-
gyasztis, mint a termelés szintere, éppen ezért a takarékoskodas, a targyak
rendben és tisztan tartasa, folytonos szemrevételezése, javitgatasa a csalad gaz-
dasagi helyzetét ersitette. Igy a linyoknak tanitott hazi munkak az Gjkor soran
tartalmukban atalakultak, azok hangsulyai athelyez6dtek. Az az elképzelés, hogy
a n6 a ,,haz angyala”, az altala feliigyelt otthon pedig ,,a béke szigete”, a mo-
dernizal6do tarsadalmakban is a haziasszonyok felel6sségévé tette a haztartasi
munkak elvégzését vagy koordinalasat, és ez akkor sem valtozott, amikor 6k is
névekvé szamban kapcsolédtak be az iskolai tanulasba. A gombamoéd szapo-
rod6 haztartas-vezetési konyvek és a ,hazias né” alakjat kozéppontba allité
lanyregények mellett a haziasszonyi-gazdasszonyi nevelést a korszakban az is-
kolaktdl is tobbnyire elvartak. Tébb korabeli szerz6 fogalmazta meg Magyaror-
szagon 1s azt, hogy a né szorgalma, takarékos haztartasvezetése maganak a
nemzet sorsanak az alapja.
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Magyar nyelvi nevelésiigyi lapok
a két vilaghabora koz6tti Romaniaban

A két vilaghaboru kézotti idészak az erdélyl magyar neveléstigyi sajtd sza-
mara is szikos esztenddket jelentett. A sok esetben 4allas nélkil maradt vagy
fizetés, nyugdijbiztositas és megfelel iskolai felszerelés nélkul dolgozo peda-
gogusok figyelme elsésorban a megélhetési kérdések felé iranyult, ezért a neve-
1ési kérdésekkel foglalkozo lapok fenntartasara nehezen aldoztak. Ilyen médon
azok szerkesztése sem latszott ésszerinek. A hatalomvaltast kovetéen egy ideig
nem is jelentek meg ilyen jellegli kiadvanyok Romania magyarok lakta tertilete-
in, majd, amikor mégis életbe hivtak egyet-egyet, azok f6ként a siralmas iskola-
tgyekkel, érdekképviseleti kérdésekkel, a pedagdgusokat sijtd sokféle problé-
maval foglalkoztak. Az oktatasi-nevelési kérdéseknek, djszerti kezdeményezé-
seknek, uttors kisérletezéseknek, tudomanyos megallapitasoknak prioritast ado
folyoirat megjelenésére masfél évtizedet kellett varniuk a magyar taneréknek.

Tanulmanyomban — rovid visszatekintés utan — a jelzett id6ben napvilagot
latott, az iskolatigy, illetve a nevelés kérdéseivel foglalkoz6é magyar nyelvi kiad-
vanyok révid elemzé ismertetésére torekszem.

Az els6 vilaghaboru el6tti idében tébb magyar nyelvii pedagogiai folyoirata
is volt az erdélyi magyarsignak,' melyek a pedagégusok tovabbképzését, az ok-
tato-nevelé munka korszersitését tlzték zaszlojukra. A legjelentésebbek kozii-
luk: a gyulafehérvari Egyhdzi és Iskolai Hetilap (1867), a szatmari Népiskolai Lapok
(1870), a kolozsvari Csalid és Iskola (1875), a nagyenyedi Egyhdzi és Iskolai Szemle
(18706), az aradi Taniigyi Kozlony (1879), a Dévan alapitott Magyar Tanitiképzd
(1886), a dési Taniigyi Tandcskozd (1893), a besztercei Taniigyi Ertesits (1895), a
tordai Tanititestiileti Ertesité (1898).> Ezek mellett minden nagyobb iskola rend-
szeresen megszerkesztette sajat évkonyvét — ezek ma is nagy segitséget jelente-
nek az iskolak torténetének feltarasaban.

Az els6 vilaghabora utan elsé alkalommal Gyorgy Lajos készitett mérleget
az 1919 és 1923 kozott megjelent id6szaki kiadvanyokrol. Rendszerez6 munka-
ja soran el6szor is megmenteni kivanta ,,az 6t év alatt nagy Osszevisszasagga
torlédott anyagot”, illetve képet szeretett volna festeni ,,a nagy atalakulason
atzokkent itteni magyarsig életének errdl a fontos tényez6iérél”.” Azt is tudta,
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hogy a vilaghdborua el6tti erdélyi magyar nyelvi hirlapok és folyoéiratok mind-
egyike megtalalhaté a budapesti Magyar Nemzeti Kényvtarban, a habora utan
azonban megszakadt ez a folytonossag. Romaniaban csak 1923. januar elsejét6l
lépett érvénybe a nyomtatvanyok kételes beszolgaltatasardl intézkedd torvény,
igy a koztes id6 magyar nyelvl erdélyi folydiratai rendszerezetten talan sehol
sem lelhetSk fel. Gydjtémunkaja soran Gyorgy Lajos arra panaszkodott, hogy
nemcsak a konyvtaraknal, de az egyes lapkiadoknal sem taldlta meg a jelzett 6t
év minden lapszamat. ,Ilyen kéralmények kozott fontos tudomanyos érdek
volt e széles teriilet felkutatasa és bibliografiai leirasa az elmult 6t év id6szaki
sajtojanak, annyival is inkabb, mert egy része konyvtari fonnmaradasra mar
nem szamithat. Erre valo tekintettel ez az Osszeallitas hosszu id6 koriltekintd
utanjarasaval készilt, s igy olyan terjedelmu hianyok nem akadnak benne, ame-
lyek a statisztikai megallapitisokat érdemileg befolyasolndk” — frja.* Gyoray La-
jos 1923. december 31-ig 226 magyar idészaki sajtoterméket szamolt Gssze
Roméniaban, és 104 id6kézben megsziintet is szimba vett.” Nehéz azonban
szam, illetve név szerint emliteni a kifejezetten neveléstiggyel foglalkozé lapo-
kat, hiszen ez a bibliografia egy csoportba sorolja 6ket a vallasos kiadvanyokkal.
(Nyilvan azért teszi ezt igy, mert az iskolak j6 része egyhazi fenntartasu volt.)
Az 6sszesitésben 35 lap szerepel, ezek kozul 11 mar fennallott 1919 el6tt, 24
pedig a haborut utan lett életre hivva.

Gyorgy Lajos munkéjat 1935-ben Monoki Istvan folytatta,” aki az 1935-ben
megjelent sajtotermékek cimjegyzékét készitette el. Bar 1ényegesen kevesebb
idét fogott at, munkaja alig volt kevesebb, hiszen ez egyetlen év alatt 300 ma-
gyar nyelvi lapot kellett szamba vennie. Ez egyuttal a korabbi id6szakkal
szembeni haladast is igazolja. Uj kategériat is felallithatott, mégpedig a tudo-
manyos szakirodalmat. ,,Ez meg azt bizonyitja — itja —, hogy a magyarsag kultu-
ralis életmegnyilvanulasa megtalalta egyensulyi helyzetét s azt az egyenes vonala
utat, amelyen kiegyenstlyozott helyzetében haladnia kell.”” Monoki Istvin
1935-6s bibliografiaja viszont nem sorolja kiilon helyre a neveléstigyi lapokat, a
betdrendes névjegyzékbdl pedig meglehetésen nehéz kikovetkeztetni, mely ki-
advanyok vallaltik fel igazén az iskola, az oktatis és a nevelés tigyét.” Ot évvel
késébb azonban, az 1919 és 1940 kozotti id6 sajtotermékeinek bibliografiajat
tartalmaz6 kotetében’ mar kiilén sorolja a nevelés- és taniigyi lapokat, 4m ket-
t6t duplan emlit kézilik," egyet pedig (Az Ut cimiit'") kihagy a felsorolasbol.”
Ezek figyelembe vételével irhato, hogy nyolc nevelésiigyi Gjsag , illetve folyoirat
— Az Anya, Csalid és Iskola, (Erdélyi) Magyar Tanité, Kultiirkiri Elet — Viata
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Cercurilor Culturale, A Tanité, Taniték Lapja, Taniigyi Szemle, Az Ut — jelent meg
magyar nyelven Romaénidban a két vilighibora kézott.” Nem kifejezetten pe-
dagogiai folyoirat volt, de a nevelésiigy kérdéseit szamon tartotta a korabban
mar emlitett Erdélyi Irodalmi Szemle is."

Tanitok Lapja

A trianoni hatarmédosulas utani elsé olyan magyar nyelvd idészaki kiad-
vany, amelyik iskolai és nevelési kérdésekkel is foglalkozott az 1921. oktéber 6-
an megjelent Tanitik Lapja volt. A magat ,tanlgyi és gazdasagi 0jsag”’-ként
meghatarozo, Székelyudvarhelyen szerkesztett heti-, majd kétheti lap szerkesz-
t6je és kiadoja Gyerkes Mihaly allami igazgato-tanité volt. A nyolcoldalas, ko-
zepes formatumu djsag a Romania tertletén €l6 és dolgozéd harom-négyezer

allami intézeti magyar nyelvl 6vond és tanité lapja akart lenni ,, Timisoaratol a

9 15
>

Nistruig, és Bucovina északi felétél le a Dundreaig”,” azon pedagogusoké, akik
,,bizonyos gépies egyhangusag, minden élénkebben megnyilvanulé cselekvé erd
nélkal”" teljesitik szolgalatukat nap-nap utan. E monoton munkidhoz — ,,me-
lyen alig valtoztatnak valamit a tantestileti Glések és a vidékenkénti kultarko-
rok” — kivant segitséget nydjtani. ,,Mar a tudat, hogy van egy tanitéujsag, mely
minden kulturalis intézmény tgyét szolgalja kifelé és befelé Romaniaban, fel-
emeli érzetében az 6vot és tanitot, s hatékonyabb mutkodésre készteti a torvé-
nyes formak k6zott gy énje, mint az orszag, Uj hazaja tekintetében. Erét nyujt
a gyongének a lap altali egység és fékezi a talbuzgdsagot a kilengésekben, hogy
ekképp a magyar tanerék konszolidalasi torekvése mid6n kifejezésre jut egysé-
gesen kifelé, benn neves munka folyjon az orszag legjobb érdeke szolgalata-
ban.”'" Az idézett, programadénak is tekinthet6 iris a kovetkezé pontokba fog-
lalja a Tanitik Lapja iltal kitGzott célrendszert: , tisztazza a ‘renegat’ kérdést;"
[...] szembenéz a vaddal, hogy az allami iskolak csak tessék-lassék és ideig-
oraig magyarok; [...] ramutat a lap azokra a jelenségekre, melyek fesziltségben
tartjak egymassal a felekezeti és allami magyar taneréket; |[...] elszamolast kér a
lap a volt m. kir. allami tanitok felekezeti iskolaban teljesitett szolgalataik utan
jaro fizetéseikrdl; [...] hozza a lap esetrdl esetre hiteles forditasban a rendelete-
ket, s egyben serkentéleg hat, hogy az allamnyelvet ki-ki elsajatitsa; [...] gondot
fordit az iskola adminisztraciés kérdéseire csakigy, mint az oktatast érintSkre;
[...] kovasza akar lenni Romania kebelében egy egységes magyar 6v6 és tani-
toi szervnek; [...] kozeledést keres a mas ajka kartarsakkal; [...] segitségére
akar lenni a szakhatésagainak, [...] védelmében részesiti az 6vot és a tanitot
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mindannyiszor, ahanyszor sziiksége mutatkozik erkélesi és anyagi tekintetben
egyarant.”"” Az Udvarhely megyei tanfeliigyel$ kiilon rendelettel ajanlotta tani-
toinak figyelmébe a lap megrendelését, az iskolaknak pedig javasolta, hogy a
»tantestilet az év folyaman rendezett el6adasok jovedelmébdl egy példanyt az
iskola részére szerezzen meg, és évenként bekotve a tanitoi konyvtarba helyez-
ze el

A kezdetben hetente, majd kéthetente megjelené Tanitok Lapja az 6t évfo-
lyam alatt nagyjabol ugyanolyan szerkezeti felépitésben jelentkezett: az elsé
részben hirom-6t hosszabb, kozérdekd eseményt/jelenséget elemzd irdst vagy
kisebb nevelésiigyi tanulmanyt hozott, ezt — a kezdetben ritkdbban, késébb
gyakrabban jelentkezé — Didaktika rovat oraleirasa(i) kovették, aztan a szintén
ritkabban fellelhet6 Irodalom rovat olvasmanya vagy verse kovetkezett, utina a
mindig meglehetSsen terjedelmes és atfogd modon informalé hirrovat, majd a
szerkeszt6l tizenetek. A harmadik évfolyam koézepétdl jelentkezett az Egyesiileti
Elet rovat, amelyik a tanitéegyletek, kérék programijairdl, a szévetkezetek hirei-
ré6l informalt. — Bar els6ésorban az allami tanitésag szocsoveként hirdette magat
— abban az id6ben mas magyar nyelv{ taniigyi Gjsag nem lévén —, a Tanitok
Lapjat a felekezeti iskolak tanitoi is jarattak. Errdl egy, néhany felekezeti tanitod
panaszanak hangot adé csip6s hangvételd iras tudosit: ,,Felekezeti tanitok egy
része hevesen panaszolja, hogy a Tanitok Lapjat nem kapja kézhez, mert azt a
plébanian visszatartjak. Mashol az igazgat6-tanité elébb elolvassa, egy részét el
is hasznalja, s a megmaradd rongyokat aztan atadja a kezdé, fiatal kolléganak,
aki egyedil rendelte meg a lapot. Kitiné allapotok, derék emberek az ilyenek,
akik a mas pénzén jaratott ujsaggal igy bannak el. Kar, hogy vezet6 allasban
vannak, a mas tulajdonanak tiszteletben tartasat tanit6 iskolaba kellene 6ket
internalni.”®" Ugyanakkor olyan, anyagilag jél szitudlt allami tanftokrdl is be-
szamol, akik visszakildték a résziikre ingyenesen megkiildott lapszamokat.
Ilyen jellegl tapasztalatokrdl tobb alkalommal csalédottan, fajdalmas hangon ir
a szerkeszt6: ,,Ha elvi meggy6z6désbdl, vagy lehetetlen, szegényes anyagi hely-
zetiik kényszeréb6l mondananak le a laprél és allnanak félre k6zos tgytnk al-
dozattal valé tamogatasatol: napirendre térnénk felette; de mikor a legmaga-
sabb allami tanitoi fizetést élvez6 tanitopar egy példany lapra nem fizet el6; de
amikor legmagasabb allami tanit6i fizetést élvezd, varosi helyen hazakkal és
falujaban sajat vagyonnal rendelkez6 masik all. tanité kuldi vissza a lapot [...],
nem tehetjiik, hogy itt e helyen meg ne irjuk, meg ne tzenjik, nem szép, nem
helyes dolog, csupan a kivivott eredmények teritett k6z6s asztaldhoz hozzatlni
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és az izzadasos munkaval, mérhetetlen elSleges aldozatok aran, masok altal
megszerzett, helyzeti elényok, izletes és taplalo eledelét 6nz6 oriasok modjara
két kézzel ragadni és habzsolni.””

Meghirdetett programjahoz hiven a Tanitok Lapja fel is vallalta az allami
tanitok tgyének képviseletét, szerkeszt6i tobb alkalommal helyet adtak benne a
méltanyos tanitoi fizetést, nyugdijat, a nyelvvizsgak elhagyasat stb. kér6 irasok-
nak.” Mindekozben Gyerkes Mihalyék orszagos kongresszus tartasat és kiillén
magyar tanitdegyesiilet alakitasat tervezték az allami romén taniték Erdélyi Al-
talinos Tanitdegyesiilete keretében,” 4m a roméan kormany taniigyi hatdsiga
nem partfogolta torekvésiiket. A problémak megoldasaért eredménytelenil
donget6 lapnak egyre kevesebb megrendeldje lett, annak ellenére, hogy az sok-
szor kérte a pedagogustarsadalom anyagi tamogatasat. Mindezek miatt az 1925.
jalius 9-1 lapszamhoz csatolt kis lapocskan az Gjsag megjelentetésének felftig-
gesztésérdl informaltak olvasoikat. Gyerkes Mihaly felel6s szerkeszté 1927.
marcius 24-én még megjelentetett egy ,,ingyen-reklam példanyt”, melyben els6-
sorban az el6z6 évben altala szerkesztet és kiadott A Népmiivelés 1 ezérkinyve és
A Szabadoktatds Kinyve cimt fuzetsorozatra hivta fel az olvasok figyelmét, am a
Tanitok Lapjat tobbé mar sem 6, sem mas nem élesztette Gjra.

Viata Cercurilor Culturale — Kulturkori Elet

Az el6z6h6z képest sokkal kevesebb olvasét megcélozva, a csikvarmegyei
allami tanitésag lapjaként indult utjara 1922 oktéberében a Csikszeredaban
szerkesztett kétnyelva 1ata Cercurilor Culturale — Kultrirkiri FElet, mely ,,nevelés
és tanitastgyi szaklap”-ként hatarozta meg magat. A Szalai Antal szerkesztésé-
ben havonta megjelend hatoldalas, kis formatumu ujsag a tanfeliigyel6ség hiva-
talos lapja kivant lenni, amit — tanfeliigyel6i felhivasra — a varmegye minden
allami iskolaja koteles volt jaratni, és az eléfizetési dijat az iskolai pénztarbol
fizetni. ,,Azon reményben inditom utjara e szerény kis lapot, hogy szallitdja le-
gyen az eszméknek, melyek az egyes kultarkoérok vitaiban megtisztulva Gjbol
visszatérjenek ennek hasabjaira, varva atiltetéstiket a gyakorlati életbe” — irta
bekészonté cikkében a szerkeszt6.” A lap arculatinak kialakitisihoz meghivta
,Csik varmegye tanitosagat, minden egyesnek szervezé képességét, munkaere-
jét és ambicidjat, hogy részt véve a nemzetek kulturtérekvéseiben, a reank bi-
zott népet kultiraban neveljik és gazdasagi jolétre segitsiik”. A lap inditasanak
gondolatardl kés6bb, egy évnyi szerkesztéi tapasztalat birtokaban irt, és ekkor
fogalmazott meg pontosabb célrendszert is: ,,A Kultiirkiri Elet azzal a tiszta
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gondolattal indult utjara, hogy egy kis batoritast vigyen a mai nehéz napokban a
tanitok sok bajjal telt hazaba. Buzditdja akar lenni a jonak és serkentdje a kétel-
kedének, hogy a nehéz munka, melyet végziink, ne vesszen hiaba. [...] Munka-
ra buzditok tehat mindenkit ktlén, valamennyit egyiitt. Induljatok lelkesedéssel
telve barazdat hasitani a soha nem szantott ugarba, és ne féljetek! A ti munka-
tok a legszebb, legszentebb és legaldasosabb. Gyiimolcse a legtisztabb lelki
megelégedés, az egyediil tartés boldogsag.™

A Kultarkéri Eletnek nem volt rovatbeosztasa, kéthasibos tordelésben, fo-
lyamatosan hozta a tanfeliigyel6ség roman nyelvi (és magyarra forditott) koz-
leményeit, majd a pedagégusok életével kapcsolatos hireket.”” Elsésorban in-
formalni kivant, nagyobb lélegzetvételti irasok kozlésére nem vallalkozott. A
lap magyar részét a szerkeszté irta, killon szerzéi megjelolést, alairast — a tan-
telugyel6 alairasan kivil — egyik lapszamban sem talalni. Bar furcsanak tdnik,
hogy e teljesen magyar vidéknek kétnyelva tantigyi tjsagja volt, am a romanosi-
to politikai torekvések ismeretében mindenképpen jonak mondhaté, hogy —
akar ilyen uton is, de — eljutottak a magyar pedagégusokhoz a roman taniigyi
rendelkezések magyar forditasai. A hivatalos rendeleteken, kinevezéseken kiviil
a killonb6z6 kori tevékenységekrél,28 szovetkezeti eseményekrdl; eléadasokrol,
iskolaszervezéssel kapcsolatos kérdésekrdl is informalt. A csikvarmegyei kul-
turkorok szabalyzatukba foglaltak, hogy ,,A V7ata Cercurilor Culturale — Kultirkor:
Elet a csikvarmegyei Tanitéegyesiilet tulajdonaba megy at, melynek bevételeirdl
¢és kiadasairél a varmegyei egyestlet pénztarnoka szamol be a kozgytlések al-
kalmaval. A lap szerkesztését a varmegyei egyestlet évi kozgytlése szabalyozza
és szerkeszt6jét tagjai sorabol valasztja ki. Az allami tanitok a Viata Cercurilor
Culturale — Kultirkiri Elet-re eléfizetési dfjat nem fizetnek, hanem minden iskola
— ha eddig még nem volna — létesit kultaralapot, melyb6l minden tantestiileti
tag utin évi 5 leit fizet a lap fenntartasara.””

Az elsé év soran érezhetéen békés(ebb) korilmények kozott dolgozott tan-
feliigyeld és szerkesztS is, majd a masodik évfolyam masodik szamatol kezd6-
dben a szerkesztd egyre gyakrabban feltiné buzdité szavai mar valamiféle ,,val-
tozasnak™ a jelei. ,,Ne alljatok mozdulatlanul a nehézségek lattara, melyek tét-
lenségre akarnak birni titeket. Kiizdjétek le Sket és torjetek elére, mindig csak
el6re! Lelketekben ne adjatok helyet masnak, csak a nemes eszméknek, melyek
mindnyajunkat felemelnek. [...] Elvész minden e vilagbdl, ami polyva és félre
dobatik minden rossz, mint valami tisztatalan szellem és jonni fog egy olyan
nemzedék, melyet ti neveltek és vezettek a felviligosodasra. Mik a kis idSk
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hatalmasai az eszmék eréssége mellett, amelyért csepegtetve aldozzatok tetterd-
toket? Hogy tudnanak ellenallni ezen egészséges aramlatnak, amelyet ti visztek
magatokkal az iskolaba és tarsadalomba azok, kik s6tétségben akarjak tartani a
vilagot? Dolgozzatok és ne féljetek, a mi k6z6s munkank csodakat fog mtvelni.
Isten segiteni fog minket!” — irta 1923 februarjaban a lap cimoldalara szerkesz-
tett cikkében,” majd a lap kozepén mar a kényszeri roméan nyelvvizsgak letéte-
lére ,,buzditott”
ezentul szinte minden lapszamban megjelent valamilyen hir vagy szerkeszt6i

, meglehetésen rezignalt hangvételben. A nyelvvizsga kérdése
tanacs formajaban. Ugyanazon év majusaban viszont, a tanfeliigyel6ség 386—
923. sz. rendeletének kapcsan® Szalai Antal mar nem a kétnyelvi lap tiirelmes
szerkesztéjeként irt, hanem erés hangon szoélalt meg a magyar tanitésag védel-
mében: ,,Memorandumot szerkesztettem ez tgyekben kozoktatisi miniszter
urhoz, melyben feltartam az érdekelt magyar tanitésagnak a rendelet esetleges
végrehajtasa altal el6allé katasztrofalis anyagi helyzetét, és arra kértem, hogy
tekintsen el minden tovabbi megvizsgaltatastdl, mely Damoklész kardjaként
lebeg 6rokké a magyar tanitésag feje folott, s a csalados és idésebb és sulyos
anyagi érdekeltségiiknél fogva egy évre tavozni képtelen tanitokat engedje
megmaradni allasukban nyugdijba menetelikig, ahol becstiletes és hazafias
munkalkodasukkal sokszorosan fogjak megszolgalni és meghalalni ezt a tiirel-
mességet és jotéteményt” — irta.”” A kovetkezd lapszamban azt is kozli, hogy
bar a tanfeligyelGség ,,illetékes helyre” tette a memorandumot, ebbdl senki ne
meritsen reményt, hanem késziiljon alapossaggal a nyari nyelvvizsgakra. Szalai
Antal szerkeszt6 magyarpartolé megnyilvanulasa valdszintleg nem lett j6
szemmel nézve (ami — nyilvan — az & lap iranti lelkesedését és munkakedvét is
szegte),” {gy az ltala életre hivott és vezetett [iata Cercurilor Culturale — Kultiir-
kiri Elet 1923 juniusatol kezdve 616k némasagra lett itélve.

Taniigyi Szemle

A felekezeti tanitdsag elsd, iskolatigyi és pedagogiai kérdéseket targyald lap-
ja a reformatus kiadasa Tansigyi Szemle volt, melynek elsé szama 1923. majus 2-
an kerilt ki a nyomdabdél. A hagymasbodoni kantortanitd, Bencze Gyula altal
szerkesztett, kéthetente nyolc oldalon megjelend, kis formatumu djsag az Erdé-
lyt Reformatus Tanitéegyesiiletek Szovetségének hivatalos lapjaként hirdette
magat. ,,Szovetségink sajté nélkiil nem teljesitheti hivatasat ugy, amint teljesi-
tenie kellene. [...] Lapunk utjan intenzivebben tudjuk szolgalni a tanitésag er-
kolesi és anyagi érdekeit, a magyar felekezeti népoktatast. [...] E lap nem egyes
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személyek harci eszkoze, nem egyeseké, hanem mindnyajunké. Azonban kér-
lelhetetlentil fog sujtani, ostorozni mindenkit, aki igazsagos tigyeinknek utjaban
all, annak ellensége. [...] Bz a lap a mienk. Ha verejtékiinkbdl is, de fenn kell
tartanunk” — hirdette az indul lap vezércikke.” Az els6 oldalakon harom-négy,
valamely aktudlis témahoz, eseményhez kapcsolédé hosszabb irast, majd az
Egyesiileti élet és a Taniigyi hirek cim@ rovatokba soroltan tobb tuddsitast, hirt ko-
zOlt, végul pedig szerkesztéi tizenetekkel és néha egyszerbb hirdetésekkel za-
rult a Tantgyi Szemle. Az els6 lapszam Egyesiileti élet c. rovataba illesztett ra-
saban Ferenczy Gabor, az Erdélyi Reformatus Tanitéegyesiletek Szévetségé-
nek tgyvezet6 elncke a szovetség, illetve a lap célrendszerét ismertetve ramuta-
tott, hogy az iskola- és neveléstigy nagy feladatai csak a tanitdegyesiiletek koz-
remikodése mellett és a taniigyi sajtoban megnyilvanulé eszmék figyelembe
vétele mellett vezetnek kivant sikerre. A tanitéegyesiileti életet ,,megbénultnak”
mondja, és ezt elsGsorban a taniigyi sajté hidnyanak tudja be. Eppen ezért e
laptol sokat remél, olyan férumnak tekinti, amelyik segiti a reformatus tanitok
»egy taborba tomorilését”, hogy ilyen médon hatékonyabban kizdhessenek
,»az altalanos pedagdgiai és emberi nagy eszményi célok sikere érdekében. Hogy
a jové nemzedék kulturaban gazdag, erkolesos, vallasos, munkaszerets, az
eszmények irant lingolé nép legyen.”” | Hitiink és meggy6z6désiink, hogy csak
lapunk utjan tudjuk diadalra segiteni zaszlonkat, azt a zaszl6t, amelyet négyéves
keserveink szenteltek fel szamunkra, melyre jobb j6vénk képe van felrajzolva.
De hitunk és meggy6z6désunk az is, hogy ha lapunk bukik, Ggytink is bukik.
Ha a reformatus tanitésag még most sem ébred annak tudatara, hogy teljesen
magara hagyatva maga kell kivivja jogait, munkaja bérét; ha még mindig masok
emberségére, egyhazunkért és fajunkért végzett és végzendé munkank nagy
horderejére tamaszkodva hangtalanul varjuk az erkolesi és anyagi elismerést,
csak sorsunk rosszabbodasara szamithatunk. Lapunkra sziikség van! Télink
fiige, hogy az fénnmaradjon” — fogalmazott a masodik lapszam végére illesztett
buzdité iras.”® E hatirozott hang mogétt a reformatus tanftsag egyhazkor-
manyzattal és a papsaggal szembeni sérelme is meghuzédik, hiszen — mint ol-
vashaté — bérének csokkentéséért és hatralékos kifizetéséért 6k tehetSk felels-
sé. A papsag és a tanitosag javadalmazasa kozotti kilonbség komoly ellentétet
eredményezett e két csoport kozott. Utdbbiak éppen ennek a kérdésnek a ren-
dezését kivantak elérni az egyhazi alkotmany megreformalasa altal. Az egységes
fellépés érdekében szorgalmaztak a Tantigyi Szemlében megszolalo tanitok a
reformatus tanitéegyesileteknek minden egyhazmegyében valé megalakitasat.
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,»Ahol kevesen vagyunk, 1épjiink be a szomszéd egyhazmegyei egyesiiletbe.
Minden reformatus egyhazmegyei tanitdegyesiilet csatlakozzék a szévetséghez.
Szervezkedjink, hogy er6sodjink!” — buzditott Erdélyi Pal szerkesztébizottsagi
tag.”” A szévetség évi gytlése is, mely megszavazta a taniigyi lap indftasat,” le-
szbgezte hogy ,,Ez a lap minden hatdsagtdl fiigeetlen kell legyen, mert csak ugy
szolgalhatja valéban a tanitésag érdekeit.” A taniték anyagi tigyeinek rendezé-
se olyannyira elsédleges terve volt a szovetségnek, hogy amig e kérdés napiren-
den volt, nem is tekintették célnak ,,pedagogiai eszméket, dolgozatokat lapunk
mindenik szamaban” kéz6lni." A Taniigyi Szemlét — legaldbbis a hasibjain
megjelentetett idvozl6 irasok alapjan — sokfelé 6rommel fogadta a reformatus
tanitosag, am egyes {rasokbol arra is fény deriil, hogy az egyhazi hat6sag és
papsag tetszését nem nyerte el." Egyes helyeken olyannyira szfvitkon viselték a
lap sorsat, hogy annak fenntartisara — a megrendeléseken tdl — kiilon el6adaso-
kat is szerveztek.” Am barmilyen lelkesek is voltak egyesek, a tobbség passziv
maradt,” és a lap fenntartasa egyre nagyobb anyagi nehézségekbe titkézott, Az
anyagi ellehetetlentlés aztan a lelkesedést is megtorte és a terveket is szerte-
foszlatta. A tapasztaltak miatt az elsé évfolyam tizedik lapszamaban Bencze
Gyula a felel6s szerkesztdi, szovetségi fotitkari posztjardl valé lemondasat és
hagymasbodoni kantortanitéi allasasatdl valé megvalasat is bejelentette. ,,Hogy
mi érlelte meg bennem ezt az elhatarozast? A tanitéi nyomor! 10 000 lej évi
fizetésb6l megélni és a koz érdekében anyagi aldozatot is hozni: képtelenség!
[...] Sir a lelkem, mikor megvalok lapunktdl, attél a ’kedves gyermektdl’, mely-
nek fogantatasanal, sziiletésénél jelen voltam; azt a zsenge gyermekkoraban ne-
veltem, hogy mint meglett ifju teljes erejével szolgalhassa hivatasat. Testvéreim!
Tamogassatok az ifjat, mert ha elbukik, ti is vele buktok, tgyeink is sirba szall-
nak vele. BEn mar 6sszeroskadtam a *kézos kereszt” stlya alatt, mely talan job-
ban nehezedett reAm, mint masra” — irta bucsuzoénak szant cikkében.* A stafé-
ta atvevéje Adorjani Zoltan dkosfalvi tanité volt, aki még négy lapszamot tu-
dott kiallitani, majd az anyagi ellehetetleniilés részletes ismertetése utin a
Benczééhez képest sokkal kritikusabb, am ugyanolyan szomora hangon vetitet-
te elére a lap megsziuntetését: ,,El6ttem egy gyonyord, foénséges cél allott: a le-
kapcsolt tertiletek reformatus tanitésagat egy taborba tomoriteni s arra a sok-
sok szaz, ide-oda mozgo, bizonytalanul libeg6 'mi lesz’, *hogy lesz’, 'mikor lesz’
kérdésre egymas kozott, egyittfézve, egyiitt kavargatva megtalalni a helyes va-
laszt. Szomoruan kell bevallanom, kedves barataim, hogy a cél felé ez idaig
egyetlen 1épéssel sem kozeledhettem, s ha a jelenlegi felhivasomnak nem lesz
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szivekhez beszél6 ereje, nem is fogok kézeledhetni, le kell tegyem a lantot” —
irta a Taniigyi Szemle utolsé szamaban.®

A Tantigyi Szemle néhany lapszamabol kristalytisztan kirajzolodik, hogy az
elnyomottsag ellenére mennyi tervet dédelgettek a dertlatobb tanitok, mennyi-
re lelkesedtek az Gsszefogasért, és biztak sorsuk jobbra fordithatosagaban, am
az 6 lelkesedéstik is kevés volt a fasultsag, az anyagi nyomor sujtotta kollégak
telrazasara. Elsésorban 6véikben kellett csalédniuk... A kor rezignalt hangula-
tat hlen adja vissza egy Orban Balazs nevi tanité rovid irasa, melyet Adorjani
Zoltan 4j felel6s szerkeszté kérésére irt a Tantigyi Szemle elsé évfolyamanak
tizedik lapszamaban: ,,Baratom! Néhany sort kértél a j6vendS kultarszocialis
feladatair6l. Nagyon szeretnék kérésednek eleget tenni, de megvallom, hogy
ma, kulturalis jovénk célkitlizéseir6l beszélni: tires szalmacséplésnek, hiabavalo
dolognak tartom. Mert kérdem: lehet-e j6vére iranyitd programot alkotni, mi-
kor e pillanatokban a magunk kultaréletét alomkoéros 6rdongéssel mardl hol-
napra éljuk? Lehet-e jovonk kultartervének haléjat megszéni, lehet-e alkotd
munkardl beszélni, mikor e tevékenységben egyik keziink a védekezésre emel-
kedik és napi feladatainkat csakis félkéz munkaval vagyunk képesek teljesiteni.
Ugy hiszem, hogy nem. [...] Litom a magyar felekezeti tanité jelenét és az er-
délyi magyarsag szerény kultirnapszamosa el6ttem glorias héssé magasztosul.

Eg6 haz hési ment6jének minek a tovabbi tanacs?...”*

Az Ut és a Reformatus Szemle

A Tantgyi Szemlénél régebben, a reformatus tanitdsag és papsag egyiittes
munkéjat segiteni akaré szandékkal inditott és huszonkét évfolyamon at fenn-
tartott, julius és augusztus kivételével havonta megjelené folyéirat volt Az Uz
Az 1919-es inditaskor mar a , lelkipasztori és nevel6i munka szamara” szanta
Ravasz Laszl6 alapitd, majd ezt vitte tovabb az 1928-as esztenddig szerkesztd
¢és kiad6é Imre Lajos és Makkai Sandor, illetve 1929-t8] Imre Lajos és Tavaszy
Sandor. De mivel a reformatus tanitdsag és a papsag kozott a korabban emlitett
okok miatt meglehetSsen nagy szakadék tatongott, e kis lap végig nem tudott
az iskolai nevel6i munka, illetve az azt végzé pedagdgusok igazi segitéjévé val-
ni, igy elsésorban a lelkipasztori munkat szolgalta. Errél tandskodnak a tobbé-
kevésbé allandé rovatai is: Az Ige tiikrében, Tudomdiny és vildgnézet, Gyiilekezeti
munka, Igehirdetés — kultusz, Valldsos nevelés, Egybazi Szemle, Irodalom, Folydiratok
szemléje. Az ut 1937-t6l nyilott meg jobban az iskolai nevelémunkaval kapcsola-
tos pedagbgiai és didaktikai, pszicholégiai tanulmanyok, cikkek kozlése elétt.
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Els6sorban altalanos nevelési kérdéseket targyalt, s csak az utolsé évfolyamok-
ban kozeledett az iskola konkrét kérdéseithez. A lapszamonként egy-két (rit-
kabban harom) neveléssel kapcsolatos irasok szerzéi kozott M. Nagy Otto,
Kovacs Lajos, Kiss Béla, Erdélyi Gyula, Sandor Imre, Palké Janos, Nagy Zol-
tan, Horvath Istvan tanit6- és tanarmunkatarsak neve olvashaté. — E néhany
tanulmany valoban lehet6vé teszi, hogy a nevelésiigyi sajtétermékek soraban is
emlitést tegyiink Az Ut cim@ reformatus folydiratrol, am azt is le kell szogez-
nunk, hogy ez a kiadvany nevelés- és iskolatigyi kérdésekben nem képviselt
nagy eroét.

Az utébb emlitettek szerint sorolhat6 ide az Erdélyi Reformatus Egyhazke-
rulet hivatalos lapjaként jegyzett Reformitus Szemle, mely az elméleti kérdéseket
targyalé tanulmanyok kozlése helyett a kilonféle rendezvényekrdl, értekezle-
tekr6l, el6adasokrol, konferenciakrol stb. vald informalast, illetve egyes taniigyi
korlevelek ismertetését vallalta fel.

A Tanit6

A korabban emlitett Tantgyi Szemlénél sokkal szélesebb réteg, a teljes ma-
gyar felekezeti tanitosag szamara jott létre 1930 szeptemberében Kolozsvaron a
Lérinczi Ferenc igazgato-tanito altal szerkesztett A Tanitd. A szintén nagy ter-
vekkel indult, am — az el6z6h6z hasonldéan — tragikus sorsot megért kis forma-
tumu kétheti lap alapitasa a kisebbségi felekezeti iskolak tanitéinak 1930. jalius
2-4n tartott kongresszusan lett elhatirozva.” Bar a kongresszus az elndkséget
és egy tiztagl bizottsagot™ bizott meg a lap kéltségeinek szimbavételével, 4m
Lérinczi Ferenc, a kongresszus elndke egymaga vallalta at ezt a munkat, és tan-
évkezdésre mar elkészitett Gjsagot tett a tanitdsag asztalara. ,,Erezze meg min-
den tanito, hogy az Osszetart6é kapocs megteremtetett; érezze meg minden tani-
t6, hogy megadatott az alkalom és mod a kolesonos talalkozasra és gondolata-
ink kicserélésére. De érezze meg minden kartars azt is, hogy ezen programnak
teljes erejébdl valé tamogatasa iskolaink és sajat magunk erkolesi és anyagi ér-
dekei el6bbrevitele céljabdl — szent kotelessége” — irta az elsé lapszam szemé-
lyes hangt felszolitasaban.” A megel6legezett anyagiak megtériilését, illetve a
lap hossza tava fenntartasat az el6fizetési dijak pontos megkildésében és 4j
el6fizeték szerzésében latta a felelGs szerkesztd, aki a felekezeti tanitékban nem
csak olvasokat, hanem a lapot irasokkal, tuddsitasokkal is segité munkatarsakat
latott. Emlitett irasaban a kovetkez6 programot allitotta lapja elé: ,,A T. hd tiik-
re kell, hogy legyen kisebbségi tanitésagunk egész életének. A T. kifejezést kell,
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hogy adjon minden 6romiinknek, banatunknak, reménytinknek, élniakarasunk-
nak. A T. utbaigazitas, felvilagositas, tigyes-bajos dolgokban elintézéje kell,
hogy legyen minden taniténak. A T-nak tartalmaznia kell a hazai allami tanitok
egyestileti életének lancolatos ismertetését. Foglalkoznia kell a kilfoldi tantgyi
sajté termékeinek ismertetésével, pedagogiai kérdések megvitatasaval. A T. al-
kalmat kell, hogy adjon a sztl6knek és iskolabaratoknak is a megszolalasra s a
nevelés problémaival valé foglalkozasra. Ekképpen A T. a csalad és iskola ko-
z6tt szilardabb kapcsolatot, erésebb és benséségesebb kolesonos rahatast kell,
hogy biztositson és fog is biztositani. [...] A T. kiizdeni fog tanitésagunk erkol-
csi és anyagi helyzetének megjavitasaért, kiizdeni fog iskolafenntarté féhatdsa-
gainkkal egyetértve. De nem fog személyeskedni. Az elvekért valo tiszta és be-
csiiletes harcot nem fogja Gsszetéveszteni az ok nélkiili szészaporitassal.”™ A
Tanité mintaleckék, népmivelési el6adasanyagok kozlésére is igéretet tett, am
utébbit nem igazan sikertlt teljesitenie. A tanitasi tervezeteket a Pedagdgia ro-
vatban kozolték, a népneveléshez kapcsolodd irasok pedig a néha beiktatott
Szocidlpedagdgia cim@ rovatba keriiltek.”' Mellettiik gyakran hozta a lap a kényv-
rovatot (Konyvismertetés cimmel), illetve az Egyesiileti Elet és/vagy Kronika cimit
is. Mivel a nyugdij és az allamsegély kérdése oly gyakran kertlt napirendre,
ezeknek a kérdéseknek is kilon rovatot nyitottak (Nyugdsj- és Allamsegély cim-
mel). Ritkabban fordultak elé a Rendeletek tira és a Kiilonfélék cim@ rovatok. Ez a
lap is felvallalta a tanitésag tgyének képviseletét a legmagasabb szintl kézokta-
tasugyi forum el6tt. Mar a masodik lapszam kozzétette annak a memorandum-
nak a szOvegét, amelyet a felekezeti tanitok kongresszusan fogalmaztak a nyug-
dfj- és allamsegély tigyek megoldasinak érdekében.” Bar — célkitlizései értelmé-
ben — elsésorban pedagdgiai kérdésekrél kivant szolni,” A Tanité érdekl6désé-
nek kozéppontjaban mindvégig a felekezeti iskolak hasztalanul strgetett allam-
segélye, nyugdijiigye, a roman nyelvi tanfolyamok, és a felekezeti tanitok érdek-
képviseletének megszervezése allott.

A Tanit6 tobb mint masfél ezres 1étszamu erdélyi magyar felekezeti tanito-
sag egyetlen k6z0s szocsdve volt abban az idében, ami arra engedne kovetkez-
tetni, hogy ez a témeg (illetve annak nagy része) folyamatos tdimogatast is biz-
tosftott szamara, am hogy ez mégsem igy tortént, arrél sok és egyre elkesere-
dettebb hangu iras tanuskodik. ,,Szégyen volna, ha 1500—1600 kisebbségi tanitd
nem tudna egy olyan lapot fenntartani és taplalni, mely hd tikorképe legyen
annak a munkanak, melyet 6nfelaldozéan végez Isten orszaganak dics6ségére
¢és a haza boldogulasara” — irta le gondolatait a lapban az egyik lelkes tanitd
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(Sandor Istvan), am egyre tobben lettek azok, akik nem hozza hasonlé médon
tekintették ezt a kérdést, és a szerkeszt6k lapszamrol lapszamra kénytelenek
voltak az el6fizetési dij megkuldéséért konyorogni nekik. Az is igaz, hogy a lap
a legszegényebb években probalt utat torni maganak olyan idGszakban, amikor
elsGsorban nem a jéindulat hianya vagy az igénytelenség, hanem éppen az egyre
nehezebbé valé megélhetés tartott vissza sokakat a megrendeléstSl. Megrenditd
példaul az a — masodik évfolyam 13. szamanak cimoldalara kerilt — iras, mely a
Keleti Ujsag egyik hirdetését kommentalja: egy 6zvegy felekezeti tanité anyagi
gondjai miatt 6rokbe adna tizéves tehetséges fiat... Az eset annyira meginditot-
ta a felel6s szerkeszt6t, hogy miképpen korabban, egy beteg id6s tanitod kezelte-
tésének lehetévé tétele érdekében tette, most is tamogatasra szolitotta fel a tani-
tosagot. ,,Kérdem tisztelettel, az iskolafenntarté egyhazkézség nem tud segite-
ni, vagy nem latja meg azt a tanitdi lelket, amelyet sza médjara 616l a kibirha-
tatlan gond? Ha nem latja meg a munkaado, nekiink kell meglatnunk. Minden
tanfto tartsa szent kételességének, hogy j6jion segitségérel” — irta.” A felekezeti
tanitok Osszefogasanak, orszagos érdekképviseletiik megszervezésének érdeké-
ben kézolte a lap a Romaniai Felekezeti Tanitok Orszagos Szovetségének alap-
szabaly-tervezetét, am mivel ez a nagy gonddal szolgalt iigy megoldatlan ma-
radt, s — éppen ebbdl kifolydlag, vagy csupan a szegénység okan — az el6fizeté-
sek is mind jobban csappantak, 1932 aprilisaban, az 1-8. 6sszevont szamban az
,utolsé szavakat” intézte olvaséihoz A Tanité.” Ez a minddssze nyolcoldalas,
kis formatumu lapocska minden bizonnyal az erdélyi magyar sajtokiadvanyok
egyik legszomorubbika. Bartha Lajos munkatars az utolsé lapszamban réviden
ismerteti, hogy csaknem egy éven keresztiil minden, altaluk ismert postacimi
felekezeti tanitonak megkildték a lapot, majd egy év utain mar csak azoknak,
akik el6 is fizettek ra. Azonban egyre kevesebb el6fizetési dij érkezett be, s a
lap eléallitasi koltségeire nem lehetett fedezetet talalni. Azt is bevallja, hogy a
kiadéval szembeni 45 ezer lejes tartozas kifizethetS lenne, ha a hatralékos el6fi-
zetési dijakat bektlden¢k azok, akiknek a cimére a lap jart. ,,Az a nagyfoku ko-
z6ny, amely lapunkat ide juttatta, arra enged kovetkeztetni, hogy a felekezeti
tanitok nem érzik sziikségét annak, hogy a mi eszméinkért kiizdé lapunk to-
vabbra is fennmaradjon” — allapitja meg, majd — amennyiben rendezédnek az
anyagiak —, meggcsillant egy reménysugarat a folytatasra. ,,Mindnyédjan érezzik
nap-nap utan névekvé s mar-mar elviselhetetlen életnehézségeinket, de érez-
nunk kell azt is, hogy ennek okozdi els6sorban mi magunk vagyunk, mert ben-
nink az Osszetartozasnak és megbizhatésagnak csak halvany csirai élnek. A
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megérdemelt jobb életsorsunkba csak ugy juthatunk vissza, ha az eddigi nagy
kozonyunket félre téve, egy megértd és egymasért lelkesen kiizdé taborba t6-
morilve harcolunk a szellemi és anyagi érdekeinkért” — irta, am sem ezek a
szavak, sem a hatralékosok kozel négy oldalt kitev6 névsora, sem a szerkesztd
kétségbeesett szavai® nem inditottak jobb beldtisra a megszolitottakat, fgy A
Tanit6 ezutan mar nem tudott megjelenni.

Az Anya

A Tanitéval szinte egy id6ében, 1930. december 25-én jelentette meg és ko-
zel egy évig tartotta életben G. Csaky Rozsi temesvari felel6s szerkeszté és lap-
tulajdonos Az Anya cim ,,gyermeknevelési és tarsadalmi hetilapot”. Ez a kez-
detben heti, majd 1931-t6l havi szemleként szerkesztett, kemény, képes feddla-
pu, haromhasabos tordelésben kiallitott lap els6sorban a nék szamara akart
hasznos olvasnival6t nyujtani. ,,Rég dhajtott vagyunk teljesedett be. Osszefog-
lalhattuk végre asszonyaink iranyitasa és gyermekeink nevelése terén kifejtendd,
sziviinkh6z minden bizonnyal legkézelebb all6 munkankat. Vastag, hatalmas
kotet lett bel6le, de itt talan még inkabb, mint mashol az volt a kivansag, hogy
az égetben sirgds kérdéseket, ha nem is teljesen kimeritve, de mégis olyan
messzemendleg targyaljuk, hogy az anyakat buzdité tanacsokkal lathassuk el.
RemélhetSleg szamithatunk az anyak megértésére. A nevelési rendszerek és
kérdések tere végtelen nagy. Az id6k valtozasaval ezer és ezer 4j kérdés és fel-
adat merdl fel, nagy és sulyos kovetelmények lépnek el6térbe, tgy hogy minden
anya, aki gyermekét egészséges és harmonikus emberré akarja nevelni, kétszere-
sen érzi azok megismerésének szitkségességét. Lapunk célja: ebben a munka-
ban segitségére lenni az anyanak” — hatarozta meg lapja programjat bek6szond
cikkében a szerkeszt6.” Az asszony és a gyermek, a né és a tanité nevelését
tlzte zaszlajara Az Anya, amelyik a né tarsadalmi mozgalmanak is sz6sz6loja és
zaszlovivGje kivant lenni. Bar r6vid élete alatt igen igényes kiallitasu és értékes
tartalmu lapszamokkal jelent meg, terveibdl csak igen keveset tudott megvaldsi-
tani. ,,Azt a korszakot éljik, amidén semmit sem sajnilva, minden aldozatot
meghozunk gyermekeink érdekeiért. A sok fontos nevelési eszkéz kozott is
els6k koézott van Az Anya mint a romaniai magyarul olvasé édesanyak legjobb
baratja, nevelGje, tanacsadodja. Ezért minden édesanyanak kotelessége tamogat-
ni ezt a lapot” — kozolte tobb alkalommal is e frappans reklamot, és bar azt is
megtudni az egyes szamok hatoldalardl, hogy a lap Erdély és Banat minden
hirlaparuddjaban kaphat6, nagy timogatast mégsem szerzett. A rovatbeosztas
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nélkil szerkesztett, hisz-huszon6t hosszabb, orvosi, pszichologiai, kiilénféle
kord gyermekek nevelésével,”® haztartassal és szérakozassal kapcsolatos {rast
tartalmazé lapszamokban béségesen talalni kiilonféle reklamokat is. Utobbiak
szovegezése itt-ott mosolyogtatd, miképpen az is, ahogyan egymas mellé illesz-
t6dott — példaul — a szovet, az elem, a tapcukor, a vas- és rézbutor, a képkeret-
gyar, az uri szabo, a szanatorium, a sorfézde s a tapszer reklamja. Masodik év-
folyamanak nyolcadik, immar Brasséban szerkesztett és kiadott szamaban a lap
a Sziil6k Szévetségének megalapitisat szorgalmazta,” de mivel éppen ez volt
Az Anya utolsé lapszama, e nemes kezdeményezésbdl végil semmi sem lett.

Erdélyi Magyar Tanito

A ,tanitoi érdekekért kiizd6 tantigyi lap” volt a Nagyvaradon szerkesztett
Erdélyi Magyar Tanitd, melynek els6 szama 1933. szeptember 15-én jelent meg a
nagyvaradi igazgaté-tanité Székely Gyula felels szerkesztésében és kiadasa-
ban.”” Az Erdélyi Magyar Tanité kézepes méretd, nyolcoldalas Gjsig volt.” , Az
erdélyi magyar iskolak katyuba kertlt szekerét akarjuk megmozditani. Tanit6-
testvéreinket akarjuk egy tdborba témoritve felrazni a tespedd cstiggedésbdl.
Tudjuk, ezer baj gyotor benniinket és bajainkra hiaba keressiik killon-kiilon az
orvossagot. Eldugott falvainkban hiaba sirunk, jajkialtasainkat dgysem hallja
meg senki. [...] Nem igérink mi csodat, nem igérjiik, hogy marél-holnapra
ezeket a bajokat, ezeket az ég6, sajgd sebeket képesek lesziink begyogyitani,
orvosolni. De alkalmat akarunk adni, hogy ezek a maganyos sohajok, panaszok
egyesitve a nagy nyilvanossag elé kertljenek, hogy hozzaszélasok utjan alakul-
jon ki a tanitéi kézvélemény, hogy mit tehetiink, miné eszk6zok allhatnak a
rendelkezéstinkre, s melyiknek igénybevétele altal remélhetiink valamit elérni”

— fogalmaztak bekoszont6 cikkiikben a szerkesztSk.%

E meglehetésen finom
hang késébb egész keményre valt, és keserien marasztalja el az iskolafenntartd
hatésagokat, az Orszagos Magyar Partot, a politikai napilapokat, s a magyar
tanitésagot is, melyek kozil egyik sem ,,fejtett ki olyan akciot, s nem vittek kez-
deményezésukbe annyi esélyt, aminét és amennyit ez a nagyfontossagu kérdés
megérdemelt volna. Mert jegyezzilk meg, itt nem csupan a felekezeti tanitosag
existencialis érdekeirdl van sz6, hanem Erdély-szerte a magyar iskolak léte fo-
rog kockan s a magyar genericié elnemzetlenitésérél van s26.”” Az Erdélyi
Magyar Tanité nem hallgatja el a hasonl6 céllal életbe hivott, majd éppen a ta-
nitésag altal | kivégeztetett” A Tanité cimi tantigyi lap sorsat sem. A most indi-
tott lapot a szerkeszt6 ,,utolsé kisérletnek” mondja, s megjegyzi: ,,Ha nekiink
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nem sikerill k6zonyotoket megtérni, nem tudni, fog-e akadni még mostanaban
valaki, aki felemelje keztinkbdl a kihullott tollat” — irja odébb. Miképpen A Ta-
nité és az el6tte emlitett reformatus lapok, az Erdélyi Magyar Tanito is a fele-
kezeti taniték allami hozzajarulassal t6rténd fizetés- és nyugdijrendezését tlzte
ki elsédleges célként maga elé. ,,Ha a mindennapit biztositottuk magunk és csa-
ladunk szamara, megindithatjuk kiizdelmiinket tobbi kitGzott céljainkért. De
értsik meg: eredményt csak gy érhetiink el, ha az erdélyi magyar tanitok egy
k6z0s taborba tomorilnek. [...] Nem akarunk egyebet, csupan megélni. La-
punk tehat a megélhetéstinkért harcol. Egyediil csak a tanitéi érdekek védelmét

A kéthavi sziinidé kivételével havonta

tlzte ki célul” — nyomatékositottak.
(minden hénap 15-én) megjelend lap terjedelmét és folyamatos megjelenését is
az el6fizetok szamatodl tették fliggdvé. E meglehetdsen kemény — és a sajtoban
szokatlan — hangnak volt foganatja, hiszen az Erdélyi Magyar Taniténak hama-
rosan szép szamban gytltek az el6fizet6i.” A legtébb megrendels a Partiumbol
¢és Kelet-Erdélybdl volt végig, a székelyfoldi pedagogusok kozil sokkal keve-
sebben igényelték ezt a lapot, mint a korabban emlitetteket. A kéthasabos tor-
delésben kiallitott kis tjsag kezdetben csak a hireket sorolta kiilén rovatba, ké-
s6bb a rendszeresen ko6zolt roman lecketerveknek Romzn kdjr cimmel inditott
rovatot,” majd az egyre tobb helyrsl érkezett tanitokori beszamoloknak is kii-
16n rovatot nyitott, Egyesiileti élet cimmel. A teljes elsé évfolyam irasainak tarta-
lomjegyzékét hozé melléklet példaul 10 vezércikkrdl, 11 tarsadalmi cikkrdl, 5
neveléstggyel foglalkozé irasrdl, 6 tanitéi érdekekért kiizd6 cikkrdl, 10 lap- és
konyvismertet6rdl, 7 roman lecketervrdl, 14 kisprézardl és 5 versrdl, 16 tanitoi
értekezleti beszamolorol és szamszerien nem jelzett hirekr6l és hivatalos koz-
leményekrdl tesz emlitést. Bar els6sorban a ,tanitéi érdek védelmét” thzte ki
célul, az Brdélyi Magyar Tanit6"” — amint a felsorols is mutatja — rendszeresen
kozolt neveléstani, modszertani cikkeket, lapszemléket, majd tankonyvismerte-
téseket is. Az érdekvédelem erés megszervezését a tanitoszévetség keretében
lattak volna biztositottnak, ennek megalapitasat az elébb 1935 végére, majd
1936-ra tervezett felekezetkoézi kongresszus keretében tervezték. A hosszas
el6készits targyalasok utan viszont meglepd dolgot tapasztaltak a szervezék: az
egyhazak nem tamogattak a kongresszus megtartasanak gondolatat. ,,Ennek
oka abban keresendd, hogy az egyhazak nem biznak a tanitéikban, pedig erre a
tanitosag nem szolgaltatott okot. Az illetékes tényezéket megnyugtathatjuk,
hogy a magyar tanitésag tomorilése egyetlen célt szolgal, megkeresni az erdélyi
felekezeti tanitosag anyagi helyzetének javitasara alkalmas eszkozoket, s igy
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kozvetve a hitvallasos magyar iskolak fokozottabb védelmét biztositani” — irtak
valaszul a tapasztalt aggodalmztkra.(’8 Abban, hogy végil is nem sikertilt meg-
szervezni az oly nagyon akart kongresszust, nem az egyhazak ellenérzéseinek,
hanem a hatésagi akadékoskodasoknak (illetve az azoktdl valo félelemnek) volt
nagyobb szerepe.” A kongresszus meg nem tartisa/tarthatésiga folott érzett
szomorusag tobb késébbi cikkben is megjelenik. ,,Az anyagi gondok alatt ros-
kadozd, az élettel allandban harcban allo, a megélhetésért, a mindennapiakért
kiizdo, veritékezd tanité nem képes lelkét bevinni a munkajaba, mert lenylgozi
azt az élet ezer baja. Es egy elégedetlen ember csak elégedetlen embert nevel-
het. Hogy nem latjak, hogy nem értik meg ezt, akik nyitott szemmel nézik a
vilagot és azok, akiknek ezzel mégis csak torédni kellene valamit!... Ezért lett
volna sziikség a felekezeti tanitosag kongresszusara, hogy emlékezetébe idézzik
az illetékeseknek és hogy beleorditsak ennck a vak, stiket tarsadalomnak a ftlé-
be, hogyha a tanitét rongyoskodni, koplalni, nélkiilézni hagyjak, ha megvonjak
t6le annak lehet&ségét, hogy a kulturember szinvonalat megkdzelit életet foly-
tathasson, ennek szomord kévetkezményei lehetnek” — {rta rezignaltan, am a

t6le megszokott kemény hangon a felel6s szerkeszts.”

Csalodottsaga ellenére
azonban a kétiranyd harc tovabbvitelére szolitott. Kiilonésen fontosnak tartot-
ta a tanitd jogait szabalyozé egyhazi térvény kiharcolasat.” ,,Sorozzuk tehat a
kovetkezé iskolai év legfontosabb feladatai k6zé az egyhazi Féhatdsagainktol
kistirgetni egy szolgalati pragmatikat, mely magaba foglalja nemcsak a tanité
kotelességeit, hanem jogait is, igy egyontetd tanitéi fizetés megallapitasat, a
szolgalati évek, a csaladi allapot s a lakbérosztalyba sorozott varosok figyelem-
be vételével. 17 évi vajudas utan elérkezett az ideje, hogy a tanitokra nézve ez a
létkérdés végre rendeztessék” — irja.”> A tanftosagnak maradt tehat ismét a —
nagyjabol — maganyos kiizdelem, s ehhez az Erdélyi Magyar Tanité hasabjairdl
(is) érkezd batoritas. Ha a kitGzott, nagy terveket nem is tudta megvalositani ez
a lap, érezhetd, hogy a tanitosag lelki erdsitéséhez 6 is nagyban hozzajarult. A
lelki egységet, s a lehetéség szerinti tényleges Osszefogast mindvégig szorgal-
mazta.” Az erdélyi magyarsig felemelkedéséhez sziikséges gazdasigi megerd-
s6dés érdekében a lap (illetve az alairas nélkil is mindig felismerheté merész
hangu felel6s szerkesztd) is agitalt: ,, Tehat gazdasagi alapon kell szervezkedni.
A magyarsag fennmaradasa az egyetlen eszkoz, ha a magyarsag Gsszeteszi még
megmaradt gazdasagi erdit, mialtal gazdasagilag meger6sodik, s munkalehet6-
séget teremt ugy a munkas elem, mint az intelligencia szamara. [...] Itt, kedves
tanitotestvérem, rad ismét apostoli munka var. Gazdasagi szakkonyveket kell
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elévenned, hogy gyarapitsd ismereteidet, hogy tanacsot adhass a foldmuavesek-
nek, hogy a kis birtokbdl kihozhassa az elérheté legnagyobb jovedelmet. To-
vabba mindenttt propagandat kell csinalni a hitel- és fogyasztasi szovetkeze-
teknek. [...] Ma a tanitd, aki azt hiszi, hogy az osztalyban leadott 6rakkal min-
den dolgat elvégezte, 6ridsi tévedésben van. Dolgozni, kartarsak, dolgoznil Ol-
be tett kézzel hidba vérjuk a segitséget.”™ A szovetkezeti eszmét erésits iraso-
kon tdl egyre gyakoribbak lettek a lapban a nevelSt és a neveltet fokuszba allitd
kisebb tanulmanyok, s lassan alabb hagyott az agital6, erés hang.

Erdélyi Iskola

Bar mifaji besorolas szempontjabdl és a kittizott célrendszer tekintetében
is kulonbozott az Erdélyi Magyar Tanit6tdl, az mindvégig legnagyobb , rivali-
sanak” tekintette az 1933 oktoberében megjelent, Gyorgy Lajos és Marton
Aron altal szerkesztett Erdélyi Iskoldt.”” A tulajdonképpen mar 1927-ben meg-
tervezett neveléstigyi folyoirat 1933-t6l 1940 tavaszaig — évi négy, Osszevont
szammal — folyamatosan megjelent. Ezutan kozel kétéves kényszersziinet ko-
vetkezett, majd — 1942-1944 kozott, mar mas szerkesztével — még kilenc Erdé-
lyi Iskola-fizet, 1947-ben pedig egy kis brosura latott napvilagot. A Gyorgy
Lajostdl fennmaradt pénzigyi kimutatasok tantusaga szerint az Erdélyi Iskola
publicistai alig, vagy egyaltalan nem kaptak honorariumot munkajukért, a szer-
keszt6k sem pénzért dolgoztak. A lap finanszirozasat belfoldi és kulfoldi segit-
séggel oldottak meg, s az el6fizet6k szama is masfélszeresére nétt az évek so-
ran, am a bej6évé pénz az ismert gazdasagi helyzetben épp csak a koltségek kifi-
zetésére volt elég.

A folyéiratnak két nagy egysége volt: az egyik az iskolai, a masik az iskolan
kivili neveléssel foglalkozott. Az elsé hét évfolyam (amelyb6l hatot Marton
Aron neve is fémjelez) mindkét részhez rovatbeosztast rendelt. (Az 1942-ben
yjrainditott kiadvanyban mar nem talalkozunk ezzel, csupan az ,,Oktatastigy”
és ,,Népnevelés” fécimeket talaljuk.) Allandé rovat volt a Nevelésiigy, a Midszer-
tan (kés6bb Hogyan tanitsunk? cimmel), a Nyelviink és Kultiirank. 'T6bb szamba
kerilt Neveléstorténet vagy Sziildk Iskoldja cimG rovat is. A két nagy egység k6zott
kisebb kozleményeket, konyv- és folydiratszemlét, hireket, tizeneteket, tanacso-
kat kozoltek, az el6z6 egyhasabossal ellentétben kéthasabos tordelésben.

Az Brdélyi Iskola hosszabb tanulmanyainak egy része kiilonféle konferen-
ciakon, tovabbképzé kurzusokon, gytléseken elhangzott el6adasok irott valto-
zataként jelent meg, de volt, hogy kifejezetten a folydiratnak irtak a szerzok.
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A médszer-

El6fordult az is, hogy mas folyoiratoktol kolesonoztek irasokat.
tani rész Oratervezetel vagy tanitokori gytléseken tartott tanérak vazlatai voltak,
vagy kifejezetten az Erdélyi Iskolanak szant, igényes kidolgozasu vazlatok. Az
Erdélyi Iskola, a Majlath-Kor Pedagdgiai Szeminariuma, illetve a Népszovetség
Pedagogiai Szakosztalya tobb izben irt ki palyazatot, s a szerkeszt6k a jutalma-
zott munkaknak megjelenési lehet6séget biztositottak a folyoiratban. Az min-
denképpen megallapithat6, hogy az Erdélyi Iskola a legjobb kortars erdélyi (és
nem csak erdélyi”’) nevel6k irdsainak adott helyet lapjain, s a neveléi rend tagjai
mellett mas szellemi palyakon mkodéd, az erdélyi magyarsag megmaradasanak,
meger6sodésének tigyét, az iskola és nevelés tgyét felvallalo és azért tenni aka-
r6 nagysagok irasait is tobb alkalommal hozta. Mindannyian viligosan lattak,
hogy az erdélyi magyarsag gazdasagi, szellemi, lelki felemelkedése csak akkor
fog bekovetkezni, ha latasmodjat alakité és meggondolt cselekvésre sarkalld
képzésben részestl. Minden értelmiségiben felelésségtudatot kell ébreszteni a —
leggyakrabban 6nhibajan kivil, tudas és nevelés nélkiil maradt ifjasag (és nem
csak az ifjusag) tanitasara — vallottdk programjukban a szerkeszt6k. ,,Akik 6rhe-
lyen allanak, éber figyelésre és megsokszorozott munkara vannak kételezve” —
hirdette mindvégig Mérton Aron.”® A folyéiratban publikalé ,.éber figyelSk”
kozott emlitjitk — tobbek kézott — Barath Bélat, Bitay Arpédot, Blédy Gézat,
Domokos Pal Pétert, Eréss Alfrédet, Heszke Bélat, Magyar Tamast, Nagy
Zoltant, Perlaky Lajost, Puskas Lajost, Szab6 T. Attilat, Székely Karolyt,
Venczel Jézsefet.”

Bek6szont6 irasukban az Erdélyi Iskola szerkeszt6i megértéssel nyugtazzak
az elmult masfél évtized ,multunkban nem ismert kiizdelmei” altal kovetelt
»mentési munkalatokat”, az iskolak ,,alapjainak alafarasa kovetkeztében meg-
rendult falak kétségbeesett tamogatasa” altal megkivant energiakifejtést, mely
sem helyzetiik sajatos feladatainak megvizsgalasara, sem ,,az iramos évek forga-
tagaban a nevelés terén is kitisztult Gjabb iranyok” megismerésére nem hagyott
lehet6séget. ,,Népiink Erdély foldjén a felgerjedt nem j6 szandék szabad zsak-
manyaként elhagyatva verg6dik™ — irjdk, 4m folydiratukat éppen e vélsdgos
idSk diktalta feladatok ,,megoldasanak segité szandékaval” inditjak utjara, a ne-
velés szolgalataban. ,,Kilsé kérulményeink tajékozédasunk korét szikre fogjak,
a tanulas lehet6ségeit kevesbiti szegénységiink is, mégis 1épést akarunk tartani
az id6kkel, s hogy erdélyi hivatasunknak megfeleléen tanithassunk, eréfeszité-
sek 4ran is tanulunk.” Ugy hirdetnek tehat tanitast, hogy maguk is felvallaljdk a
tanulast. Késébbi lapszamok tandsaga szerint 6k a kilféldi orszagok nevelGitdl,
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tudosaitdl ,,tanultak”; olyan személyektdl, akiknek tovabb vivé gondolatait, ku-
tatasat nem arnyékolta az erdélyi magyarsagéhoz hasonlé szerencsétlenség. Az
Erdélyi Iskola szerkeszt6i hatirozott hangon leszégezték, hogy e foldon ,,a
népmuvelés, a tarsadalmi munka, néptink minden iranyu nevelése és felvilagosi-
tasa az iskola feladata. Ezt akkor teljesitheti, ha kereteit kiszélesiti, munkatertile-
téul a tarsadalom egészét tekinti, és a meglevé sok nemes térekvést elmélyitve,
egységes iranyitassal, népi kézosségiink javara szolgalé egymozdulatd magyar
cselekvéssé fogja.™®' Ez utdbbi mondatbél érthetd tehat, hogy folyoiratuk ci-
mének valasztasa is szimbolikus jelentést: lapjukkal olyanképpen kivannak ne-
velni, amilyenképpen nevelnie kell(ene) a korabeli erdélyi iskolanak: az iskola-
padban il6ket és az azt elhagyokat is.

Az Brdélyi Iskola széles spektrumu programja kétség kivil jnak szamitott
a korabeli romaniai magyar oktatas- és neveléstigyi irodalom palettajan. Az elsé
lapszam Mddszertan rovatat (illetve annak elsé lecketervét) felvezetd irasaban —
a magat meg nem nevezd, am stilusarél konnyen felismerheté Gyorgy Lajos —
ki is mondja, hogy 4j korszakot nyitnak, amikor ,,4j id6k kezdetét hirdet6 fo-
ly6iratnak” nevezi az Erdélyi Iskolat.*””

A meghirdetett ,,program” eleinte mélyen katolikus alapu volt, és ennek
egyik iranymutatéjaként XI. Pius papa A keresgtény nevelésrol cim@G korlevelét je-
161ték.” A folyéirat méasodik oldaldn hozott részlet a nevelés keresztény meg-
alapozasanak szitkségszertiségét hirdeti:* | minthogy a nevelés lényege az em-
bert olyanna alakitani, amint élnie kell a f6ldon, hogy elérhesse azon fenséges
rendeltetést, amelyre Isten teremtette, vilagos, hogy az isteni gondviselés jelen
rendjében, ahol egyszilott fidban megmutatta az utat, az igazsagot, az életet,
tokéletes s az ember végsé céljanak megfelelé nevelés csak a keresztény nevelés
lehet.”®

A papai iras utan a két szerkeszt6 szolt az olvasékhoz az Erdélyi Iskola elsé
fizetének oldalain. Gyorgy Lajos a valsagba kertlt iskola szamara probal kive-
zet6 utakat felmutatni, nem elhallgatva, hogy a szellemi és anyagi téren érezhe-
t6 megrendiiltség idején ez egyiltalin nem konnyd feladat.*® Logikus gondo-
latmenettel vezeti le, hogy a tapasztalhaté lelki valsag legszembetinébben a
nevelésben mutatkozik, amely — miként a viligon mindenhol — Erdélyben is a
jobb, boldogabb ember megteremtése érdekében szeretne munkalkodni. Az
els6 vilaghaboru el6tt mar eluralkodott kulturalis valsag a haboru katasztrofaja-
ban bontakozott ki igazan az emberiség el6tt, s mindezeket tapasztalva a kor
iskolaja felismerte, hogy ,,nem haladhat a régi mederben, s nem dolgozhatik a
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hibord el6tti nagyon is megrozsdasodott, nyikorgd médszerrel”.”” Gyérgy La-
jos ezzel a kijelentésével is jelzi, hogy az Erdélyi Iskola mint folyoirat és tényle-
ges iskola, az ) pedagodgia dltal javasolt iranyba kivan haladni. Lapjain nem a
mobdszernek és a tudasnak elsébbséget koveteld, racionalista herbarti pedagdgi-
anak, hanem ,,az Gsszes lelkierének kifejlesztésére s igy az egész ember képzé-
sére” iranyul6 nevelésnek kivan elsédlegesen helyet adni: ,,Szakitanunk kell a
pozitivista és racionalista pedagogia egyoldalt intellektualizmusaval, amelynek
sulya még mindig nyomasztélag nehezedik rank, s tébbé mar nem azt a célt kell
magunk el6tt latnunk, hogy a tanulé emlékezetét minél tobb tudasanyaggal
halmozzuk el, hanem arra kell torekedniink, hogy az ismeretet az {tél6képesség
fejlesztésére forditsuk. Nem ismeretkozlés, hanem itéletalkotas a célunk, nem
mennyiségre torekszink, hanem a milyenségért dolgozunk, nem a holt betd a
megkotonk, hanem a nevelési célt szolgald lényeg a szempontunk, nem az uni-
verzalis tudas az idealunk, hanem a személyiség kifejlesztése, az egész ember
kivaléan alkalmassa tétele az akardsra, az irényunk.”88 — Nem nyilt fronti ,,har-
cot”, érdekképviseletet igér tehat a pedagdgusoknak ennek a folydiratnak a ki-
gondoldja, hanem a belsé szemléletvaltast segit6, 4j utak felmutatasat, hogy
,»olyan nemzedék néjon ol korilottink, amely a népiink jelenkori életét meg-
érti, abba 6ntudatosan beledll s a helyesen folismert tarsadalmi, politikai és kul-
turalis feladatok szellemében dolgozik”. Az Erdélyi Iskola szerkesztéi abban is
eltérnek a korabbi neveléstigyi lapok vezet6itdl, hogy 6k nem vadoljak mulasz-
tassal, széthuzassal a terhek alatt amugy is megroskadt pedagégusokat, hanem
bizalmat szavaznak nekik, igy kozvetitve er6t szamukra sajat maguk és a rajuk
bizottak felemelésére. ,Ilyen iranyban nevelni az ifjasag lelkét: ez a mi vilago-
san lato, a korral 1épést tartd és okosan cselekvd tanitérendunk kotelessége” —
irja Gyorgy Lajos. J6 pedagdgusként tudja, hogy ha a nehézségeket, probléma-
kat sorolja, még jobban tudatosulnak azok a nevel6kben, akik igy, rezignalt,
megfaradt lélekkel semmi épit6t nem fognak tudni tenni.

Az elébbi gondolathoz csatlakozott Marton Aron is, aki az 1933. szeptem-
ber 2-an tartott gyergydszentmikldsi katolikus nagygyilésen elmondott beszé-
dét” tette kozzé az Erdélyi Iskolaban, s ezzel — Gyérgy Lajoshoz hasonléan —
meghirdette a folydirat népnevelési programjat. Marton Aron az iskolan kiviili
népmiivelést visszakapcsolja az iskolahoz, és annak , kiszélesitett” programjaba
utalja. O megérti a ,,gyokértelentil, a vallasos talajbdl kiszakadva, rombold esz-
mék hataran a romlas lejt6je felé sodrédo™ ifjasagot, hiszen jol tudja, hogy a
harmincas évek elején fiatalkorukat él6k éppen a habora véres éveiben 1éptek a
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vilagba, és Onhibajukon kivil jutottak sorsukra. Nem ostorozni, hanem fel-
emelni akarja ezt a generaciot, megteremtve szamara is a korabban elmulasztott
tanulas lehet6ségét. Feléjiik — és minden erdélyi magyar ember felé — kéri kitar-
ni az iskoldk ajtéit. Nem egyesekben vagy kisebb csoportokban, hanem az
egész erdélyi népben gondolkodik, és példaképként a dan prédikatort,
Grundtwig Frederic-et allitja a nevelSk elé, aki ,,vallon ragadta és felrazta az
elalélt nemzetet”. A kovetésre érdemesnek tartott kilf6ldi modellekhez hason-
16an Marton Aron az erdélyi magyar népmivelést is csak vallisos alapon tudja
elképzelni. Ezért a népmivelS intézmények soraban elsé helyen emliti az egy-
hazat, s csak utana sorolja az elemi iskolat, illetve az értelmiségiek altal felismert
szamtalan nevelési lehetSséget.

Miképpen az iskolat is ,kiszélesiti”, kiszélesiti a nevelSi rend feladatkorét is,
igy a ,hivatalos” munkan kiviil sokkal t6bbet var el tanitotol, tanartdl, paptol
egyarant.”’  Tudom, hogy mindez munkatébbletet, tobb faradtsagot, az eddigi-
ek mellett ujabb megterhelést jelent. Anyagi haszon nincs bel6le, s6t gyakran
anyagi aldozatot is fog kovetelni. Azonban ha a stllyesztés felé veszedelmesen
16k6d6 néplinket meg akarjuk menteni és a sajat kotelességiinket nem akarjuk
megint letagadni, vallalnunk kell” — biztatott. A munkatébbletet tehat egyér-
telmten ,,kotelességnek™ nevezi és ennek vallalasahoz — abban az elkeseredésre
,,jogositd” idSben — épp a lelkesedést nevezi meg batoritd eréként: ,,Erénk a
lelkesedés. Es ez mindenhaté! Ha a lerongyolédott magyar értelmiség, a tizenot
év nélkilozéseivel megkinzott tanar- és tanitotestilettel az élen felismeri hiva-
tasat, ez a csupa rongyos, de lazasszemu kis csapat a vilag egyetemes borulata-
ban is olyan keresztény életet fog itt felszitani, hogy nincs az alvilagnak az a
vihara, amely be tudja kormozni, s egy népet olyan mélyre vert ezeragazasu
gyokérzettel fog megkotni, hogy apai foldjérdl sem torténelmi foldindulasok,
sem gonosz szandéku politikai szelek nem tudjak eltépni.” A meghirdetett
népnevelési terv szolgalataba ajanlja Marton Aron az Erdélyi Iskola masodik
részét, abban fiizetenként hat-hat el¢adisvazlatot és kulonféle tanicsokat hoz-
va az iskolan kivili nevelést felvallaloknak. Nem tapogat, vizsgalddik, kérdez,
melyik lenne a j6 irany, hogyan kellene cselekedni, hanem kész tervvel all el6,
és azt kindlja fel pedagbgus- és paptarsainak.”

Az Brdélyi Iskola kotetei vezérkonyveket potoltak, sét szakkonyvek anya-
gat is hoztak, részben tanulmanyok, részben folytatasos kozlések formajaban.
A folyoirat kezdetben a tanévhez igazodva, szeptembertdl juniusig jelent meg,
majd a kétéves kimaradas utani ujraindulastol a naptari évet kévette. Egy-egy
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fiizet nagy anyagmennyiséget dolgozott fel, igy elégségesnek mutatkozott a két-
havi megjelenés (a nyari sziinet idején nem szerkesztették). Népes olvasétabora
volt, amit abban az idében kevés folyéirat mondhatott el magarél.” 1933 okté-
bere és 1940 aprilisa k6zott a folyodiratnak 28 fiizete jelent meg, egyenként 112—
148 oldalas terjedelemben. Ez a 28 flzet 343 iskolai neveléssel kapcsolatos
hosszabb irist/tanulmanyt, 286 dltalaban kulfoldi folydiratokbdl atvett ,kisebb
kozleményt”, 395 f6ként hazai vonatkozasu kishirt, 216 részletesebb kényv- és
folyoiratszemlét hozott, 47 4j pedagdgiai kényvet pedig csak cim szerint muta-
tott be. Az iskolan kiviili neveléssel foglalkoz6 masodik nagy részben 29 r6vi-
debb bevezet6 irast, 153 el6adasvazlatot, 53 tinnepnapokhoz kot6dé kozle-
ményt és 121 mellékletként vagy fiiggelékként kozolt szindarabot, kottat stb.
tett kozzé. Az 1942 és 1944 kozott megjelent hét flizet 47 iskolai oktatas-
neveléssel, 55 iskolan kivili népmiveléssel kapcsolatos irast, minddssze 17
kozleményt és 50 konyvismertetSt kozolt.

Az Erdélyi Iskola kétségtelentl sokat lenditett elére koranak iskolatigyén.
,Ielbecsiilhetetlen szolgalatokat tett azzal, hogy kiegészitette ezt az iskolapoli-
tikat, mert a politikai kiizdelemben nem igen maradt, nem is maradhatott elég
gondoskodo figyelem maganak az iskolanak, a nevelésnek és annak, ami az is-
kolahoz oly szorosan kapcsolédik, a népnevelésnek.””*

Korszakolas — 6sszefoglalas

A két vilaghabora kozotti erdélyi magyar tantgyi sajto torténetében tehat
harom id6szakot kiilonboztethetiink meg:

1) Az 1921 oktdberétdl 1924 végéig terjed6 idSben harom, kifejezetten az
iskolatigyi és — halvanyabban a — pedagdgiai kérdéseket felvallal6 ujsag (Tanitik
Lapja, Viata Cercurilor Culturale — Kultiirkor: Elet, Taniigyi Szemle) jelent meg: az
els6 kett6 az allami, utdbbi a reformatus tanitésag kiadvanyaként. Komoly el-
hatarozasokkal indultak, am a kiils6 kortilmények, illetve a tanitdi k6z0mbosség
miatti anyagi ellehetetlentilés miatt valamennyien hamar eltintek.

2) 1924 vége és 1930 szeptembere kozott Az Uton és a Reformdtus Szemlin
(mindketté reformatus kiadvany volt) kivil mas, az oktatas és nevelés tgyét
felvallalé jsag vagy folyoirat nem jelent meg — am az emlitett, régebbi alapitasa
kiadvanyok is csak érintSlegesen foglalkoztak tantigyi kérdésekkel.
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3) 1930 szeptemberétsl 1940-ig két révidebb (A Taniti és Az Anya) és két
hosszabb életi neveléstgyi lapja volt az erdélyi magyarsagnak (az Erdélyi Magyar
Tanits és az Erdélyi Iskola). A felekezeti tanitésagot célozta meg a kolozsvari
Tanit6 és a nagyvaradi Erdélyi Magyar Tanit6 is — mindkettd elsésorban érdek-
képviseletet igért, nagy terveket szott, am — 6nhibajan kivil — alig-alig valdsitott
meg belSlik valamiket. T6bbnyire informaltak, 6sszefogasra, az egymassal valé
kapcsolattartasra buzditottak, s emellett pedagdgiai és modszertani frasokat ko-
zOltek.

Az elemzettek mindegyike néhany (maximum 16) oldalas ujsag volt, és
ilyenként nagyobb lélegzetvételd tanulmanyok, elemzések kozlésére nem is val-
lalkozhatott. Figyelmiiket f6képpen az iskolai tigyek, a gyermekneveléshez kap-
csolodo kérdések kototték le, az iskolan kivili népnevelés kérdését nem tudtak
felvallalni, de még ahhoz kapcsol6dd anyagokat, buzditéd irasokat is alig-alig
kozoltek. Teljességgel hianyzott tehat a terjedelmesebb, az 4j pedagdgiai mod-
szereket, didaktikai elveket, béséges hazai és kilfoldi konyv- és lapszemlét, a
népnevelést segité anyagokat k6z16 folyoirat. Ezt az trt toltotte be 1933 okto-
berét6l az Erdélyi Iskola, az a folyoirat, amelyiket — elsésorban egyediségénél
fogva — értelmetlen dolog mas erdélyi magyar taniigyi lapokkal Gsszevetni. A
kortars magyarorszagi szaksajtoban talalni hozza hasonldkat, azokhoz viszont
az erdélyi helyzet diktalta sajatossagok miatt nem érdemes hasonlitani.

A két vilaghaboru kozotti erdélyi magyar neveléstigyl sajtd tehat igen szegé-
nyesnek mondhatd. Csupan egyetlen folydirat merte felvallalni az oktatasi-nevelési
kérdésekkel valé behatobb foglalkozast, a tébbi, Gjsag jellegt idészaki kiadvany-
ban hangsulyos helyet kaptak a pedagoguslét és az iskolak korili gondokkal kap-
csolatos témak. Utobbiak fé6ként az idészak neveldi rétegének életérdl nyujtanak
korrajzot, az egyetlen szakfolyoirat viszont az erdélyi magyar nevel6k szamara
felmutatott pedagogiai szemléletekre, az 6 gyakorlati megoldasaikra is ravilagit.

Jegyzetek

" Nevelésiigyi kiadvanyok a 19. szdzad utolso harmadatol jelentek meg Erdélyben, igy ez az
iddszak az erdélyi magyar pedagodgiai lapok szempontjabol hdskornak szamit.

2VV6.: Nagy Géza: Nevelésiigyi sajtonk hagyomanyaibol. In Veress Zoltan (szerk.), Korunk
Evkényv — 1974. Kolozsvar, 178. p.

’ Gyorgy Lajos: A romaniai magyar idészaki sajté ot esztendeje (1919—1923). In Erdélyi
Irodalmi Szemle, 1924. 7. sz. 239. p.

* Uo. 240. p.
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> A 330 lap 36 helyen jelent meg. A legtdbbet kiadok: Kolozsvar (113), Temesvar (42),
Nagyvarad (36), Arad (25), Marosvasarhely (20), Szatmarnémeti (13). A sorrend 1923-ban
is ugyanez volt: Kolozsvaron ekkor 71, Temesvaron pedig 29 magyar lap jelent meg. (V6.:
Gyorgy Lajos: A romaniai magyar idGszaki sajtd 6t esztendeje (1919-1923). In Erdeélyi
Irodalmi Szemle, 1924. 7. sz. 242. p.

% Monoki Istvan a kolozsvari Egyetemi Konyvtar munkatarsa volt, 1940—1944 kozott pedig
igazgatdja. Amint azt az (Erdélyi) Tudomanyos Fiizetekben koézreadott Osszeallitasaban
megjegyzi, ennek a sajtobibliografianak az elkészitését is éppen Gyorgy Lajos szorgalma-
zasara vallalta el.

" Monoki Istvan (8sszeéll.): Romaniaban az 1935. évben megjelent roman—magyar és ma-
gyar id6szaki sajtotermékek cimjegyzéke. In Tudomanyos Fiizetek, Kolozsvar, 1936. 90. sz.
3.p.

¥ Tobb, magat egyhazi vagy hitbuzgalmi lapként hirdetd kiadvéany is foglalkozott az iskolak
és pedagdgusok ligyével, ugyanezt tette tobb tarsadalmi vagy irodalmi folyoirat is.

® Monoki Istvan (sszeall.): Magyar kényvtermelés a roman uralom alatt (1919—1940). II.
kétet: Hirlapok és folyoiratok. Budapest, 1941.

1% A Nagyvaradon megjelentetett Erdélyi Magyar Tanitét Magyar Tanitéként kiilon is meg-
emliti. (A kényszeri névvaltoztatdsra a magyar foldrajznevek eltiltdsa miatt keriilt sor.)
Ugyanigy kétszer emliti a kétnyelvii Viata Cercurilor Culturale — Kultirkéri Elet cimil,
Csikszeredaban kiadott lapot is.

" 4z Ut cimmel a ,lelkipasztori és neveléi munka szamara” jelent meg reforméatus szer-
kesztésti folyoirat a két vilaghabort kozotti idében.

"2 Megemlitendd még Gyorgy Lajosnak a két vilaghabora kozotti roméaniai magyar katoli-
kus sajtokiadvanyokrol szolo tanulméanya (Gyulafehérvari Erseki Levéltar (GYEL), VI
11/b. 2. d. 8. cs. — Gyorgy Lajos: A katolikus sajto a roman uralom alatt. 1919-1940.),
melyben — egy csoportba sorolva — 22 pedagogiai és az ifjiisagi lapot emlit. ,,Ezt a viszony-
lagosan nagy szamot mindenki megérti és méltanyolja, aki tudja, hogy kisebbségi sorsunk
voltaképpen egy miazmas kornyezetben folytatott 6rt allas és erds védekezés volt a lelkek
épségben maradasaért, vilagnézetiinkben és magyar miivelddési eszményeink korében valo
megtartasaért” — irta.

1 Iskola- és nevelésiigyi kérdésekkel foglalkoztak az iskolai értesiték is. Ezek rovid ismer-
tetése megtalalhatd a kovetkezoé kiadvanyokban: Az erdélyi magyar irodalom bibliografia-
Jja, 1933. év. Ferenczi Miklos hagyatékat kiegészitve Osszeallitotta Valentiny Antal, Cluj-
Kolozsvar, 1934. (Erdélyi Tudomdanyos Fiizetek, 70. sz.); Valentiny Antal: Az erdélyi ma-
gyar irodalom bibliografiaja. 1934—-1939. Cluj, 1935-1940. (Erdélyi Tudomanyos Fiizetek,
79, 89, 95, 102, 112, 122. sz.); Vita Zsigmond: Romadnia magyar irodalmanak bibliogrdfia-
ja 1940-ben és 1941-ben, Kolozsvar, 1942. (Erdélyi Tudomanyos Fiizetek, 154. sz.); illetve
Monoki Istvan (0sszeall.): Magyar kényvtermelés a roman uralom alatt (1919—1940) L
kétet: Konyvek és egyeb nyomtatvanyok. Kolozsvar—Budapest, 1997.

' Az Erdélyi Irodalmi Szemle elsésorban a Romanidban megjelend magyar nyelvii és vo-
natkozasu szépirodalmi és tudomanyos miivek ismertetésére és kritikajara vallalkozott, a
nevelésiigyi sajtd bibliografiai nyilvantartasan kiviil elséként foglalkozott szakszeriien a
kozépiskolai tankonyvek ismertetésével, tartalmi és modszertani birdlataval. 1930-ban az
Erdélyi Irodalmi Szemle szerepét az Erdélyi Muzeum vette at, mely az Erdélyi Muzeum-
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Egyesiilet keretében tartott neveléstudomanyi eléadasokrol is informalt, illetve tobb alka-
lommal is k6zolte azok anyagat.

> Az allami magyar tanitosagnak ugyanis — a felekezetivel szemben — semmilyen érdekvé-
delmi intézménye nem volt. A hliségeskii letétele s az allami szolgalat nyoman pedig 6k is
szamitottak az allam részérdl jogaiknak és érdekeiknek a tobbségi tanitosagéhoz hasonld
védelmére.

1 Karcos: Mire jo ez a lap? In Tanitok Lapja, 1922. 2. sz. 10. p.

" Uo. 11.

'8 Az allami iskolak magyar tanitoira ragasztott jelz6 volt a ,,renegat” (4rulé), akik — a meg-
bélyegzOk szerint — a magyar tigyet arultak el azzal, hogy hiiségeskiit téve roman fennhato-
sagu iskolakban dolgoztak.

1% Karcos: Mire jo ez a lap? In Taniték Lapja, 1922.2. sz. 11. p.

2 Hirek. In Taniték Lapja, 1922. 3. sz. 24. p.

?! Felekezeti tanitok. In Tanitok Lapja (Hirek-rovat), 1923. 3. sz. 23. p.

> Nem fogadom el. In Taniték Lapja, 1922.2. sz. 14. p.

# AL évfolyam (1922) 3. és 4. lapszama példaul cimoldalon hozta a szerkesztSk altal irt
¢és a kozoktatasi miniszternek cimzett memorandumot, melyben az allami és felekezeti tani-
tok fizetésének rendes id6ben valo és méltanyos kiszolgaltatasaért emeltek hangot.

* Az Erdélyi Altalanos Tanitoegyesiilet keretén beliili magyar alosztaly létrehozasat az
Udvarhelyi Tanitoéegylet hatarozta el, s ehhez kérte a tobbi egyesiilet csatlakozasat is.

» Kultarmunka. In Viata Cercurilor Culturale — Kultirkéri Elet, 1922, 1. sz. 1. p.

% 4 Kultarkéri Elet”. In Viata Cercurilor Culturale — Kultirkéri Elet, 1923. 2. sz. 1. p.

7 _Minden egyes roméan szovegii rendeletet az igazgatok leméasolnak és feljegyzik a lap
szamat is, amelyben a rendelet megjelent. Ezen aktat kell iktatni és az irattarban megdrizni”
— kozolte az els6 lapszamban N. Comaniciu tanfeliigyeld. (Viafa Cercurilor Culturale —
Kultirkori Elet, 1922, 1. s2. 2. p.)

** Csikvarmegye tanitotestiilete 13 kultarkorre tagozodott, melyek mindegyike — jilius és
augusztus kivételével — havonta egyszer gytlést tartott. A kulturkérdk rendes tagjai voltak
az Osszes allami tanitok és az 6nként jelentkezett nem-allami tanitok.

¥ Szabalyzat a csikmegyei kulturkorok részére. In Viata Cercurilor Culturale — Kultiirkori
Elet, 1923. 1. s2. 2-3. p.

30 4 Kultarkéri Elet”. Tn Viata Cercurilor Culturale — Kulturkori Elet, 1923.2.sz. 1. p.

31 A tanfeliigyeldség ebben a rendeletben értesitette a magyar tanitosagot arrél, hogy akik
nyelvtanulasi céllal a régi kiralysag teriiletére kivantak menni a kovetkez6é tanévben, azok
ott kiilon kozségben lesznek elhelyezve és lakast is kapnak csaladjuk részére. Ha nem kér-
nek egy éves kikiildést, késziiljenek a nyari nyelvvizsgékra.

32 Tanécsok és iizenetek. In Viata Cercurilor Culturale — Kultirkéri Elet, 1923. 5. sz. 5. p.
3 Mig az els6 évben nagyjabol minden roman nyelvii irdsnak megjelent a magyar nyelvii
forditasa is, addig 1923-t6l egyre tobb lett a leforditatlanul hagyott roman szdveg, s ezek
lassan talstlyba is keriiltek a lapon beliil. A legutolsé szamban példaul csak az Uzenetek és
tanacsok cimii rovat két irasa volt magyar nyelvi, kiilonben a teljes lapanyag roman volt.

** Bencze Gyula: Tanité testvéreimhez. In Taniigyi Szemle, 1923. 1. sz. 1. p.
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33 Ferenczy Géabor: Céljaink. In Taniigyi Szemle, 1923. 1. sz. 5-6. p.

*® Taniigyi Szemle, 1923. 2. sz. 7. p.

*7 Erdélyi Pal: Egyhazalkotmanyunk reformja. In Taniigyi Szemle, 1923. 1. sz. 3. p.

¥ A Reformétus Tanitoegyesiiletek Szovetségének 1923. évi rendes gyiilését aprilis 6-an
Marosvasarhelyen tartottak. Itt sziiletett meg a Taniigyi Szemle inditasanak gondolata, mely
alig egy honap alatt mar meg is jelentette elsé lapszamat.

39 Szovetségtanacsunk tilése. In Taniigyi Szemle, 1923. 2. sz. 5-6. p.

0 V6.: Taniigyi hirek c. rovat. In Taniigyi Szemle, 1923. 2. sz. 8. p.

1 V6.: Sziikség van-e lapunkra? In Taniigyi Szemle, 1923. 3. sz. 6. p.; valamint: Jegyzetek.
In Taniigyi Szemle, 1923. 6. sz. 4-5. p.

2 V6.: Kovetend6 példa. In Taniigyi Szemle, 1923. 7-8. sz. 8-9. p.

# Kozel egy év utan az orszag 1100 reformatus tanitdja koziil mindossze 200 fizetett el6 a
lapra, am a szerkesztOk szamitasai szerint négyszer ennyire lett volna sziikség a fennmara-
dasahoz. A 800 példanyt rendszeresen le is gyartottak, ki is kiildték, am tiz honap multan is
csak kétszazan kiildték el megrendeléseiket. (VO.: Kovetendd példa. In Taniigyi Szemle,
1923.7-8. sz. 8.)

* Bencze Gyula: Tanité testvéreimhez. In Taniigyi Szemle, 1924. 10. sz. 7. p.

* Adorjani Zoltan: Utolsé felhivas. In Taniigyi Szemle, 1924. 10. sz. 4-5. p.

% Orban Balazs: Levél a szerkesztéhoz. In Taniigyi Szemle, 1923. 10. sz. 2-3. p.

7 Tizenegy év utan 1930. jilius 2-an gyiiltek ossze elészor kongresszusra a kisebbségi fe-
lekezeti tanitok. Amint arrdl A Tanito elsé szama tudosit, a reformatus teoldgia disztermé-
ben tartott kongresszuson megjelent 212 tanitd 754 reformatus, 618 rémai katolikus, 96
zsid6, 52 unitérius és 28 magyar evangélikus, azaz 6sszesen 1538 tanitot képviselt. A kong-
resszus a felekezeti tanitosagnak az allami nyugdijintézetbe valo felvételrdl, a
fizetéskiegészitd allamsegély kérdésérdl és a felekezeti tanitok egyiittmiikdésérdl tanacs-
kozott. (V6.: Els6 orszagos kongresszusunk. In A4 Tanito, 1930. 1. sz. 4-5. p.)

A tizes bizottsagba a kovetkezoket jel6ltek: Lorinczi Ferenc, Szilagyi Marton, Ferenczy
Gabor, Uté Lajos, Sim6 Jozsef, Bir6 Mark, Havadtéi Imre, Sarosy Jozsef, Miko Pal, Osz
Sandor.

* Lérinczi Ferenc: Tanito testvéreink! In A Tanité, 1930. 1. sz. 3. p.

*Uo. 3-4. p.

3! Az iskolan kiviili népmiiveléshez kapcsolodo irasokat, eléadas-javaslatokat Ritter Richard
romai katolikus iskolai igazgato-tanito jegyezte.

2V6.: A mi memorandumunk. In A Tanité, 1930. 2. sz. 3-5. p.

33 Neveléshez kapcsolodéan érdekes irasokat kozolt a sziil6i értekezletekrdl, a magyar és
roman nyelv tanitasardl, a vallaserkoélcsi nevelés modszereirdl, a zeneoktatas Gjjasziiletésé-
r6l, az iskolan kiviili népmivelésrol.

> L. F.: Szomort jelek. In A Tanité, 1931. 13. sz. 193-194. p.

> Bartha Lajos: Utolso szavak. In A Tanité, 1932. 1-8. sz. 1-2. p.

36 Ez a szam panasz, kérés, biztositas és felrazas kell, hogy legyen, melyet valasz nélkiil

nem hagyhat egy tanité sem” — irta Lérinczy Ferenc hasztalanul... (Testvérek. In 4 Tanito,
1932. 1-8. sz. 6. p.)
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°7 Az Anya” feladata. In Az Anya, 1930. 1. sz. 1. p.

*¥ Az Anya hosszabb tanulméanyban ismertette példaul Montessori Maria életét és elméletét
(Németi-Miklés Betta /Temesvar/: A Montessori-elmélet €s dr. Montessori Maria. In Az
Anya, 1931. 6-7. sz. 84-85. p.), Pestalozzi munkassagat (A modern gyermeknevelés tto-
r6i. 1. Pestalozzi Henrik. In Az Anya, 1931. 4-5. sz. 58-59. p.) és a budapesti Cselekvés
Iskolajanak szerkeszt6jétol, a neves reformpedagdgustol, Nemesné Miiller Martatol is ko-
761t irast (Nemesné M. Marta: A legnehezebb életszakasz. In Az Anya, 1931. 8. sz. 106—
108. p.).

%9 Egy hatalmas szervezet kiépitésére gondolunk, pl. a Sziilék Szdvetségére, amely orszé-
gosan miikédne fidkjaival egyiitt és altruista jellegével, aldasos munkdjaval magahoz tudna
6lelni Romania Osszes sziiloit, nevel6it” — hirdette a lapszam vezércikkének felvezetd szo-
vege. (Keressiik vezetbinket. In Az Anya, 1931. 8. sz. 105. p.) Ugyanebben a lapszamban a
budapesti dr. Maday Istvan is 6sztonzoleg ir a szervezet megalakitasaval kapcsolatosan (Dr.
Maday Istvan: A megszervezendé Romaniai Sziilok Szovetsége tigykoréhez. In Az Anya,
1931.8.sz. 111-112. p.)

5 Az Erdélyi Magyar Tanitot a nagyvéaradi Béres nyomdéban nyomtak. (Vo.: Indig Otto: A
nagyvaradi ujsagiras torténete. Nagyvarad, 1999, 118. p.)

' Az Erdélyi Magyar Tanit6 fejlécében nem hirdette, hogy elsésorban a felekezeti tanito-
sagnak cimzi magat, de f6ként az 6 megrendeléseikre szamitott, hiszen az ¢ {igytk kivant
erdsebb , kiizdelmet”.

52 Bekoszontd. In Erdélyi Magyar Tanito, 1933. 1. évf. 1. sz. 1. p.

% Uo. 1-2. p.

 Uo. 2-3. p.

55 Az egyes lapszamok kozolték az eléfizeték listajat. Igaz, hogy itt sem érte el a lap a szer-
kesztk terve szerinti el6fizetdi szamot, am a korabban emlitett lapok mindegyikénél tobb
megrendelést tudhatott magaénak. A masodik lapszam 93, a harmadik pedig 101 0j eldfize-
torol tudositott, igy mar ekkor tobb eléfizetéje volt, mint — példaul — a Taniligyi Szemlének
volt végig.

5 A szerkeszt6ség kiilonos gondot forditott a roméan nyelvi médszertani irasok kozlésére. A
Roman kor (Lectura romdna) cim( gazdag rovatot Gyenge Lajos tanitd vezette.

571936 majusatol az ,.erdélyi” jelz6 letiltisa miatt Magyar Tanitéként kénytelen megjelen-
ni, s majd csak 1940 Gszén veheti vissza régi nevét.

58 Felekezetkdzi tanitoi kongresszus. In Erdélyi Magyar Tanité, 1936. 5. sz. 7. p.

% Vo.: Egyeldre elmarad a felekezeti tanitok kongresszusa. In Magyar Tanité, 1936. 9. sz.
L. p.

0 Sz.: Miért lett volna sziikség a felekezeti tanitok kongresszusara? In Magyar Tanitd,
1936. 10. sz. 1. p.

7! Jol latszik, hogy a tobb mint tiz évvel korabbi, a Taniigyi Szemle altal is emlitett és orvo-
solni probalt egyhazi probléma még ebben az idében is megoldatlanul allt. ..

72 Sz.: Miért lett volna sziikség a felekezeti tanitok kongresszusara? In Magyar Tanitd,
1936. 10. sz. 1. p.
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3 A tanitoi korok osszefogasanak szép modjat irta le masfél oldalas cikkében Kilin Sandor
kisjendi tanitd. ,,Talan sehol sincs sziikség annyira az egyiittmiilkddésre, mint a neveldi
munkanal” — vezette fel irasat, majd hosszan sorolta a vezérkonyvek, pedagdgiai miivek,
pedagogiai segédeszk6zok kozos vasarlasanak vagy cseréjének lehetGségét, a kiilonféle
eldadasszovegek, kottak és mas segédanyagok kolcsonadasat, a folyamatos kapcsolattartas
moddozatait. (V6.: Kilin Sandor: A tanitéi korok egyiittmiikodése. In Magyar Tanito, 1938.
4.52.4.p.)

™ Sz.: Segits magadon. In Magyar Tanité, 1936. 1. sz. 2. p.

3 A feltételezett esetleges ,,rivalitast” elsésorban az jelenthette, hogy mindkét lap ugyanab-
ban az id6ben jelent meg és ugyanazt a kozonséget célozta meg, s elképzelhetd, hogy a leg-
szegényebb, am valamilyen nevelésiigyi sajtotermékre mégis igényt tartd (kettét pedig
megfizetni nem tudd) pedagdgusok az olcsobb és egyszeriibb nagyvaradi kiadvanyt valasz-
tottak. Maskiilonben az el6fizetd tabor az évek soran eléggé differencialodott: a nagyvaradi
lapnak inkabb a Partiumban, az Erdélyi Iskolanak pedig inkabb az erdélyi részeken voltak
megrendeldi.

76 Hosszabb irasokat is atvettek néha, rovid részleteket pedig rendszeresen kozoltek a Ki-
sebb kozlemények cimii rovatban.

" Az Erdélyi Iskolaban publikalé neves magyarorszagi nevelék, kutatok koziil néhany:
Balint Sandor, Cser Janos, Drozdy Gyula, Fonay Tibor, Lagerl6f Zelma, Padanyi-Frank
Antal, Nemesné Miiller Marta.

" Marton Aron piispok 1939. marcius 31-i (1939. évi VL) kérlevele.

7 Domokos Pal Péter munkatars Marton Aronrél irt konyvében megjegyzi: ,,A Szerkeszt-
ség vagy Marton Aron plébaniai lakasan, vagy Gyorgy Lajosnal dolgozott.” (Domokos Pal
Péter: Rendiiletleniil... Mdrton Aron Erdély piispoke. Budapest, é. n., 133. p.)

%0 Erdélyi Iskola. In Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. sz. 1. p.

' Uo.

%2 V6.: Paal Elek: Beszéd és értelemgyakorlat az j iskola médszere szerint. In Erdélyi Iskola,
1933/34. 1-2. sz. 22. p.

% XI. Pius papa papi jubileuma alkalmaval, 1929. december 31-én tette kozzé az ifjisag
keresztény nevelésérdl kiadott korlevelét.

% A bekoszonté cikk utani elsé iras volt tulajdonképpen, ezért programadé jellege nem
vitathato.

% A keresztény nevelés. Részlet XI. Pius papanak ,,A keresztény nevelésrdl” szol6 apostoli
korlevelébdl. In Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. 8z. 2. p.

% Vo.: Gyorgy Lajos: Az iskola vélsaga és 0j iranya. In Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. sz. 3—4.
p-
¥ Uo. 3. p.
88
Uo. 4. p.
¥ V6.: Marton Aron: A kiszélesitett iskola. In Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. sz. 5-8. p.

% Az Erdélyi Iskola lapjain sokszor megjelent ez a gondolat. Az 1942-es Gjraindulas vissza-
tekint6jében is ez keriil kdzponti helyre: ,,Egyébként is a neveldi rend a kisebbségi Erdély-
ben mindennek eléfeltétele. Nélkiilitk nincs tarsadalmi szervezet, gazdasagi mozgalom és,

186



Ozsvath Judit Nevelésiigyi lapok a két vilaghdboru kozotti Romdnidaban

természetes, hogy nincs miivelddési €let. A neveldi rend vezetd értelmiségiink torzse, egész
népkozosségi Eletiink feleldssége az 6 vallukon nyugszik: a kisebbségi idészakban a pap
nemcsak pap, a tanitd nemcsak tanito, a tanar nemcsak tanar, hanem betdlt sok olyan funk-
ciot is, amelyet ma mar a kdzigazgatas és az Gjonnan alakult tarsadalmi szervezetek tolte-
nek be.” (Venczel Jozsef: Az Erdélyi Iskola. In Erdeélyi Iskola, 1942. 2. sz. 180—182. p.)

! Marton Aron: A kiszélesitett iskola. In Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. sz. 8. p.

2 Az elsé rész mondanivaldjaban szorosan Osszefiiggdtt a népnevelési rész anyagaval.
Mindkett6 keretében gondoskodtak arrol, hogy a kevés jovedelmi tanitok, tanarok és papok
olyan altalanos ismeretekhez, 1j tudomanyos eredményekhez jussanak, melyeket csak mas
szakkonyvekbdl szerezhetnének meg.

% Az indulaskor 1000, az 1940-es megsziinés el6tt pedig 1500 példanyban nyomtattik az
Erdélyi Iskola szamait. Gyorgy Lajos 1938-ban arr6l szamolt be a magyarorszagi tamoga-
tonak, hogy a kinyomtatott 1500 példanybol 1475-6t kiildtek szét, mégpedig belfdldre
1118, Csehszlovakiaba 247, Magyarorszagra 18, Jugoszlaviaba 8, Németorszagba 1, Angli-
aba 1, Franciaorszagba 1 el6fizetének, s ezeken kiviil 81 helyre csere- és tiszteletpéldany-
ként. Az 1937/38-as tanévben 436 lelkész, 849 tanitd-tanar és 109 egyéb foglalkozasu sze-
mély jaratta az Erdélyi Iskolat. Az eldfizetésekbdl befolyd Osszeg és az abban az évben
kapott 1000 peng6 (33 000 lej) pontosan lefedte a kiadasi koltségeket. V6.: Gyorgy Lajos:
Jelentés. Budapest, 1938. junius 3. (GYEL, VI. 11/b. 5. d. 27. cs.)

% Veress Emé: Koszontjiik az Olvasot! In Erdélyi Iskola, 1942. 1-2. sz. 1-2. p.
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Az orvosok nevelésérél.
Az orvos-tanarok pedagoégiai szerepe

A mesterség hirom tényezdje a betegség a beteg és ag orvos.
Az orvos a mesterség szolgdja.”
Hippokratész

Tanulmanyomban egy kis szeletét kivanom bemutatni az orvosképzés és az
orvostudomany torténetének, valamint egy olyan bérgyégyaszprofesszor mun-
kassaganak, aki nagy hangsulyt fektetett pedagogiai tevékenységére is a kutatas
mellett. Berde Karoly és a hozza hasonlé kivételes orvos-oktatok munkassaga
példaként kell alljon utédaik elétt. Gondolataik a mai kor orvosai szamara is
megfontoland6 igazsagokat tartalmaznak, melyek reméljiik, hogy nem felejt6d-
nek el ebben a felgyorsult, az Gjabb ismereteket allanddan hajszolo vilagban.

Az orvosok nevelésérol

A leend6 orvosok képzésére nagy hangsulyt fektettek mar a torténelem
kezdeti id6szakaban 1s. A tanitvanyok nagy tisztelettel fordultak mestereik felé,
aminek fontos dokumentuma a hippokratészi eskii, amelyben ezt olvashatjuk:
,»Az orvostudomanyban mesteremet ugyanolyan tiszteletben részesitem majd,
mint sziileimet, megosztom vele megélhetésemet, és ha nélkiloz, gondoskodni
fogok ellatasarol; fiait sajat fivéreimnek fogom tekinteni, és ha 6k is el akarjak
sajatitani az orvostudomanyt, fizetség ¢és szerzédés nélkil megtanitom majd
nekik. Gondom lesz ra, hogy a tudomanyt, a szébeli és minden mas felvilago-
sitast ismertessem fiaimmal és mesterem gyermekeivel, valamint azokkal a
tanitvanyokkal, akiket szerz&dés és az orvosi torvény alapjan tett eskii kote-
lez...”!

A kozépkorban, a 12. szazadtol kezd6édben sorra alakuld eurdpai egyete-
mek, Salerno, Montpellier, Parma, Bologna valtak az orvosképzés kdzpontjai-
va.” Salernét, mely a 13. szézad kdzepéig toltdtte be vezetd szerepét az eurdpai

254

orvosképzésben3, ,»Civitas hippocratica” néven is emlegették. A salernéi orvosi

iskola a tobbi hasonlé intézménnyel ellentétben nem papi iskola volt, hanem a
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laikusok képzését szolgalta.” A koézépkori egyetemek mikodésének legfonto-
sabb feltétele a papa engedélye volt, a tanarok és a diakok pedig Eurépa bar-
mely szegletébdl érkezhettek, igy a kort az egyetemi hallgatok n. peregrinaci-
6ja jellemezte.” A hiresebb iskolaknak a didkok valésigos rohamaval kellett
megkiizdeniiik. A reneszansz id6szakaban létrejott a hagyomanyokhoz és a
természethez valé 4j viszony kialakitasanak feltétele, amely késébb az djkor
orvostananak alapjaul szolgalt.” A kozépkori magyar egyetemek viszonylag ro-
vid élettiek voltak és nem is rendelkeztek mind orvosi karral, ezért a leendé
magyar orvosok kulféldre, elsésorban Italiaba mentek, hogy tanulmanyaikat
folytathassak.”

Ko6zép-Eurépaban a donté fordulatot az orvosképzésben a felvilagosult
abszolutizmus oktatds- és egészségiigyi politikdja hozta meg.’ Magyarorszig
teriiletén az orvosok egyetemi képzése 1770-ben, a Maria Terézia altal felallitott
nagyszombati orvosi fakultaison kezd6dott, amelynek élére Gigl Jozsef nagy-
szombati varosi orvost nevezték ki, azonban a tényleges oktatas csak 1772-ben
indult meg."’ Maria Terézia egészségiigyi politikajira jelentés hatassal volt, és az
orvosi képzés megujitasaban nagy szerepet jatszott orvosa ¢s tanacsosa, a hol-
land szarmazist Gerhard van Swieten.'" 1777-ben II. Jézsef az egyetemmel
egyltt az orvosi kart is Budara helyezte, majd 1784-ben az egész kart és a kor-
hazat Pestre telepitették at, igy élvezhette a gyorsan fejl6dé varos timogatasat.'
A 19. szazad folyaman sokat fejlédott az orvostudomany, és e fejlédés titeme
nagymértékben fel is gyorsult. Ekkor kovetkezett be az egyes szakiranyokra
valé specializalédas és kulonb6z6 orvosi iskolak alakultak ki, melyek egy-egy
szaktekintély korul jottek létre. A 19. szazadban alakult ki az a nézet, mely az
orvos személyét és a beteget is meghatarozé fontossagunak itélte, és az orvos-
beteg kapcsolatot kézponti kérdéssé tette.”” A magyar orvostudomany a 19.
szazad soran is olyan nagy tekintély tudésokat adott a vilagnak, mint Schopf-
Mérei Agoston, Markusovszky Lajos, Koranyi Frigyes, vagy ,,az anyak meg-
mentSjeként” tisztelt Semmelweis Ignac. Az egészségiigy és igy az orvosképzés
szabalyozasat oldotta meg az 1876. évi XIV. torvény, mely a legkorszertbb el-
veknek megfelelen rendelkezett, az allam felugyelete ald rendelte az egészség-
tigyet, igy ezaltal meghaladta a kor nyugat-eurépai orszagainak térvényeit is.'
Ez a torvény szabalyozta az orvosi egyetemek tanulmanyi rendjét, mivel életbe
léptette az egyetemes orvosdoktori, medicinae universae doctor diplomat, mely
egyenértékd volt az Ausztria teriiletén szerzett diplomaval az azonos tanulma-
nyi rend kévetkeztében."” Az orvostudomany ,,modern” idészaka a 19. szazad
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masodik felével kezd6dott, amely nemcsak az orvostudomany tertiletén, hanem
az orvosi hivatast valasztok korében is jelentés valtozasokat eredményezett.
Mar nem a 17-18. szazadbdl ismert orvosképpel talalkozunk, melyet a kor fes-
téi el6szeretettel Orokitettek meg, mi szerint az orvos feladata az volt, hogy
otthon, a betegigy mellett tanulminyozza a betegséget.'” A természettudo-
manyok fejlédése és az orvosok kutatdsai soran az ismeretek egyre halmozdd-
tak, az orvosi kutatasokhoz kialakultak a kutatointézetek, amelyek egyre na-
gyobb jelentéségre tettek szert a szazad folyaman, de a gyakorlé orvosok is
folytattak kutatasokat a klinikak falai k6zott. Az orvosi fakultasokon is megnétt
a hallgatok szama, melyek sorai kézt ekkor kezdtek felbukkanni az els6é néi or-
vostanhallgatok. A modern magyar orvosi képzés rendszere az elsé vilaghabora
végéig alakult ki, és igen magas tudomanyos szinvonalat képviselt."”

A 20. szazad soran teljesen atalakult az orvosképzés rendszere, ismeretei
pedig igen rovid id6 alatt hatalmas mértékben megnovekedtek. Nagy valtoza-
son ment keresztil az orvos fogalma és munkakore is, mely teljesen 6sszefigg
a kor tudomanyos ¢és tarsadalmi valtozasaival, amit az orvosképzésnek is ko-
vetnie kellett.'® Az orvosképzést tekintve pedig az Orvosetikai Statdtumban
szintén talalunk olyan fejezetet (V.), mely az orvost — mint oktatét — allitja a
kozéppontba, és a kévetkezoket olvashatjuk benne: ,,Az orvos vezetd felelés
beosztottjainak szakmai és erkolcsi fejlédéséért. Az oktatds soran az ismeretek
kozlése szemléletet is formaljon és alakitsa, fejlessze az oktatottak személyisé-
gét. Az oktatis stilusa nem lehet sért6 vagy kioktat6.”"” Az oktaté személyének
fontossaga az orvosképzésben is meghatarozoé jelentSséggel birt mar a kezde-
tektdl, ahogy a hippokratészi eskii sz6vegében is olvashattuk. Ez a szerep a 20.
szazad folyaman is megmaradt, és a mai napig nagy fontossaggal bir. Errél az
oktatdi feladatrol fogalmaztak meg gondolataikat a tanulmanyban idézett orvo-
sok is, akik kozil Berde Karoly munkassagat ismertetjik b6vebben.

Berde Karoly élete és munkassaga

Berde Karoly 1891. marcius 6-an sziletett Nagyenyeden. A Bethlen Kollé-
giumban végezte tanulmanyait a kézépiskola befejezéséig.” Sikeres érettségi
utan beiratkozott a kolozsvari egyetem orvosi karara, ahol 1914. aug. 26-an ki-
tiintetéssel szerezte meg orvosi diplomajat.”' Az elsé vilighaboriban katonai
szolgalatot teljesitett, és érdemei elismeréseként™ 1924-ben a vitézi rend tagjava™
valasztottak. A haboru évei alatt sem hagyott fel tudomanyos munkassagaval.
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A bécsi és az innsbrucki klinikak tanulmanyozasa mellett a kolozsvari egye-
tem Bor- és Nemikortani Klinikajan, Marschalké Tamas vezetésével toltotte
gyakornoki éveit.** A huszas évek soran tobb tanulmanyutat tett kiilfldre, igy
példaul tanult Parizsban, Németorszag tobb egyetemén, Koppenhigiban és
Olaszorszagban is.”

Eletrajzdban irja, hogy amikor a roman hatésagok 1919. oktéber 15-én at-
vették az egyetemet és elbocsatottak allasabol, visszament Nagyenyedre, ahol
két évig maganorvosként dolgozott.® A magyar korméany 1921-ben djra felalli-
totta a kolozsvari Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemet Szegeden, ahol tanarse-
géddé nevezték ki a bérklinikira.”” Berde Karoly a huszas években tobb tanul-
manyutat tett Nyugat-Eurépaban, hogy tudasat még jobban elmélyitse. 1924-
ben a parizsi Hopital St. Louis-ban Jeanselme-nél, Miliannal és Saboraud-nal
tanult, 1925-ben Németorszagban a boroszloi, berlini, lipcsei és hamburgi kli-
nikakon, ezeken kivil pedig a koppenhagai Finsen-intézetben volt hosszabb
tanulmanytton, 1927-ben Olaszorszagban és 1929-ben Ausztridban jart. ** A
szegedi egyetem 1926-ban kinevezte a bérklinika adjunktusanak, és még ugyan-
ebben az évben magantanaranak, ahova habilitaciéjat a ,,Fert6z6 bérbetegségek
kor- és gybgytana” cimmel nydjtotta be.”

1931-ben kertlt a pécsi Erzsébet Tudomanyegyetemre, mint rendkivili ta-
nar, majd 1935-t6l az egyetem nyilvanos rendes tanara lett.”’ Tébbszor hivtdk
mas intézményekbe, igy 1936-ban Szegedre, majd 1938-ban Debrecenbe, de
mindig visszautasitotta ezeket az ajanlatokat, és Pécsen maradt.”’ 1936 és 1938
kozott a péesi egyetem Tudomanyos Egyestletén belil az orvosi szakosztaly
elndke volt, az 1939—-40-es tanévben pedig dr. Berde Karolyt valasztottak az
orvosi kar dékanjava.”” Pécsi évei alatt jutott el a stockholmi radium-intézetbe
1931-ben, és 1933-ban a konstantinipolyi levantei dermatolégiai intézetbe.” A
nemzetkozi tudomanyos életben szintén a nagy szaktekintélyek kozé tartozott,
hisz olyan hires kilfoldi szaklapoknak volt alland6é referense, mint a
Dermatologische Wochenschrift, és a Dermatologica cimi folyoirat tarsszer-
keszt6jeként is megtalaljuk a nevét.” 1936-ban felvette tagjai kéz¢ a finn orvos-
tudomanyi akadémia, 2 Duodecim Helsinkiben.” 1932 és 1944 kézott a Magyar
Dermatoldgiai Tarsasag alelnéke volt.™

A Pécsen toltott évek alatt szilettek meg Berde Karoly professzor életmi-
vének legmaradandoébb alkotasai. 1934-ben készilt el A bir- és nemibetegségek
cimi tankényve, mely 1943-ban mér 4jbol megjelent bévitett formaban.” Tro-
dalmi munkassaganak, tankonyveinek, tanulmanyainak kimagaslé érdeme, hogy
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megteremtette altaluk a bérgyogyaszat teriiletén a szép magyar szaknyelvet.”
1940-ben jelent meg nyomtatasban A wagyar nép dermatoldgidja. A bir és betegségei
népiink. nyelvében, hiedelmeiben és szokdsaiban cimi munkaja®”, mely a mai napig
egyedilalld6 modon tartalmazza nemcsak a régi magyar orvosi gyakorlatot, ha-
nem a népi gyogyaszat évszazados hagyomanyait is. Konyvének megirasa ha-
talmas hianyt pétolt. GytGjtései révén vilagossa valt, hogy a kézépkori gydgy-
moédok, a boszorkanyhit, a javasasszonyok kilonféle ,,csodaszerei” joval talél-
ték nemcsak a kézépkort, hanem az utana koévetkez6 évszazadokat is, és egé-
szen a 20. szazad elsé feléig jelen voltak a népi gyodgyaszatban. Berde Karoly {gy
fogalmazta ezt meg konyvében: ,,A néphit és a népszokasok évezredes hagyo-
many gyanant szirédnek at nemzedékr6l nemzedékre ... alapelveik tekinteté-
ben csodalatosan 4llandédk.”*

A bér gombas megbetegedéseinek tudomanya, a mykologia magyarorszagi
megalapozasaban 1s uttdré munkat végzett. TObb borgyogyaszati korkép, igy
példaul a Amphangoitis sulci coronarii non Venerica Berde leirasa fGz6dik nevé-
hez."!

E sikerekben gazdag palyan djabb torés kévetkezett be a masodik vilagha-
boru kitorése utan, de ez csak a pécsi egyetem elhagyasat jelentette. Visszatért a
Ferenc Joézsef Egyetemmel egytitt Kolozsvarra, ahol 1940 és 1942 kozott az
orvosi kar dékanja, majd az 1942/43-as tanévben a kar prodékanja volt."” Berde
Karoly amellett, hogy az egyetem dékanja volt, két tanszék vezetését is elvallal-
ta. A dermato-venerologiai tanszék mellett az orvostorténeti tanszék élén is
Berde professzor allt.” Mar szegedi évei alatt Po6r Ferenc adjunktusaként fog-
lalkozott az orvostudomany torténetével.”* 1928-ban jelent meg egyik orvostor-
ténett munkaja sajat tanszékének torténetérdl, melynek cime A M. kir. Ferenc
Jozsef Tudomadnyegyetem Bir- és Nemikdrtani Tanszékének és Kilinikdjanak torténete
1874—1924." Bar a kolozsvari egyetemen az orvostorténeti tanszéket Berde
vezette, a ,,hivatasos historikus”, ahogyan Szallasi Arpéd fogalmazta meg, Pataki
Jend volt, aki mar a 83. életévében jart ekkor.” Az &t magyar orvosi fakultas
kozul egyedil Kolozsvaron volt kételezGen beiktatva az orvosi képzésbe az
orvostudomany torténetének oktatisa.’” Berde professzor irta meg a szegedi
mellett a kolozsvari bérklinika torténetét is, és dolgozta fel irodalmi hagyatéku-
kat.*® 1942-ben szervez6dott Gjja az Erdélyi Mizeum-Egyesiilet (EME) Orvos-
tudomanyi Szakosztalya, melynek tevékenységében Berde Karoly is aktiv sze-
repet vallalt.”
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1944. december 6-an, ahogy életrajzaban irja, Gjbol katonai szolgalatra hiv-
tak, mint tartalékos orvos-szazadost és Boroszloba vezényelték, ahol az oda
telepitett magyar orvosi fakultason tanitott. 1945 oktoberében Berde Karoly
vezetésével jott haza az ott rekedt 300 orvostanhallgaté és 15 tanaruk Buda-
pestre.”’ Hazatérésitk utin az AVH az Andrassy tt 60-ba szallitotta, ahol har-
minc napot toltott, majd a népbirdsag felmentette a népellenes buntett vadja
alol.”' 1950-ben felmentették egyetemi tanari allasabol™, igy kénytelen volt ma-
ganorvosként dolgozni®, bar még nyugodtan folytathatta volna tanri munkas-
sagat. 1952. oktéber 18-an megkapta az orvostudomany doktora fokozatot.”
Berde Karoly professzor hosszu, kiizdelmes életét 1971. julius 4-én fejezte be
budapesti otthonaban.”

Az orvos-tanarok pedagogiai szerepe

o Ludds és egyéniség: e az orvosi hivatds alfdja és dmegdja.”
Horanyi Béla™

A 20. szazad folyaman tobb magyar orvosprofesszor is szikségét latta an-
nak, hogy megfogalmazza és kihangsulyozza az orvosi egyetemeken oktatéd or-
vosok pedagogusszerepét is, kivald szakmai felkésziiltségitk mellett. ,,Az egye-
temi tanar hivatasa — fogalmazta meg Berde Karoly — a szellemi palyak soraban
nemcsak legeldl all, de kétségkiviil a legterhesebb is. Nincs intellectualis palya
amellyel szemben oly sok és oly kilonféle természetd igények emeltetnének,
mint az egyetemi tanaré el6tt. (...) Az egyetemi tanar azonban nem adhatja at
magét és idejét pusztin a kutatis munkajanak...””” Berde professzor szerint az
egyetemi oktatoknak elsérendd fogyasztoknak és a legmagasabb fokon allo
kozvetitéknek kell lennitik, mivel ismerniiik kell szaktudomanyuk egész terje-
delmét annak minden hatarteriiletével egyiitt, fejlédését allanddan és éber
szemmel figyelniiik, a masok altal felfedezett 1j ismereteket pedig beszereznitk,
és sajat ismereteik kozé kell beépiteniiik, hogy atadhassik hallgatéiknak.” Kii-
l6ndsen az orvosi képzés soran kell megvalésuljon az oktatas, és ahogyan
Groész Emil fogalmazta meg, a ,,fudomdnyos biivarkodas™ egysége, hiszen ,,min-
den orvosnak sziksége van a tudomanyos gondolkozasra, e nélkil mesterem-

60 e w1 .
7 A leendd orvosoknak azonban nemcsak a tokéletes szakmai tu-

berré lenne
dast kell megszerezniiik egyetemi éveik alatt, hanem azt is meg kell tanulniuk,

hogy a betegség mogott az embert is 1assak. Ennek kialakitdsaban nagy szerepet
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jatszanak az egyetemen oktatd orvosok, akiknek példaja elkiséri a most még
csak egyetemi hallgatokat, kés6bb gyakorlé orvosként, kutatoként egész életik
soran. Horanyi Béla szerint ezért lenne fontos a szakmabeli ratermettség és a
szellemi adottsagok vizsgalata mellett az egyetemi oktatok kinevezésénél az
emberi egyéniség behatd vizsgalata is, hiszen ,,megfelelé orvosegyéniség nélkiil
— fogalmazta meg — ismereteket adhat az ifjusagnak, de orvosokat nem fog ne-
velni”.®" A hatalmas ismeretanyag ataddsa miatt sajnos nagyon kevés idé jut
arra, hogy az orvosi egyéniség kialakitasaval is foglalkozzanak, pedig egyre na-
gyobb veszély fenyegeti az orvost, mint egyéniséget, melynek £6 okaira Horanyi
mar a hatvanas években felhivta a figyelmet. Hairom pontban fogalmazta meg a
t6 veszélyforrasokat:

o Az egyetemi oktatas soran olyan nagy mennyiségl ismeretanyagot
kell pontosan és jol régziteni emlékezetiikben, hogy ennek elsajatita-
sa elnyeléssel fenyegeti az orvos egyéniségét.

o A nagyfoka specializalodas miatt az orvosok mar nem latjak az
egész embert, hanem csak a betegséget.

o Végil Horanyi még a tdlzott gépesitést is megemliti, melynek veszé-
lyét abban latta, hogy ezaltal az orvos személytelenné valhat.*

Azonban nem szabad elfelejteni azt, hogy az orvossa nevelés folyamataban
milyen fontos szerepet jatszanak maguk a betegek, mivel nemcsak a betegsé-
giik, hanem 6k maguk is nevelési tényezéként hatnak azaltal, hogy megalapoz-
zék a kés6bb kialakulé orvos-beteg kapcsolatot.” |, A beteget — frta Berde Karoly
— szeretni kell. Fis pedig annak személyét is és nemcsak a koreset érdekességét.
(...) A beteg psychéjéhez hozzaférkézni, lelkiségét megragadni és akaratunk ala
hajtani éppuigy sziikséges, mint testi bajat felismerni, és azt befolyasolni.”** Ezt
a tulajdonsagot azonban nem lehet csak az egyetemi évek alatt elsajatitani. Az
orvosi nevelés nem kezd6dhet csak az egyetemen — vallotta Horanyi Béla —,
hanem mar a csaladban, majd késébb az altalanos és kozépiskolaban torekedni
kell arra, hogy azokban a gyermekekben, akik mar ekkor késztetést éreznek az
orvosi hivatasra, kialakuljanak azok a tulajdonsagok, amelyek nélktlozhetetle-
nek az orvosi gyakorlat soran.”” Vajon a 21. szazad elején mennyire érvényesiil
ez a gondolat? Tarsadalmunk leendé orvosnemzedékét mi motivalja az orvosi
hivatas valasztisakor, és felkésziti-e Gket arra valaki, mit is véallalnak azaltal,
hogy a koézépiskola befejezése utan az orvosi egyetemet valasztjak? A sok
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informacié mogott vajon latjak-e még a beteg embert is? Ezekre a kérdésekre
nehéz valaszt talalni. Roy Porter szerint a mai, egyre biirokratizaltabb és tech-
nika vezérelte vilagban az eltlinés veszélye fenyegeti a személyes kapcsolat hip-
pokratészi elvét.” .. kisérletes tudomanyunk — fogalmazta meg a problémat
Berde professzor — gondolkozasmodunkat tilsagosan materialissa tette, érdek-
l6déstnket és igyekezetiinket csaknem kizardlagosan a betegség felé forditotta
a beteg ember helyett...”"” Ennek elkeriilésében nélkiilézhetetlen szerepet kell
vallaljanak az orvosi egyetemeken oktaté orvostanaroknak, akik mindannyian
szaktertletik jeles képvisel6i, de nem szabad megfeledkeznitik arrél, hogy
szakmai tudasuk atadasa mellett példat kell mutassanak a betegekkel val6 kap-
csolat kialakitasa terén is. A betegeknek az az igénye, hogy személyes kapcsolat
alakuljon ki az orvosukkal, sohasem fog megszinni, mivel sokszor az orvosi
egyéniség 1s ,,gyogyszer” — idézte Balint Mihalyt Horanyi Béla —, melyet talan
még jobban is igényelnek a betegek, mint a valédi gyogyszereket.” Egy orvos-
nak mindig fel kell készilnie arra is, hogy betegei fizikai panaszai mogott felis-
merje és megértse életkorilményeiket is, ha igazan orvosi tevékenységet akar
kifejteni.”

Ezeknek a tényleges gyogyité tevékenység mellett masodlagosnak tind
»panaszoknak™ a felismerésére is fel kellene késziteni az egyetemi évek alatt az
orvostanhallgatokat, hogy ne csak a hatalmas mennyiségli ismeretanyagot hal-
mozzak fol addig, mig gyakorlé orvossa nem valnak. Ebben nagy felel6sség
harul az &ket oktaté orvosokra is. Az orvosi ismeretek elsajatitaisa mellett
Horanyi Béla elsérendd fontossagot tulajdonit annak, hogy a leendé orvosokat
a miivészet szépségére is tanitsik.”” Szerinte ugyanis ,,az életet szolgalni csak az
tudja, aki maga is hisz az élet szépségében, aki maga is megéli, szereti az élet
értékeit””!, és hogy ki szereti az életet, ,,csak az az orvos, aki mély érzelmi kul-
taréval, gazdag érzelmi vilaggal rendelkezik””. Ehhez elengedhetetlennek tartja
a zene és az irodalom, ezen beltl is a lira ismeretét, de megjegyzi, hogy sajnos
,»s0k egyetemi oktatd gimnaziumi tanulmanyai befejezése 6ta nem olvasott
egyetlen szépirodalmi munkat sem, és sokan nem ismerik a zene felold6, em-
bert nevel$ hatasat”.”

Az orvos-oktatokra hatalmas suly nehezedett mar a 20. szazad elejétdl
kezdve, de a 21. szazad elején ez talan még fokozddott is, mivel a legajabb fel-
fedezések mind orvosi, mind technolégiai értelemben nagy kihivasokat timasz-
tanak eléjik nemcsak szakmai, hanem moralis téren is. Az orvossa valas folya-
mataban a kovetelményeket nem elég csak a szakmai oldalon egyre feljebb
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emelni, hanem a leend6 orvosok egyéniségével szemben is olyan tovabbi kove-
telményeket kell timasztani, hogy azt a rangot, mely az orvos fogalmaban rejlik,
a leendé orvosok valéban megérdemeljék.”* Kiilonosen fontos ez egy olyan
oktat6 esetében, aki klinikai tanszéket vezet, hiszen nem elegendd, hogy a bete-
ge szempontjabdl j6 orvos legyen, hanem példat kell mutatnia hallgatéinak az
orvosi hivatas gyakorlati megvalésitasaban is, mert ahogyan Berde Karoly fo-
galmazta meg: ,,A nagy tudomany még nem tesz j6 orvossa s a nagy elméleti
felkésziiltség még nem tesz j6 klinikussa.”” A példamutatas fontossaginak egy-
arant kiemelt szerep jut Berde professzor, Grosz Emil és Horanyi Béla irasaban
is. Az a példa ugyanis, amit az orvostanhallgatok oktatéiktol, sét a tanszékeken
dolgozo6 Osszes munkatarstol latnak, elkiséri 6ket orvosi palyajukon. Ebbél ko-
vetkezik, hogy ,,j6 orvosokat — irta Horanyi Béla — csak emberileg és szakmai-
lag is kivalé tanarok nevelhetnek™’.

A tanar — irta Berde Karoly — utitarssa valik egy egész életre. Fvtizedek
mulva is ott all a t6le mar rég elszakadt tanitvany hata mogott és erkolesileg

osztozik annak sikereiben, balsikereiben egyarant.””’

A tudomanyos, szakmai
tudas mellett ezért szitkséges nagy hangsulyt fektetni az orvos-oktaték pedago-
gial ismereteire is. Ahhoz, hogy valaki j6 orvos-oktat6 legyen, a halaldig meg
nem sziné munkaval kell megkiizdenie — fogalmazta meg Horanyi Béla.”® Ha
egy orvos hivatasanak valasztotta a leendé orvosnemzedék oktatasat, akkor
els6sorban soha meg nem sziinéen az 6nnevelés nehéz iskolajat kell allandéan
végigjarnia.”” A legnehezebb feladatok kozé sorolja az orvosi képzés, az orvossa
nevelés soran azt, hogy a leend6 orvosok megtanuljak a betegeikkel szembeni
érzelmi targyilagossagot anélkiil, hogy ezéltal hiivossé, kéz6mbossé valjanak.™
Az orvossa nevelés problémait Horanyi Béla harom kérdés koré csoportositot-
ta:

o A leendé orvosok altalanos lelki tulajdonsagainak megismerése, mely
kiterjed bels6 lelki allapotuk, értékrendszeritk mellett életkoriilményeik-
re, szocialis helyzetiikre is.

o A kovetkez6é nagyon fontos elem, hogy meg kell préobalni annak az
orvostipusnak a meghatarozasat, amelyet az egyetemi tanulmanyok vé-
gére el szeretnének érni, amely felé haladniuk kell.

o Végsé soron pedig meg kell hatarozni azokat a modszereket, amelyek-
kel ezt a célt el szeretnénk érni.”
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A modszereket illetéen szintén harom nagyon fontos dologra hivja fel a fi-
gyelmet:

o Nevelni legjobban az érzelmeken keresztil lehet.
o A nevelés legfontosabb eszkoze a példamutatas.

o Legvégtl pedig arra figyelmeztet, hogy az egyetemista fiatalok nevelé-
sében a legjobb hatast csak akkor lehet elérni, ha szinte ,,észrevétlenil,
lathatatlanul” t6rténik mindez.™

A mai felgyorsult vilagban, amikor szinte naponta sziiletnek ) tudomanyos
felfedezések, nem szabad megfeledkezni arrél, hogy nem elég kivalé szakem-
bernek lenni és lépést tartani a kor legtjabb kihivasaival. Sziikség van arra is,
hogy a j6v6 orvosnemzedéke a betegségek mogott az embereket is lassa. Ehhez
viszont nélkilozhetetlen az egyetemeken oktaté orvosok példaja. Szamukra
nem elég a kivalé szakmai tudas. Kivalé pedagdgusokka is kell valjanak. A hat-
vanas években Horanyi Béla még az irta, hogy altalanos felfogasként jelenik
meg az orvos-oktatok korében az, hogy csak a tudomanyos munkanak van be-
csiilete, az oktatéi munka csak kényelmetlen kotelesség.” Csak remélni lehet,
hogy az elmult lassan immar negyven év soran megvaltozott ez a vélemény, és
az orvos-oktatok mar ugyanolyan fontos feladatuknak tartjak oktatdi tevékeny-
ségiiket is amellett, hogy szakmai tudasuk legjavat adjak at tanitvanyaiknak.
Masrészrél pedig nem feledkeznek meg az orvosképzés céljat kozott arrdl, me-
lyet Berde Karoly igy fogalmazott meg: ,,Minél sulyosabba valik a rend (orvosi
rend — TZSM) helyzete s minél nagyobb feladatokat harit ra az egyre nehezedd
1d6, nekiink annal inkabb kell arra torekedntink, hogy az el6z6knél mindig jobb
minéségli orvosokat képezzink: és pedig a tudasban wjabb erdsitésekkel, az
erkolesben a régiek konzervalasaval. A j6 minéség e két lelki pillérén alapszik
rendunk joléte és becstlete Hippokrates ota és minél nehezebb az id§, annal

elvélaszthatatlanabb e két kellék egymastol.”™

Jegyzetek

! Hippokratészi Eskii. In Benke Jozsef: Az orvostudomdny torténete. Egyetemi jegyzet.
Pécs, 1994. 36. p. A Magyar Orvosi Kamara 1998-as Orvosetikai Statatumaban olvashatjuk
az eskii ujabb, a Kamara éltal javasolt szovegét: , En ... eskiiszom, hogy orvosi hivatdsom-
hoz mindenkor mélto magatartdst tanusitok. Legfobb torvénynek tekintem a betegek testi és
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lelki gyogyitdasat, a betegségek megeldzését. Az emberi életet minden megkiilonboztetés nél-
kiil tisztelem. Orvosi tevékenységem soha nem iranyul emberi élet kioltasdara. A betegek
emberi méltosagat és jogait tiszteletben tartom, bizalmukkal nem élek vissza és a titkaikat
halaluk utan is megdrzém. Tanitdimnak megadom az illo tiszteletet, orvos tirsaimat meg-
becsiilom.(Kiemelés: TZSM) A betegek érdekében ismereteimet, tuddasomat folyamatosan
gyvarapitom. Minden erémmel arra torekszem, hogy megdrizzem az orvosi hivatas tisztasd-
gat és tekintélyét. Az ... Egyetem hirnevét oregbitem és megbecsiilését elomozditom.” Or-
vosetikai Statitum. Etikai kodex eljarasi szabaly. Szerk.: MOK Etikai Kollégiuma. Magyar
Orvosi Kamara, Bp. 1998. 4. p.

2 Az orvosképzésrdl 1d. bévebben: Kapronczay Karoly: Kozép-Eurdpa orvosképzése. Or-
szagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum. H. n., é. n. és Benke Jozsef: Az orvostudomdny
torténete. Masodik, bovitett kiadas. Bp., 2009, Medicina Kényvkiadd.

3 Kapronczay 7. p.
* Benke 1994: 59. p.
> Uo.

% Kapronczay 8. p.

7 Schultheisz Emil: Az eurdpai orvosi oktatds torténetébdl. Stidiumok a kozépkorban és a
koraiijkorban. Magyar Tudomanytorténeti Intézet. Semmelweis Orvostorténeti Muzeum,
Konyvtar és Levéltar. 2003, 12. p.

¥ Kapronczay 51. p.
’ Uo. 29. p.

1 Buda Jozsef dr.: Az orvoslds térténete és szemelvénygyiijtemény az orvoslds torténetének
irodalmabol. Egyetemi jegyzet. Pécs, 1996, 202. p.

' Kapronczay 30. p.
2 Uo. 55. p.

1 Uo. 177. p.

'* Kapronczay 176. p.

" Grész Emil dr.: Az orvosképzés. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Bp. 1941. 7. p.
Grosz Emil (1865-1941) szemész, egyetemi tanar. 1887-ben szerzett orvosi diplomat a
budapesti egyetemen, majd ezen intézmény tandraként tevékenykedett 1905 és 1936 kozott.
Szerkesztdje volt a Szemészet, €s tarsszerkesztdje az Orvosképzes c. lapoknak, emellett pe-
dig a magyar intézményes orvos tovabbképzés egyik megteremtdje, hossza ideig az orvos
tovabbképzés kozponti bizottsaganak elnoke. Magyar Eletrajzi Lexikon 1000—1990.
Fészerk.: Kenyeres Agnes. http://mek.oszk.hu/00300/00355/html/index.html [2015.09.25.]

1 r . oo z . sz rom Pt
% Az orvostudomany és az orvosok miivészetekben valo megjelenitésérél 1d. bvebben:
Vida Maria: Miivészet és orvostudomdny a torténelmi Magyarorszdgon. Medicina in artibus
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in Hungaria. Bp., 1994, Magyar Képek Kiadd. Ezen munka els6 oldalain olvashatjuk Antall
Jozsef gondolatait a miivészetek ¢€s az orvostudomany kapcsolatarol: ,, 4 miivészetek és a
medicina kozotti kapesolat az évezredek homdlydba vész. Nem a rdcio az egyetlen ismérve
az emberi tuddsnak, az emberi alkotdasnak vagy az emberi gondolkodasnak. Része az alkoto
embernek a fantdzia, az intuicio és az érzelem. Egyiitt jelentkezik, egyiitt hat az érté és az
érzd ember képében, ami a tudomdny és a miivészet miivelését azonos értékiivé teszi az em-
beriség torténetében.” (Vida 1994: 7. p.). Schultheisz Emil pedig folytatja a gondolatot a
két teriilet kapcsolodasi pontjairdl: ,,Minden eredeti miialkotds éppen olyan egyedi és meg-
ismételhetetlen, mint a medicindban észlelt emberi reakciok, melyek dtfogo, dltalanosito
megjeldlésiik mellett par excellence szubjektivek. A reprodukcic ugyanolyan kevéssé jelenti
magat a miialkotdst, mint ahogy a betegségrdl alkotott klinikai képiink nem azonos a beteg
emberrel. (...) Ez az egyedi és személyes momentum, az intuicio az, ami a miivészetben és
az orvosldasban kozos.” (Vida 1994: 8. p.) A fenti két idézetet azért is tartottam fontosnak
megemliteni, mivel az orvosképzés kapcsan tobbszor is megjelenik a gondolat, mely szerint
a muvészetek teriiletén szerzett ismeretek milyen fontos szereppel birnanak az orvosok éle-
tében.

17 Kapronczay 84. p.

'8 Voros Laszl6 dr.: Az orvossa nevelés kérdései. In Az orvosképzés néhdany kérdése. Szerk.:
dr. Donath Tibor, dr. Fekete Jozsef. Bp. 1966, Tankonyvkiadd, 31. p.

¥ Orvosetikai Statatum, 1998: 29. p.

20 pastinszky Istvan dr.: Laudatio ad octogenarium Professoris Caroli Berde. In Bdrgyd-
gydszati és Venerologiai Szemle. 47. évt.,, 1971. 56. p.

1 Uo. 49. p.

22 A vilaghaboruban szerzett érdemeiért tobb kitiintetésben is részesiilt: 1. o. eziist vitézségi
érmet, a Signum Laudis eziist és bronz fokozatat, a Karoly csapatkeresztet, sebesiilési ér-
met, a Voros Kereszt 1. osztalyu diszjelvényét és német, bolgar, magyar hadi emlékérmet
kapott. Pécsi Orvostudomdnyi Egyetem Evkonyve 1989-1990, 1990-1991 és 1991—1992.
tanév. Szerk. dr. Antal Ernd, dr. Benke Jozsef. Pécs, 1992, Pécsi Nyomda Rt. (tovabbiak-
ban: POTE Evkonyv)

> Benke 1998: 35. p.
* Pastinszky 1971: 49.
¥ Uo. 50. p.

% Berde Karoly dr.: Dr. Berde Kdroly életrajzi adatai. Curriculum vitae. Kézirat. H. n.,
é. n., masolatban a szerz6 tulajdonaban.

*7 Pastinszky 1971: 49. p.
% Uo. 50. p.
¥ Uo. 49. p.
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3 POTE Evkonyve 1992: 56. p.
! Berde: Curriculum. 1. p.

32 POTE Evkonyve 1992: 56. p.
3 Berde: Curriculum. 3. p.

** Pastinszky 1971: 50. p.

> Berde: Curriculum. 3. p.

** Uo. 4. p.

*7 Pastinszky 1971: 50. p.

** Uo. 50. p.

¥ Uo. 50. p.

Y Berde Karoly: 4 magyar nép dermatolégidja. A bér és betegségei népiink nyelvében, hie-
delmeiben és szokdsaiban. Bp. 1940, Magyar Orvosi Konyvkiado Tarsulat, 10. p.

*! Pastinszky 1971: 50. p.
2 Berde: Curriculum. 2. p.

# Szallasi Arpad dr.: A kolozsvéri egyetem elfelejtett évei. In Orvosi Hetilap. 138. évf.
1997. 44. sz. 2810. p.

* Szallasi Arpad dr.: Dermatovenerologus orvostorténészeink. In Orvosi Hetilap. 141. évf.
2000. 42. sz. 2307. p.

* Uo. 2307. p.

%6 Szallasi 1997: 2810. p.
7 Szallasi 2000: 2307. p.
* Pastinszky 1971: 50. p.

* Péter H. Maria dr.: Adatok az Erdélyi Mizeum Egyesiilet Orvostudomanyi Szakoszta-
lyanak tevékenységérol. In Orvosi Hetilap. 133. évf. 1992. 30. sz. 1906.

>0 Benke 1998: 36. p.

> Uo. 36. p.

2 POTE Evkényve 1992: 56. p.
> Benke 1998: 36. p.

** Uo. 36.p.
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%6 Horanyi Béla dr.: Az orvossa nevelés altalanos elvei. In Az orvosképzés néhdany kérdése.
Szerk. dr. Donath Tibor, dr. Fekete Jozsef. Bp. 1966, Tankonyvkiado, 17. p. Horanyi Béla
(1904-1986) ideg- ¢s elmegyogyasz szakorvos, egyetemi tanar, 1952-t61 pedig az MTA-t6l
a ,,honoris causa” orvostudomanyok doktora cimet nyerte el. Német és angol egyetemeken
folytatott tobb  éven  keresztiil agyszovettani  kutatasokat, emellett pedig
orvospszicholégiaval is foglalkozott. Szdmos nemzeti €s nemzetkdzi szakmai szovetség
tagja (Deutsche Akademie fiir Naturforscher Leopoldina, Société de I'Expression
Psychopathologique de Paris, International Brain Research Organisation kdzponti tanacsa),
valamint az Igazsagiigyi Orvosi Tanacs alelnokeként és harom éven at az Orvosi Hetilap
foszerkeszt6jeként miikddott. Magyar Eletrajzi Lexikon 1000-1990. Fészerk.: Kenyeres
Agnes. http:/mek.oszk.hu/00300/00355/html/ABC05727/06458 htm [letsltés ideje: 2015. 09.25.]

7 Berde Karoly vitéz, doktor: Bekdszontd. Kiilonlenyomat az ,,Orvosképzés” 1931. évi 6.
flizetébol. Bp. 1932, Kir. M. Egyetemi Nyomda, 5. p.

*Uo. 6.

* Grosz 1941: 12. p.
“Uo. 12. p.

%' Horanyi 1966: 28. p.
62 Grosz 1941: 18-19. p.
8 Voros 1966: 35. p.
% Horanyi 1966: 9. p.
5 Horanyi 1966: 9. p.
5 Porter 2003: 66. p.
7 Berde 1932: 9. p.

% Horanyi 1966: 19. p.
% Uo. 22. p.

" Horanyi 1966: 21. p.
''Uo. 19. p.

2 Uo. 20. p.

7 Uo. 21.p.

™ Uo. 16.p.

” Berde 1932: 8. p.
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76 Horanyi 1966: 15. p.
77 Berde 1932: 14. p.
7 Horanyi 1966: 29. p.
” Uo. 25.p.

% Uo. 23.p.

1 Uo. 10. p.

2 Uo. 26-27. p.

% Horanyi 1966: 29. p.

¥ Berde Karoly: Téth Lajos emlékezete és orvosképzésiink problémdi. Az Erzsébet-
Egyetem Tudomanyos Szovetség Orvosi Szakosztalyanak 1936. aprilis 20-an tartott tinnepi
kozgytilésén elmondotta vitéz Berde Karoly egyetemi ny. r. tanar, szakosztalyi elnok. Kii-
16nlenyomat az Orvos Szdvetség 1936. julius 1-1 szamabol. M. T 1. rt. nyomdaja, Bp.
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Gaston Mialaret

Mialaret a XX. szazadi francia neveléstudomany egyik legjelentésebb képvi-
seléje, az innovativ pedagodgiai kutatasok révén torténd oktatasfejlesztés neves
elkotelezettje. 1918. oktdber 10-én sziiletett Parizsban, nemrégen toltotte be
97. évét. Matematikai és pszicholdgiai tanulmanyainak befejezése utan rovid
ideig tanitoként, majd kozépiskolai matematikatanarként dolgozik egy muszaki
kollégiumban. Kézben megszerzi az elemi oktatas szakértSi feliigyeletére, va-
lamint a tanitoképzés menedzsmentjére feljogosité bizonyitvanyat is. Ezutan a
Saint-Cloud-i tanitéképzében (Fcole Normale Supérieure) tanit, majd a Sot-
bonne-on ad el6. 1953-ban sorsfordulat torténik életében, ugyanis a Caen-i
egyetem pszicholégia tanara lesz. 1967-ben a pszicholdgia tanszék nevét ,,Ne-
veléstudomanyok TanszEék” elnevezésre valtoztatja, és 1étrehoz egy neveléstu-
domanyi intézetet is. E példa alapjan ma mar szinte mindenki indokoltnak tart-
ja, hogy a pedagdgia elnevezés helyett inkabb a ,,nevelés tudomanyai” szerkeze-
tet alkalmazzuk. Az elkévetkez6 id6kben kutatasait alapvet6en a nevelés jelen-
ségvilaganak vonatkozasaban fejti ki. Ezen az egyetemen teljestlt ki szakmai
karrierje, itt végezte legfontosabb tudomanyos kutatasait, itt alkotta meg érté-
kes pedagogiai muaveit. 1984-ben vonult nyugalomba, azonban azutan is aktiv
moédon nyilvanult meg a pedagdgiai irodalom terén, a kilfoldi kildetések és
egyes nemzetkozi politikai és nevelésiigyi szervezetek (ENSZ, UNESCO,
UNICEF stb.) munkajaban, ahol tobbnyire szakértdi és tanacsadoi feladatokat
latott el.

Mialaret kival6 egyetemi tanar és roppant termékeny pedagogiai iré volt. Je-
lentSs szerepet vallalt az elsé pszichopedagodgiai laboratorium létrehozasaban (a
Saint-Cloud-i tanitoképzében). Szamos pedagogiai folydirat szerkesztobizott-
sagl tagjanak valasztotta, konyvkiadoknal (példaul a hires Presses Universitaires
de France kiadonal) pedig neveléstémaji konyvek és sorozatok (példaul az
,Education et formation”/Nevelés és képzés c. sorozat) kiadasat gondozta.
Magas funkcidkat toltott be tobb francia és nemzetk6zi nevelési egyesiiletben is
(példaul 1962 és 1969 kozott a ,,Le Groupe Francais d’Education Nouvelle”
(http://www.gfen.asso.fr/) elndke volt (2004-t6l pedig tiszteletbeli elndke),
1987 és 1988 kozott pedig a genfi székhelyt, az UNESCO égisze alatt mikodo
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,Bureau International D’Education” (http://www.ibe. unesco.org/fr.html)

elnoki tisztségét toltotte be). Szamos nemzetkozi neveléstudomanyi konferen-
cia meghivott eléadojaként fejthette ki pedagogiai és nevelés-lélektani innovativ
elgondolasait.

Nagyszamu ¢és tobb kiadast megért munkai kozil ezennel a kévetkezoket
emlitjik meg: ,,Méthodes de recherche en science de I’éducation” (A neveléstu-
domanyi kutatasok moédszerei. Paris, PUF, 2004); ,,Psychologie de I’éducation”
(Neveléslélektan. Paris, PUF, 2003, masodik kiadas); ,Les sciences de
Iéducation” (A neveléstudomanyok. Paris, PUF, 2005, tizedik kiadas);
,,Histoire mondiale de I’éducation” (Egyetemes neveléstorténet. Paris, PUF,
1981, 1-4. kotet, tarsszerz6 Vial Jean); ,,Sciences de Iéducation” (Neveléstu-
domanyok. Paris, PUF, 2000); ,,L.a pédagogie experimentale” (Kisérleti peda-
gogia. Paris, PUF, 1969); ,La psychopedagogie” (Pszichopedagdgia. Paris,
PUF, 2004, 6todik kiadas); ,,Eduquer et instruire” (Nevelni és oktatni. Paris,
Fernand Nathan, UNESCO, 1966, tarsszerz6k Dottrens Robert, Rast Edmond
és Ray Michel); ,Introduction a la pédagogie” (Bevezetés a pedagdgiaba.
Delachaux et Niestlé, UNESCO, 1964); ,,Pédagogie generale” (Altalénos peda-
gogia. Paris, PUF, 1991); ,La formation des enseignants” (A tanitok képzése.
Paris, PUF, 1996); ,,Propos impertinents sur ’éducation actuelle” (Arcatlan
gondolatok napjaink nevelésérél. Paris, PUF, 2003); ,,Education nouvelle et
monde moderne” (Az 4j nevelés és a modern vilag. Paris, PUF, 1966).

A neves francia pedagogus ,Les sciences de I'éducation” cimé munkaja
magyarul is olvashatd (Az oktatdstudominyok. Budapest, 1993, Keraban Kiado).
Az ,Introduction a la pédagogie” és az ,,Eduquer et instruire” cimu alkotisai
pedig roman nyelven is megjelentek (Introducere in pedagogie. Bucuresti, 1981,
EDP., illetve A educa si a instrui. Bucuresti, 1970, EDP.). Kényveit szamos mas
nyelvre is leforditottak. Példaul az ,,Introduction a la pédagogie”-t (Bevezetés a
pedagdgidba) angolul, spanyolul, lengyelil, arabul, portugalul és csehtl is kiadtak.
Ez teljesen érthetd, hisz a maga nemében egészen rendhagyé szerkezetld mun-
kardl van sz6. Mialaret ugyanis részint a pedagogia filozofiai alapjait, illetSleg
egy nevelésfilozofia kidolgozasahoz szitkséges fogalmakat és elveket tisztazza,
részint a muveltség és az oktatas tartalma koézotti parhuzamot elemzi, részint
pedig a pedagdgiai alapelvekre, az oktatisszervezésre, valamint az eljarasok,
modszerek és technikak kérdésére tér ki.

Munkaiban Mialaret mindig kihangsuilyozta a pedagégusképzés mindségé-
nek jelentGségét, a nevelési jelenségekkel szembeni tudomanyos pedagdgusi
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attitddok kifejlesztésének fontossagat, a pedagogus megfelelé személyiségének,
valamint a gyermekek lélektani megismerésének létfontossagat, a pedagogiai
elméleteknek, illetve a kutatasok relevans eredményeinek az oktatasi folyama-
tokba valé beépitésének és hasznositasanak szikségességét. A kortars francia
pedagbgus egész munkassiaga a konkrét oktatasi gyakorlattal valé folyamatos
kapcsolatat, a széles kora és tobb évtizedre kiterjedé tudomanyos kutatasi te-
vékenységét, valamint a nevelés vildgara és valdsagara vonatkozdan igencsak
atfogo és elmélyilt pedagdgiai koncepcidjat titkrézi. Nagy fontossagot tulajdo-
nftott a neveléstudomanyoknak, hisz felfogasaban azok az oktatas és a nevelés
nemcsak sikeres megvaldsitasanak, hanem folyamatos jobbitasanak elsérendd
tényezbit képezik. Egyébként ugy vélte, hogy azok, akik a nevelés problemati-
kajat megvetik és semmibe veszik, nem kevesebb, mint binds ostobasagrol,
rosszakaratrdl vagy ontudatlansagrol tesznek tanubizonysagot. A neveléstudo-
manyokat a jellegzetes kontextus szempontjanak fiiggvényében harom csoport-
ra osztotta (és Osszesen 16 diszciplinardl tett emlitést): 1) az egyikbe az iskolai
intézmény altalanos és specifikus feltételeit tanulmanyozé diszciplinakat sorolta
(neveléstorténet, iskolaszociologia, iskolademografia, 6sszehasonlité pedagdgia,
oktatas-gazdasagtan stb.); 2) a masodik csoportot a pedagogiai, azaz a nevel6 és
a nevelt kézotti kapcsolatokat tanulmanyozé diszciplinak alkottak (neveléslé-
lektan, altalanos didaktika, szakdidaktikak stb.; 3) a harmadik csoporthoz pedig
a pedagogiai gondolkodasra és a nevelési tevékenységek fejlédésére vonatkozd
pedagdgiai diszciplinak tartoznak (nevelésfilozéfia, nevelésaxioldgia, osztaly-
menedzsment stb.).

Erdekes nézetet vall Mialaret, ami a pedagdgial modszer kérdését, illetSleg a
pedagbgiai tevékenység mivészeti jellegét illeti. Ugy vélte ugyanis, hogy ameny-
nyiben barmely pedagdgiai moédszerben roppant nagyszamu tényezé jatszik
kozre, a nevelés alapvetéen egy muvészeti tevékenység, nevezetesen az altala-
nos modszertani ajanlasoknak mindig egy adott (életkord) gyermek és egy
meghatarozott (pedagdgiai) szituacié fuggvényében torténé alkalmazasanak a
muvészete.

A napjainkban is j6 egészségnek 6rvendé Gaston Mialaret munkassagara
vonatkozo fejtegetéseink végén, kovetkeztetés gyanant is arra sziikséges még
utalnunk, hogy a kivalé pedagdgiai alkotasai, valtozatos pedagogiai és pszicho-
logiai tematikaju tudomanyos rendezvényeken valo részvétele, kilfoldi kildeté-
sei és meghivottként szamos orszagban (Angliaban, Németorszagban, Japan-
ban, Portugaliaban, Romaniaban, Kanadaban, Gérogorszagban, az Amerikai
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Egyesiilt Allamokban, afrikai és latin-amerikai orszigokban stb.) tartott eléada-
sal, illetve a nemzetkozi szervezetek keretei kézott végzett eredményes tevé-
kenysége révén jelent6s nemzetkozi hirnévre tett szert, és ma egy olyan peda-
gogial szakértéként tarthatjuk szamon, aki nagy hatast gyakorolt a nevelésnek
tobbnyire a XX. szazad masodik felében kibontakoz6 fejlédésére, nemcsak
Franciaorszagban, hanem mondhatni vilagszerte.
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Demény Piroska:
A szecesszid f§ stildris sajatossdgai Banffy Miklds irdasmiivésgetében’

Banffy Miklos grof (1873—1950) 6si torténelmi csalad leszarmazottjaként,
Erdély egyik leggazdagabb féuraként, sikeres magyarorszagi allamférfiként va-
lasztotta az {r6i és mivészi hivatast, iréi életatja az eszmélkedés és mivészi ki-
teljestlés szép példaja. Demény Piroska konyve ezt a sokrétl {rasmuivészetet
koveti nyomon, Erdélyi tirténet cimi trildgiaja, Naplegenda dramaja, novellai, Reg-
geltd] estig cim kisregénye alapjan tarta fel a szecesszi6 stilusjegyeit.

A targy és a cél: Banffy szecesszidja. A kérdés torténete utan a vizsgalat el-
méleti alapja: a szOvegszemiotika, a mddszer, a szinkronia és diakronia ismerte-
tése kovetkezik, majd az iranyzati és az egyéni stilusrdl értekezik a szerz6. A
szazadforduld torténelmi-tarsadalmi hatterét, eszméit, életérzéseit, stilusten-
dencidit és a Nyxgat Gjitasait vazolja fel, majd a szecesszié fogalmardl, elnevezé-
seirdl, alapjardl és stilaris sajatossagairdl kapunk atfogoé képet.

Az életrajzi adatok ismertetése utan az irodalomhoz fGz6dé kapcsolatairdl
olvashatunk, hiszen az igazi elhivatottsagot Banffy grof szamara az irodalom
jelentette, az késztette alazatra, hatalmas munkassaga és 6nmaga feletti gy6ze-
lemre; tehetségének dominans eleme az irodalom. A 20. szazad, a nyugtalan
probalkozasok idején Banffy is kereste egyéni hangjat, a szecessziot, a szimbo-
lizmust és az impresszionizmust egyarant megtalalhatjuk ekkori irasaiban. Ma-
veinek vizsgalata alapjan dllitja a szerzd, hogy a szecesszio legjellemz8bb és leg-
atfogobb, valamennyi muvészeti agban altalanos, a szépirodalomnak is sajatos
vonasa, szervezdelve a diszitettség, s ez jellemzé Banffy Miklos iréi stilusara is.

Szab6 Zoltan nyoman Banffy Miklés szecesszids dekorativitasat, diszité
motivumait a nyelvi kifejezés alapjaul szolgalé négy jelentéskor szerint vizsgalja
a szerz6: 1. Brzéki érzetek, azaz a latasi, halldsi, szaglasi, tapintasi és {zérzetek
utjan. Ezek aranyanak nagy szama a szecesszios stilus alapvetd jellegzetessége.
Banfty alkotasaiban kilénos jelent6sége van az érzéki, féleg a latasi érzeteknek.
Demény Piroska a Banffy-szévegekbdl gyuajtétt példakat 27 oldalon sorolja.
Majd felsorolasszertien szamba veszi a gyakrabban szerepld, érzetekre utald, di-
szit6funkcioju jelenségeket: alabastrom, arany, borostyankd, cukor, csillag, csil-
lam, csipke, érc, faklya, fatyol, gyémant, gyongy, hab, ho, kagyld, kobalt, lang,
marvany, 6nix, porcelan, selyem, smaragd, topaz, tikor, tiz, tiveg, zomanc. 2.
1l4zi6 és alom. Az illuzidkeltés sokféle eszkozét, eljarasait tartja szamon a szak-
irodalom. Szab6 Zoltan szerint az érzékek tompitasa, a meseszeriiség, a torz, a

' Kolozsvar, 2013, Abel Kiado.
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furcsa, az alom, a révilet s a bohémsag, az erotika, melyekre a szerzé hat olda-
lon keresztil sorolja a példakat. A ,varatlan szépség” ugy ragadta meg Abady
Balintot, a trilogia f6hését, ,,mint egy hirtelen felhangzé kialtas”, a taj szépsége
meseszerden hatott Abadyra: ,,de gyonyora volt az erdd, mintha mesevildgha néznél
bele...”, ,Laszlé kozelsége, nézése timjénként gomolygott korilotte, bibdgjal,
illettel kortllengte az 6 szerelemvard leanytestét”. 3. Harmadik jelentéskor:
menekulési lehetéség a mivészet, a szépség.

A szecesszidban a mivészet és a szép az élet vigasza, az 6rom forrasa. A
szecessziora a muvészetek egymashoz kozelitése jellemz6. Ezt bizonyitja az is,
hogy Banfty, az alkoté képzémivész egy-egy leirasaban igazi fest6ként jar el:
,»Olyan flggblegesen meredek ott a szirt. Azt a kanyarulatat a volgynek nem
ismerem. Ah! Mennyi rézsabokor van ott, sohsem lattam annyit, ¢s mind telis
teli voltak fesld’ vérszinii rogsikkal, mintha nem is a volgybe, rézsabokrok ké6zé,
hanem valami asillogd virds tdba tekintettem volna. A nap sugarai rézsut tlztek a
sotétedd volgy folott, és mintha ziges kid uszott volna a tenger rozsavirdg £6-
16tt...” 4. A szecesszidban jellegzetes disz{té motivumoknak tag jelentéskore a
természet. Ez a természet a szecesszios irodalomban gyakran stilizalt formaban
jelenik meg. Banffy irasaiban is gyakoriak a természeti leirasok, pl. a voros szik-
la bemutatasa: ,,Sokszor elmegyek a viris sziklira. . ., amelyiknek az oldala olyan,
mintha valami dridsi iz végigpergselte volna. Ott mindig szél jar, a volgybdl fel.
Mint a patak arja agy omlik el felettem, mint a bsvis hegyi patak...” Az évszakok
kozil Banffy a tavaszt és a nyarat, ritkabban az Gszi tdjat mutatja be, a nap-
szakok kozil pedig inkabb a hajnalt és a déli napsiitést kedveli. Banffy kedvenc
viragai a mezei vadviragok, illetve a vadon termé névények: harangvirag, kan-
kalin, kasafd, vadlohere stb. A kerti, termesztett viragok kozil talan a szegfd,
azalea, kamélia, orgona, jazmin, olajvirag, teardzsa, babérfa és a rézsa fordul elé
leggyakrabban, és nem a divatos orchidea. Természetleirasaiban gyakran talal-
kozunk indazé szara és kuszé novényekkel, folyondarokkal.

A szecesszio legaltalanosabb és legjellegzetesebb stilustechnikaja, a stiliza-
ci6 is jellemz6 Banffy muvészetére, bizonyos szavakat a tobbletsajatossag
(strukturilis és szemantikai) érdekében gyakran ismétel. Igy azok feltin6vé val-
nak, diszit6funkcidhoz jutnak, gyakran az egész fejezeten atvonulnak, kohéziés
szerepuk is fontos, Gsszetartjak a széveg alkotoelemeit. A trildgia masodik ré-
szében pl: ,,Futva szaladt le a dombon... Szaladt, szaladt le a volgynek, szaladyt,
ahogy menekiil6 allatok szaladnak, betartva az ismert csapast ontudatlan sgaladt,
amig birta szusszal. Szaladt, mert ugy érezte, hogy az a kemény, gonosz elszant-
sag, amit magara kényszeritett, mar elhagyta. Szaladt, mert £élt, hogy Gsszeesik
és sirva fog fakadni...” A trilégia elsé részében az #lat sz6 és a kilonb6z6 illa-
tokra val6 utalasok ismétlédnek: , Es az illat, az a bédito, részegitd ital, mandu-
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la vagy szegtt, tavasz és asszonybor, joszagu meleg prém, méy vagy harsfaillat,
semmi név nem talalt red, semmi hasonlat ki nem fejezte — az az z/lat, melytol
ugy érezte, hogy le kell borulnia.”

A szecesszios mualkotasok szembetiné sajatossiaga az indazé mondat- és
szovegszerkezetek és az ebbdl fakadd diszité zeneiség. E motivum uralkodé
jellegét bizonyitja az is, hogy a szecesszié gunyoros elnevezéseiben rendre fel-
bukkan a ,hullamvonal”: laska stilus, ostorcsapas stilus, vonalak balettje stb.
Rovid torténeti attekintés utan Demény Piroska dolgozataban 13 oldalon sora-
koznak az indazasra utal6 szavak, hullimzé mozgasokat tartalmazo jelenetek,
indazé mondat- és szovegszerkezetek, pl. egy 13 tagmondatos mondatfizér:
»De ez persze nem ment ilyen siman, hanem mar a masodik mondatat félkapta
valaki, kicsavarta félig, atdobta egy masiknak, aki még egyet csavart rajta, a
harmadik mar a nyakat is kitekerte, és ugy dobta vissza szegény Abonyinak, aki
nagy komolyan megprébalta visszaigazitani, de mig igy magyarazkodott egyfelé,
addig ismét masfelé szakitottak ki egy szot, atgyurtak mentdl bolondabba, és
tették magukat, hogy 6k azt ugy értették...”

A gazdag példaanyag bemutatasa, elemzése utan a szerzé Banffy szecesszi-
0s stilusanak egyéni sajatossagait foglalja Ossze: a nagyfoku szinérém, a szin-
szimbolumokkal, szinesztéziakkal, fényes és csillogd jelenségekkel keltett felt-
né és szokatlan hangulat, dekorativitas, természetlirizmus, mamoros érzékiség,
muvészetkultusz, és az ebbdl fakado festSiség a legfontosabb olyan jegyek,
amelyeket irasmuvészete egyéni vonasainak nevezhetiink. A részletes vizsgala-
tokbdl levonhat6 legf6bb kovetkeztetés, hogy a szecesszidnak mind tartalmi,
mind nyelvi eszkozeit megtalalhatjuk Banffy mavészetében. A szecesszios téma
szempontjabdl a legtobbet Ady Endre értékelése mond, aki Bantfy Miklos Nap-
legenda (1906) cimt szinmavérdl ezt irta: ,,Buja, koltdi szép nyelv.” (Mit irhatott
volna az Erdélyi tirténet regényérol?)

Osszegzés: a hivatkozott Banffy-mivek és a felhasznalt szakirodalom felso-
rolasa zarja a kotetet.

Magyartanarként melegen ajanlom Demény Piroska remek dolgozatat olva-
sasra, mellette mindenképpen a felhasznalt Banffy-mavek alapos attanulma-
nyozasat is, amelyek rélunk szélnak, és reméljik, hogy diakjainknak is tanitani
fogjuk Banffy Miklos klasszikus torténelmi regényét.
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Demény Piroska

Egyiitt olvasni — egyiitt mesélni a csangé gyermekkel
Tanitoképzbs hallgatok a csangd gyermekek korében

A Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Pedagogia és Alkalmazott Didaktika
Intézet szakemberei az elméleti képzés mellett a gyakorlati tapasztalast is fon-
tosnak tartjak. Az 6vo- és tanitoképzés tanterveiben egyre nagyobb hangsulyt
kap a gyakorlati képzés. A pedagogiai gyakorlat valtozatos megvaldsitasi formai
lehet6séget kinalnak a tanitoképzos hallgatonak arra, hogy kilénb6z6 kérnye-
zetben, kilonbozé iskolatipusokban és mas-mas moédszerrel tanité intézmé-
nyekben szerezzen tapasztalatot. Megfigyelhetik, hogy milyen a Waldorf-, a
Montessori-, a felekezeti, vagy a bentlakasos szérvanykollégiumi oktatas, ho-
gyan lehet osztatlan osztalyban sikerrel tanitani.

Gyakorlati tapasztalassal kezdtitk a 2015-2016-0s egyetemi évet is: a Ko-
lozsvaron idén megnyilt alapitvanyi iskoldba, a Royal School-ba latogathattunk
el. Az angol tanterv szerint mikodd, modern felszereléssel ellatott intézmény
utan lehet6ségiink adodott régen dédelgetett projektiink megvalositasara is. Az
Egyiitt olvasni — egyiitt mesélni a csangd gyermekkel nevl projekt 6tletgazdaja
Demény Piroska tanarnd, aki lelkes tamogatokra és munkatarsakra akadt, igy a
csangd gyermekekhez is ellatogathattunk.

Ez év majusaban a moldvai csangé oktatas képvisel6i Marton Attila vezeté-
sével meglatogattak benntinket abban a reményben, hogy a bemutat6juk lattan
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a hallgatéknak kedviik lesz tanitéi feladatokat vallalni a vidéken. Harom régi
kedves tanitvanyom azéta ott végzi hivatastudattal a munkajat: Gal Ruth,
Turzai Orsolya és Ferencz Gabor.

Marton Attila bemutatéja utan dontottiik el: meglatogatjuk a csangd gyer-
mekeket. A projekt részeként a tanitoképzds hallgatdk gytjtémunkat kezdemé-
nyeztek: szépirodalmi és tudomanynépszertsité konyveket, leginkabb mesés-
konyveket gydjtottek a csangd kisgyermekek szamara. Ezekb6l majd kozos fel-
olvasast tartottak, beszélgetést kezdeményeztek az olvasottak alapjan — igy ked-
veltetve meg veliik a mese csodalatos vilagat. A projekthez interaktiv foglalko-
zasok is tartoztak, amelyek megtervezése kisebb csoportokban tortént, illetve a
tevékenységek el6készitésébe, megtartasaba tobben is bekapcsolodtak.

A projekt elsé allomasa: Gyimesfelsélok, ahol Berszan atya és Antal Tibor
zenetanar meséltek a Szent Erzsébet Katolikus Liceum alapitasarol, az intéz-
mény mai szellemiségérél. Gyimeskoézéplokon a borospataki elemistak izgatot-
tan vartak a kolozsvari hallgatokat, ortiltek az ajandékba kapott konyveknek, és
onfeledten kapcsolédtak be az interaktiv tevékenységbe. J6 volt latni a jaték
o6romébe belefeledkez6 gyermekeket. A hallgatok interaktiv, mozgast igényld
jatékokkal késztltek, és vidam, kivancsi gyermekekkel talalkoztak, akikkel jo
volt egyttt olvasni, jatszani. Nagy elégtétellel nyugtaztak sikeres foglalkozasaik
visszhangjat: az ,,Ugye, holnap is visszajottok?” — kérdést. A borospataki iskola
biztositotta az éjszakai szallast is. Ko6szonet érte a helyi szervezéknek, Vaszi
Zita tanité néninek és kollégainak!
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Esemény

Kovetkezé allomasunk a bakéi Pusztina volt. Itt, a Magyar Hazban nagy
szeretettel fogadtak benntinket. Megtudtuk, hogy 2006 6szétél (az atadas pilla-
natatdl) a csangémagyarok tobb iskolan kiviili oktatasi programjanak ad hely-
szint a kozo6sségi haz. A muikodtetésére 2007-ben egyesiilet alakult, amely
igyekszik minél jobban kihasznalni a hdz adottsagait. Az egyesiilet szervezésé-
ben erés6dott az iskolai és iskolan kivili pusztinai oktatas, hagyomany6rzé
csoport alakult a gyermekek, valamint a feln6ttek részére, tagjai szamos erdélyi
és magyarorszagi kulturalis rendezvényen mutattak be szokasaikat. Hagyo-
mannya valtak a hazban szervezett programok is: kézmives foglalkozasok a
gyermekekkel, a Pusztinai Zenetabor, népdalvetélkedok, szavaléversenyek, ahol
verstanulasra és el6adasra biztatjak a gyermekeket. Ebben a hazban zajlik min-
den magyarsaggal kapcsolatos tevékenység, ez az a hely, amely Osszetarja a
pusztinai csangdémagyarokat.

Nyisztor Ilona latogatasunkkor is odavarta a ,,Felszallott a pava” dontdseit,
akik gyonyord hangszeres muzsikaval, népdalénekléssel és néptanccal kapraz-
tattak el. A tanitoképzésok rovid bemutatkozoéja utan a pusztinai gyermekek
valtak oktatokka: 6k tanitottak meg nekiink legszebb dalaikat, taincaikat. Kilon-
leges élményt jelentett szamunkra a pusztinai felgjitott templomban tett latoga-
tas, ahol szem- és fiiltanui lehettiink a csangok Maria-tiszteletének: lathattuk azt
a freskot, ahol Szent Istvan Sztz Marianak ajanlja fel koronajat (a féoltar fresko-
ja), és meghallgattuk a pusztinai lanyok énekét: ,,O, Szent Istvan, dicsértessél...”
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Moldvai masodik megallonk Lészped, ahol a 1észpedi kézosségi hazban
Marton Attila és a lészpedi gyermekek vendégszeretetét élvezhettiik, és ehet-
tiink a tiszteletiinkre készitett 1észpedi kalacsbol.

A lészpedi kozosségi hazban adtuk at a csangd gyermekeknek gytjtott
konyveket. Az adomanyt szivesen fogadtik, és megigérték: sok mesét fognak
olvasni ezekbdl a konyvekbdl. Lujzikalagoron a Baka Andras mesemondé ta-
lalkoz6 dijkiosztasan vettink részt, majd a trunki csodakuat vizébél mindenki
ihatott, és a nagypataki fatemplomot is meglatogattuk, mely egyike a legrégebbi
moldvai templomoknak (az 1400-as évekbdl valo).

Estefelé jart mar az id6, amikor csikfalusi vendéglatéinkhoz megérkeztink.
Ez azonban nem okozott killéndsebb problémat: lelkes kis csapatunk hamar
berendezkedett, tiizet gyujtott, a hatizsakokbdl pedig el6keriilt a madarlatta sza-
lonna, és megkezd6dott a jokedva szalonnasiités, amit tinchaz és énektanulds
tarkitott. Hazigazdaink: Turzai Orsolya és Ferencz Gabor — csikfalusi magyar
tanitok bemutattak munkajukat, meséltek nekiink a csangé oktatas szépségeirdl
és nehézségeirél. Mindketten csak ebben az évben kertiltek a vidékre, de mar
nagyon otthonosan mozognak a faluban, kiérdemelték a falubeliek tiszteletét,
és a gyermekek is szivesen jarnak el a tevékenységeikre. Gabor tanité bacsi
nagy tanchazasként valt elismertté a kornyéken, Orsi tanci pedig szép magyar-
oraiért. Ottjartunkkor meg is tanitottak nekiink néhany csangé dallamot, éncket
¢s a moldvai tancok kozil is néhanyat.
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Esemény

A csangd oktatasért felel6s szakemberektdl tudjuk és a helyszinen is tapasz-
talhattuk: mara mar szépen kib&viilt a moldvai magyar oktatas, egyre tobb kis-
diak vesz részt az iskolai oktatasban, de szivesen jarnak a délutani tevékenysé-
gekre is. A valtozatos tevékenységkinalat lehetéséget biztosit minden kisdiak-
nak arra, hogy tehetségét kibontakoztassa, hogy kedve szerint valogathasson a
kézmives foglalkozasok, a tancoktatas, hangszertanulds, mese- vagy ballada-
mondas kézott. Ottjartunkkor a csikfalusi gyermekek éppen balladamondé ver-
senyre késziltek, igy nektnk is lehetéségiink volt megtanulni egy gyonyoriszép
csang6 balladat. A helyi vezet6k tigybuzgdsagat és szervezbképességét dicséri
az a tény 1s, hogy egyre tobb fiatal szakképzett pedagogus vallalja a kiildetést:
eljon a moldvai csangokhoz tanitani. Tobb helyszinen is sikertlt a magyarora-
kat integralni a kozoktatasi rendszerbe. A szakképzett oktatok mindségi mun-
kdjanak meg is van az eredménye: sok tgyes, tanulni vagyé gyermek. Kevés
olyan helyet talaltunk, ahol az igazgat6 és a tanarok egy része, valamint az egy-
haz még mindig igyekszik ellehetetleniteni a magyar nyelvoktatast. Az infra-
struktdra is sokat javult az elmult években: altalaban vonzé oktatasi helyszine-
ket talaltunk, feldjitott termekkel és elfogadhat6 tanari lakaskorilményekkel.
Csak remélni tudjuk, hogy ezek a korilmények évrdl évre javulni fognak, hi-
szen a vonzo oktatasi hely, a kényelmes tanari lakas emeli a magyarsaghoz valo
tartozas presztizsét. Nagyon sok csangd gyermek esetében azonban még mindig
csak masodik nyelv a magyar, hiszen otthon a szilék egymas kozo6tt magyarul
beszélnek esetleg, de a gyermekiikkel mar romanra forditjak a szot. Igy az isko-
lai anyanyelvtanitas soran specialis pedagdgiai modszerek alkalmazasara, specia-
lis tantervre és masabb tankonyvekre van sziukség. Az itt tanité pedagdgusok-
nak lehet6ségiik adodik tovabbképz6 tanfolyamokon részt venni, 4j modszereket
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megtanulni, amelyek talan hatékonyabban fejlesztik a csangd gyermekek anya-
nyelvi maveltségét. Amikor a Pedagdgiai és Alkalmazott Didaktika Intézet
INDIT-Mthelye digitalis tananyagkészitésébe fogott, azt is figyelembe vettiik,
hogy a kiilonb6z6 nyelvterileten é16 magyar gyermekek egyforman talaljanak
majd ebben az anyagban a fejl6dési szintjiknek megfelelé feladatokat. Remél-
juk: ezt majd a moldvai csangd gyermekek is hasznalni fogjak és hasznukra va-
lik. Addig, amig ez a tananyag elkésztl és hasznalhatéva valik, a tanitoképzds
hallgatok — projektiink folytatasaként — Csikfaluban szerveznek nyaron olvaso-
tabort, ahova majd szivesen elvarnak minden csangé kisgyermeket.

A moldvai csangoknal tett latogatas megerdsitett benniinket abban a hi-
tinkben, hogy érdemes hittel és szakmai alazattal végezni hivatasunkat, mert a
sok boldog gyermek karpétol mindenért.

Képek

209. oldal: Interaktiy jits3ohaz a borospataki gyermekekfeel

210 és 211. oldal: Pusztina — moldvai tancokat tannlunk Nyisgtor Londtdl és tanitva-
nyaitol

212. oldal: Lészgped: fogadtatis

213. oldal: Es# tanchdz Csikfaluban

214. oldal: Tanitéképzisik Csikfaluban
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