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Gergely Andrea

,Kéznél 1évd” megoldasok
a roman nyelvoktatashan

szeminarizalnam, kovetkezéképpen illusztralnam a leend6 pedagdégus nyelvok-

l l a egyetemen tanitanék, és a roman mint masodnyelv oktatasanak mddszertanat
tatoi szerepének prototipusit:
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Elmosolyodnak a kacsalabon? A tanit6i munka egy forgd palotat idéz, benne a pe-
dagogus egyszerre és folyamatosan nyul tankonyvhoz, munkafiizethez, kiegészité esz-
kozokhoz, kép- és hanganyaghoz, nyomtat, vag és kompildl a tantervnek és a kovetel-
ményeknek megfeleléen. Az a jo, ha sok és sokféle timpont all rendelkezésre, és sokszor
a sok sem elég, hogy mindig az adott gyerekcsoportra rahangolddva alakithassa a tan-
orakat. Mit rejt azonban a csomag? Fejtegetik? Kitalaltdk? A dobozban egy bdbu talalha-
to. Bar a meglepetés-mozzanat a tanit6 blivészmesterségéhez hozzatartozik, itt mégsem
ezen van a hangsuly. Nyilvan jaték, hogy ragados legyen a tanulas... és maszkota, szim-
bdlum, hogy ha azt eléveszem, akkor tudni lehessen, hogy romanéra kovetkezik. Ezek-
nél pedig joval tobb, 1ényegesen fontosabb eszkoz.

Kezdetben, az el6készit6 és elsé osztalyban a kisdidkok nem tudnak olvasni, irni.
Bar a fenti kép irdasztalanak eszkoztartalma vizudlis és auditiv csatornakon atadhato,
megmarad az egysiku és linearis dimenzidban. Ezek mellett, ezek hasznalatat megel6z-
ve a kézbe vett, mozgathato, életre keltett, megszolaltatott és megszolithato, kérdezhetd
babu a realitas tobb dimenzidjanak a lehetdségét nyitja meg.
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Amikor romandra kovetkezik, akkor nem csak nyelvtanitassal kell szamolnunk, ha-
nem a pozitiv attitiid fejlesztésével is. Magyar anyanyelvii osztalykozosségben a magya-
rul beszélé pedagogusnak gyakran egy elfogadhato, természetes és logikus okot kell ad-
nia arra, miért szélal meg romanul. Nem moralizal6, muszdj-nekiink-romanul-tudni ér-
vekre gondolok itt, hanem a kétnyelviiség természetesnek hat6 kontextusara: egy roma-
nul ért6 és beszéld kisbarat jelenlétében a gyereknek is konnyebb lesz elfogadni, hogy a
tanitéja romdn nyelvii kommunikdcidra valt. A babu aktivizaldsaval nemcsak nyelvet ta-
nitunk, hanem a szocialis viselkedést is kddoljuk.

Ha a babu kéznél van, akkor a tanité mar nem csak tanitd, hanem tobb szerepet is
valt: egyrészt beszélgetdpartner, masrészt modelldlé a gyerekek szamara (ez idedlis forga-
tokonyv, hiszen a nyelvelsajatitds alapmodelljét koveti, mely szerint a gyerek utinozza a
felnétt vagy mdsik gyerek dltal hallottakat, kifiileli el6bb ldtens, kevésbé explicit médon, de
késobb visszaadja, imitdlja, probdlkozik, alkalmazza az igy szerzett nyelvi modellt). Nem
utolsésorban a tanitonak lehetésége adddik a kommunikaciés helyzet megszakitasa nél-
kiil a gyerek segitd-, cinkostdrsa lenni.

Mielott életre kelti a babut, a pedagégus érthetéen (magyarul) meghatdrozza a tar-
salgdsi vagy tanulasi kontextust: - Gyerekek, képzeljétek el, mané bardtunknak korog a
gyomra. Megkérdem téle, éhes-e. Segitsetek nekem! Utdna elhangzanak a roman nyelvi
modellek, és kovetkeznek a lehetséges és batoritott utanzasok. Amikor a babu valaszol (a
hangja a tanit6é, de a gyerekek szeme garantéltan a mandra szegezédnek), a pedagogus
»Kiszolasai” (mikozben szajat félig eltakarja, odasug diakjainak) segitik a megértést, ta-
mogatjak a célnyelvi kommunikaciot.
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A manoénak nincs fiile. A felnagyitott képen lathato, amint a pedagogus egyik kezé-
vel tartja a babut, a masikkal ,vakarja” a fiil helyét. Szandékos célzatu stratégia az, hogy
a roman kisbarat nagyot hall. Mindent ismételten és gesztusokkal kisérve lesz érdemes
mondani, hogy a babu is szot értsen. A kommunikacids zavart az 6 vicces hendikepije je-
lenti, és nem abbdl szarmazik, hogy a magyar kisgyerek esetleg rosszul mondja vagy egy-
altalan nem ko6zol; ha mégsem tudnd, a tanité szabad a modellélasra. A tanité alig javit,
inkabb ravezet, facilital, a gyerek pedig élvezi, hogy nem 6 a hibas, szokja és egyre inkabb
akarja a célnyelven torténé megszolalast, egyre kevésbé lesz frusztralt.

Els6 osszefoglaloként, ha a megfejtések négy felnagyitott betlikeretét fliigg6legesen
Osszeolvassak, megtudjak a kiprobalt mddszer és a hozza k6t6d6 babu nevét!

O0OszO0000 A nagyot hallé babuval ezek révén is kommunikalunk.
ooOkOo A tanitd ilyen tarsa a gyerekeknek.
(I | Ilyen attitdd kialakitasara toreksziink.

| P o O A tanité egyik szerepkore a romanoran.

Nem vagyok egyetemi tanar. Idegennyelv-oktatoként kezdd, tjrakezdé és kozépha-
ladé nyelvi szintek fejlesztésén dolgozom német és roman célnyelveken. A tanuldkat ra-
vezetem arra, hogy kezdett6l fogva kommunikalva tanuljanak. Négy évvel ezel6tt szii-
16ként mindent megtettem azért, hogy a gyerekeim szamara jo élményt jelentsen a ro-
mantanulas.

A roman foglalkozast személyesnek, érdekesnek, valdsagszertinek alakitottam, fo-
lyamatosan tdrsalgés jdtékhelyzeteket szimuldltam a Gop6 babu bevondasaval.

A bébhasznilat technikait a kinesztetikus és a kommunikativ axidémakra helyeztem.
Elsddleges szerepem a ravezetés, a megmutatas, a biztos és kovethet6 nyelvi modell meg-
jelenitése volt, csak ezutan kezdtem el ,.tanitani’, azaz magyarazni, 6sszefoglalni, vizuali-
san rendszerezni, rogziteni, majd feladatokat kit(izni, szamonkérni, ismételni.

A szébeliség id6szakaban (el6készit6, majd els6 osztilyban) a babuval val6 iranyi-
tott, megtervezett, de spontannak haté beszélgetés biztositotta a nyelvi fiirdét. Ezek a
nyelvi szerkezetek nem az erGltetett visszamondas, feleltetés, szamonkérés szavai, mon-
datai voltak, hanem elsédleges szerepiiknek azt szantam, hogy elhangozzanak, a gyere-
kek tobbszor és ismételten hallhassdk, majd az altaluk ismert, felismert és szorongdsmen-
tes kontextusban utanozhassak, el6hivhassak. Gopd babu szeretheté figurdja a mesék,
rajzfilmek hangulatat idézi. A tarsalgasos szituaciokat monddkdkkal tarkitottam, ily mo-
don a musicalre jellemz6 ritmikus-dallamos-mozgasos elemek is megjelentek, s ebben
az életkorban ezek is nagy modszertani elénnyel birnak.
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Amikor Gopd hetente tobbszor megjelenik a romandrakon, jelenlétében nyelvi re-
gisztert valt a tanitd, s vele egylitt a magyar osztalykozosség, akkor a célnyelvi témak és
tartalmak nem csak linearisan jelennek meg, hanem sor keriil a spirdlis progresszié jegyé-
ben a tobbszori ismétlésre.

Az erdélyi magyar anyanyelvi gyerekeknek kotelezo, szitkséges és hasznos jol meg-
tanulniuk romanul. A beszélt nyelvtudasig vezeté utak sokfélék. Leghatékonyabb a spon-
tan taldlkozds (csaladon beliili kétnyelviiség, roman bébiszitter, gyakori kozos jaték ro-
man kisbaratokkal). Azonban a korabbi generaciokhoz képest megvaltozott életstilus,
valamint a koncentralt magyar nyelvii kozosségek mikrokornyezete minimadlisra csok-
kenti a roman nyelvvel valé6 mindennapi talalkozast, igy az atlag magyar gyermek csak
az 6vodai foglalkozasok alatt és iskolai tantargy 6raszamaban talédlkozik a roman nyelv-
vel. Athidalhat6k-e ezek a korlétok?

A Gop6 babura kidolgozott technikdk (modelldlds, beszélgetépartner, nagyot hall,
kinesztetikus elemek, spiralis progresszié az ismétlésben) lehetségessé teszik azt, hogy a
célnyelvi elem egy személyes élményhez kapcsolddjon, és nyelvi memdridva alakuljon. A
gyerek nemcsak megtanulta, hanem emlékszik is arra, és barmilyen beszédhelyzetben
el6 tudja hivni.
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