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Katona Enikd Edith

Az interaktiv modszerek hatékonysaganak
kérdései a lll. osztalyban

lomban oly sokat emlegetett és altalam alkalmazott interaktiv médszerek mennyi-

re hatnak az elemi iskolds tanuldk értelmi képességeinek fejlodésére, iskolai telje-
sitményiikre, valamint a tanoérai hangulatukra. Ez volt az oka annak, hogy a Szatmaron
folytatott egyetemi tanulmanyaim befejezésekor megirt allamvizsga dolgozatom kereté-
ben is, melynek cime Az interaktiv modszerek hatdsa a II1. osztdlyos sarmasdgi tanulok
iskolai teljesitményére és tandrai kozérzetére, az interaktiv modszerekkel végzett kutatas-
sal foglalkoztam.E szakdolgozat alapjan szeretném ismertetni az olvasdkkal a kutatasom
eredményeit, mely atfogo képet ad az interaktiv mddszerek hatékonysagardl a I11. oszta-
lyos vidéki tanulok korében.

P edagogusként par éve foglalkoztat a kérdés, hogy az utdbbi idében a szakiroda-

1. Fogalomtisztazas

Az interaktiv médszerek hatékonysaga abban rejlik, hogy tanulokézpontuaak, a tanu-
16k egyéni sajatossagait, igényeit, sziikségleteit veszik alapul. Az aktivitas és az interakti-
vitas kifejezés nagyon szoros kapcsolatban all egymassal. A tanul6 altali aktivitas a telje-
sitmény és az iskolai siker elérésének egyik fontos feltétele. Az interaktiv médszer kife-
jezés gyakran az alternativ modszer fogalmanak hasonlo jelentésti parjaként ismeretes.
Az alternativ mddszer fogalma (Birta—Székely, 2007) az oktatdsban a reformpedagogiak-
nak koszonhetden, valamint az alternativ iskoldk hatdsara alakult ki. Az alternativ mod-
szerek legf6bb ismérve, hogy azok megvaldsitasaban a gyermek 6nallo cselekvése, tevé-
kenysége és alkotasa szerepel. Ez a modszercsoport ,,az dnkifejezést, a tancot, az élmény-
szerliséget, a természetkozelséget, a dramatikus elemeket, a tanuldi kezdeményezést és
egyluttmutikodést helyezi el6térbe” (Birta—Székely, 2007, 114).

2. Kutatasi el6zmények

Az interaktiv médszerek hatékonysaganak kutatdsa mar kb. két évtizede elkezd6-
dott Romaniaban és a kornyez6 orszagokban.

Elekes Pandi-Beata (2011) kutatasa soran kérdéives modszerrel vizsgalta a Szatmar
megyei pedagogusok interaktiv mddszerekkel kapcsolatos véleményeit. A kutatasbol ki-
deriilt, hogy a megkérdezettek nagy tobbsége hetente alkalmaz interaktiv modszereket. E
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modszerek koziil a leggyakoribbak a kooperativ ta-

A keTCSODOHOS klserlet nulds, a dramajaték, valamint az 6tletborze, fiirtab-
e|Vég 7650 altal kideriilt ra, kidllitasi korséta. Nagyon kevés pedagdgus sza-

! mol be negativ élményekrdl az interaktiv modsze-
hogy d kOOperaTiV rek alkalmazasat illetden, ami azt jelentheti, hogy

pozitivan viszonyulnak hozzajuk. Nagyon nagy

maodszerek bevezetése ltal aranyban (tobb, mint 90%) vélekednek gy a peda-

n6 aVll OSZtéWOS tanuldk goégusok, hogy szivesebben tanulnak a gyermekek
' interaktiv, mint hagyomanyos mddszerekkel.

te|j65|ltménye. A Cordas (Tinicd) Maricela-Paula (2012) ta-
- niténé altal végzett kutatds soran arra derilt fény,
hogy a IV. osztalyos tanulok tanulas iranti érdek-
16dését noveli az interaktiv modszerek 6tvozése a
hagyomanyos modszerekkel a roman (mint anyanyelv), illetve a természettudomanyok
tantargyak esetében. E kutatassal kapcsolatosan fontosnak latom hangsulyozni, hogy
csupan egycsoportos kisérletr6l van sz6, a tanulok sajat magukhoz képest torténd fejlé-
dése alapjan vonja le a kovetkeztetéseket a szerzo.

Ugyanez érvényes az Eugenia Marinescu (2014) tanitond altal végzett kutatasra is.
III. osztalyos roman tanuldk anyanyelvi érdjan vezette be az interaktiv modszereket, és
kimutatta, hogy n6 a tanuldk teljesitménye az elémérés adataihoz képest.

Az aktivizal6 modszerek alkalmazasi lehetdségeirdl végzett kutatast Sandu Lucidana
(2013) is. Kétcsoportos kisérletet végzett, a beavatkozas periddusaban interaktiv méd-
szereket alkalmazott. Kisérlete eredményeként azt a kovetkeztetést vonta le, hogy az in-
teraktiv mddszerek bevezetése noveli a tanulok teljesitményét.

Debrenty Attila-Sandor (2012) kolozsvari gimnaziumi osztalyos tanulok korében
végzett kisérletet matematikabol. A kutatds soran vizsgalta a kooperativ tanulasi mod-
szerek hatékonysagat az egyéni teljesitményre, valamint az egytittmikodési képességre
nézve. A kétcsoportos kisérlet elvégzése altal kideriilt, hogy a kooperativ mddszerek be-
vezetése dltal né a VII. osztalyos tanulok teljesitménye. Ez a névekedés 1,88%-nak felel
meg a kisérleti csoport esetében. Ez az adat elég kevés ahhoz, hogy szamottevé kovetkez-
tetéseket vonhassunk le, annak ellenére, hogy a kontrollcsoport teljesitménye 3,69 sza-
zalékpontot csokkent. A kisérletvégzd személy egy kérdoiv dltal gytijtotte be a sziiksé-
ges adatokat a tanulok egyiittmuikodését illetden. Az adatok alatamasztottak, hogy a cso-
portmunka kozkedvelt munkaforma a tanulék korében.

Pongracz (Urban) Tiinde (2007) kérd6ives mddszert alkalmazva kozvélemény-ku-
tatast végzett a Szatmar megyei pedagégusok korében a hatékony tanulasszervezési mo-
dokroél. Kutatdsabol kideriilt, hogy a pedagdgusok altal leggyakrabban alkalmazott szer-
vezési forma a csoportmunka. Engem meglepett ez az eredmény, mivel véleményem sze-
rint a mai modern pedagogiai felfogas ellenére még mindig a frontalis tevékenység a do-
minans a pedagogusok korében. A kutatas arra is ravilagit, hogy a pedagdgusok nincse-
nek teljesen tisztaban a kooperativ munka fogalmaval, nagyon sok esetben dsszetévesz-
tik ezt a csoportmunkaval. A kérd6iv kérdései kozott vannak olyanok, melyek a differen-
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cialt oktatas kérdéskorével foglalkoznak. Ezek alapjan kideriilt az is, hogy a varosi pe-
dagogusok gyakrabban alkalmazzak a differencialt tanitast, mint vidéken dolgozé kol-
légaik.

Pongracz (Urban) Tiinde (2008) kiterjesztette a mar bemutatott kutatasat az egye-
temi hallgatékra is. Ugyancsak a kérdéives kikérdezés modszerét alkalmazva megtud-
ta, hogy hallgatok korében a leggyakrabban hasznalt munkaforma a frontalis tevékeny-
ség. A gyakorld pedagdégusokkal ellentétben a III. éves egyetemi hallgatok mindegyike
szamara vilagos a kooperativ tanulds fogalma, a II. éveseknek is csak 33%-a vallotta azt,
hogy nem ismeri e fogalmat. Véleményem szerint az egyetemi oktatdsnak koszonhet6 a
kooperativ munkaforma fogalmanak tisztazasa. A differencialt oktatdssal kapcsolatosan
azt a kovetkeztetést vonta le, hogy a pedagogusjeloltek nem alkalmazzak a differencialt
tanitast a pedagogiai gyakorlatuk végzése soran.

Kollar és munkatarsai (2002) kutatdsanak ideje szinte 20 évvel ezel6ttre tehetd. Véle-
ményem szerint nem valtozott azéta sem, hogy a kisebb életkort tanuldk jobban szeret-
nek iskolaba jarni, mint nagyobb (hetedikes és kilencedikes) tarsaik. Amint azt a kutatas
eredményei is titkrozik, a III. osztalyos tanuldk kozel 20 éve is azokat a tevékenységtipu-
sokat kedvelték, amelyek soran aktiv, cselekvé munkat végezhettek.

Tarnai (2005) angol nyelvii kutatasok eredményeit 6sszesiti a kooperativ technikak
alkalmazasanak hatasairdl. A kutatasok célcsoportjai a kiilonboz6 szintt fogyatékkal é16
személyek, valamint ép kortarsaik. A 11 tanulmanyozott kutatds alapjan kideriilt, hogy a
kooperativ technikdk alkalmazasa az atlagos szinten teljesit6 tanulok esetében nem no-
veli a tanuldsi teljesitményt semmilyen tantargy keretén beliil, csupan szocidlis szem-
pontbdl van jé hatdssal, mert noveli a kortars-elfogadas és az egyiittmikodési készség
szintjét.

A 11 tanulményozott

A pedagogiai kutatdsom a kovetkezd kér- kutatds alapJan kldeUlt,
désre kereste a valaszt: Hogyan hat az interaktiv hogy a kOOperaﬁV technikak

modszerek alkalmazdsa a magyar nyelv és iroda-

lom, matematika, illetve a romdn nyelv és iroda- alkalmazasa dZ at|8905
lom .oral?o;? a ,HI. ,oszfalyos yldsz gyerme,kek s czinten te”eSltO tanulék
kolai teljesitményére és tandrai hangulatira? F6

célom az volt, hogy értékes informacidkat sze- esetépen nem noveli a

rezzek az interaktiv modszerek hatékonysaga- l4si teliesitmé
rél a tanulok iskolai teljesitménye tekintetében, tanulasi te Jesr[meny t

valamint azok hat4sardl a tanuldk tanulési tevé- sem m”yen ta nta rgy keretén

kenysége soran tanusitott kozérzetére, hangula- - , o
tdra, hogy ezekre alapozva hatékonyabbd tegyem belill , (Supan sz0Cld lis

a magam, valamint tanitétarsaim szakmai tevé- , Ly ‘
szempontbol van jo hatdssal.

kenységét is.

3. A vizsgalat bemutatasa
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oL A kutatds tervezési szintjén négy hipotézist al-
A harmadik hlpOtEZBem litottam fel. Els6 hipotézisem szerint az interak-
3 ényOk 65 a fitk feJ|0deS| tiv modszerek al'kalr'nazésa a magyar nyely ej:s iro-

dalom, matematika, illetve a romdn nyelv és iroda-
SZ]ﬂ’[jéﬂEk eltérd mértékét lom 6rakon javitja a II1. osztélyos vidéki tanulok is-

‘ : kolai teljesitményét. A masodik hipotézis: az inte-
feltételezi. raktiv mddszerek hasznalata a felsorolt tantargyak
keretében jobban fejleszti a gyengébb képességti ta-
nulok iskolai teljesitményét, mint a jobb képességt
gyermekekét. A harmadik hipotézisem a lanyok és a fitik fejl6dési szintjének eltéré mér-
tékét feltételezi. Az utolso hipotézis szerint az interaktiv modszerek alkalmazasa a ma-
gyar nyelv és irodalom, matematika, illetve a romdn nyelv és irodalom o6rakon el6idézi a
III. osztalyos vidéki tanulok tanorai kozérzetének javulasat a hagyoméanyos mddszerek
alkalmazasahoz képest.

A minta két kiilonb6z6 csoportbol tevodott ssze: az egyik a kisérleti, a masik a
kontrollcsoport. Az interaktiv modszerek bevezetésére a kisérleti csoportban keriilt sor,
amely 25 személybdl allt, tagjai a Sarmasagi 1-es szamu Szakképzd Liceum III. A. oszta-
lyanak didkjai a 2015-2016-o0s tanévben. A kontrollcsoport tagjai ugyancsak III. oszta-
lyos tanulok. Mivel a kornyékiinkon 1évé falvakban az osztélyok létszama elég kicsi, s6t
nagyon sok helyen 0sszevont oktatas torténik, nem talaltam olyan nagy létszamu osz-
talyt, amely vidéki iskolahoz tartozna. Ezért, hogy a kisérleti csoport és a kontrollcsoport
hasonl6 1étszamu legyen, és mindkett6 vidéki tanuldkat tartalmazzon, a kontrollcsoport
két kiillonbo6z6 iskola tanul6ibdl tevodott dssze. Az iskolak kivalasztasanak f6 szempont-
jai: falusi intézmények legyenek lehet6leg hasonlo teljesitményti tanuldkkal, valamint
azok Osszlétszama kozelitse meg a kisérleti csoport létszamat. A 20 taga kontrollcsoport
tagjai a Selymesilosvai ,,Ilosvai Selymes Péter” Elemi Iskola, valamint a Varsolci Altald-
nos Iskola tanuléi.

Hipotéziseim ellendrzése érdekében a kutatas megkezdése eldtt a kutatasi stratégi-
ak, mddszerek, eszkozok, valamint a megfelel6 minta kivalasztasara keriilt sor. Az élta-
lam elvégzett kutatas természetes kozegben lezajld, klasszikus, kétcsoportos kisérlet.

A kutatas legelsd lépéseként mindkét csoportban alkalmaztam a feltaré modszere-
ket, mint az iskolai teljesitmény feltarasat biztosito eljarast, ezek koziil is kivalasztva a tu-
dasmérés modszerét. A modszer alkalmazasahoz sziikséges eszkozok az altalam kidol-
gozott anyanyelv, roman nyelv és irodalom, valamint matematika felmérék, melyek a ta-
nuldk teljesitményét tiikrozik a beavatkozds eldtt és utdan. A feladatlapok sszeallitasa-
kor a II. osztalyos orszagos szintli kompetenciaméré teszteket vettem alapul. Mindenik
feladatlapnak megfeleléen egy-egy javitokulcsot is szerkesztettem, mely a feladatok ob-
jektiv értékelését tette lehetdvé.

A beavatkozasok soran egy fejleszté programot dolgoztam ki, melyet a 2015-2016-
os tanév elején kezdtem el alkalmazni a Sarmasagi 1-es szamu Szakképzé Liceum III
A. osztalyaban, és ugyanezen iskolai év februdrjaban fejeztem be. Az eldmérést kovetd-
en a kisérleti csoport tanulasi tevékenységében hetente egy-egy interaktiv modszert al-
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kalmaztam a kivalasztott harom tantargy valamelyikében. Az aktivizal6 mddszerek cso-
portjabol 6t modszert alkalmaztam a kutatasom sordn: a szakért6i mozaik modszerét, az
oOtletborzét, a fiirtabrat, a tudom, tudni szeretném, megtanultam elnevezésii mddszert,
valamint az Edward Bono altal kifejlesztett gondolkodé kalapok mddszerét. Egyik leg-
fontosabb szelektalasi kritérium az volt, hogy e mddszercsoport tartalmazzon a pedagoé-
gusok altal gyakrabban alkalmazott mddszereket, valamint kevésbé hasznélatosakat is.
A beavatkozasokat ugy litemeztem, hogy mind az 6t modszert alkalmazzam mindha-
rom tantargy esetében, ennek koszonhetden 15 fejlesztd jellegii tevékenységre keriilt sor.

A hangulatmérés megvalositasa érdekében azoknak a tanéraknak a végén, melyek
keretében interaktiv modszereket alkalmaztam, megkértem a gyermekeket, hogy érté-
keljék sajat hangulatukat, kozérzetiiket, mely az akkori tandrara volt jellemz6. Négy kii-
16nb6z6 kategoria koziil a tanuld a sajat hangulatanak megfelelden valasztott egyet. Tan-
orai kozérzetiik jelzéseként a kovetkezd kategoriak valamelyikét kellett megjelolniiik:
»hagyon jo” (piros), ,kicsit j6” (z6ld), ,.kicsit rossz” (kék), ,nagyon rossz” (fekete). Ha-
sonloképpen gytijtottem Ossze a kisérleti csoport tagjainak tanoérai hangulatat tiikr6z6
jeleket a véletlenszertien kivalasztott hagyomanyos modszerekre épiild tanérakon is an-
nak érdekében, hogy a jelek gyakorisdgat 6ssze tudjam hasonlitani.

A beavatkozas szakaszat az utdmérés kovette, melynek eszkozei az eléméréskor al-
kalmazott feladatlapok mintdjara dsszedllitott feladatlapok. Osszedllitdsukkor arra fi-
gyeltem, hogy a feladattipusok és azok nehézségi foka azonos legyen az elé- és utomé-
rés esetében egyarant.

4. Kutatasi eredmények

Az el6- és utomérés eredményeinek értelmezésekor 6sszehasonlitottam mindharom
tantargy esetében a kisérleti és a kontrollcsoport altal kimutatott teljesitményvaltozast,
és megfigyeltem az ezek kozti kiilonbségeket. A harom tantargy eredményeit 6sszesitve
megallapithato, hogy a kisérleti csoport teljesitménye nem mozdult el pozitiv iranyba,
viszont nem is csokkent. A kontrollcsoport atlagteljesitményérdl ez nem mondhato el,
mivel mindharom tantargyat sszességében figyelembe véve a teljesitményiik 10%-kal
csokkent. Az 1. diagramon megfigyelhetéek a tantdrgyankénti teljesitményvaltozasok
is. Kiilon-kiilon elemezve a kiillonb6z6 tantargyak
esetén nyujtott teljesitményeket, megallapithatjuk, ,
hogy magyar nyelv és irodalombdl, valamint ma- Megkertem d gyermekEket,
tematikabol a kisérleti csoport teljesitménye gyen- PRIV TR,
gébb lett az utomérés soran az eléméréshez képest. hogy erteke“ek SaJat

Viszont ez a teljesitménybeli visszaesés a kontroll-  h3 ngU| atuk at, kozérzetii ket,

csoport esetében nagyobb mértéket mutat mindkét ) ,
tantargy keretében, igy a kisérleti csoport teljesit- mE|y az akkori tandrara volt
ménye anyanyelvbél 7%-ot, matematikabdl pedig - ellemz6

6%-ot fejlédott a kontrollcsoport teljesitményéhez J :
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viszonyitva. A legnagyobb mértékii pozitiv valtozas roman nyelv és irodalombdl figyel-
het6 meg, ahol a kisérleti csoport a beavatkozasnak készonhetéen 8%-kal jobban teljesi-
tett az utomérés soran, mint eldméréskor. Ha a kisérleti csoport eredményeit 6sszevetjitk
a kontrollcsoport eredményeivel, kérvonalazédik az a tény, hogy az interaktiv médszerek
alkalmazdsa romdn nyelv és irodalom érdkon 17%-kal jobb teljesitményt eredményezett a
kisérleti csoport javara a kontrollcsoporthoz képest.

20%

15%

103

10%
6%
5% M Kisérleti csoport
B Kontrollcsoport
p - lj. kilsnhsé
OTelj. kilénbsé
0% ] E
e vl valt
-10%
-10% -10%

-15%

1. diagram: Az dtlagteljesitmény viltozdsa mindhdrom tantdrgy esetében elért ered-
mények osszesitése alapjan

Kutatasom kezdetén azt feltételeztem, hogy a gyengébb tanulok atlagteljesitménye
jobban fog névekedni az interaktiv mddszerek alkalmazasa dltal, mint a jobb képességti
tarsaik esetén. Az adatok feldolgozasa érdekében a tanuldkat tanulasi képességeik szerint
négy kiilonbozo6 kategoriaba soroltam. A legiigyesebb diakok a jo képességti tanuldk ka-
tegdridjahoz tartoznak. A kozepes-jo kategdriaba azok a tanulok keriiltek, akik kozepes
teljesitményt nyujtanak, de inkabb a jokhoz allnak kozelebb iskolai teljesitmény szem-
pontjabdl. A kozepes-gyenge kategériaba ugyancsak kozepes szintii tanulok sorolhatok,
viszont 6k inkabb a gyengébb tanulasi képességtiek felé hajlanak. Az utolsé kategoria a
gyenge tanuldsi képességgel rendelkez6 tanuldkat Osszesiti. Ez a hipotézisem azonban
nem igazolodott be, mivel a jo képességili tanuldk teljesitménye 16%-kal novekedett, a
gyenge képességl tanulok teljesitménye pedig csupan 3%-kal nétt. A kozépkategoriak-
ban is a kozepes-jo szintli tanuldk teljesitménye javult nagyobb mértékben (15%-kal).
A kozepes-gyenge kategdridhoz tartozé tanuldk teljesitményjavulasa csupan 5%. Ezal-
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tal korvonalazddott az a tény, hogy a sarmasagi tanulok korében nagyobb hatdssal van-
nak az interaktiv médszerek a jobb képességii tanulok iskolai teljesitményére, mint a gyen-
gébbek esetén.

A tanulok tanulasi képességeik szerinti eredményfeldolgozast kovetGen elemeztem
a lanyok és a fiak teljesitményének értékeit. Az adatokbol kideriilt, hogy azoknak a fiuk-
nak a teljesitménye, akik interaktiv modszerekkel is tanultak, nem véltozott sem poziti-
van, sem negativan. Az ugyanahhoz a csoporthoz tartozoé lanyok esetében azonban ki-
mutathatd egy pozitiv iranyu teljesitményvaltozas, melynek értéke 4%. A kontrollcso-
port tagjainak eredményéhez képest a kisérleti csoportban a fidknak 9% elénytik van,
mig a lanyok 14%-kal teljesitettek jobban, mint kontrollcsoportbeli tarsaik. Az el6zéleg
bemutatott adatok alapjan a hipotézisem, mely szerint az interaktiv modszerek alkalma-
zdsa a magyar nyelv és irodalom, matematika, illetve roman nyelv és irodalom dérakon
eltéré mértékben van hatdssal a lanyok és a fitik iskolai teljesitményére, beigazolddott. Az
eltérés mértéke 5%, ha mindharom tantargyat vessziik figyelembe. Azonban ez az arany
nem allandé mindhdrom tantargy esetében kiilon-kiilon. Példaul magyar nyelv és iro-
dalom tantargybdl a kisérleti csoport lany tagjai 4%-kal teljesitettek jobban az utoméré-
sen az eldéméréshez képest. Ugyanez az eltérés a matematika esetében viszont -3%, ami
azt jelenti, hogy az interaktiv mddszerek alkalmazasat kovetéen a lanyoknak a teljesit-
ménye matematikabol 3%-kal csokkent. Az interaktiv mddszerek a leghatékonyabban a
lanyoknal roman nyelv és irodalom 6ran mtkodtek, ugyanis ennél a tantargynal 10%-os
javulas figyelheté meg. Erdekes tény, hogy a kisérleti csoporthoz tartozé fiuk esetében
is 10% teljesitménynovekedés mutathat6 ki roman nyelvbél. Ezek az adatok azt sugall-
jak, hogy az interaktiv mddszerek alkalmazasa eltéré6 mdodon hat a teljesitmény alakula-
sara a kiillonboz6 tantargyak esetében. Vannak olyan tantargyak, jelen esetben a roman
nyelv, amelyek esetében ugyanolyan aranyban noveli a teljesitményt az interaktiv méd-
szerek alkalmazasa fitknal és lanyoknal egyarant, mig mads tantargyak esetében ez a tel-
jesitményvaltozas eltérd értéki. Ez azt hangsulyozza, hogy az interaktiv modszerek al-
kalmazasanak hatékonysaga fiigg a tantargytol, melynek keretében alkalmazzuk.

A kutatasom negyedik hipotézise a tanulok tandrai hangulatahoz, kozérzetéhez
kapcsolodik, mely szerint az interaktiv modszerek alkalmazasa a magyar nyelv és iroda-
lom, matematika, illetve a roman nyelv és irodalom drakon el6idézi a III. osztalyos vi-
déki tanulok tanorai kozérzetének javulasat a hagyomanyos modszerek alkalmazasahoz
képest. A hangulatmérést csak a kisérleti csoportban alkalmaztam, megkérve annak tag-
jait, hogy valasszak ki a négy kijelolt kategdria (nagyon jé hangulat, kicsit jo, kicsit rossz,
valamint nagyon rossz hangulat) koziil a tandrai hangulatuknak leginkabb megfelel6t.
Ezt a mérést 9 olyan tanéran végeztem, mikor interaktiv mddszerek alkalmazasaval dol-
goztam fel a tananyagot, valamint ugyanennyi olyan tanéran, mikor csupan hagyoma-
nyos mddszereket hasznaltam. Az adatok Osszesitését kovetden kiszamoltam a hangula-
ti jelek gyakorisagat, és dsszehasonlitottam ezeket, amint a kovetkez6 abra is szemlélteti.
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2. diagram: Hangulati jelek a hagyomdnyos és interaktiv modszereket alkalmazé ord-
kon

A négy, altalam megszabott hangulatot tiikr6z6 kategoria koziil csak egynek nétt a
tartalma, vagyis a hozza tartozo jelek szama. Ez a kategoria, melyrdl beszéliink, a lehetd
legjobb hangulatnak felel meg. A masik harom kategoria esetében csokkent a nekik meg-
felel6 hangulati jelek gyakorisaga az interaktiv médszerekkel levezetett tandrdk alkalma-
val. Ez azt jelenti, hogy azok a hangulatjelek, melyek révén a ,kicsit jol’, ,kicsit rosszul”
és a ,nagyon rosszul” kategoridkban kevesebb lett az érték, azok mind a ,,nagyon jo” ka-
tegoriaba keriiltek. Ha figyelembe vessziik, hogy a ,nagyon jo” kozérzethez tartozd jelek
aranya 17%-kal nétt, a masik harom kategéria pedig dsszesitve 18%-kal csokkent, akkor
nyugodtan kijelenthetjiikk, hogy a két érték azonossaga a hangulatjelek atkeriilését mu-
tatja a kevésbé jo és rosszabb hangulati kategdriakbdl a legjobb hangulatot jel6l6 kategé-
ridba. Az 1%-os eltérés a tizedes pontossaggal kapott értékek egész szamokka vald kere-
kitésének koszonhetd.

5. Osszegzés

Kovetkeztetésként elmondhatom, hogy az interaktiv médszerek alkalmazasa a ku-
tatdsom sordn nem javitotta a tanulok teljesitményét, viszont segitett ugyanolyan szin-
ten tartani azt, és az interaktiv modszerek alkalmazasa altal nem valdsult meg teljesit-
ménycsokkenés, mint abban a csoportban, ahol hagyomanyos médszerekkel folyt az ok-
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tatas. Amit még fontosnak tartok kiemelni, hogy a ,

harom tantargy esetében eltérd teljesitményvalto- Az efedmeﬂyek nemek
zasok alalfultak. Ku:tatasoin foran bel?1zonyoscl)df)tt, Szeri ntl értel m eZése al 3 p J a n
hogy a harom tantargy kozil a romdn nyelv és iro-

dalombdl nagymértékben (17%-kal) javult a kisér- bebiZOHyOSOdOHI hogy
leti csoporthoz tartozo tanuldk iskolai teljesitménye ¢ 0 .

a kontrollcsoport tanuléihoz képest. Ez azt mutatja, d lanyOk 5%-kal JObban
hogy az interaktiv mddszerek bevezetésének hata- incf i f
sara roman nyelvbdl javult a teljesitmény, tehat ro- te” eSltettek' mint a fidk.
manoran hatékonyan lehet alkalmazni 6ket a telje-
sitmény novelése céljabol.

A harom tantargy keretében feldolgozott adatok alapjan az is bebizonyosodott, hogy
minél jobb képességii a tanuld, anndl nagyobb mértékii pozitiv teljesitményviltozds mutat-
haté ki. Ezek ellenére, ha a kisérleti csoport el6- és utomérése kozti eltérést vizsgaljuk,
arra kovetkeztethetiink, hogy roman nyelv és irodalombol a joknak (jo-kozepes és jo ka-
tegdridk) koriilbeliil ugyanolyan szinten javult a teljesitményiik, mint a gyengébbeknek
(gyenge-kozepes és gyenge).

Az eredmények nemek szerinti értelmezése alapjan bebizonyosodott, hogy a lanyok
5%-kal jobban teljesitettek, mint a fiuk, vagyis az interaktiv modszerek alkalmazdsa jobb
hatdssal van a ldnyok teljesitményének novelésére, mint a fiikéra.

Nem utolsé sorban a kutatas adatai arra is egyértelmuen ravilagitottak, hogy a tanu-
I6k iskolai kozérzete javult (17%-kal) az interaktiv modszereket alkalmazé 6rdkon a ha-
gyomanyos modszerekkel szervezett tandrakhoz képest. Ezt a szamszer(i adatot a kuta-
tas lebonyolitasa soran atélt tapasztalataim is igazoljak. A tenni akards iranti vagy, a cse-
lekvés 6rome, az egyiittmtikodés varazsa a csoportmunkdk soran mind-mind hozzaja-
rultak a tanuldk jo kozérzetének el6idézéséhez, mely akar a tanulds iranti motivacio fel-
keltésének egyik el6idézdje lehet. Batran ajanlom minden pedagogustarsamnak, hogy
alkalmazzak minél gyakrabban az interaktiv mddszereket a j6 hangulatban torténd ké-
pességfejlesztés, hatékony oktatds megvaldsitasa érdekében, hiszen ,,az iskola arra valo,
hogy az ember megtanuljon tanulni, hogy felébredjen tudasvagya, megismerje a jol vég-
zett munka 6romét, megizlelje az alkotas izgalmat, megtanulja szeretni, amit csinal, és
megtaldlja azt a munkat, amit szeretni fog”(Szent-Gyorgyi Albert)
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