MAGIS/ZTER

a Romaniai Magyar Pedagoqusok Szovetségének
szakmai-maddszertani folydirata

XIV. évfolyam
4. s7am

megjelenik negyedévente

2016 /18

Magister Kiado
Csikszereda, 2016



Tartalomjeqyzék

BEVEZELO ... 3
HORIZONTOK
Fazekas Anna, Nagy Adam: Kildtdstalansdg? A fiatalok legéget6bb problémdi ...............ovuun.... 5
Katona Eniké Edith: Az interaktiv médszerek hatékonysdgdnak kérdései
A L1 OSZEALYDAN ...ttt 20

Kelemen Eva, Szab6 Katalin: Tankonyvelemzés az Iliana Dumitrescu, Nicoleta Ciobanu és
Alina Carmen Birta: Matematika és kornyezetismeret
I1. osztdlyos tankonyvrél

Orban Gyongyi: Mnémosziiné, Léthé, ir0dalomEANTEIAS .........w.eecreeevcneeeerereieeeneecineeeieeneaennees
MODSZERKOSAR

Szekeres Marta: A Vildgegyetem titkai - élménypedagégiai alapti Oktatds............cvvveecevcenencnnce 52

Gergely Andrea: ,,Kéznél [év6” megolddsok a romdn nyelvoktatdsban..............cvcoveecencenencnnce 58

Gergely Erika Magdolna: A fonobanm ............cceencnieincneeieneieeineieeseieseisesesssnesessesesesnees 62

Bugja Boglarka: Kooperativ médszerek alkalmazdsa az évodai tevékenységek sordn................. 74
SZULK K ISKOLAJA

Kovécs Réka, Trella-Varhelyi Gyopar: Anydk, ha 0sSzefognak... ........cecneeeencneeescneceneeneenees 78

Porkoldb Andrea-Bedta: EIGsz0T Az OVOAADAMN.............cocveviieieiiiiiiiccse s 80
OROKSEG

Ozsviath Judith (szerk.): Ma is €16 kardcsonyi NéPSzoKASOK.........cvvueveureeeeeeneeeeneerieicneeeiscereaenees 83
PORTRE

Sorban Angella: Aki feleldsen él, mindig az id6 szoritdsdban él.

Beszélgetés Péntek Janos akad@mikissal.........enneveninecninencinesecnneeecneenene 100

SZEMLE

Boda Székedi Eszter: Filmajanlo: Eljovends szép NAPok ........cveceveveeenienecenenecnineencineenne 111

Novak Karoly-Istvan: Székelyfold torténete RArom KGtethen......cnecneerecenenercrnenecneneenne 117
ESEMENY

Asztalos Veronka Orsike, Codiu Annaméria,

Farkas Boglarka, Nagy Egon: Hermészek gytiltek GSSZe.......comuuuemniniuenninceeninicisirenccrenenene 120

Sebesi Ibolya, Kallai Karolina: A hagyomdny tovabBhEIESEErt ........uwminevenirerenenecrnenenenne 129

Réduly Réka-Monika: Sport Poha-Rak, avagy gyors kéz, gyors gondolkodds ..............ccveeenc. 132

Trencsényi Laszlo: Reformdcio és iSkOIAKUIIITA .........cuveeeeeureeceniricninienenecneseeeisee e

Ozsviath Judit: Franz Kett pedagégidjdra épitett képzés Csikszereddban
RMPSZ — JUDILEUIN. ...ttt ettt ettt et se e s s en e stennns

SZETZOK ...ttt ettt ettt et et ettt enteaeers et e b et et et ensereetesrententens 139



Bevezetd

Idei utolso lapszamunk a téli iinnepek és a Romaniai Magyar Pedagdgusok Szovet-
sége fennalldsa 25. évforduldjanak kiiszobén jelenik meg. Nem késziiltiink tematikus
szammal, de a hét rovat husz irasat ,,ajandékként” nyujtjuk at az ,tinnepeltnek’, a szo-
vetségbe tomoriilé pedagoguskollégiknak és minden kedves Olvasénknak. Ugy gondol-
juk, hogy az itt csokorba fogott, tematikaban széles savot atoleld irasokat tartalmazé ko-
tetiink — miként minden el6z6 is — jol tikrozi kozos célunkat: a magyar nyelven torténd
mindségi oktatas szolgalatat a kozoktatas minden szintjén, st azon kiviil is. Adjon Is-
ten még sok-sok, tevékenységekben és megvaldsitasokban gazdag esztend6t a Romani-
ai Magyar Pedagogusok Szovetségének, és kisérje aldasaval tovabbi kozés munkénkat is!

Téli lapszamunk palettdja az dvodatdl az egyetemi oktatdsig kinal olvasnivalot, s6t
mésfelé is elkalandozik. Bér a kotetinditd irdsban Fazekas Anna és Nagy Addm egy, a
mai fiatalok legégetdbb problémait vizsgalé magyarorszagi kutatast vazol, annak ered-
ményei szamunkra is sokatmondoak lehetnek. Mindenképpen el- és tovabbgondolkod-
tato a felmutatott tény: a fiatalok kozel fele ma elsé helyen emliti a kilatastalansag érze-
tét mint szubjektiv egzisztencialis problémat a korabbi objektiv nehézségekkel (anyagi-
ak, lakas, munka stb.) szemben. Ez a kép kétség kiviil sugallja a pedagdgusi hivatas cél-
jainak folyamatos revidealdsat (tajainkon is), mert — ahogyan a kutatok is figyelmeztet-
nek - ,a kilatastalansag [...] hatdssal volt/van a fiatalok migracids hajlandésagara, azaz
egyik motivacidjava valt/valhat a kivandorlasnak, és mint tudjuk, a fiatalok amugy is a
legmobilizalhatobb, a migraciora leginkabb hajlamos tarsadalmi csoport”.

Horizontok rovatunk kovetkez6 harom irdsa az oktatas gyakorlati oldalahoz 4ll ko-
zelebb. Katona Eniké tanulmanya az interaktiv mddszerek hatékonysagat vizsgalja a III.
osztalyos anyanyelv-, romdn nyelv és matematikaoktatds sordn, Kelemen Eva és Szab6
Katalin pedig az Iliana Dumitrescu, Nicoleta Ciobanu és Alina Carmen Birta szerzék
magyar nyelvre forditott II. osztdlyos matematika- és kornyezetismeret konyvét elemzi.
Orban Gyongyi gondolatai a nagyobb korosztaly irodalomtanitdsahoz adnak tamponto-
kat azon pedagdgusoknak, akik szamara ,,nem egyszertien adatok, informaciok tovabbi-
tasa és tarolasa, hanem az irodalmi miveknek élményszert talalkozasokban torténd be-
teljesiilése a cél”. A szerzé jo példat mutat fel a miialkotdsok eminens értelmezésére (a
pusztan illusztrativ szereppel szemben), ,ahol a fogalmak, ismeretek segédeszkozei le-
hetnek a mtre iranyul6 iskoldzott figyelem gyakorlatainak”.

Modszerkosdr rovatunk elsé irasai a foldrajz, a roman mint masodnyelv, valamint
a téli népszokasok tanitasdhoz, az utolsé pedig a kooperativ mddszerekre épitett vo-
dai tevékenységek vezetéséhez ad praktikus segitséget. K6zos jellemzdjiik a hangsulyo-
san gyermekkozponta szemlélet, melyhez — értelemszertien - a gyermeket jol motivald
és aktivizalo didaktikai megoldasokat tarsitanak.

A Sziil6k iskoldja rovatba két irdst soroltunk: az els§ a VEDEM - a Marosvésarhe-
lyi Edesanyék Egyesiiletét ismerteti, a kovetkezd az dvodai szocializéldshoz ad tandcso-
kat sztil6knek és 6vodapedagogusoknak.



A ma is €16 erdélyi és gyimesi népszokasok koziil gytijtottiink csokorba néhanyat az
Orékség rovat hdrom rémai katolikus hittandr és harom hittanarjeldlt irasaibol szerkesz-
tett Osszeallitasban. A bemutatott népszokasok tovabbéltetéséhez maguk is hozzajarul-
nak, ilyen moédon is példazva, hogy a népszokasok Orzése és tovabbadasa a pedagogu-
sok felel3ssége is.

Péntek Janos 75. sziiletésnapja szolgalt apropéul a Portré rovatunkban kozolt nagy-
interjihoz, melybdl a magyar nyelv megtartasa és presztizsének emelése, az erdélyi ma-
gyar intézményhaldzat bévitése, az oktatas, a tehetségtamogatas staciokkal jelzett gaz-
dag és példaadd életpdlya és az azon jard ,nyugtalan” értelmiségi habitusa rajzoldédik ki.

Szemle rovatunk izgalmas filmajanlokkal és egy, a témakorben elézmény nélkiili
torténelemtudomanyi véllalkozas nyoman sziiletett haromkétetes munkat, a Székelyfold
torténetét bemutatd irassal jelentkezik.

Igen gazdagra sikeredett eseményeket ismertetd rovatunk is, melyben a tobb korosz-
talyt 0sszekapcsold Hermészkedd Miiértelmezd Vetélkedd nyari taborarol, a betlehemezés
szép hagyomanyanak tjraélesztését célzo karpat-medencei versenyr6l, egy nemzetkozi
népszertiségnek orvendd sport és készségfejleszto jaték ismertetésével kapcsolatos prog-
ramrol, valamint az egységes értelemorientalt vallaspedagdgiara (Kett-mddszerre) épi-
tett novemberi csikszeredai képzésrdl olvashatnak. Ugyanitt kapott helyet a debreceni
Bajké Matyas-emlékiilésre irt, a reformacié pedagogiai, nevelésiigyi tizenetét réviden
taglalo ,referatum’, valamint az RMPSZ jubileumara és a kapcsolédé intézmények ko-
zelgd évforduldira is kitéré gondolatsor is.

A gazdag olvasmany-ajandékok mellé minden kedves Olvasonknak szeretetben és
békében iinnepelt karacsonyt és sok joban gazdag Uj esztend6t kivanok! Szerkesztotar-
saim nevében,

Ozsvath Judit



HORIZONTOK

Fazekas Anna, Nagy Adam

Kildtastalansag?
A hatalok legégetdbb problémai’

gy-két nemzedékkel ezel6tt még az ifjusagi életszakaszt a késobbi éveket megha-

tarozd, tobbnyire lezarult életesemények (parvalasztas, csaladalapitds, tanulma-

nyok, foglalkozas) periédusanak tekinthettiik. Mara azonban ezt a korszakot sok-
kal inkabb a bizonytalansag, az elkotelezddés hidnya, a tradiciok oldddasa jellemzi: a fi-
atalok kevésbé és késdbb kotnek hazassagot, vallalnak gyermekeket, bizonytalanok a to-
vabbtanulassal, a munkaval, a ,,menni vagy maradni” kérdésével kapcsolatban, bizony-
talanok értékvalasztasukban és a jovéjiikben.

Amiota ifjisagkutatasok vannak, ilyen vagy olyan médon rendre rakérdeznek az if-
jusagi problémakra, ugyanakkor ezen adatok Osszevethetdsége erdsen korlatozott. Az
alabbi elemzésben emiatt azt igyeksziink megvizsgalni, hogy a magyar ifjusagkutatasok
alapjan az elmult masfél évtizedben mik voltak a fiatalok altal emlitett legégetdbb prob-
lémak, azok hogyan valtoztak az id6k soran, illetve igyeksziink jellegzetességeket felmu-
tatni a lakohely, az életkor, az iskolazottsag és — mint késdbb kideriil az egyik legérdeke-
sebb — a migraciés potencial kozott.

A rendszervaltozas utani nagymintas kvantitativ ifjisagkutatas gondolata az ezred-
fordulé kornyékétol eredeztethetd, megvaldsulasa eddig négyévente (2000, 2004, 2008,
2012)* 8000 f6s reprezentativ mintan, kérdoives lekérdezéssel tortént.” Eddig a pedagd-
giai térben vagy kvalitativ kutatasok, etnografiai leirasok, pedagogiai szociografidk je-
lentek meg (csak kiragadott példaképp: Lérand, 1976; Géczi, 2015; Farkas, 1994; Nemes,
1984; Szapu, 2002; Mészaros, 2003, de akar visszanyulva: Karacsony, 1943; Karacsony,
1999), amelyek bar sokszor lehetnek revelativ erejliek, nem helyettesithetik a kvantita-
tiv alapu adatgytijtést; vagy elsdsorban a fiatalok tanuléi 1étét ragadtak meg (Orszagos
Kompetenciamérés; Timss & Pirls mérés; Csapo, 2015), de mindenképp csak az objek-
tiv élethelyzetiikre koncentraltak. Az életmddra vonatkozo legtobbje még a rendszerval-

! Jelen cikk a Bolyai Janos Kutatési Osztondij tdmogatdséval késziilt.

2 Bauer, Szabo és Laki, 2001; Bauer és Szabd, 2005; Bauer és Szabd, 2009; Székely és Zotter, 2012; Szé-
kely, 2013a; Nagy és Székely, 2014; Nagy és Székely, 2015.

> A lekérdezés a 15-29 éves magyarorszagi fiatalokra nézve korra, nemre, telepiiléstipusra, iskolai
végzettségre és régiora reprezentativ mintan késziilt, személyes megkérdezéssel, CAPI (Computer Assisted
Personal Interviewing) modszerrel (a 2012-es adatfelvételt megel6zGen papiralapt lekérdezési technikat al-
kalmaztak) (Székely, 2013b). A vélaszadok kigytjtése rétegzett, valosziniiségi mintavétellel tortént. A kérdé-
sek tematikus felépitéstiek voltak, kérdezébiztosi értékels-osszegzd kérdéseket is tartalmaztak. A longitudi-
nalis 6sszevetést szolgalta, hogy az Gjabb kérddivek — ugyan egyes résztémak beemelése vagy elhagyasa mel-
lett, de - igyekeztek a korabbi kérdésstruktirakat megtartani.
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tas el6ttrél szarmazik (Hunyady és Trencsényi, 1976; Gazso, Pataki és Varhegyi, 1971;
H. Sas, 1975).* Bar a nagymintas ifjisagkutatasok alapjan is lehetséges az élethelyzet ob-
jektiv leirasara vallalkozni (ugyancsak példaképp: Bauer és mtsai, 2003; Nagy, 2014),
ugyanakkor mod nyilik arra, hogy a problémaészlelés szubjektiv jellegzetességeit is meg-
ragadjuk, s mindezt a kvantitativ adatfelvétel teremtette reprezentativ mintan.

A négy adatfelvétel soran minden alkalommal volt kérdés a fiatalok legégetébb
problémairol. Ugyanakkor az ifjisagi problématérkép mas-mas mddon torténd kezelése,
a hasznalt vélaszlehetdségek kiilonbozdsége igen megnehezitette az iddsoros elemzést.
2000-ben 18 itemes, 2004-ben 20 itemes, mig 2008-ban és 2012-ben 26 itemes (utobbi
kettd itemsora tartalmilag is teljességében megegyezett) allt rendelkezésre. A probléma-
tipusok mennyiségi kezelhetésége indokolta, hogy a tartalmilag rokon teriiletek 9ssze-
vonasra keriiljenek. Ezéltal egy 12 lehetéséget magaban foglalé problématérkép rajzol-
hat¢ fel, melynek konceptualizalasat az alabbi tablazat tartalmazza.

1. tablazat. A problématipusok 12 problémakérbe valo besoroldsa a négy kérdéiv ere-
deti vilaszlehetdségei nyomdn (2000-2012)

Ifjasag2000 Ifjusag2004 | Ifjusag2008 | Magyar Ifjasag
2012

5. kabitdszer el- | 1. alkohol 1. alkohol 1. alkohol terjedése

terjedése terjedése terjedése 6. drogok, kabito-
Alkohol/dro- | 6. alkoholizmus | 5. drogok, 6. drogok, szerek terjedése
gok kabitoszerek | kdbitdszerek

terjedése terjedése

3. pénztelenség, | 12. 1étbi- 18. 1étbizony- | 18. létbizonytalan-

alacsony kere- | zonytalan- | talansag sag
Anyagi ne- setek sag 22.pénzte- | 22. pénztelenség,
hézségek 4. szegénység, | 16. pénzte- |lenség, sze- | szegénység, elszegé-

létbizonytalan- |lenség, sze- | génység, el- | nyedés

sag génység, el- | szegényedés

14. novek- szegényedés

v6 tarsadalmi

egyenlétlensé-

gek

* A problémaészlelés kérdéskorét nagymintas, orszagos lefedettségili kutatdsok eddigiekben nem érin-
tették, igy az ifjusagkutatasok uttorének szamitanak e téren. A téma mar az elsé orszagos ifjisagi adatfelvé-
telben is szerepelt, éppen ezért fontosnak tartjuk, hogy a kovetkezo kutatds is hangsulyt fektessen erre, és a
kérdés tovabbra is longitudinalisan vizsgalhaté maradjon az ifjusagi teriileten. A fiatalok korosztalyi problé-
matérképének felrajzolasaval a generacio élethelyzetérdl, preferenciairol is képet kapunk. Ennek értelmezé-
se igen sok tudomdnyteriilettel Osszefiigg, igy a neveléstudomany szamara sem elhanyagolhato jelentéségt.
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Csaladi hattér | 11. a csaldd val- | 4. a csalad 5. a csalad 5. a csalad valsaga,
saga, a csala- valsaga, hi- | valsaga, hia- | hianya
di értékek meg- | anya nya 23. rossz csaladi ko-
rendiilése 17. rossz 23.rossz csa- | rilmények
12. rossz csaladi | csaladi ko- | 1adi koriilmé-
koriilmények rilmények | nyek
Moralis prob- | 7. blinozés 2.blinozés | 3. blinozés 3. blinozés
1émak 15. erkoélcsi 6. erkolcsi | 8. erkolcesi 8. erkdlcsi romlds
romlas romlds romlds 12. korrupcio
16. értéknélkii- 12. korrupcio
liség
7. egészségte- | 7. egészségtelen,
len, mozgas- | mozgasszegény
szegény élet- | életmdd
Eletméd, kor- mod 13. kornyezet rossz
nyezet na na 13. kornye- | allapota
' ' zet rossz alla- | 14. kozlekedési ne-
pota hézségek
14. kozleke-
dési nehéz-
ségek
Fiatalok al- 9. fiatalok 4lt. | 9. fiatalok alt. rossz
talanos rossz | n.a n.a rossz helyz. | helyz.
helyzete
18. szora- 2. bardti tar- | 2. barati tarsasag
Kapcsolati 18. szérakoza- | kozasi ésis- | sasaghidnya |hianya
nehézségek si, ismerkedési | merkedési | 15. kozosség | 15. kozosség hianya
lehetdségek hi- | lehetéségek | hianya 24. szérakozasi és
anya hianya 24. szérako- | ismerkedési lehetd-
19. kortars | zasi és ismer- | ségek hianya
kozosségi kedési lehe-
kapcsolatok | téségek hia-
visszaszoru- | nya
lasa
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9. kilatastalan | 3. céltalan- | 4. céltalan- | 4. céltalansag, nem
Kilatastalan- | jovo sag sag, nem tud- | tudjak, mit akarnak
sag 17. céltalansag | 9. kilatasta- | jak, mit akar- | 11. kilatastalan, bi-
lan, bizony- | nak zonytalan jovo
talan jovo 11. kilatasta-
lan, bizonyta-
lan jovo
Lakasproblé- | 2.lakashelyzet | 11.lakas- 17. lakas- 17. lakasproblémak
mak megoldatlan- problémak | problémak
sdga
Munkanélkii- | 1. munkanélkii- | 14. munka- | 20. munka- | 20. munkanélkiili-
liség liség nélkiiliség, | nélkiliség, ség, elhelyezkedési
elhelyezke- | elhelyezke- | nehézségek
dési nehéz- | dési nehéz-
ségek ségek
8. kulturalat- 8. iskolai 10. iskolai 10. iskolai problé-
lansag, igényte- | problémak, | problémak, | mak, tanulasi ne-
lenség tanuldsi ne- | tanuldsi ne- | hézségek
Miiveltségbeli | 10. tanulasi kii- | hézségek hézségek 16. kulturalatlan-
kiillonbségek |1onbségek be- | 10. kultu- 16. kultura- | sag, tudatlansag,
sziikiilése ralatlansag, | latlansdg, tu- | igénytelenség
13. megfele- tudatlansag, | datlansag, 19. megfelel6 iskola
16 iskolazottsag, | igénytelen- | igénytelenség | hidnya vagy elérhe-
képzettség hi- | ség 19. megfeleld | tetlensége
anya 13. megfele- | iskola hianya
16 iskola hia- | vagy elérhe-
nya vagy el- | tetlensége
érhetetlen-
sége
7.fiiggésa | 21.06nallo eg- | 21. 6nallo egzisz-
szul6ktol zisztencia, tencia, csalad meg-
Onallétlansag na 15. 6nallo csaldd meg- | teremtése
' egzisztencia, | teremtése 25. sziil6ktdl valo
csalad meg- | 25. sziiloktdl | fiiggés
teremtése valo fiiggés

Forras: Az elemzett felmérések adataibol szerkesztve

A standard problématérkép megalkotdsat az eltéré kérdéstipusok is nehezitették.
2000-ben két orszagos ifjisagi problémara kérdeztek ra a kutatok, rangsor felallita-
sa nélkil. 2004-ben mar harom probléma megjel6lését varta el az erre vonatkozo6 kér-
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: , , dés, mely az ezek kozotti rangsorfelallitast is tartal-
Mind a negy adatfelvétel mazta. 2008-ban szintén két orszagos ifjusagi prob-
kérdése 3 ﬁ atal Ok a|Ta| léma megnevezése keriilt sorra, melyeknél az elsé
és a masodik helyen szamon tartott problémat kel-

orszagosan legégetGbbnek | lett megjelsini (ez évben a telepiilésszinti ifitisagi

problémakra is rakérdeztek, de ez a tovabbiakban

velt |ﬁusag| pr0b|emak nem vizsgalt teriilet). 2012-ben a 2008-as hasonld
megneveZéSére modszertan érvényesiilt, igy szintén az elsé és ma-

sodik legégetobbnek vélt ifjusagi problémat nevez-
vonatkozott. ték meg a fiatalok.

Koszonhetden a vélaszok szambeli kiilonboz6-
ségeinek a legegyszertibb egységesitési format va-
lasztottuk, igy tehat a(z els6) két vélaszlehetdség
megtartasa mellett dontottiink. Emellett a rangsorolas hianya és megléte is eltérést mu-
tatott, rdadasul az esetleges sulyozasi értékek megallapitasa is nehézkes lett volna. Nem
tudhatjuk, hogy a valaszadok fejében milyen mértékd kiilonbség all fenn a megnevezett
két probléma kozott. Ennek értelmében a stlyozas alkalmazasat is elvetettiik, a problé-
matérkép megalkotasanal pedig azt vettiik figyelembe, hogy a 12 problémakar koziil me-
lyeket emlitették a megkérdezettek legalabb egyszer a kérdésre adott két valaszban.

A kérdéskor és egyuttal az altalunk készitett elemzés tovabbi értelmezésekor nem
szabad figyelmen kiviil hagynunk egy tovabbi mddszertani aspektust sem. Mind a négy
adatfelvétel kérdése a fiatalok dltal orszagosan legégetdbbnek vélt ifjusagi problémak
megnevezésére vonatkozott. E kérdésfeltevésnél azonban a szerkeszt6k nem szamoltak a
szubjektiv nézépont domindns silyaval. Hiszen a fiatalok donté tobbsége nem objektiv
mércék alapjan hatdrozta (vagy hatarozna) meg az orszagos ifjusagi problémadkat, hanem
sajat élethelyzetiikbdl, foglalkozasukbdl indult (vagy indulna) ki. Példanak okaért vélhe-
téen egy szociologus hallgatd (mely az eredeti kutatéi varakozasok egyik leginkabb ked-
vezd esetének mindsiil) joval masabb problématérképet rajzolt fel, mint egy szakképzet-
len allaskeresé fiatal. Mivel az elébbi esetében feltételezhetéen nagyobb az objektivitas
sulya, azaz sokkal inkabb az altala ismert tarsadalmi indikatorok befolyasoltdk a problé-
mak megnevezését, mint az utdbbinal, aki inkabb sajat boldogulasanak gatjait, életviteli
nehézségeit vetiti e kérdésre adott valaszaiba. Ennek nyoman a kovetkez6 (2016-ban ese-
dékes) adatfelvétel kérddiv-szerkesztésekor javasoljuk a szubjektiv dimenzid szem el6tt
tartasat, egyuttal a kérdés atfogalmazasat: az orszagos szintl problémaészlelés helyett az
egyéni élethelyzetben tapasztalt éget6 problémakra kérdezzenek ra.

Longitudinalis attekintés

Az els6 nagymintas, orszagos ifjusagkutatds az Ifjuisdg2000 (Szabo, Bauer és Laki,
2001) eredményei alapjan elmondhatd, hogy az ezredforduld kornyékén a fiatal korosz-
taly altal észlelt legmarkansabb ifjisagi problémak egzisztencialis nehézségekhez kotdd-
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tek (2. tablazat). Elsésorban az anyagi gondokat, a munkanélkiiliséget és a lakasproblé-
bizonyultak jelentdsnek a szemiikben, a csaladi kdrnyezetben tapasztalt gondok sem te-
kinthetéek markansnak, e problémakort minddssze minden tizenkettedik fiatal emel-
te ki. A 2000-ben késziilt adatfelvétel eredményei nyoman azonban azt is 6sszegezhet-
jilk, hogy az egzisztencialis boldogulds nehézségei mellett a devians, moralisan problé-
mas magatartasformdk terjedése miatti aggodalom is jelentds volt a fiatalok korében. Ez
foként a drog- és alkoholfogyasztasra volt igaz, de az erkélcstelen, moralisan kifogasol-
hatd, részben biintetendd viselkedések is megjelentek ezek kozott. A miiveltségbeli prob-
lémak is sokak szamara tlintek megoldasra varonak, ahogyan az életben val6 boldogu-
las szubjektiv megitélése, azaz a kilatastalan jovokép is szamon tartott ifjasagi probléma
volt a korosztaly korében.

A kovetkezd, 2004-ben késziilt ifjusagkutatas az Ifjiisdg2004 (Szabd és Bauer, 2005)
adatai nyoman a problématérkép elmozdulast mutatott. Az alkohol- és drogfogyasztas
szerepelt els6 helyen a legéget6bb ifjisagi problémak rangsoraban. A korosztaly fele vél-
te ugy, hogy e tudatmodositok és az altaluk keltett fliggdség aggaszté méreteket 6ltott a
fiatal korosztaly esetében. A 15-29 év kozottiek az alkohol- és drogfogyasztas utan a ki-
latastalansagot itélték a masodik legmarkansabb ifjusagot érinté problémanak. Harma-
dik helyen azonban szintén a deviancidkhoz kot6d6 problémak alltak, hiszen a mora-
lisan problémds magatartasformdk (blinozés, erkdlcsi romlas stb.) végeztek ezen a he-
lyen. Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy bar hatrébb sorolodtak, a 2004-es adatfelvé-
tel alkalmaval is elol végeztek a rangsorban az egzisztencialis gondok, igymint az anya-
gi nehézségek és a munkanélkiiliség, valamint a lakasproblémak is. A fiatalok véleménye
alapjan 0sszegezhet6 azonban, hogy legkevésbé a kapcsolatépités bizonyult jelentds ifja-
sagi problémanak a 2004-es adatfelvétel alkalmaval, miként a sziil6ktdl valo fiiggetlene-
dés is a legkevésbé éget6 problémak kozé sorolddott.

Az Ifjiisag2008 (Szabd és Bauer, 2009) adataira is jellemz6 volt a korabbi adatfelvé-
teli eredményeknél mar tapasztalt kettdsség. Eszerint a legjelentdsebb ifjusagi problé-
mak két teriilet koriil csoportosultak az érintett korosztaly vélekedésében. Ez egyrészt
az egyéni boldogulas egzisztencialis korlatait jelentette (anyagi gondok, munkanélkii-
liség) és az ehhez szorosan kapcsolhatd lel-

ki-emociondlis bizonytalansdgot (kilatdsta- Legkevésbé 3 kapc50|a’[ép|"[é5] és

lansag, céltalansag), masrészt az alkohol- és

drogfogyasztast, valamint az erkolcsi normak -ap0|aS| nehéZSégek biZOnyUhak
betartdsanak a hianyat. A kérdéivben ujon- Jelenté’snek 3 SzemUkben, 3

nan bekeriilt problématipusok azonban nem

kaptak kiemelt szerepet a korosztaly fejében  (S3|adi k(jmyeze’[ben fa paSZ’[a|’[
kialakult ifjasagi problématérképen. A rang-

sor sereghajtdi kozott talaljuk mind az ifju- gOﬂdOk sem tekinthetdek
sagi életmodhoz, mind a fizikai kornyezethez 4

(természet, kozlekedés), mind a fiatalok alta- W

lanos rossz helyzetéhez kotheté problémako-
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roket. Emellett a miiveltségbeli kiilonbségek, a csaladi hattér, valamint az 6nallétlansag
is kisebb sullyal birtak a fiatalok problémaészlelésében.

A legutobbi ifjasagi adatfelvétel, a Magyar Ifjuisdg 2012 (Székely és Zotter, 2012; Szé-
kely, 2013; Nagy és Székely, 2014; Nagy és Székely, 2015) problémarangsora nagyban ha-
sonlit a 2008-ban rogzitett képhez. A fiatalok szemében tovébbra is markans és kezelen-
dé6 konfliktuspontként jelentkezett az anyagi bizonytalansag, a tarsadalmi kiilonbségek,
a munkanélkiiliség, valamint a szegénység. A rangsor elsé harom helyét egyértelmiien
az egzisztencialis nehézségekhez k6t6dé problémakorok fedték le. Ugyanakkor — aho-
gyan az a korabbi adatfelvételek eredményeibdl is nyilvanvalova valt - az erkolcsileg ki-
fogasolhato viselkedési formak, az alkohol- és drogfogyasztas tovabbra is az égetd ifjusa-
gi problémak kozé sorolanddak. A korosztaly problématérképén legkisebb sullyal a kap-
csolati nehézségek, a sziil6ktol valo levalashoz, valamint az életmddhoz és a fizikai kor-
nyezethez kapcsolddo aggodalmak birtak a legutobbi adatfelvétel alkalmaval.

2. tablazat. Ifjiisagi problémarangsorok 2000-2012 kozott

Ifjusag2000 Ifjusag2004 Ifjusag2008 Magyar Ifjusag
2012
1. _ L, Anyagi nehézsé- e ‘
Anyagi nehézségek | Alkohol/drogok gek Kilatastalansag
2. - s . s | Anyaginehéz-
Munkanélkiiliség | Kilatastalansag Munkanélkiiliség ségek
3 Lakdsproblémak M?ralls problé- Kilatastalansag Munkanelkuh-
mak ség
4. Alkohol/drogok Anyagi nehézsé- M?rahs problé- M?rahs problé-
gek mak mak
> Muvel’tsegbell kdi- Munkanélkiiliség | Alkohol/drogok | Alkohol/drogok
lonbségek
6. A fiatalok élta-
Kilatastalansag Lakasproblémdk | Lakasproblémak | lanos rossz hely-
zete
7. - . e Miiveltségbeli Miiveltségbeli
Mordlis problémak | Csaladi hattér problémak Kiilonbségek
8 | Coaladinatter | MVl 0 igingner | Coaladi hateer
lonbségek
% i(éz;[;isolatl nehéz- Onallétlansag Onallétlansag Lakasproblémak
10. Kapcsolati nehéz- | A fiatalok ltala- o )
- , Onallétlansag
ségek nos rossz helyzete
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11. i i Eletmad, kornye- | Kapcsolati ne-
zet hézségek

12. | ) Kapcsolati nehéz- | Eletméd, kor-
ségek nyezet

Forras: Az elemzett felmérések adataibol szerkesztve

Problématipusok és sulyuk idobeli alakulasa

Mint azt a problémadk rangsoranal mar lathattuk, a legégetdbb ifjusagi problémak el-
sésorban harom markans teriiletet kérvonalaznak. Ez egyrészt az egzisztencidlis nehéz-
ségeket, masrészt a moralis gondokat, a devians magatartasformakat, harmadrészt az al-
kohol-, drogfogyasztast foglalja magaba. A kdvetkezékben attekintjiik, hogyan alakult e
harom nagyobb problémacsoport megitélése a négy adatfelvétel soran, majd a tovabbi
problémakorok sulyanak hosszu tavu alakulasat is szemiigyre vessziik.

Az egzisztencialis problémakat vizsgalva leginkabb szembet(ing jelenség, hogy mig
a 2000-2008 kozotti idészakban a fiatalok f6ként a konkrét anyagi vagy elhelyezkedési
nehézségeket itélték elérébb valonak, addig 2012-ben ennek az aspektusnak mar inkabb
a lelki-emocionalis toltetd, kevésbé objektivalhaté formajat, azaz a kilatastalansagot ta-
laltak kiemelkeddnek (3. tablazat). Ez utébbit nem csupan az egzisztencialis nehézségek
kozott rangsoroltak elsd helyre, hanem a teljes problématérkép szerint is e probléma kelt
legtobbekben aggodalmat az ifjisagi korosztaly helyzetét szemlélve. 2000-ben mindosz-
sze a korosztaly tizede, 2004-ben és 2008-ban harmaduk, 2012-re kozel feliik vélte a ki-
latastalansagot a legégetdbb ifjusagi problémanak.

Az anyagi nehézségeket 2000-ben tartottak a legnagyobb ardnyban jelentds ifjusa-
gi problémanak, 2004-ben a korosztaly mar joval kisebb aranya vélekedett igy. 2008 6ta
azonban valamelyes stagnalast lathatunk e kérdésben, eszerint tizb6l négy fiatal vélte
ugy, hogy a tarsadalmi kiilonbségek és az egzisztencialis bizonytalansag orvoslasra vard,
komoly ifjisagi probléma. A munkanélkiiliség az el6bb emlitett problématipushoz ha-
sonléan 2000-ben bizonyult legnagyobb ardnyban kiemelkedd ifjisagi problémanak.
2004-ben e problémandl is jelentds csokkenést lathattunk, am 2008-ra mar kétszer je-
lent6sebb lett a munkanélkiiliség stlya az ifjisagi problémarangsorban.’ 2012-ben ez az
arany mérséklé6dott, minden negyedik fiatal érezte, hogy az elhelyezkedési nehézségek-
bdl ad6do allastalansag megkeriilhetetlen korosztalyi nehézség. A lakasproblémak su-
lya 2000-ben még nagyon markansnak bizonyult, am ennek relevancidja sokat mérsék-
16do6tt azdta: 2012-ben minddssze a korosztaly 6 szazaléka tekintett e problématipusra
égetoként.

> A 2008-ban jelentkezd kiugras parhuzamot mutat az orszagos munkanélkiiliségi rata idébeli ala-
kulasaval is. 2000-ben és 2004-ben 6—6 szazalék, 2008-ban azonban mar 8, 2012-re pedig 11 szazalék lett a
munkanélkiiliek ardnya. Ebbdl az ifjusagi (15-24 évesek) munkanélkiiliség 2000-ben még csak 13, 2004-ben
16, azonban 2008-ban mar 20 szazalékot tett ki, mely ardnyszam 2012-re kiillonosen megemelkedett: a mun-
kanélkiiliek kozott 28 szazalék volt a fiatalok ardnya.
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3. tabldzat. A legjelentésebbnek vélt ifjusdagi problématipusok silyinak alakuldsa
2000-2012 kozott (szdzalékos megoszlds)

2000 2004 2008 2012

(N=7756) | (N=7958) |(N=7723) (N=7986)
Kilatastalansag 12 31 28 46
Anyagi nehézségek 53 19 38 37
Munkanélkiiliség 48 18 38 25
Lakasproblémak 33 14 10 6
Morilis problémak 11 24 21 21
Alkohol- és drogfogyasztas | 14 50 19 19

Forrds: Az elemzett felmérések adataibil szerkesztve

Osszefoglalva tehat: mikdzben az eltelt 12 év alatt az objektiv jellegli egzisztencidlis
problémak (igymint a munkanélkiiliség, a lakasproblémak, az anyagi gondok) a fiatalok
szemében egyre kevésbé jelentettek komoly kockazatot, addig a szubjektiv jellegli egzisz-
tencialis instabilitas (4gymint a céltalan, kilatastalan jovékép) egyre markansabb égetd
ifjasagi problémaként korvonalazddott (1. dbra).

60
40 \ /\ //
20 - N
0 T T T
2000 2004 2008 2012
Kilatastalansag == Anyagdi nehézségek Munkanélkiliség
Lakasproblémak Moralis problémak Alkohol- és drogfogyasztas

1. abra. A legjelentésebbnek vélt ifjusagi problématipusok sulyanak alakulasa
2000-2012 kozott (szazalékos megoszlas; N = 7756, N, =7958, N = =7723, N
=7986)

Forrds: Az elemzett felmérések adataibdl szerkesztve

2000 2004 2008 2012
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A négy adatfelvétel problémarangsorat tekintve azt lathatjuk, hogy egyediil 2004-
ben bontottak meg az egzisztencidlis nehézségek kiemelked6 pozicidjat a moralis gon-
dok, valamint a drog- és alkoholfogyasztas mint ifjusagi problémak (3. tdbldzat; 1. dbra).
Ebben az évben e problématipusoknak nemcsak a pozicidjat, de szdzalékos megoszla-
sat is kiugronak tekinthetjitk. Ezt megel6z6en a moralisan kifogasolhaté magatartds-
formakat a fiatalok tizede tekintette az ifjisag legégetdbb problémdjanak, az alkohol- és
drogfogyasztast, valamint azok elterjedését pedig hetediik. 2008-ban és 2012-ben azon-
ban e téren is stagnalast regisztralhattunk, a 15-29 éves korosztaly 6tode tartotta ki-
emelked6en aggasztonak a fiatalok korében elterjed6 alkohol- és drogfogyasztast, vala-
mint ugyanennyien voltak azok, akik a moralisan megkérddjelezhetd magatartasforma-
kat vélték égetd problémanak.

A tobbi problématipus esetében mar kevésbé taldlunk ilyen markdns valtozaso-
kat, ahogyan ezek korabbi problémakorokhoz viszonyitott stlya is joval kisebb (4. tdb-
lazat). A fiatalok dltalanos rossz poziciéjat minddssze két évben tartalmazta az adatfel-
vétel mint lehetséges ifjisagi problémat, melyet 2012-ben minden tizedik fiatal emlitett
a legégetGbb ifjusagi problémak kozott. A fiatalok kortarsaik korében tapasztalt mavelt-
ségbeli kiillonbségeinek sulya csokkenést mutat, 2000-ben még a 15-29 évesek hetede,
2012-ben minddssze 8 szazaléka (tizenkettede) vélte e problématipust a legjelentdsebb-
nek. A fiatalok kozvetlen kornyezetében tapasztalt csaladi problémak észlelése nagyja-
bdl allanddsagot mutat, ezek stlya kevésbé véltozott az évek soran. A sziil6ktdl valo fig-
getlenedést egyre kevesebben élték meg problémaként, ez vélhetden annak is koszonhe-
td, hogy a mindennapokban és a koznyelvben is egyre ismertebb, egyre gyakoribb a las-
sabb levalas és onallosodas jelensége, azaz az elhiiz6dé kamaszkor, a hosszabb fiatal fel-
néttkori életszakasz (posztadoleszcencia). Ezeken tdl a kapcsolatépitési nehézségek, va-
lamint az életmddbeli és a fizikai kornyezethez k6t6dé gondok csupéan a korosztaly tore-
dékének szemében jelentkeztek égetd ifjusagi problémaként.

4. tablazat. Tovabbi problématipusok sulydnak alakuldsa 2000-2012 kézott (szdzalé-
kos megoszlds)

2000 2004 2008 2012
(N=7756) (N=7958) (N=7723) (N=7986)
A fiatalok altalanos rossz n.a. n.a. 6 11
helyzete
Miveltségbeli kiilonbségek 14 11 9 8
Csaladi hattér 8 13 8 8
Onallétlansag n.a. 6 7 3
Kapcsolati nehézségek 1 1 4 3
Eletmdd, kérnyezet n.a. n.a. 5 3

Forrds: Az elemzett felmérések adataibol szerkesztve
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Az alkohol-és a A kilatastalansag problémajat tekintve a le-
L HCAn galabb érettségivel rendelkez6 fiatalok sokkal bo-

dronggy aS/ZtaS Iﬁlljsagl rusabban lattak (mind a négy adatfelvétel idején) e
pr0b|ema ke Nt Va|0 szempontbdl az ifjusag helyzetét, mint alacsonyabb
‘ ‘ , végzettségl kortarsaik. Az anyagi nehézségek te-
észlelése forditott kintetében azonban éppen forditott a helyzet: els6-
aranvossaqot mutat az sorban az alacsony iskolai végzettségli (maximum
) y o g i szakmat szerzett) fiatalok észlelték ezt markansabb
iskolai VegzettseggeL korosztalyi problémaként. Ugyanakkor azt is lat-
hattuk, hogy ennél a problématipusnal mar arnyal-

tabb volt a helyzet 2008-ban és 2012-ben is. Hiszen
el6bbi esetén a szakmunkasok mellett a szakkép-
zettséget szerzett fiatalok tekintenek a legnagyobb aranyban éget6 ifjusagi problémaként
az anyagi boldogulas nehézségeire. Mig 2012-ben azt tapasztalhattuk, hogy az e prob-
léma kapcsan legkevésbé aggodalmaskodo csoportot a maximum nyolc altaldnos isko-
lai végzettséggel rendelkezdk alkotjak, a szakmunkasok azok, akik a leginkabb aggdd-
nak emiatt.

Az alkohol- és a drogfogyasztas ifjusagi problémaként vald észlelése forditott ard-
nyossagot mutat az iskolai végzettséggel. Minél magasabb végzettséggel rendelkezik egy
fiatal, annadl kisebb az esélye annak, hogy a drogok és az alkoholfogyasztas terjedésében
komoly ifjusagi problémat lat. Mikozben a miiveltségbeli kiilonbségek és a csaladi hat-
tér okozta nehézségeket tobbnyire éppen a magasabb iskolai végzettségtiek vélték jelen-
tdsebb korosztalyi problémanak, szemben alacsonyabb végzettségii tarsaikkal. Azonban
azt is latni kell, hogy e két problémakor esetében a legfeljebb nyolc altalanos iskolat vég-
zett fiatalok attitiidje — kiilonosen 2000-ben, 2004-ben és 2008-ban - nagyban hasonli-
tott a fels6foku végzettségliek latasmaodjara.

A mordlis problémadk jelentdségének megitélése kapcsan mindossze két vizsgalt év-
ben (2000, 2004) talaltunk szignifikans Osszefliggést az iskolai végzettséggel. Mig 2000-
ben elsdsorban a diplomasok, addig 2004-ben f6ként az alacsony iskolai végzettségii fia-
talok aggddtak az ilyen jellegii ifjisagi problémak miatt.

A munkanélkiiliség és a lakasproblémak sulyozasa nagy varianciat mutat a négy
adatfelvételt tekintve. 2000-ben a munkanélkiiliséget féként az alacsony iskolai végzett-
ségliek, mig a lakashoz jutas nehézségeit elsdsorban a fels6foku végzettséggel rendelke-
z6k vélték aggaszto ifjusagi problémanak. 2004-ben azonban a helyzet éppen megfor-
dult: a szakmunkasok vélték leginkabb sulyosnak a lakasproblémakat, mig a diploma-
sok a munkanélkiiliséget illetden vélekedtek hasonléan. 2008-ban a lakhatasi gondo-
kat els6sorban a szakmunkasok és az érettségizettek vélték korosztalyuk szempontjabol
égetének, mig az elhelyezkedési nehézségeket féként a szakmunkasok és a szakképesi-
tést szerzett fiatalok talaltak leginkabb sulyosnak. A legutobbi, 2012-ben késziilt adatfel-
vétel eredményei azonban a problémaészlelés és az iskolai végzettség kozott nem mutat-
tak szignifikans Osszefiiggést.
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A migracidés potencial hatasa

Megvizsgaltuk a migracids szandék hatdsat is, azokat a fiatalokat tekintetve migra-
cids potenciallal rendelkezéknek, akik emlitették, hogy akar tanulas, akdar munkavallalas
céljabol az adatfelvétel idején mar tervezték az orszagelhagyast. Az objektivnek tekint-
het6 egzisztencidlis problémak (anyagi gondok, munkanélkiiliség, lakdsproblémak) su-
lyozasa és a migracios szandék kozotti szignifikans kapcsolat hosszu tavua érvényesiilése
nem egyértelmd. 2000-ben a 15-29 éves fiatalok 7 (N = 5290), 2004-ben 42 (N = 7362),
2008-ban 31 (N = 7585), 2012-ben 38 szdzaléka (N = 6878) tervezte a kulfoldi tanulas
vagy munkavallalds miatti hosszabb-révidebb ideig tarté migraciot. Két kimenet korvo-
nalazddott a négy adatfelvétel eredményeibdl. Az egyik szerint erds szignifikans kapcso-
lat all fenn a két valtozd kozott: az egzisztencialis gondok kiilondsen az elvandorlast nem
tervezék korében tlintek inkabb jelentds korosztalyi problémanak. Ezt lathattuk az anya-
gi nehézségek esetén 2004-ben és 2008-ban, a munkanélkiiliség és a lakasproblémak ese-
tén 2000 és 2008 kozott, mig a masik esetben nem taldlunk mérhet6 kapcsolatot a mig-
racios szandék és az egzisztencidlis problémaészlelés kozott. Ezt tapasztalhattuk az anya-
gi gondoknal 2000-ben és 2012-ben, mig a lakdsproblémadk és a munkanélkiiliség eseté-
ben 2012-ben.

Ezzel szemben az érzelmi-lelki egzisztencialis nehézségeket megragadé kilatasta-
lansag miatti aggodalom inkabb a migraciot tervezo fiatalok korében volt jellemz6bb. Ez
az allitas 2008-ra és 2012-re volt igaz, mivel az els6 két adatfelvétel eredményei nem mu-
tattak szignifikdns kapcsolatot a valtozok kozott. Eszerint tehat: az utébbi két adatfelvé-
tel eredményei alapjan kijelenthetd, hogy a kivandorlast hosszabb-révidebb idére terve-
z6k kevésbé vélik sulyosnak az egyéni boldogulas objektiv nehézségeit (anyagi gondok,
munkanélkiiliség, lakasproblémak), mikozben annak szubjektiv problémadit (kilatasta-
lansag, céltalansdg) annal inkdbb, szemben a kivandorldst nem tervezé kortarsaik véle-
kedésével.

Az alkoholfogyasztas és a drogok terjedése a migraciot tervezo fiatalok korében je-
lentkezett égetdbb problémaként (csak 2004-2012 kozott, 2000-ben nincs szignifikans
kapcsolat), szemben az elvandorlast nem tervezé fiatalok taboraval. Emellett a muvelt-
ségbeli kiillonbségekbdl eredé problémakat is a
migraciés potenciallal rendelkezé fiatalok tartot- Fzzel szemben az érzelmi-
tak inkabb égetd korosztalyi problémanak, mig az lelki ez i4li
orszagelhagyast nem tervezo fiatalok kevésbé vél- €Ikl egZ|SZt€nC|a 15
ték égetdnek ezt a nehézséget. Ezzel az 6sszefiiggés- nehézségeke’[ meg ragad(’)
sel 2000 és 2008 kozott talalkozhattunk, 2012-ben | ., , L
mar nem allt fenn szignifikdns kapcsolat a migraci- ki |ata5ta|ansag Mmiatt
6s szandék és a miveltségbeli kiilonbségekbdl ado- aggod alom inkabb a
doé nehézségek problémaként valo észlelése kozott. T, .

A mordlisan kifogdsolhato cselekvési formak ~ MIQraciot tervezo fiatalok
elt'erjf:d.élse nem r.r}utat szign’iﬁkéns 6s§?efﬁggést a  korében volt Je” emz6bb.
migracids potenciallal. A kivételt egyediil 2008-ban
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talaltuk, mely adatfelvétel alkalmaval egy kisebb erdsségii kapcsolat fedezhet6 fel a két
valtozé kozott: a migralni vagyo fiatalok korében magasabb a moralis problémakat su-
lyosnak itél6k aranya, mint a migraciot nem tervezdék csoportjaban.

Osszegzés

Az EU tagallamait tekintve a fiatal korosztaly szamara — kortarsak és id6sebbek sze-
mében egyarant — az egzisztencidlis boldogulds jelent nagy kihivast napjainkban. Ugyan
a magyarorszagihoz hasonld problémaészlelést vizsgald kutatas nem lelhetd fel nemzet-
kozi szinten, igy direkt dsszehasonlitdsra nincs lehet6ség, am az Unio orszagaira vonat-
kozo6 Eurobarometer kutatasok (legfrissebbek: Eurobarometer, 2014a, 2014b, 2015) egyes
kérdései segitik e témakor indirekt vizsgalatat.

Az Uni¢ (aktivkoru) allampolgarainak tobb mint fele (56 szazalék) véli ugy, hogy a
fiatalok helyzete napjainkban nehezebb, mint kordbban (Eurobarometer, 2014b). Még a
15-24 évesek korét tekintve is tizb6l négyen (44 szazalék) osztjak azt a véleményt, mely
szerint az idésebb generdciok szamadra a fiatalkori boldogulas konnyebb feladat volt,
mint manapsag. A mai fiatalok helyzetét Gorogorszagban, Cipruson és Belgiumban vé-
lik a legnehezebbnek, ezzel szemben Portugéliaban, Maltan és Horvatorszagban talal-
kozhatunk legnagyobb aranyban az e téren pozitivan véleked6kkel.

Az Uni¢ tagallamiban ¢é16 fiatalok negyede (24 szazalék) véli ugy, hogy tanulma-
nyai végeztével nem fog tudni allast talalni (Eurobarometer, 2014a). Ennek legf6bb oka-
ként a hosszu tavu stabilitast jelenté munkahely megtaldlasanak nehézségét jelolték meg
(a 15-30 éves fiatalok 31 szazaléka véli igy). Minddssze minden 6todik (19 szazalék) fia-
tal mondhatja el magarol az EU-ban, hogy nincsenek aggodalmai elhelyezkedési kilata-
sait tekintve. Az orszagok Osszevetésében az e téren legoptimistabbnak Csehorszag, Lu-
xemburg, Ausztria fiataljai szamitanak, mig a leginkdbb borulatéak a gorog, spanyol és
ciprusi fiatalok.

A 2015 tavaszan késziilt Eurobarometer jelentés eredményei arrél drulkodnak,
hogy a munkanélkiiliség kezelése szinte az 9ssze unids tagallam esetében a legjelent6-
sebb probléma. A tagallamok allampolgarainak 42 szazaléka véli a munkanélkiiliséget
sajat orszaga leginkabb rendezésre, megoldasra vard tigyének (Eurobarometer, 2015). E
szempontbdl a spanyolok, a ciprusiak és a franciak tekinthet6ek a leginkabb érintettnek:
esetiikben az aktivkoru lakossagot tekintve tizb6l hatan-heten emlitik a munkanélkiili-
séget a legrelevansabb problémaként. Ezzel szemben a németek, a danok, a britek, illet-
ve az észtek azok, akik a munkanélkiiliség sulyat a legkisebbre értékelik. Az elhelyezke-
dési nehézségek mellett a bevandorlds (az unios allampolgarok 23 szazaléka emlitette),
az adott orszag gazdasagi helyzete (21 szazalék), az egészségiigyi és szocialis helyzet (18
szazalék), valamint a névekvé inflacié (14 szazalék) szerepel az unids allampolgarok vé-
leménye alapjan felallithaté rangsor élén.

Az elemzésbdl lathato (1. abra), hogy Magyarorszagon 2012-re viszont a kilatasta-
lansag vette at a legégetSbb ifjusagi probléma megtiszteldnek egyaltalan nem nevezhetd
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cimét. S6t némi megingassal, de 2000 6ta folyamatosan né ez az sszetevd, mara a fiata-
lok csaknem fele nevezve meg azt problémaként. Leggyakrabban a varosi, 19 évnél id6-
sebb és a legaldbb érettségizett fiatalok korében meriilt fel a probléma.

Osszefiiggést talaltunk a szubjektiv egzisztencialis problémak, konkrétan a kilatas-
talansag érzete és a migracids potencial kozott. Ennek alapjan azt mondhatjuk, hogy
nem elsdsorban az objektiv nehézségek (anyagiak, lakds, munka stb.), hanem ez el6b-
bi (céltalansag, kilatastalansag) vezérli a kivandorlasi szandékot. Az utdbbi két adatfel-
vétel alkalmaval ugyanis a kilatastalansag égetd ifjisagi problémaként val6 kategorizala-
sa vagy annak hianya befolyassal van a migracios potencialra. 2008-ban a kilatastalansa-
got a legégetdbb ifjusagi problémak kozé sorolok 33, mig az e problématipust nem emli-
ték 29 szazaléka tervezte elhagyni az orszagot (orszagos szinten: 31 szazalék). 2012-ben
a kilatastalan, céltalan ifjasagi jovokép miatt aggddé fiatalok 41, mig az e szempontbol
aggodalmat nem mutatok 37 szazaléka tervezte a kiilfoldi migraciot (orszagos szinten:
38 szazalék).

Ugyanez forditva is igaz: a kiilfoldi migraciot tervezé fiatalok korében jellemzébb
a kilatastalansag markans korosztalyi problémaként valo észlelése, mint az orszag elha-
gyasat nem tervezd fiatalok kozott. Azaz az ifjasag korében tapasztalhatd kilatastalan-
sag, céltalansag sulyossaganak észlelésére hatassal van a migracios szandék megléte vagy
annak hidnya.

Kijelenthetd tehat, hogy a kilatastalansdg (mint szubjektiv egzisztencialis probléma)
hatassal volt/van a fiatalok migraciés hajlanddsagara, azaz egyik motivacidjava valt/val-
hat a kivandorlasnak, és mint tudjuk, a fiatalok amugy is a legmobilizalhatobb, a migra-
cidra leginkabb hajlamos tarsadalmi csoport.

Adatbazisok
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Ifjisag2004 ifjusagkutatas adatbazisa
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Katona Enikd Edith

Az interaktiv modszerek hatékonysaganak
kérdései a lll. osztalyban

lomban oly sokat emlegetett és altalam alkalmazott interaktiv médszerek mennyi-

re hatnak az elemi iskolds tanuldk értelmi képességeinek fejlodésére, iskolai telje-
sitményiikre, valamint a tanoérai hangulatukra. Ez volt az oka annak, hogy a Szatmaron
folytatott egyetemi tanulmanyaim befejezésekor megirt allamvizsga dolgozatom kereté-
ben is, melynek cime Az interaktiv modszerek hatdsa a II1. osztdlyos sarmasdgi tanulok
iskolai teljesitményére és tandrai kozérzetére, az interaktiv modszerekkel végzett kutatas-
sal foglalkoztam.E szakdolgozat alapjan szeretném ismertetni az olvasdkkal a kutatasom
eredményeit, mely atfogo képet ad az interaktiv mddszerek hatékonysagardl a I11. oszta-
lyos vidéki tanulok korében.

P edagogusként par éve foglalkoztat a kérdés, hogy az utdbbi idében a szakiroda-

1. Fogalomtisztazas

Az interaktiv médszerek hatékonysaga abban rejlik, hogy tanulokézpontuaak, a tanu-
16k egyéni sajatossagait, igényeit, sziikségleteit veszik alapul. Az aktivitas és az interakti-
vitas kifejezés nagyon szoros kapcsolatban all egymassal. A tanul6 altali aktivitas a telje-
sitmény és az iskolai siker elérésének egyik fontos feltétele. Az interaktiv médszer kife-
jezés gyakran az alternativ modszer fogalmanak hasonlo jelentésti parjaként ismeretes.
Az alternativ mddszer fogalma (Birta—Székely, 2007) az oktatdsban a reformpedagogiak-
nak koszonhetden, valamint az alternativ iskoldk hatdsara alakult ki. Az alternativ mod-
szerek legf6bb ismérve, hogy azok megvaldsitasaban a gyermek 6nallo cselekvése, tevé-
kenysége és alkotasa szerepel. Ez a modszercsoport ,,az dnkifejezést, a tancot, az élmény-
szerliséget, a természetkozelséget, a dramatikus elemeket, a tanuldi kezdeményezést és
egyluttmutikodést helyezi el6térbe” (Birta—Székely, 2007, 114).

2. Kutatasi el6zmények

Az interaktiv médszerek hatékonysaganak kutatdsa mar kb. két évtizede elkezd6-
dott Romaniaban és a kornyez6 orszagokban.

Elekes Pandi-Beata (2011) kutatasa soran kérdéives modszerrel vizsgalta a Szatmar
megyei pedagogusok interaktiv mddszerekkel kapcsolatos véleményeit. A kutatasbol ki-
deriilt, hogy a megkérdezettek nagy tobbsége hetente alkalmaz interaktiv modszereket. E
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modszerek koziil a leggyakoribbak a kooperativ ta-

A keTCSODOHOS klserlet nulds, a dramajaték, valamint az 6tletborze, fiirtab-
e|Vég 7650 altal kideriilt ra, kidllitasi korséta. Nagyon kevés pedagdgus sza-

! mol be negativ élményekrdl az interaktiv modsze-
hogy d kOOperaTiV rek alkalmazasat illetden, ami azt jelentheti, hogy

pozitivan viszonyulnak hozzajuk. Nagyon nagy

maodszerek bevezetése ltal aranyban (tobb, mint 90%) vélekednek gy a peda-

n6 aVll OSZtéWOS tanuldk goégusok, hogy szivesebben tanulnak a gyermekek
' interaktiv, mint hagyomanyos mddszerekkel.

te|j65|ltménye. A Cordas (Tinicd) Maricela-Paula (2012) ta-
- niténé altal végzett kutatds soran arra derilt fény,
hogy a IV. osztalyos tanulok tanulas iranti érdek-
16dését noveli az interaktiv modszerek 6tvozése a
hagyomanyos modszerekkel a roman (mint anyanyelv), illetve a természettudomanyok
tantargyak esetében. E kutatassal kapcsolatosan fontosnak latom hangsulyozni, hogy
csupan egycsoportos kisérletr6l van sz6, a tanulok sajat magukhoz képest torténd fejlé-
dése alapjan vonja le a kovetkeztetéseket a szerzo.

Ugyanez érvényes az Eugenia Marinescu (2014) tanitond altal végzett kutatasra is.
III. osztalyos roman tanuldk anyanyelvi érdjan vezette be az interaktiv modszereket, és
kimutatta, hogy n6 a tanuldk teljesitménye az elémérés adataihoz képest.

Az aktivizal6 modszerek alkalmazasi lehetdségeirdl végzett kutatast Sandu Lucidana
(2013) is. Kétcsoportos kisérletet végzett, a beavatkozas periddusaban interaktiv méd-
szereket alkalmazott. Kisérlete eredményeként azt a kovetkeztetést vonta le, hogy az in-
teraktiv mddszerek bevezetése noveli a tanulok teljesitményét.

Debrenty Attila-Sandor (2012) kolozsvari gimnaziumi osztalyos tanulok korében
végzett kisérletet matematikabol. A kutatds soran vizsgalta a kooperativ tanulasi mod-
szerek hatékonysagat az egyéni teljesitményre, valamint az egytittmikodési képességre
nézve. A kétcsoportos kisérlet elvégzése altal kideriilt, hogy a kooperativ mddszerek be-
vezetése dltal né a VII. osztalyos tanulok teljesitménye. Ez a névekedés 1,88%-nak felel
meg a kisérleti csoport esetében. Ez az adat elég kevés ahhoz, hogy szamottevé kovetkez-
tetéseket vonhassunk le, annak ellenére, hogy a kontrollcsoport teljesitménye 3,69 sza-
zalékpontot csokkent. A kisérletvégzd személy egy kérdoiv dltal gytijtotte be a sziiksé-
ges adatokat a tanulok egyiittmuikodését illetden. Az adatok alatamasztottak, hogy a cso-
portmunka kozkedvelt munkaforma a tanulék korében.

Pongracz (Urban) Tiinde (2007) kérd6ives mddszert alkalmazva kozvélemény-ku-
tatast végzett a Szatmar megyei pedagégusok korében a hatékony tanulasszervezési mo-
dokroél. Kutatdsabol kideriilt, hogy a pedagdgusok altal leggyakrabban alkalmazott szer-
vezési forma a csoportmunka. Engem meglepett ez az eredmény, mivel véleményem sze-
rint a mai modern pedagogiai felfogas ellenére még mindig a frontalis tevékenység a do-
minans a pedagogusok korében. A kutatas arra is ravilagit, hogy a pedagdgusok nincse-
nek teljesen tisztaban a kooperativ munka fogalmaval, nagyon sok esetben dsszetévesz-
tik ezt a csoportmunkaval. A kérd6iv kérdései kozott vannak olyanok, melyek a differen-
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cialt oktatas kérdéskorével foglalkoznak. Ezek alapjan kideriilt az is, hogy a varosi pe-
dagogusok gyakrabban alkalmazzak a differencialt tanitast, mint vidéken dolgozé kol-
légaik.

Pongracz (Urban) Tiinde (2008) kiterjesztette a mar bemutatott kutatasat az egye-
temi hallgatékra is. Ugyancsak a kérdéives kikérdezés modszerét alkalmazva megtud-
ta, hogy hallgatok korében a leggyakrabban hasznalt munkaforma a frontalis tevékeny-
ség. A gyakorld pedagdégusokkal ellentétben a III. éves egyetemi hallgatok mindegyike
szamara vilagos a kooperativ tanulds fogalma, a II. éveseknek is csak 33%-a vallotta azt,
hogy nem ismeri e fogalmat. Véleményem szerint az egyetemi oktatdsnak koszonhet6 a
kooperativ munkaforma fogalmanak tisztazasa. A differencialt oktatdssal kapcsolatosan
azt a kovetkeztetést vonta le, hogy a pedagogusjeloltek nem alkalmazzak a differencialt
tanitast a pedagogiai gyakorlatuk végzése soran.

Kollar és munkatarsai (2002) kutatdsanak ideje szinte 20 évvel ezel6ttre tehetd. Véle-
ményem szerint nem valtozott azéta sem, hogy a kisebb életkort tanuldk jobban szeret-
nek iskolaba jarni, mint nagyobb (hetedikes és kilencedikes) tarsaik. Amint azt a kutatas
eredményei is titkrozik, a III. osztalyos tanuldk kozel 20 éve is azokat a tevékenységtipu-
sokat kedvelték, amelyek soran aktiv, cselekvé munkat végezhettek.

Tarnai (2005) angol nyelvii kutatasok eredményeit 6sszesiti a kooperativ technikak
alkalmazasanak hatasairdl. A kutatasok célcsoportjai a kiilonboz6 szintt fogyatékkal é16
személyek, valamint ép kortarsaik. A 11 tanulmanyozott kutatds alapjan kideriilt, hogy a
kooperativ technikdk alkalmazasa az atlagos szinten teljesit6 tanulok esetében nem no-
veli a tanuldsi teljesitményt semmilyen tantargy keretén beliil, csupan szocidlis szem-
pontbdl van jé hatdssal, mert noveli a kortars-elfogadas és az egyiittmikodési készség
szintjét.

A 11 tanulményozott

A pedagogiai kutatdsom a kovetkezd kér- kutatds alapJan kldeUlt,
désre kereste a valaszt: Hogyan hat az interaktiv hogy a kOOperaﬁV technikak

modszerek alkalmazdsa a magyar nyelv és iroda-

lom, matematika, illetve a romdn nyelv és iroda- alkalmazasa dZ at|8905
lom .oral?o;? a ,HI. ,oszfalyos yldsz gyerme,kek s czinten te”eSltO tanulék
kolai teljesitményére és tandrai hangulatira? F6

célom az volt, hogy értékes informacidkat sze- esetépen nem noveli a

rezzek az interaktiv modszerek hatékonysaga- l4si teliesitmé
rél a tanulok iskolai teljesitménye tekintetében, tanulasi te Jesr[meny t

valamint azok hat4sardl a tanuldk tanulési tevé- sem m”yen ta nta rgy keretén

kenysége soran tanusitott kozérzetére, hangula- - , o
tdra, hogy ezekre alapozva hatékonyabbd tegyem belill , (Supan sz0Cld lis

a magam, valamint tanitétarsaim szakmai tevé- , Ly ‘
szempontbol van jo hatdssal.

kenységét is.

3. A vizsgalat bemutatasa
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oL A kutatds tervezési szintjén négy hipotézist al-
A harmadik hlpOtEZBem litottam fel. Els6 hipotézisem szerint az interak-
3 ényOk 65 a fitk feJ|0deS| tiv modszerek al'kalr'nazésa a magyar nyely ej:s iro-

dalom, matematika, illetve a romdn nyelv és iroda-
SZ]ﬂ’[jéﬂEk eltérd mértékét lom 6rakon javitja a II1. osztélyos vidéki tanulok is-

‘ : kolai teljesitményét. A masodik hipotézis: az inte-
feltételezi. raktiv mddszerek hasznalata a felsorolt tantargyak
keretében jobban fejleszti a gyengébb képességti ta-
nulok iskolai teljesitményét, mint a jobb képességt
gyermekekét. A harmadik hipotézisem a lanyok és a fitik fejl6dési szintjének eltéré mér-
tékét feltételezi. Az utolso hipotézis szerint az interaktiv modszerek alkalmazasa a ma-
gyar nyelv és irodalom, matematika, illetve a romdn nyelv és irodalom o6rakon el6idézi a
III. osztalyos vidéki tanulok tanorai kozérzetének javulasat a hagyoméanyos mddszerek
alkalmazasahoz képest.

A minta két kiilonb6z6 csoportbol tevodott ssze: az egyik a kisérleti, a masik a
kontrollcsoport. Az interaktiv modszerek bevezetésére a kisérleti csoportban keriilt sor,
amely 25 személybdl allt, tagjai a Sarmasagi 1-es szamu Szakképzd Liceum III. A. oszta-
lyanak didkjai a 2015-2016-o0s tanévben. A kontrollcsoport tagjai ugyancsak III. oszta-
lyos tanulok. Mivel a kornyékiinkon 1évé falvakban az osztélyok létszama elég kicsi, s6t
nagyon sok helyen 0sszevont oktatas torténik, nem talaltam olyan nagy létszamu osz-
talyt, amely vidéki iskolahoz tartozna. Ezért, hogy a kisérleti csoport és a kontrollcsoport
hasonl6 1étszamu legyen, és mindkett6 vidéki tanuldkat tartalmazzon, a kontrollcsoport
két kiillonbo6z6 iskola tanul6ibdl tevodott dssze. Az iskolak kivalasztasanak f6 szempont-
jai: falusi intézmények legyenek lehet6leg hasonlo teljesitményti tanuldkkal, valamint
azok Osszlétszama kozelitse meg a kisérleti csoport létszamat. A 20 taga kontrollcsoport
tagjai a Selymesilosvai ,,Ilosvai Selymes Péter” Elemi Iskola, valamint a Varsolci Altald-
nos Iskola tanuléi.

Hipotéziseim ellendrzése érdekében a kutatas megkezdése eldtt a kutatasi stratégi-
ak, mddszerek, eszkozok, valamint a megfelel6 minta kivalasztasara keriilt sor. Az élta-
lam elvégzett kutatas természetes kozegben lezajld, klasszikus, kétcsoportos kisérlet.

A kutatas legelsd lépéseként mindkét csoportban alkalmaztam a feltaré modszere-
ket, mint az iskolai teljesitmény feltarasat biztosito eljarast, ezek koziil is kivalasztva a tu-
dasmérés modszerét. A modszer alkalmazasahoz sziikséges eszkozok az altalam kidol-
gozott anyanyelv, roman nyelv és irodalom, valamint matematika felmérék, melyek a ta-
nuldk teljesitményét tiikrozik a beavatkozds eldtt és utdan. A feladatlapok sszeallitasa-
kor a II. osztalyos orszagos szintli kompetenciaméré teszteket vettem alapul. Mindenik
feladatlapnak megfeleléen egy-egy javitokulcsot is szerkesztettem, mely a feladatok ob-
jektiv értékelését tette lehetdvé.

A beavatkozasok soran egy fejleszté programot dolgoztam ki, melyet a 2015-2016-
os tanév elején kezdtem el alkalmazni a Sarmasagi 1-es szamu Szakképzé Liceum III
A. osztalyaban, és ugyanezen iskolai év februdrjaban fejeztem be. Az eldmérést kovetd-
en a kisérleti csoport tanulasi tevékenységében hetente egy-egy interaktiv modszert al-
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kalmaztam a kivalasztott harom tantargy valamelyikében. Az aktivizal6 mddszerek cso-
portjabol 6t modszert alkalmaztam a kutatasom sordn: a szakért6i mozaik modszerét, az
oOtletborzét, a fiirtabrat, a tudom, tudni szeretném, megtanultam elnevezésii mddszert,
valamint az Edward Bono altal kifejlesztett gondolkodé kalapok mddszerét. Egyik leg-
fontosabb szelektalasi kritérium az volt, hogy e mddszercsoport tartalmazzon a pedagoé-
gusok altal gyakrabban alkalmazott mddszereket, valamint kevésbé hasznélatosakat is.
A beavatkozasokat ugy litemeztem, hogy mind az 6t modszert alkalmazzam mindha-
rom tantargy esetében, ennek koszonhetden 15 fejlesztd jellegii tevékenységre keriilt sor.

A hangulatmérés megvalositasa érdekében azoknak a tanéraknak a végén, melyek
keretében interaktiv modszereket alkalmaztam, megkértem a gyermekeket, hogy érté-
keljék sajat hangulatukat, kozérzetiiket, mely az akkori tandrara volt jellemz6. Négy kii-
16nb6z6 kategoria koziil a tanuld a sajat hangulatanak megfelelden valasztott egyet. Tan-
orai kozérzetiik jelzéseként a kovetkezd kategoriak valamelyikét kellett megjelolniiik:
»hagyon jo” (piros), ,kicsit j6” (z6ld), ,.kicsit rossz” (kék), ,nagyon rossz” (fekete). Ha-
sonloképpen gytijtottem Ossze a kisérleti csoport tagjainak tanoérai hangulatat tiikr6z6
jeleket a véletlenszertien kivalasztott hagyomanyos modszerekre épiild tanérakon is an-
nak érdekében, hogy a jelek gyakorisdgat 6ssze tudjam hasonlitani.

A beavatkozas szakaszat az utdmérés kovette, melynek eszkozei az eléméréskor al-
kalmazott feladatlapok mintdjara dsszedllitott feladatlapok. Osszedllitdsukkor arra fi-
gyeltem, hogy a feladattipusok és azok nehézségi foka azonos legyen az elé- és utomé-
rés esetében egyarant.

4. Kutatasi eredmények

Az el6- és utomérés eredményeinek értelmezésekor 6sszehasonlitottam mindharom
tantargy esetében a kisérleti és a kontrollcsoport altal kimutatott teljesitményvaltozast,
és megfigyeltem az ezek kozti kiilonbségeket. A harom tantargy eredményeit 6sszesitve
megallapithato, hogy a kisérleti csoport teljesitménye nem mozdult el pozitiv iranyba,
viszont nem is csokkent. A kontrollcsoport atlagteljesitményérdl ez nem mondhato el,
mivel mindharom tantargyat sszességében figyelembe véve a teljesitményiik 10%-kal
csokkent. Az 1. diagramon megfigyelhetéek a tantdrgyankénti teljesitményvaltozasok
is. Kiilon-kiilon elemezve a kiillonb6z6 tantargyak
esetén nyujtott teljesitményeket, megallapithatjuk, ,
hogy magyar nyelv és irodalombdl, valamint ma- Megkertem d gyermekEket,
tematikabol a kisérleti csoport teljesitménye gyen- PRIV TR,
gébb lett az utomérés soran az eléméréshez képest. hogy erteke“ek SaJat

Viszont ez a teljesitménybeli visszaesés a kontroll-  h3 ngU| atuk at, kozérzetii ket,

csoport esetében nagyobb mértéket mutat mindkét ) ,
tantargy keretében, igy a kisérleti csoport teljesit- mE|y az akkori tandrara volt
ménye anyanyelvbél 7%-ot, matematikabdl pedig - ellemz6

6%-ot fejlédott a kontrollcsoport teljesitményéhez J :
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viszonyitva. A legnagyobb mértékii pozitiv valtozas roman nyelv és irodalombdl figyel-
het6 meg, ahol a kisérleti csoport a beavatkozasnak készonhetéen 8%-kal jobban teljesi-
tett az utomérés soran, mint eldméréskor. Ha a kisérleti csoport eredményeit 6sszevetjitk
a kontrollcsoport eredményeivel, kérvonalazédik az a tény, hogy az interaktiv médszerek
alkalmazdsa romdn nyelv és irodalom érdkon 17%-kal jobb teljesitményt eredményezett a
kisérleti csoport javara a kontrollcsoporthoz képest.

20%

15%

103

10%
6%
5% M Kisérleti csoport
B Kontrollcsoport
p - lj. kilsnhsé
OTelj. kilénbsé
0% ] E
e vl valt
-10%
-10% -10%

-15%

1. diagram: Az dtlagteljesitmény viltozdsa mindhdrom tantdrgy esetében elért ered-
mények osszesitése alapjan

Kutatasom kezdetén azt feltételeztem, hogy a gyengébb tanulok atlagteljesitménye
jobban fog névekedni az interaktiv mddszerek alkalmazasa dltal, mint a jobb képességti
tarsaik esetén. Az adatok feldolgozasa érdekében a tanuldkat tanulasi képességeik szerint
négy kiilonbozo6 kategoriaba soroltam. A legiigyesebb diakok a jo képességti tanuldk ka-
tegdridjahoz tartoznak. A kozepes-jo kategdriaba azok a tanulok keriiltek, akik kozepes
teljesitményt nyujtanak, de inkabb a jokhoz allnak kozelebb iskolai teljesitmény szem-
pontjabdl. A kozepes-gyenge kategériaba ugyancsak kozepes szintii tanulok sorolhatok,
viszont 6k inkabb a gyengébb tanulasi képességtiek felé hajlanak. Az utolsé kategoria a
gyenge tanuldsi képességgel rendelkez6 tanuldkat Osszesiti. Ez a hipotézisem azonban
nem igazolodott be, mivel a jo képességili tanuldk teljesitménye 16%-kal novekedett, a
gyenge képességl tanulok teljesitménye pedig csupan 3%-kal nétt. A kozépkategoriak-
ban is a kozepes-jo szintli tanuldk teljesitménye javult nagyobb mértékben (15%-kal).
A kozepes-gyenge kategdridhoz tartozé tanuldk teljesitményjavulasa csupan 5%. Ezal-
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tal korvonalazddott az a tény, hogy a sarmasagi tanulok korében nagyobb hatdssal van-
nak az interaktiv médszerek a jobb képességii tanulok iskolai teljesitményére, mint a gyen-
gébbek esetén.

A tanulok tanulasi képességeik szerinti eredményfeldolgozast kovetGen elemeztem
a lanyok és a fiak teljesitményének értékeit. Az adatokbol kideriilt, hogy azoknak a fiuk-
nak a teljesitménye, akik interaktiv modszerekkel is tanultak, nem véltozott sem poziti-
van, sem negativan. Az ugyanahhoz a csoporthoz tartozoé lanyok esetében azonban ki-
mutathatd egy pozitiv iranyu teljesitményvaltozas, melynek értéke 4%. A kontrollcso-
port tagjainak eredményéhez képest a kisérleti csoportban a fidknak 9% elénytik van,
mig a lanyok 14%-kal teljesitettek jobban, mint kontrollcsoportbeli tarsaik. Az el6zéleg
bemutatott adatok alapjan a hipotézisem, mely szerint az interaktiv modszerek alkalma-
zdsa a magyar nyelv és irodalom, matematika, illetve roman nyelv és irodalom dérakon
eltéré mértékben van hatdssal a lanyok és a fitik iskolai teljesitményére, beigazolddott. Az
eltérés mértéke 5%, ha mindharom tantargyat vessziik figyelembe. Azonban ez az arany
nem allandé mindhdrom tantargy esetében kiilon-kiilon. Példaul magyar nyelv és iro-
dalom tantargybdl a kisérleti csoport lany tagjai 4%-kal teljesitettek jobban az utoméré-
sen az eldéméréshez képest. Ugyanez az eltérés a matematika esetében viszont -3%, ami
azt jelenti, hogy az interaktiv mddszerek alkalmazasat kovetéen a lanyoknak a teljesit-
ménye matematikabol 3%-kal csokkent. Az interaktiv mddszerek a leghatékonyabban a
lanyoknal roman nyelv és irodalom 6ran mtkodtek, ugyanis ennél a tantargynal 10%-os
javulas figyelheté meg. Erdekes tény, hogy a kisérleti csoporthoz tartozé fiuk esetében
is 10% teljesitménynovekedés mutathat6 ki roman nyelvbél. Ezek az adatok azt sugall-
jak, hogy az interaktiv mddszerek alkalmazasa eltéré6 mdodon hat a teljesitmény alakula-
sara a kiillonboz6 tantargyak esetében. Vannak olyan tantargyak, jelen esetben a roman
nyelv, amelyek esetében ugyanolyan aranyban noveli a teljesitményt az interaktiv méd-
szerek alkalmazasa fitknal és lanyoknal egyarant, mig mads tantargyak esetében ez a tel-
jesitményvaltozas eltérd értéki. Ez azt hangsulyozza, hogy az interaktiv modszerek al-
kalmazasanak hatékonysaga fiigg a tantargytol, melynek keretében alkalmazzuk.

A kutatasom negyedik hipotézise a tanulok tandrai hangulatahoz, kozérzetéhez
kapcsolodik, mely szerint az interaktiv modszerek alkalmazasa a magyar nyelv és iroda-
lom, matematika, illetve a roman nyelv és irodalom drakon el6idézi a III. osztalyos vi-
déki tanulok tanorai kozérzetének javulasat a hagyomanyos modszerek alkalmazasahoz
képest. A hangulatmérést csak a kisérleti csoportban alkalmaztam, megkérve annak tag-
jait, hogy valasszak ki a négy kijelolt kategdria (nagyon jé hangulat, kicsit jo, kicsit rossz,
valamint nagyon rossz hangulat) koziil a tandrai hangulatuknak leginkabb megfelel6t.
Ezt a mérést 9 olyan tanéran végeztem, mikor interaktiv mddszerek alkalmazasaval dol-
goztam fel a tananyagot, valamint ugyanennyi olyan tanéran, mikor csupan hagyoma-
nyos mddszereket hasznaltam. Az adatok Osszesitését kovetden kiszamoltam a hangula-
ti jelek gyakorisagat, és dsszehasonlitottam ezeket, amint a kovetkez6 abra is szemlélteti.
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* Hagyomanyos m Interaktiv m

2. diagram: Hangulati jelek a hagyomdnyos és interaktiv modszereket alkalmazé ord-
kon

A négy, altalam megszabott hangulatot tiikr6z6 kategoria koziil csak egynek nétt a
tartalma, vagyis a hozza tartozo jelek szama. Ez a kategoria, melyrdl beszéliink, a lehetd
legjobb hangulatnak felel meg. A masik harom kategoria esetében csokkent a nekik meg-
felel6 hangulati jelek gyakorisaga az interaktiv médszerekkel levezetett tandrdk alkalma-
val. Ez azt jelenti, hogy azok a hangulatjelek, melyek révén a ,kicsit jol’, ,kicsit rosszul”
és a ,nagyon rosszul” kategoridkban kevesebb lett az érték, azok mind a ,,nagyon jo” ka-
tegoriaba keriiltek. Ha figyelembe vessziik, hogy a ,nagyon jo” kozérzethez tartozd jelek
aranya 17%-kal nétt, a masik harom kategéria pedig dsszesitve 18%-kal csokkent, akkor
nyugodtan kijelenthetjiikk, hogy a két érték azonossaga a hangulatjelek atkeriilését mu-
tatja a kevésbé jo és rosszabb hangulati kategdriakbdl a legjobb hangulatot jel6l6 kategé-
ridba. Az 1%-os eltérés a tizedes pontossaggal kapott értékek egész szamokka vald kere-
kitésének koszonhetd.

5. Osszegzés

Kovetkeztetésként elmondhatom, hogy az interaktiv médszerek alkalmazasa a ku-
tatdsom sordn nem javitotta a tanulok teljesitményét, viszont segitett ugyanolyan szin-
ten tartani azt, és az interaktiv modszerek alkalmazasa altal nem valdsult meg teljesit-
ménycsokkenés, mint abban a csoportban, ahol hagyomanyos médszerekkel folyt az ok-
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tatas. Amit még fontosnak tartok kiemelni, hogy a ,

harom tantargy esetében eltérd teljesitményvalto- Az efedmeﬂyek nemek
zasok alalfultak. Ku:tatasoin foran bel?1zonyoscl)df)tt, Szeri ntl értel m eZése al 3 p J a n
hogy a harom tantargy kozil a romdn nyelv és iro-

dalombdl nagymértékben (17%-kal) javult a kisér- bebiZOHyOSOdOHI hogy
leti csoporthoz tartozo tanuldk iskolai teljesitménye ¢ 0 .

a kontrollcsoport tanuléihoz képest. Ez azt mutatja, d lanyOk 5%-kal JObban
hogy az interaktiv mddszerek bevezetésének hata- incf i f
sara roman nyelvbdl javult a teljesitmény, tehat ro- te” eSltettek' mint a fidk.
manoran hatékonyan lehet alkalmazni 6ket a telje-
sitmény novelése céljabol.

A harom tantargy keretében feldolgozott adatok alapjan az is bebizonyosodott, hogy
minél jobb képességii a tanuld, anndl nagyobb mértékii pozitiv teljesitményviltozds mutat-
haté ki. Ezek ellenére, ha a kisérleti csoport el6- és utomérése kozti eltérést vizsgaljuk,
arra kovetkeztethetiink, hogy roman nyelv és irodalombol a joknak (jo-kozepes és jo ka-
tegdridk) koriilbeliil ugyanolyan szinten javult a teljesitményiik, mint a gyengébbeknek
(gyenge-kozepes és gyenge).

Az eredmények nemek szerinti értelmezése alapjan bebizonyosodott, hogy a lanyok
5%-kal jobban teljesitettek, mint a fiuk, vagyis az interaktiv modszerek alkalmazdsa jobb
hatdssal van a ldnyok teljesitményének novelésére, mint a fiikéra.

Nem utolsé sorban a kutatas adatai arra is egyértelmuen ravilagitottak, hogy a tanu-
I6k iskolai kozérzete javult (17%-kal) az interaktiv modszereket alkalmazé 6rdkon a ha-
gyomanyos modszerekkel szervezett tandrakhoz képest. Ezt a szamszer(i adatot a kuta-
tas lebonyolitasa soran atélt tapasztalataim is igazoljak. A tenni akards iranti vagy, a cse-
lekvés 6rome, az egyiittmtikodés varazsa a csoportmunkdk soran mind-mind hozzaja-
rultak a tanuldk jo kozérzetének el6idézéséhez, mely akar a tanulds iranti motivacio fel-
keltésének egyik el6idézdje lehet. Batran ajanlom minden pedagogustarsamnak, hogy
alkalmazzak minél gyakrabban az interaktiv mddszereket a j6 hangulatban torténd ké-
pességfejlesztés, hatékony oktatds megvaldsitasa érdekében, hiszen ,,az iskola arra valo,
hogy az ember megtanuljon tanulni, hogy felébredjen tudasvagya, megismerje a jol vég-
zett munka 6romét, megizlelje az alkotas izgalmat, megtanulja szeretni, amit csinal, és
megtaldlja azt a munkat, amit szeretni fog”(Szent-Gyorgyi Albert)
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Tankonyvelemzés az
liana Dumitrescu, Nicoleta Ciobanu és Alina
Carmen Birta: Matematika és kirnyezetismeret Il
osztdlyos tankanyvrol

igazod6 magyar tannyelvii osztalyok szamara késziilt tankonyvek megjelenését.

2015-ig roman nyelven hat II. osztalyos matematika és kornyezetismeret tan-
konyv jelent meg a CD Press, az Intuitext, az Aramis, a Corint Junior, az Editorial Art
és a Didactica Publishing House kiadok gondozasaban, melybdl kett6t forditottak le és
hasznalnak a magyar nyelvii oktatasban a 2015-2016-os tanévt6l. Az 5559/22.11.2013-
as minisztériumi hatarozat 18. cikkelyének értelmében, amennyiben nem irédik egy ki-
sebbség nyelvén tankonyv, akkor a roman tankonyvek leforditott valtozatat vagy mas or-
szag tankonyvét lehet hasznalni, ha az rendelkezik a minisztérium jovahagyasaval. Az
emlitett hatarozat masodik melléklete részletezi a forditasi folyamat Iépéseit.

Jelen tanulmany célja az Iliana Dumitrescu, Nicoleta Ciobanu és Alina Carmen
Birta tankonyvszerzok altal irt és az Alexa Maria és Veres Annamaria paros éltal fordi-
tott, CD Press kiadé gondozasaban megjelent II. osztalyos Matematika és kornyezetis-
meret tankonyv elemzése. Bemutatasra keriilnek a tankonyvvalasztas kortilményei, az
elemzett tankonyv szerkezeti felépitése, strukturaja, a tanterv és tankonyv kapcsolata, a
képi megjelenités, illetve a matematika és kdrnyezetismeret tartalmainak az integralasa.

g 3418/2013-as tanterv érvénybe lépése utan nagy érdeklédés kisérte a hozzajuk
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A tankonyvvalasztas koriilményei

Tankoényvvalasztaskor a pedagdgusoknak a www.manuale.edu.ro honlapon kell ta-
jékozodniuk a valaszthaté tankonyvekrol, amit mddszertani megbeszélés kovet az adott
iskoldban tanit6 pedagégusok korében, majd ezutdn a tankonyvekért felelds személy az
Osszegzett megrendelést tovabbitja a tanfeliigyel6ség felé.

A vilasztasi rendszer hidnyossagai abbdl adédnak, hogy II. osztalytol a tankony-
vek az iskola tulajdonaban maradnak, és legkevesebb négy évfolyamnyi osztalynak kell
hasznalnia ugyanazokat a tankonyveket, ezért a helyettesitd tanitok, a rendszerbe tjon-
nan bekeriild vagy a rendszerbe visszakeriilé pedagégusok nem élhetnek az alternativ
tankonyvvalasztas jogaval.

Problémat jelent az is, hogy az els6 osztalyosok szamdra harom tankdnyvnek késziilt
el a magyar nyelvi forditdsa, igy azokban az intézményekben, ahol az EDU Soft kiadd
els6 osztalyos tankonyvét rendelték meg, valtaniuk kell a II. osztalyban, és nem alapoz-
hatnak a folytonossag elvére, ugyanis az EDU Soft kiadé masodik osztalyos tankonyvét
nem forditottdk le magyar nyelvre.

Az oktatasi minisztérium 5559/22.X1.2013-as és 1950/24.05.2016-0s tankonyvren-
delésre vonatkozo dtiratanak értelmében az elkovetkezd években (nincs pontositva az at-
iratban az évek szama) csak a gyermeklétszam valtozasara hivatkozva lehet Gjabb rende-
lést eszkozolni, és nincs lehetdség a kiado valtoztatasara.

A legtobb pedagogus tudatositja a tankonyvvalasztas dontésének a sulyat, mert a jo
tankonyv az oktaté munkajanak a hatékonysagat — ha nem is meghatarozza, de - lénye-
gesen befolydsolja. A legmegfelel6bb tankonyv kivélasztasanak a folyamatat a felsorolt
tényez6kon kiviil szamos objektiv és szubjektiv valtozd neheziti (pl. a tankényvhoz tar-
toz6 modszertani segédanyagok megléte, a munkafiizetek mindsége, elérhetdsége, ara,
tankonyvcsaladhoz tartozas, folytonossag az egyes évfolyamokon).

TankoOnyvi struktira, szerkezeti felépités

A kétkotetes — kotetenként 64 oldalas — puha kotést (boritoja vastagabb fényes kar-
ton), kapcsozott, szines, 28x21 cm méretii tankonyv az Oktatasi és Kutatasi Minisztéri-
um 3115/02.02.2016-0s miniszteri jovahagyasaval jelent meg.

A tankonyv tipusat illetéen munkatankonyv (Karlovitz, 2001), de mivel tartds tan-
konyvnek van mindsitve, at kell adni a kovetkezo évfolyamoknak. Gondot okozhat majd
a pedagogusoknak a vele valé munka, ugyanis a feladatok kétharmada gy van megszer-
kesztve, hogy csak akkor éri el a megfeleld célt, ha beleirnak a tanuldk a tankényvbe. Ezt
viszont a tankonyvek haszndlatat szabalyozé modszertan és a tankonyv elején levo uta-
sitds is tiltja.

A magyar tannyelvii osztalyok szamara irddott II. osztalyos tankonyvekkel ellentét-
ben az elemzett tankdnyvben nincs se tanmenetjavaslat, se félévi ismétlésre, rendszere-




MAG |SZTER |X|\/. évfolxam. 4. s7dm. 2016 /16

zésre, értékelésre szant egység, igy csak feltételezni tudjuk, hogy a két kotetre bontds a
két félévi anyagot képezi.

A tantervben eldirt 0sszevont tartalmak (szamok, sikidomok és mértani testek, mé-
rések, adatok, élettani ismeretek, foldtani ismeretek, fizikai ismeretek) nyolc tanuldsi
egységbe rendezédnek.

A két kotet 4-4 tanuldsi egységet tartalmaz, amelybdl az elsé és az utolso egység a
tanév eleji, illetve a tanév végi ismétlést foglalja magaban. A tankonyv szerkezete atte-
kinthetd. Az oldalak elsd ranézésre szelldsek, altaldban 3-6 feladatot tartalmaznak, de ta-
lalunk olyan oldalakat is, ahol tobb mint 7 feladat van egy oldalon (I. kétet:13., 18., 20.,
21.,24.,25,, 33, I1. kotet: 5., 9., 18., 37.), vagy nagyon zsufolt a szovegelrendezés.

A tanulasi egységek kiilonboz6 szinnel szerepelnek mind a tartalomjegyzékben,
mind a lapszélen megjelené oldalszamban (alul), illetve egységszamban (feliil), melyek
segitik a gyermeket az eligazodasban. Ezen kiviil a tartalomjegyzékben és a cimekben is
megjelennek a kiilonb6z6 szinekkel kddolt tanulasi tartalmak. A tematikus egységekben
is kovetkezetes ez a szinkdd, minden egységet az ismétlo és az irasbeli értékel oldal zar.

) Szamok @ Fizikai ismeretek @ Elettani ismeretek

@ Mértani alakzatok: @ Foldtani ismeretek @ Megtanultuk
sikidomok és mértani testek

@ Adatok @ Mérések @ Mit tudok?

Mindkét kotetben a 2. oldalon talalunk egy illusztralt tankonyvbemutatét. A be-
mutatoban megismerkediink Memoval (#) és két baratjaval, Emmaval és Matéval, akik
a szoveges feladatok szerepldi, illetve 6k végzik a bemutaté feladatokat is. Nagyon sok
feladatnal azonban a két emlitett szereplé mellett egy harmadik arc is megjelenik (lasd.
I. kotet: 13., 16., 17., 18., 20., 34. stb., IL. kotet: 5., 7., 8., 9., 12. stb). Ot Annanak hivjak,
tudjuk meg a 16. oldalon, az 1.c. feladatnal, noha nem kap emlitést a bemutatoban. Az
els6 osztalyos CD PRESS konyvekben is ugyanezek a figurak jelennek meg, a roman val-
tozatban Matei, Ema és Ana néven szerepelnek.

A tanterv és tankonyv kapcsolata

A 3418/19.03.2013-as matematika tanterv a tobbi romaniai elemi tagozatos tanterv-
hez hasonld szerkezet(i. Az altalanos ismertetében megjelenik a hét tanitasi tartalom
(szamok, mértani alakzatok, mérések, foldtani ismeretek, fizikai ismeretek, élettani is-
meretek, adatok), amelyek az integralt tanulasszervezés elemeit képezik, és leirja azo-
kat az okokat, amelyek miatt indokolt az integralt megkozelités. Egyrészt — allitjak a tan-
tervirok — a holisztikus tanulds ebben az életkorban vonzo a gyermek szdmara, a kor-
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nyez0 val6sag kontextusban tanuldsa noveli a fogalmak és eljarasok mélyebb megértését,
masrészt arra hivatkoznak, hogy a két teriilet 6sszehangolasaval hatékonyabban ki lehet
hasznalni a tanitasi id6t.

A tanterv ujdonsagai

A 2013-ban jovahagyott tanterv egyik Gjdonsaga a matematika és kornyezetisme-
ret tantargyak integralasa. A roman tantervi és tankonyvi megnevezés (matematica si
explorarea mediului) magyar nyelvre forditdsaban nem szerepel a felfedezés, feltaras, ku-
tatas kifejezések egyike sem, mind a tankonyvek, mind a tanterv a kornyezetismeret ki-
fejezést hasznalja. A két tantargy integralasanak alapgondolata pedagogiai és modszer-
tani szempontbdl is indokolt, de csak az alapozé szakaszban valé megvaldsitas otletére
nincsen racionalis magyarazat a tantervkészitk részérdl.

A tanterv lényeges valtozasokon ment at, amelyeket a kovetkez6 tablazatban szem-
léltetiink, dolt bettivel jelolve a 3418/2013-as tantervbe bekeriil$ 4j tartalmakat, melyek
eddig mas évfolyamok tanitdsi tartalmaiban szerepeltek (lasd a d6lt betts tartalmak uta-
ni évfolyamot).

1. tdblazat: A 4686/2003-as és a 3418/2013-as matematika és kornyezetismeret tan-
tervek dsszehasonlitdsa

A 4686 /05.08.2003-as hatarozattal jovaha-
gyott II. osztalyos matematika és kornyezetis-
meret tanterv tartalma

MATEMATIKA

Természetes szamok 0-30-ig, illetve 30-100- | Természetes szamok irdsa, olvasasa, alkotdsa,
ig osszehasonlitasa, csoportositasa, 6sszeaddsa
Szakkifejezések, matematikai nyelvezet hasz- | és kivonasa 0-1000-es szamkorben

nalata, 9sszeg, kiilonbség, tobb, mint, keve- A szorzds 0-tol 100-ig (I11. osztdly)

A 3418/19.03.2013-as hatarozattal jovaha-
gyott II. osztalyos matematika és kornyezetis-
meret tanterv tartalma

sebb, mint

Osszeadads és kivonas 0-t6l 1000-ig

Az 6sszeadas tulajdonsagai (kommutativi-
tas, asszociativitas, semleges elem) kiemelése
szakkifejezések és zardjelek hasznalata nélkiil
Természetes szamok {rdsa, olvasasa, alkotésa,
Osszehasonlitasa, csoportositasa 6sszeaddsa és
kivonasa 0-1000-es szamkorben

Egy és legtobb két mivelettel megoldhat6
szoveges feladatok megoldasa

Ismeretlen szam kiszamitasa kiilonbo6z6 tar-
gyak, rajzok segitségével, vagy talalgatas
modszerével

A szorzds tulajdonsagai (kommutativitds, asz-
szociativitds, semleges elem - fogalmi megne-
vezés nélkiil) (I1I. osztdly)

A maradék nélkiili osztds 0-t6l 100-ig (II1. osz-
tdly)

A szorzds probdja. Az osztds probdja (I11. osz-
tdly)

A tortek: ¥ (fél), 1/4 (negyed) (IV. osztdly)
Egyenértékii tortek: Y5 =2/4 (IV. osztdly)

Egy, két vagy tobb dsszeaddsi és /vagy kivo-
ndsi, szorzdsi, osztdsi miivelettel megoldhato
feladatok (IIL. osztdly)
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Mértani alapfogalmak: négyzet, haromszog,
téglalap, kor

A mértani formdk kiils6 és belsé terének
elemzése

Mértani testek: kocka, gémb, henger, kup,
téglatest

Sikidomok/2D: négyzet, téglalap, haromszog,
kor, félkor, szimmetriatengely

Testek/3D: kocka, téglatest, henger, gobmb,
kap

1dé

Ora (16ra=60 perc), fél 6ra, negyed 6ra, 5

Mértékegységek: perc
Az id6 mértékegységei: Ora, perc, nap, hét, Nap (tegnap, tegnapelétt, holnap, holnaputdn)
hénap (I. osztaly)
Pénznemek A hét, a honap, az év (a naptar)
Erték/Pénz
A lej (200 lejes, 500 lejes bankjegy)
Az euro (1 euro= 100 cent), érmék és bankje-
gyek
Egyenértékii valtdsok 0-t6l 1000-ig
Adatok rendezése és megjelenitése
(tabldzatok, grafikonok) (IV.osztdly)
KORNYEZETISMERET

A kozvetlen kornyezeti elemek ismerete

A felszini formdk ismerete: hegyek, siksagok
Novények és dllatok

Hasonlosagok és kiilonbségek a novény- és
allatvilagban

Kiilonbozé f6ldrajzi tajegységek novény- és
allatvilaganak 6sszehasonlitasa

Kornyezeti hatasok a névényekre és allatokra
Kornyezeti hatasok az élélényekre

Az évszakok befolydsa a névények és allatok
életére

Az évszakoknak megfelel6 emberi tevékeny-
ségek vidéki és varosi kornyezetben
Egészségnevelés

A lakas és osztaly tisztantartdsa

A kornyezet és ennek védelme, a kdrnyezetet
veszélyeztetd tevékenységek

Az emberi test (I. osztdly)

Az egészség megOrzése — diéta, személyes hi-
giénia, testmozgds

Virusok dltal okozott megbetegedések -
megel6zés, kezelés modozatai

Novények és dllatok

Az él6lények kozos tulajdonsagai (szaporo-
das, novekedés, alapvetd sziikségletek: leve-
g6, taplalék, viz)

Eletterek: t6, ldp, mocsdr, az erdd, a Duna-del-
ta, a Fekete-tenger, a sivatag, az Eszaki-sark, a
Déli-sark (1V. osztaly)

A Fold felépitése: szdrazfold, viz, légkor (II1.
osztdly)

Felszini formak: hegység, dombsag, siksdg

A Vildgegyetem: a Naprendszer bolygéi, a
nap-éj valtakozds (IV. osztdly)

A magneses erd (IV. osztdly)

A villamossdg: testek és anyagok melyek veze-
tik a villamossdgot (IV. osztdly)

Hulldmok és rezgések: a hang erdssége és ter-
jedése

(IV_osztdly)
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Annak ellenére, hogy a matematika és kdrnyezetismeret tanitasara el6irt éraszam
nem valtozott, II. osztalyban (heti 5 6ra) a tanuldsi tartalmak kibéviiltek. Olyan fontos
elemek keruiltek be a matematikai ismeretekhez, mint a szorzds és osztds, a tortek beve-
zetése, egyenértéki valtasok, az euro, az adatok rendezése. A fizikai, foldtani és élettani
ismeretek 4j tartalmai: az emberi test, életterek (t6, lap, mocsar, az erdd, a Duna-delta, a
Fekete-tenger, a sivatag, az Eszaki-sark, a Déli-sark), a f61d felépitése (szarazfold, viz, 1ég-
kor), a Vilagegyetem, a Naprendszer bolygdi, a nap-¢j valtakozas, a magneses er, a villa-
mossag: testek és anyagok, melyek vezetik a villamossagot, a hang eréssége és terjedése.

A szamos Uj tartalom bevezetése és a tankonyv terjedelmi szabalyozasa miatt az
elemzett matematika és kornyezetismeret tankonyvbol hianyzik egy modszertanilag
fontos szempont, a fogalmak sokoldalu el6készitése, a konkrét tevékenységen alapuld ta-
pasztalatszerzésre javasolt gyakorlatok és feladatok.

A terjedelmi szabalyozas masik nagy negativuma, hogy az egyes egységek utan vagy
témakoronként nincsenek megallok, amelynek feladatai a differencialt rétegmunka meg-
szervezéséhez adnanak segitséget, vagy ugyancsak fejezetenként olyan kitekintd, amely
a tehetséggondozashoz kindlna feladatokat. Habar az egyes egységeken beliil valtozatos
feladatokkal talalkozunk, egységenként ugyanazok a feladattipusok szerepelnek, ezért
ha a pedagogusok a rendelkezésre allo id6t azzal toltik ki, hogy sablonos példakon gya-
koroltatjak tanitvanyaikat, akkor Pélya szerint kiolik bel6liik az érdeklédést, fékezik a
szellemi fejlédésiiket. Ha azonban tuddsukhoz mért feladatokkal és ravezetd kérdések-
kel segitségiikre tudnak lenni a megoldasban, 6sztonozhetnék és eszkozt adhatnanak a
keziikbe az 6nall6 gondolkodashoz (Pélya, 1977).

A fizikai, foldtani és élettani ismereteket tartalmazé oldalak (lasd I. kotet: 26., 38.,
48., 52., 53., II. kotet: 4., 10., 11.) a biologia, foldrajz és fizika tankonyvekre jellemzd
szovegmennyiséget, tartalmat és format kozvetitik. Az oldalakat a siir(in szedett szoveg
uralja, amely szamos fajnevet és szakszot tartalmaz. Ez utdbbiakra kiemelések is felhiv-
jak a figyelmet, azt sugallva, hogy ezek pontos megtanitasa és megtanulasa lényeges a
nyolcéves tanulok szamara. A szovegek utan olvashato feladatok is a szovegekben talal-
haté informaciok kikeresését, esetleges felmondasat igénylik. Mindez akarva-akaratlan
arra 0sztonzi a pedagogusokat, hogy a tanulas eredményességét a szovegekben olvasot-
tak szoban vagy irasban torténd kikérdezésével ellendrizzék.

A masodik osztalyos 4j tanterv az elemi iskola alapozo szakaszaban résztvevo oszta-
lyok (elokészitd, els6 és masodik) egységes, koncentrikus tervében kap helyet, az el6ké-
szitd és az elsd osztaly kovetelményeit boviti ki. A 2-es szamu tablazat az egyes tanulasi
tartalmak megjelenését titkrozi a tankonyv egységein beliil.

2. tdblazat: Az 1j tanterv tanuldsi tartalmainak eléforduldsa az elemzett tankonyvben

Tanuldsi tartalom 3418/19.03.2013 Matematika és kornyezetismeret
tankonyv tartalma
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1. Szamok

Természetes szamok 0-t6l 1000-ig
Osszeadds és kivonas 0-t6l 1000-ig az
egységrend atlépése nélkiil és atlépés-
sel'

A szorzas 0-t6l 100-ig

A maradék nélkiili osztas 0-t6] 100-ig
A szorzas probdja. Az osztas probaja
A tortek: 1/2 (£él), 1/4 (negyed)

Egy, két vagy tobb Osszeadasi és/vagy
kivondsi, szorzasi, osztasi mivelettel
megoldhat¢ feladatok

5. egység (II. kotet: 5-9.)

5. egység (II. kotet: 12-16.)

3. egység (L. kotet: 28-37 és 40-45.)
6. egység (II. kotet: 22-25, 28-30 és
32-33.)

6. egység (II. kotet: 34.)

6. egység (II. kotet: 26.)

Nincs 6nallé cim a tartalomra.

2. Sikidomok és
mértani testek

Sikidomok/2D, négyzet, téglalap, ha-
romszog, kor, félkor, szimmetriaten-
gely

Testek/3D, kocka, téglatest, henger,
gomb, kap

4. egység (1. kotet: 50-51.)
4. egység (1. kotet: 54-55 és 58.)

3. Mérések

Hosszusdg: a méter, a centiméter, a
milliméter

Urtartalom: liter, milliliter

Tomeg: kilogramm, gramm
Mérbeszkozok: mérleg, kétkart mér-
leg

Ora, fél 6ra, negyed 6ra, 5 perc, nap, a
hét, a hénap, az év (a naptar), Az év-
szakok és a megfelel6 honapjaik
Erték/ Pénz, A lej (200 lejes, 500 lejes
bankjegy)?

Az euro (1 euro = 100 cent), érmék és
bankjegyek

7. egység (IL kotet: 40.)

7. egység (IL kotet: 41.)
7. egység (IL kotet: 42.)

2. egység (I. kotet: 14-15.)

7. egység (IL kotet: 43.)

4. Adatok

Adatok rendezése és megjelenitése
(tablazatok, grafikonok)

4. egység (1. kotet: 59.)

5. Elettani is-
meretek

Az emberi test

Az egészség megdrzése — diéta, szemé-
lyes higiénia, testmozgas

Virusok altal okozott megbetegedések
- megel6zés, kezelés modozatai
Novények és allatok, Az él6lények ko-
z0s tulajdonsagai

Eletterek: t6, lap, mocsar, az erdd, a
Duna-delta, a Fekete-tenger, a sivatag,
az Eszaki-sark, a Déli-sark

7. egység (IL. kotet: 38., 44. és 48.)
Hianyz6 tartalom
3. egység (L. kotet: 26. és 38.)

4. egység (1. kotet: 48., 52-53.,
56-57. és 60.)
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6. Foldtaniis- | A fold 2. egység (1. kotet: 12.)

meretek A fold felépitése: szarazfold, viz, 1ég- | 6. egység (II. kétet: 20.)
kor 6. egység (II. kotet: 27., 31.¢és 35.)
Felszini formdk: hegység, dombsag, 2. egység (I. kotet: 22-23.)
siksag 2. egység (1. kotet: 12.)

A Vilagegyetem, a Naprendszer boly-
goi
A nap-¢j valtakozas

7. Fizikai isme- | A magneses erd 5. egység (II. kotet: 4.)

retek A villamossag: testek és anyagok, me- | 5. egység (II. kotet: 11.)
lyek vezetik a villamossagot
Hullamok és rezgések: a hang er6ssé- | 5. egység (II. kotet: 10.)°
ge és terjedése

A tantervben szerepld tanitasi tartalmak egy kivételével (Virusok altal okozott meg-
betegedések — megeldzés, kezelés mddozatai) megjelennek a tankonyvben. Az integra-
lasra ajanlott teriiletek mindegyike fellelhet6, de eloszlasuk nem aranyos.

Az egységenkénti elemzés soran észleljiik, hogy a masodik egység sajatos kompe-
tencidja, az egyszerti matematikai muveletek végzése szamokkal nem 1000-ig terjed, ha-
nem csak szazas szamkorben, ami I. osztalyos tantervi kovetelmény. E tartalmak jelenlé-
te (A természetes szamok 0-t6l 100-ig és az dsszeadas és kivonas az egységrend atlépése
nélkiil, illetve az egységrend atlépésével 100-as szamkorben) annal is inkabb indokolat-
lan, mert az eldtte levo els6 egységben, az ismétlés utan mar meg is torténik e tartalmak
elsajatitasi szintjének mérése, értékelése.

A harmadik egységben a szorzas kétféle értelmezéssel van bevezetve: tobb egyenld
tag Osszeaddsaként, illetve két halmaz elemeibdl képezhetd rendezett parok szamaként.
A tankonyv szemlélteti és gyakoroltatja mar a szorzas értelmezésekor a tényezok felcse-
rélését, igy megtapasztaljak az abrak alapjan, hogy az igy kapott szorzatok egyenlék. A
szorzotablak tanitasa el6tt azonban a szerz6k nem forditanak kiemelt figyelmet a soral-
kotasokra. Természetesen az ilyen tipusu feladatok nem elegenddek a szorzétabla meg-
tanitdsahoz, de nagyon j6 alapot biztositanak.

Masodik osztalyban még nem tananyag a szorzando és szorzé megnevezése, meg-
kiilonboztetése, de a szerzék ezt kiemelik a tankonyvben (I. kotet: 28.). Az osztas beveze-
tésére a 6. tanuldsi egységben keriil sor, igy csak b6 két hdnappal a szorzas tanuldsa utan
ismerkednek meg a gyermekek annak inverz muveletével. Az osztds bevezetése szemlé-
letes. ,,A valosagbdl kiolvashat6 osztas kétféle tevékenységrol szol, ezért értelmezése is
ezzel a két tevékenységgel torténik. Az egyik az un. bennfoglalé osztas, amikor azt kér-
dezziik, hogy adott szamu targybdl hany adott elemszamu csoport alkothat6 (hanyszor
van meg benne ...). A masik az egyenl6 részekre osztas, amelyben adott szdmu targyat
2, 3... adott szamu egyenld részre osztunk, s azt kérdezziik, hogy egy részbe mennyi jut.”
(Neményi, 2006). Modszertanilag a kétféle értelmezéshez kétféle jelolést is kellene hasz-
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nélni a tankonyvben a megkiilonboztethetéség érdekében, de ez masodik osztalyosok
esetében nem indokolt. Ha arra vagyunk kivancsiak, hogy 20 darab cukorkat kettesével
osztogatva hany tanulé kaphat cukorkat, azaz, ha bennfoglalasrél van sz, akkor azt iras-
ban igy jeldljiik: 20:2= . Ha pedig azt szeretnénk megtudni, hogy hany cukorkat kap egy
tanulo, ha 20 darabot igazsagosan elosztunk 5 tanul6 kozott, azaz részekre osztunk, ak-
kor ezt a jelolést kell haszndlni: 20/5= . Az elemzett tankényvben a bennfoglalé osztast
és az egyenld részekre osztast is osztasnak nevezik, és : jellel jelolik.

A szorzo- és osztotablak felépitése, tanitasa tehat nem egyszerre torténik, még csak
nem is egymast kovetd egységben, igy nincs lehet6sége a pedagégusnak élni azzal a ta-
nitasi lehetdséggel, amit a két miivelet kozotti szoros kapcsolat rejt. A szorzotablak ta-
nitdsanak sorrendje a tankonyvben: 2, 5, 10, 1, 0, 3, 4, 6, 7, 8, 9. Az els6 6t tabla megér-
tése, megtanuldasa nem okoz nehézséget a diakoknak, ha a kettesével, 6tosével, tizesé-
vel valé szamlalasban mar jartassagot szereztek. Tovabbi segitség lenne a tanuldk sza-
mara, ha felfedeztetjiik a torvényszeriiségeket, s a szorzotablat tombaositve tanitjuk: pél-
d4ul az 5-0s és a 10-es; a 2-es és a 4-es, a 8-as és a 3-as, a 6-0s, 9-es szorzdétablak kozot-
ti kapcsolatot nyilvdnvaldva tessziik, s épitiink ré. Igy érthetd, hogy miért lehet pl. a 3x4
is és a 6x2 is éppen 12, mert 3 x (2x2) = (2x3)x2. A bevésést segiti a kommutativitas
torvényszeriségének a megértése is. Ez tulajdonképpen egyszertsiti a dolgot, hiszen a
szorzotabla ,felét” kell megtanulni csak. Ezt a szerzék elmulasztottak figyelembe venni
a tankonyv megirasakor. A szorzdtablak felépitésekor nincsen értelmezve a szamok nul-
laval valo szorzasa.

A tanult muveletek gyakoroltatasa csak a tartalmat jelolé egységben valdsul meg,
példaul a masodik egységben tanitott 100-as szamkorben atlépéssel megoldhat egysze-
rli 0sszeadasi és kivonasi feladatokkal nem taldlkozik a tanul6 a kovetkezd 40 oldalon ke-
resztill (I. kotet 25. oldalatdl a kotet végéig).

Feladatok, gyakorlatok és képi megjelenités

A matematikatanitasban leginkabb elterjedt tanitasi stilusok a hagyomanyos és a
problémaorientalt tanitasi stilus. A hagyomdnyos oktatas, ahogy a neve is mutatja, in-
kabb a hagyomanyokon, a lassan valtozo, jol bevalt régi mddszereken alapul. A problé-
mamegoldé mddszer Pdlya Gyorgy tanitasi elképzelésén alapul, majd a kooperativ ma-
tematikai alkalmazasokban csticsosodik, melynek f6 gondolata a feladatok, tartalmak
problémacentrikus targyalasa, nagy hangsulyt helyezve a problémamegoldas folyama-
tara, a problémamegold6 gondolkodas fejlesztésére, egymas segitésére. (Pdlya, 1967),
(Ambrus, 1995), (Schoenfeld, 1985), (Kagan, 2001).

Mivel az elemzett tankonyv nem ad sem o6tletet, sem inspiraciot az egytittmtikodé-
sen alapulo, csoportmunkaban végezhet6 feladatokhoz, a tanar innovativ hozzaallasa és
sajat Otletessége all csak rendelkezésre. Erre azonban nagy sziikség van, ha kompeten-
cia alapii matematikaoktatast szeretnénk megvalositani, ugyanis a matematikai kompe-
tencia matematikai ismeretek, matematika-specifikus készségek és képességek, altalanos
készségek és képességek, valamint motivumok és attitlidok egytittese (Fabian és munka-
tarsai, 2009).
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3. tablazat. A matematikai kompetencia komponensrendszere (Fabian és munka-

tarsai, 2009)

Készségek Gondolkodasi Kommunikaci- | Tuddsszerz6 ké- | Tanulasi ké-
képességek 0s képességek | pességek pességek
Szamlalas Rendszerezés Relaciés sz6- | Problémaérzé- | Figyelem
Szamolas Kombinativitds | kincs Szoveg- | kenység Rész-egész
Mennyiségi kovetkez- | Deduktiv kovet- | értés Problémarepre- | észlelés
tetés keztetés Szovegértel- zentacio Emlékezet
Becslés Induktiv kovet- | mezés Eredetiség Feladattar-
Meérés keztetés Térlatas Kreativitas tas
Meértékegységvaltas Valoszintiségi ko- | Térbeli viszo- | Problémameg- | Feladat-
Szovegesfeladat-meg- | vetkeztetés nyok oldas megoldasi
old4s Ervelés Abrazolds, pre- | Metakognicié | sebesség
Bizonyités zentdcio

Jellemz6 tandri felfogas, hogy a feladatmegoldasrél nem beszélni kell, hanem sok-
sok feladatot kell oldatni a tanuldkkal. Ennek illusztralasara elegendé utalni az éven-
te megjelend sok-sok matematikai feladatgytjteményre, és erre talalunk szamos példat
is az elemzett tankonyvben is. A feladatok nagy hanyada egyszerti szamlalasi, szamolasi
feladat (amelyet a tankonyvben kellene a tanulénak megoldania), tartalmi egységenként
8-15 szdveges feladatot terveztek a tankonyvbe a szerzdék, azonban ritkan vagy egyalta-
lan nem talalkozunk becsléses feladatokkal (II. kotet: 40. 2.), logikai feladatokkal (II. ko-
tet: 42. 2.) vagy kooperativ modszerrel megoldhaté feladatokkal.

Ismeretes a tény, hogy a matematikadrakon a visszatérd, ismétlédé feladattipusok az
onallosagra szoktatast, az 6nallo feladatmegoldas rutinjanak fejlesztését, a biztonsagér-
zet novelését szolgaljak, és ez kiillonosen a gyengébb képességti tanuldk esetében fontos,
de ugyanennyire fontos a kreativ megoldasokat, tobbféle lehetséges megoldast nyujtd
feladattipusok jelenléte is. Noha az iskolaérett gyermekek jellemzdje a monotoéniattirés,
mégsem lehet csupa unalmas, egyhangu feladatot végeztetni a tandrakon. A tankonyv-
iras soran arra kellett volna torekedniiik a szerzéknek, hogy a mechanikus és a produk-
tiv gyakorlatok a megfelel6 aranyban szerepeljenek a tankoényvekben. A tanulok szive-
sen foglalkoznak a jatékos és a manipulativ feladatokkal is. Ilyenkor az oldottabb hang-
vétel, a dertisebb légkor motivald hatasa miatt a munkaval toltott id6 — szinte észrevétle-
niil - 1ényegesen meghosszabbodhat.

Ha a matematikdra és a kdrnyezetismeretre ugy tekintiink mint integralt tantargy-
ra, melynek célja a sokoldalt matematikakép kialakitasa, eredménye pedig a kdrnyezo
vildg megértése, sok valos életbeli probléma megoldasa, ugyanakkor az altaldnos szelle-
mi képességek, magatartasformdk, hozzaallasok fejlesztésének eszkoze, az emberi kul-
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tara értékes része, 6romet okozo, gondolkodtato, szorakoztatd szabadidds tevékenység
(Ambrus,1995), akkor elmondhatjuk, hogy az elemzett tankonyv sok kivannival6t hagy
maga utan.

Az aldbbiakban kiemeliink néhany hianyossagot, hibat, amelyek megnehezithetik
az oktatoi munkat. A tankonyv egy-egy témakoron beliil nem foglalkozik mind a négy
alapmuvelettel, ezaltal az Osszeadas, kivonds, szorzds és osztas miiveletek folyamatos
gyakorlasa nem biztositott. Az egységben, illetve az egységek kozott nincsen ,,megallé”
rész, amelynek feladatai a differencialt rétegmunka megszervezéséhez adnanak segitsé-
get. A matematika fogalmainak kialakulasahoz konkrét tapasztalatszerzés alapjan hosz-
szu érlelési id6re van sziikség. A feladatok didaktikailag valtozatosak, de mivel legtobb-
jitket csak akkor lehet megoldani, ha atmasoljak a tanulok a fiizetiikbe, gyakoroltatasra
nem alkalmasak. Habar segitséget nydjtanak - pedagoégusnak és tanuldonak egyarant — az
ismeretanyag tanitasa és tanuldsa soran, szamos kisegité eszkozre lesz majd sziiksége a
tanitonak a fogalmak elmélyitése, a rétegzett csoportmunka, a tehetséggondozas megva-
l6sitasa érdekében.

A 4. tablazat a tankonyvben fellehet6 forditasbol adodd, értelmetlen utasitassal elld-
tott, helyesirdsi és gépelési hibabol szarmazo, nehezen érthet vagy értelmezhetd, meg-
oldhatatlan feladatokat tartalmazza, illetve azokbdl is valogattunk, amelyeknél az illuszt-
racio, kép nem illeszkedik a feladathoz, vagy nem valdsaghti adatokat, illusztraciokat
mutatnak be.

4. tablazat: Hib4s feladatok

Forditasbol adé- 1.52., 53.: In vizekben élet van. In vizek lehetnek in allovizek (6cednok,
do hibas feladatok, | tengerek, tavak, mocsarak, lapok) vagy in folyévizek.

meghatarozasok | A td, a mocsar és a lap kiilonb6z6 nagysagu in dllévizek.

L.11.4c

I.15. — Aprilis, agusztus

Helyesirasi- és gé- | 1.62.2.: Egészitsd ki a tdblazatot tudva, hogy minden gyerek az osztaly-
pelési hibak ban annyi mértani festek hasznalhatott, ahanyat...

1.62.3.: Talaltasd a mértani festek a lefejtett formdjaval!

1.63.2.: Csak az déli sarkon él.

I1.12.1.:Végezd e la golyds szamoldkon talalhaté 6sszeaddsokat!
I1.16.1c.: Ha Méténak 158 leje van, hany lejre van sziiksége ahhoz, hogy
megvasarolja a légfrissit6?

I1.20.2.: Mit tehetiink annak érdekébe, hogy tisztdbb legyen a leveg6?
I1.35.2.: Szamitsd ki maj helyezd el a tablazatba...

11.49.2.: Olvasd ele gy 8 éves gyerek allitasait!

I1.53.5¢.: Etekezés utén fogat mosok.

I1.59.4.: Egy tytuk naponta egy fojdt tojik.
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Ertelmetlen uta- | L.9.1.: Figyeld meg a képeket! Hogyan keletkeznek az alébbi hangok?
sitas 1.23.3b.: Alkoss 3 mondatot az A-B oszlopban felfedezett bolygdval kap-
csolatosan! (A keresztrejtvényben talalt bolygénév a TERRA, ezzel a sz6-
val a tanul6k a II. kotet 20. oldalan ismerkednek meg.)

1.58.5.: Ismerd fel a mértani testek! Mely lefejtett illenek az alakzatokra?

Nehezen érthet6, | 1.16.4.: Hasonlitsd ssze az 53 és 40 Osszegéta | I1.37.8.
értelmezhet6 vagy | 10-nél kisebb legnagyobb paratlan szam és a 11.39.3.: Ha egy doboz-

értelmetlen fel- legkisebb paros szam Osszegével, melyben a ti- | ban 50 fiiltisztité palca
adatok zesek szamjegye 6. van, hany palca van a
I.11.4c.: Egy 53 cm-es zsinorbol 13 cm-t hasz- | dobozban?(...)
néltak el. Hany méter szalag maradt? 11.43.1:Milyen Ossze-
11/37/5 get fizethetsz 4 roman

pénzérmével? Hat 4
europai pénzérmével?

1.56.: A sivatag egy nagy kiterjedésti, igen szaraz tertilet.

Helytelen megha- | I1.35.: Az alfoldek vagy siksagok majdnem lapos és egyenletes foldfelszi-
tarozas nek (...). Helyenként megjelennek kisebb foldkiemelkedések, halmok.
I1.27.: A domborzati formak lehetnek foldkiemelkedések vagy bemélye-
dések. Ezek a hegyek, dombok, alféldek.

A tankonyvek rogzitést, elmélyitést, alkalmazast, problémamegoldast elésegitd
munkaltatd feladatai modszertanilag valtozatosak, de nem teszik lehetévé a kiillonféle
munkaformdk alkalmazasat. A bevésésre, elmélyitésre, gyakoroltatdsra kittizott felada-
tok, illetve az 6nall6 feladatmegoldast igényl6 gondolkodasra sarkall6 érdekességek nem
megfelel6 ardnyban kertiltek be a tankonyvbe.

Az egyes egységekben talalunk 2-5 feladatot, mely a 8 éves gyerek szdmadra nehe-
zen érthetd, értelmezhetd. A képi illusztraciok altalaban jo motivacids bazist kinalnak,
mennyiségre megfelelGek, segitik a tanulokat — a tandrdkon és otthon egyarant — az elsa-
jatitando6 ismeretek megértésében, begyakorlasaban és az dnellenérzésben, de arra is ta-
lalunk szamos példat, amely céltalan, nem kapcsolddik feladathoz, nem nyujt tampontot
a tanul6 szamdra, vagy elbizonytalanitja a problémamegoldasban.

Az illusztracié helyenként nem illeszkedik a feladathoz, illetve nincs kapcsolatban
a témaval.
1.47.5.: A képen csak 3 tehén van.




MAG | SZT ER |X|V. évfolxam. 4. 578m. 2016 / 1eL

42

Andris bacsinak 5 tehene van. Minden tehén naponta 9

liter tejet ad.

« Hany liter tejet ad egy tehén egy her alact?

« Hany liter tejet adnak Gssresen a tehenek egy nap alatt?
Hat leét nap alatt?

1.38.1.: A zsiraf és a flaming6 egyforma méretd

Az integralas megvalositasara szamos kreativ otletet taldlunk. A harmadik egység-
ben a szorzas bevezetésekor a novény- és allatvildg tartalmakkal val6 integralds szamos
gyakorlati tevékenység megvalositasara ad lehetdséget. A két teriilet (matematika és kor-
nyezetismeret) integraldsa mellett ebben az egységben mas tantargyakkal valé kapcsolo-
dasi pontot is felleliink (talalos kérdés, keresztrejtvény).

A negyedik egységben élettani ismereteket kozvetit6 tartalmak (a sarkvidék, a Feke-
te-tenger, a td, mocsar, 1ap, a sivatag, a Duna-delta, az erd3) és a mértani alakzatok (sik-
idomok és mértani testek) jelennek meg. Az integralas csak a szoveges feladatok szintjén
valdsul meg. Ebben a részben két olyan feladatot (I. 59.) taldltunk, amely konkrétan a két
targy kozti kapcsolodasi pontot hasznalja ki.

A 1I. félévre tervezett tananyagban, az 6todik és hatodik egységben, féként a f6ld-
tani- és fizikai ismeretek tartalmai kertilnek feldolgozasra. Itt csak a szoveges feladatok
megfogalmazdsaban és a képi anyagban talalunk kozos jegyeket.
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A hetedik egységben az élettani ismeretek és mérések integralasa sikeresen valdsul
meg. Kisérletekre és gyakorlati foglakozasok megszervezésére is kindl feladatokat. Az is-
métlo, értékeld egységben is a rendszerezés, a szamonkérés a targyak kozotti kapcsold-
dasok kihasznalasaval valésul meg.

A tankonyv egészérdl elmondhato, hogy az Uj ismereteket az érthet6ség érdekében
nem probalja ugy megjeleniteni, hogy minél tobb lehetséges kapcsolddasi pontot meg-
taldljon, amelyek a tanulok meglévé tudasaval, szokincsiikkel, személyes tapasztalataik-
kal 0sszeegyeztethetd lenne. Ez f6ként a foldtani-, fizikai-, élettani fogalmakat bevezetd
tartalmakra érvényes, ahol az illusztraciok mennyisége megfelel, de mindsége nem ta-
mogatja a megértést, illetve a meghatarozasok is hibasan, feliilletesen vannak megfogal-
mazva, leforditva.

A tankonyvi feladatok utasitasai, illetve a szoveges feladatok rovid, néhany mondat
terjedelmil szovegei az atlagos képességti tanulok szamara konnyen olvashatoak (kivé-
telt képeznek az emlitett forditasbdl fakadd értelmetlen vagy nehezen érthetd szoveges
feladatok), igy alkalmasak a szovegértési technikak tanitasara is.

Osszefoglal6

Osszességében megallapithatd, hogy a CD Press kiaddséban megjelent II. osztélyos
Matematika és kornyezetismeret tankonyv megfelel a tantervi eléirasoknak, de nem ko-
veti a korszer(i modszertani, oktatdsi szemléletet. A tankonyv feladatai valtozatosak, de
nem nyujtanak lehet8séget differencialdsra, tehetséggondozasra. A hidnyossagokat, az
egyéni fejlesztést munkafiizetekkel, példatarakkal lehet potolni, kiegésziteni. A matema-
tikai, illetve foldtani, fizikai, élettani tartalmak integralasa megegyezik az atlagos képes-
ségl tanulok életkori sajatossagaval, viszont tobb figyelmet kellett volna szentelni azok
egységeken beliili aranyos eloszlasara. A tartds tankonyv kovetelményeit nem teljesiti,
de munkatankonyv formdjaban, szamos didaktikai eszkoz tdrsasagaban, szakkonyvek,
feladatgytijtemények és lexikonok mellett hasznos eleme lehet a pedagégusi munkanak.
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Jegyzetek

1 Az Osszeadas és kivonds 0-t6l 1000-ig az egységrend atlépésével nem szerepel
a tanterv tanulasi tartalmait leir6 részben, csak a sajatos kompetencidk és tanuldsi te-
vékenységek kozott kap emlitést az 1.4. kompetenciaban a kovetkez6képpen: dsszeada-
sok és kivonasok végzése szOban és irasban 0-tdl 1000-ig, az eredmény helyességének el-
lendrzése szamlalassal, csoportositassal; pontositva: dsszeadasok és kivonasok végzése
1000-nél kisebb szamokkal az egységrend atlépése nélkiil, majd atlépéssel, az eredmény
helyességének ellendrzése a forditott mtiveletekkel

2 A tantervben az alabbi bankjegyek felismerése szerepel: 1 lej, 5 lej, 10 lej, 50 lej,
100 lej, 200 lej, 500 lej, mig a tanuldsi tartalmak kozott csak a 200 és 500 lejes bankjegy.

3 A tankonyv tartalomjegyzékében a Hulldmok és rezgések: a hang erdssége és ter-
jedése cim nem szerepel, helyette a Megtanulunk gyorsan szamolni. Felderitjiik a dombor-
zati formdkat van feltiintetve, hibasan jel6lve a tanitasi tartalmat
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Orban Gyongyi

Mnémosziiné, Léthé, irodalomtanitas

ez a koltészet a ,,szoban val6 elnémulds 1élegzet nélkiili csendjéhez kozelit” (2002,

246.). A mualkotas hatasanak ez az oly gyakran megtapasztalt paradoxonszeru-
sége, hogy egyszerre probal szora birni minket, mikdzben - ugyanakkor - hallgatasra
kényszerit, nem enged megszolalni, az autentikus interpretacio kérdéséhez vezet el. Mi-
lyen lehet, milyennek kell lennie a ,,helyesen” végrehajtott mtiértelmezésnek ott, ahol a
megértésnek egy ilyen kiilonos valtozataba bonyolédunk, amelyben a kimondhatét tal-
szarnyalja a kimondhatatlan, a megnevezhetetlen tapasztalata, ahol a nem-értés tapasz-
talatanak legalabb olyan fontos szerepe van, mint a megértésnek?

Ez a kérdés tobbek kozott az irodalomtanitas gyakorlataban vetddhet fel napi rend-
szerességgel, feltéve, ha ott nem egyszer(ien adatok, informaciok tovabbitasa és tarolasa,
hanem az irodalmi miiveknek élményszer( talalkozasokban torténé beteljesiilése a cél.
(Kérdés az is persze, hogy a digitalis tarolas vilagaban marad-e hely, van-e igény egyalta-
lan az irodalmi hagyomanynak ilyen radikalis torténésekben valo6 kozvetitésére.) Tanit-
hat6-e, tanulhatd-e a miivészetrél szolo beszéd?

Az irodalomtanitds elmult évtizedeire tekintve feltlinhet az a sokszor szinte ,vér-
re mend’ vita, amely a kiilonb6z6 - szerzékozpontu, miikozpontt, befogadaskozpontu
- irodalomelméleti iskolak nevében zajlik, és amely voltaképpen az irodalomrol sz616
beszéd egymastol eltéré normait, terminologiait igyekszik gydézelemre juttatni, hol ezt,
hol azt. Ma ott tartunk, hogy nem illik, mert anakronisztikusnak bélyegeztetik olyan
szavakat kimondani irodaloméran, mint ,,szerz6i intencié” vagy ,torténeti kontextus”,
s ehelyett a ,lirai én’, az ,elbeszél én’, a ,,metaforikus/metonimikus szerkezet” és tar-
saik dominanciaja figyelheté meg. Ugy tlinik — s ez megfontolandé —, hogy a gyerekek
az utébbiakat éppoly konnyen megszokjak és hasznaljak, mint a korabbiak az elébbie-
ket. Az irodalomrdl sz06l6 beszéd formai, termino-
légidi tanithatok és elsajatithatok — vonhatnok le a

Paul Celan kései verseirdl szol6 tanulmanyaban irja Hans-Georg Gadamer, hogy

Ta N |,th at(/) -e kovetkeztetést —; 4m akkor mi a magyardzata an-
! nak, hogy az iskolapadbol kilépve a legtobben még-
’[ a n U | h até_ e a sem valnak szenvedélyes és értd olvasokka? Es mi-

ért hordozza magéban az interpretacié — latszdla-
A 4 L] 4 gos mukoddképessége ellenére — az értelmezhetet-
MUVESZetrOl Sz010 | foie eirhataian provemajc
/ Valaszra varva kiséreljink meg az irodalom
beSZEd? mint iras régi rejtélyébe belebocsatkozni, minde-
- nekel6tt Platon nyoman, aki Phaidrosz cimi dia-
légusanak hires részletében Szokratésszal egy mi-
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toszt mondat el az irds keletkezésérdl! Ez a részlet

azért is lehet érdekes szdmunkra, mert az j talal- EZért Csak |a/tszat

many, az irds kérdését Platon mint moralis kérdést
veti fel (vo. Derrida, é. n., 73.) a két és félezer év- aZ hogy aZ “’a’s
vel ezel6tti médiumvaltas kordban, a szobeli kultu- /
rabol az irdskulturiba valé dtmenet koraban, tehat 4 | H k 4
egy, a miénkhez nagyon hasonl6 valsagos korban. pOtO Nl epeS dZ
Szokratész bevalt mdodszerét — azt, hogy altaldban a /
szoban forgd dologrol sz6l6, a koztudatban megho- em | e kEZQTET
nosodott vélekedést idézteti fel tanitvanyaival, hogy
aztan kérdéseivel ennek érvényességét megbolygas-
sa, majd az igazsagkeresés helyes utjara terelje 6ket
- ezuttal egy mitosz elbeszélésével valtja fel - bizo-
nyara, mert olyan 4j jelenségrél van szd, amellyel kapcsolatban még nem rogziiltek az ér-
vényesnek tartott vélemények -, ezaltal a tanitvany képzelSerejére bizva a mérlegelés fe-
ladatat. A mitosz szerint az egyiptomi Theuth félisten, mint valami ezermester, tobb mas
taldlmanydval egyiitt mutatja be a kirdlynak az irast. Ez a talalmany - mondja Theuth
- ,bolcsebbé és tartosabb emlékezetlivé teszi az egyiptomiakat; mert az emlékezet és a
tudomany varazseszkozét talaltam itt fel” (Platon, 1984, 797.). A bolcs Thamus, az iste-
nek kiralya azonban igy valaszol: ,,O, te ezermester Theuth [...]. Igy most te is, mint az
irds atyja, joindulatbol épp az ellenkez6jét mondtad, mint ami a valddi hatasa. Mert ép-
pen feledést fog oltani azok lelkébe, akik megtanuljak, mert nem gyakoroljak emlékez6-
tehetségiiket — az irasban bizakodva ugyanis kiviilrél, idegen jelek segitségével, nem pe-
dig beliilrél, a maguk erejébdl fognak visszaemlékezni. Tehat nem az emlékezetnek, ha-
nem az emlékeztetésnek a vardzsszerét talaltad fel” (Platén, 1984, 797-798.) A szdbeli
emlékezet mint az autentikus tudas forrasa és az irasbeliség mint az emberi felejtés kiin-
dulépontja keriil szembe egymassal ebben a platoni dialogusban, amelyet — bar paradox
moddon maga is irds — {rasellenes vadiratként tart szamon a kulturalis hagyomany. A gon-
dolatok eleven és éber cseréjén alapuld szobeli emlékezet kozvetlen kapcsolatban van az
6t felillmulo idedval, amelynek jelenlétét Gjra (meg Gjra) létrehozni, ismételni hivatott; az
iras ezzel szemben, a maga holt jellegével, ezt az ismétlést ismétli, pontosabban az ismét-
lést mimeli. Az igazsagot jelenvalova tevé él6 emlékezetet pusztan behelyettesiteni képes
a tudas nélkili hullamerev irds, mint valami protézis az eleven szervet (vo. Derrida, é. n.,
107.). Platén szerint az iras denaturdlja, ,hangtalannd” mereviti azt, aminek az utanzasat
mimeli, az él6beszédet, mialtal roppant tavolsagra keriil maganak a dolognak az igazsa-
gatdl (vo. uo., 136.). Ezért csak latszat az, hogy az irds potolni képes az emlékezetet; ehe-
lyett inkabb ,,feledést olt azok lelkébe, akik élnek vele”, mert nem beliilrdl segiti az em-
lékezet igazsagkeresd, megismeré mozgasat, hanem, kiilsddleges 1évén az emlékezethez
képest, halott jeleivel csak elaltatja azt (v6. uo., 98-103.).

Most pedig helyezziink egy masik, irasrdl szolo iratot az eurdpai {raskultara nyi-
tanyaként elhangzott (leirt) platoni vadbeszéd mellé; olvassunk egy jellemzd részletet
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Gadamer 1960-as Igazsdg és modszer cimi konyvé-

y AZ |/ra/ e g ya/ |ta | a/ N nek Az irodalom hatdrhelyzete fejezetéb6l:

»Semmi sincs olyan idegen és ugyanakkor

(S ak a7 a/ |’[ a| V a/ ||k semmi sem koveteli annyira a megértést, mint az

iréds. [...] Az iras, és aminek része van benne, az iro-
| o | 4 4 dalom, a szellem legidegenebben kiilsévé valt érthe-
nye Vi Je ens eg g el tésége. Semmi sem annyira tisztan a szellem lenyo-
S/, mata, de nincs is semmi annyira rautalva a megért6é
hOgy E| 0 |Vassa k szellemre, mint az irds. Megfejtése és megértése so-
ran csoda torténik: valami idegen és élettelen telje-
sen jelenlegivé és ismertté valtozik at” (1984, 125.)
Mintha ez a Gadamer-idézet az irdskultura két
és félezer éves tapasztalataira tamaszkodva, annak végérél valaszolna vissza Platon vad-
iratara. Valo igaz: az irds idegen (sotét irasjelek vilagos adathordozén vagy forditva, ame-
lyek még csak nem is hasonlitanak ahhoz, amit megjeleniteni hivatottak), ugyanakkor
»tisztan a szellem lenyomata” (nincs mas funkcidja, mint az, hogy a rabizott szellemi tar-
talmat hordozza), amely épp idegenségénél fogva juttatja kifejezésre a megértés iranti
igényét (ahol irassal talalkozunk, magatdl értetédének vessziik, hogy azt megfejtésre és
megértésre szantak). Az iras tehat nem pusztan helyettesiti és mimeli, még kevésbé elal-
tatja az eleven emlékezet munkdjat, hanem el6idézi azt; igy kovetkezhet be a megfejtés és
megértés soran a valosagos ,,csoda’, a jelenlét Gjra létrehozo feltarasa: ,valami idegen és
élettelen teljesen jelenlegivé és ismertté valtozik at”.
Az iras korrelativ fogalma ezért Gadamernél az olvasas: ,,az irodalomnak - irja —
[...] éppugy eredeti l1étezése az olvasas, mint az eposznak a rapszddosz eléadasa, vagy a
képnek az, hogy a néz6 szemléli” (1984, 123.). ,, Az iras egyaltalan csak azaltal valik nyel-
vi jelenséggé, hogy elolvassak” (1994a, 177.) - irja masutt. Ez azt jelenti, hogy az olva-
sas, legyOzve a tavolsagot a betlik és az eleven beszéd kozt, az irast Gjra beszélové, be-
széddé teszi. Az olvasas aktiv jellegének jelent6ségét kell itt észrevenniink: az olvasas
nem pusztan a leirtak gépies kibettizését jelenti, nem egy technikai feladat végrehajtasa,
hanem ,eleve eléfeltételezi az értelem megragadasanak anticipatdrikus elérenyulasait”
(uo., 178.). (Gondoljunk az olvasni tanul6 gyermek esetére: kezdetben, amig csak a be-
tiiket tanulta meg felismerni, még nem tud olvasni; a mindségi ugras akkor kovetkezik
be, amikor észreveszi, hogy annak, ami az olvasasa nyoman a sz6vegbdl el6jon, értelme
van: ett6l kezdve egy értelmi osszefiiggés vezérli az olvasasat, s egyre folyékonyabban ol-
vas.) Annak, hogy az olvasas révén az iras az eleven beszéd kommunikacios erejét meg-
6rizve tolthesse be funkcidjat, az a feltétele, hogy az olvasas az irast a nyelvvel 6sszekap-
csolja. Ez azért lehetséges, mert egy szoveg irott mivolta nem masodlagos a beszélt jelleg
eredetiségével szemben, ,nem az eredeti, szobeli-él6 1étének a csokkent értékd valtozata,
hanem eredeti létformdja” (1994b, 118), mely igényli az olvasast. Az frott szovegnek sajat
artikulacios eljarasaival kell potolnia azt a kommunikacids er6t, amit az él6beszéd az in-
tonacidval, a hangsulyozassal, az arcjatékkal és hasonlokkal ér el. Mas szavakkal: az irds
»magatol helyes olvasasra szant sz6” (1995, 48.).
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Az irott szovegek kozott Gadamer szerint az irodalmi széveg mint nyelvi maal-
kotas juttatja a leginkabb érvényre a sz6 ,,mondd’, igazmondo erejét; a koltdi szoveget
mint ,,a tovahalad6 beszéd aramabol kiemelkedd” (1994c, 194.), ,eminens” szoveget épp
az igazsaggal kapcsolatos igénye tiinteti ki. Jol ismerjiik az érzést, ami elfog benniinket
egy jol sikeriilt m{alkotas olvastan: mennyire igy vannak a dolgok, mennyire igaz! Am
igazmondo erejét a koltdi sz6 nem valamely targyvonatkozasnak valé megfelelése al-
tal éri el - figyelmeztet Gadamer -, hanem nyelvi megjelenésének erejével: azzal, hogy a
»spiritus” és a ,litera” killonbsége megszlinik a megértésben; ,,a vers: nyelv, amely nem-
csak valamit jelent, hanem maga az, amit jelent” (1995, 51.). Ezért nem helyes szétva-
lasztani mdelemzéskor a m ,,szellemi tartalmat” a ,,kolt6i eszkozoktdl”: a md nem ko-
z0l semmilyen, megformaltsaganak mikéntjétél megkiilonboztethetd, elkiilonithetd tar-
talmat; egyszeriibben szélva: a vers azt mondja, ahogyan mondja.

Nem minden irasba foglalt beszéd rendelkezik ilyen 6nmagat kimondé jelleggel,
mint az irodalmi malkotds - figyelmeztet Gadamer —; példaul egy magancélu feljegy-
zés esetében, amely csupan az emlékezet tdmaszaul szolgal, az iras masodlagos egy ere-
deti informacidhoz vagy gondolathoz képest; vagy egy tudoményos proza esetében, ahol
a szoveg informativ tartalma a lényeges, a szoveg nyelvi formaja kicserélhetd (elvileg
mas szavakkal is elmondhato, anélkiil, hogy informacidértéke csokkenne) (vo. 1994b,
132.). Ezzel szemben az eminens szoveget, mely ,,igénye szerint tilmutat minden korla-
tozott cimzetten és alkalmon” (1994c, 192.), nem csak az alapjan értjiik meg, amire tar-
talmaban utal, hanem az alapjan, ahogyan az 6nmagara vonatkozd, onreferenciat kép-
viseld szoveget megformaltsaganak kifejlésében érzékeljiik. A targyvonatkozasok helyé-
re ugyanis a szoveg dnmagara vonatkoztatottsaga 1ép a koltdi szovegben, amelynek nyel-
vi anyaga felcserélhetetlen: egyetlen irasjelet sem valtoztathatunk meg benne anélkiil,
hogy az ne sértené az egész értelmét. Igy éri el a kolt6i mi, hogy - étivelve a teret és az
idét - ,,mondoébba” valjék, azaz kimondhatatlan tartalmakat is magaban foglal6 tobblet-
jelentésre tegyen szert, és ezaltal a mondott igéz6 jelenlevését idézze eld: a koltdi szoveg-
ben ,,a mondott valdsagosabban »jelen« van, mint valaha” - irja Gadamer (1994b, 137.).

A miivészetekben kozos, hogy mindegyiket ,,a kozvetlen jelenlét és az id6 ativelésé-
nek képessége jellemzi” — olvassuk a Szé és kép - ,,igy igaz, igy létez6” cimii tanulmany-
ban (1994d, 228.). Példaul az el6adasra keriil6 zenemd, legyen az barmilyen régi, jelen-
létre tesz szert az el6adasban; a kép, amelyet szem-
léliink, a sajat jelentinkhoz tartozik; ugyanigy az
irodalmi muvet is olvasni kell, hogy jelen legyen. A ,,A VEIS. ny€|V, am6|y
muvekre altaldban jellemzd, hogy ,tavoli eredetiik .

[...] ellenére mind elérnek minket” (1994c, 201.); ﬂemCSak Va|am|t

az olvaso képzelGerejét mozgositva létrehozzak a .

jelenlétet, ugy, hogy ,valosaggal magunk el6tt lat- Je|€ﬂT, haﬂem maga

juk a dolgot”. Am nem egy egyértelmiien rogzithetd _ I
képszertiségrol van itt szo6; az irodalmi md ugyan- aZ, amit J€|€ﬂt

is épp azaltal mozgdsitja az imaginaciot, hogy ké-
pes ,felfliggeszteni és elfelejteni a beszédre egyéb-
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ként jellemzd valosagra vonatkozast” (vo. Gadamer, é. n. 127.) és az ebbdl adodo egyér-
telmtiséget. Mnémosziiné és Léthé egyarant részt vesz tehat a mtialkotas jelenlétet idé-
z6 megvalosulasaban. A mialkotas, minden elGzetesen elgondolt vagy kimondott be-
szédtdl fuggetlenill, eredetétdl eloldddva, ,6nmagaban 4ll”, és mint ilyen, a tobbértelmi-
ség szabad terébe vezeti olvasodjat, mikozben ,sajat érvényességet igényel” (1994c, 188.).
Ez azt jelenti, hogy a mli — mikozben felszabaditja a képzeletiinket, hermeneutikai iden-
titaspontként igényli, hogy minden interpretacié hozza igazodjék. Aki tehat ,egy kol-
teményt meg akar érteni, csak magara a kolteményre gondol” - irja Gadamer (1994e,
144.); tehat nem a beszélére gondolunk, nem is a mondottak feltételezett targyvonatko-
zasara, hanem csak és kizarolag a kolt6i szora, ahogyan az a kolteményben ,,all”

Mas szavakkal: az eminens szoveg eminens értelmezést igényel.

Az eminens értelmezés koncepcidja fokozottan kifejezésre juttatja, hogy az irodalmi
mivek olvasasa nem passziv befogadast jelent, nem is egyszerti megismétlését a leirtak-
nak, hanem tevékeny részvételt az irodalmi képz6dmény kifejlésében, ahhoz hasonlédan,
ahogyan egy zenei partitira el6adasra keriil. Ez nem csak annyit jelent, amit mar eddig
is mondottunk, hogy a miivet olvasni kell, hogy jelen legyen, s igy, az olvasas révén akar
a régi muvek is a sajat jeleniinkhoz tartozokka valnak, hanem azt is, hogy az eminens
szoveg olyan szellemi ébrenlétet ébreszt, amely engedni tudja a miivet a maga egyedi ar-
tikuldcidjaban megszolalni, s ezaltal ,,az éppen nem kimondottat is engedi meghalla-
ni” (2002, 252.). Mivel a koltészet nem pusztan az értelemhez vald elhatolas méodjan hat,
hanem benne az érzéki hangzas és az értelmi megragadas allando egybecsengése érvé-
nyesiil (1994a, 182.), Gadamer szerint az olvasasaban miikodé ,,odahallgatasnak” ezt az
egybecsengést, az értelmi és érzéki hangzasbeli vonatkozasok egybeesését kell folyama-
tosan kihallania. Ez az egybecsengés azonban — mely altal ,,a hang pétolhatatlan egyedi-
sége egyben az értelem meghatarozatlan tobbszolamusagat szolaltatja meg” (1995, 57.)
- csak a ,,belsé ful” altal valik hallhatéva. A felolvasas példaja mutatja, hogy kiilonbsé-
get kell tenniink akozott, amit a bels6 fil hall, illetve ami ebbdl athelyezhet6 a kimondas
materialitdsaba; hiszen ami a felolvasasban kimondadsra kertiil, az csak részleges beteljesi-
tése lehet annak, amit a belsé fiil hall (1994e, 147.).

Fontos hermeneutikai belatashoz jutottunk el, amelyet érdemes szem elétt tartani az
iskolai mutértelmezés gyakorlataban is: hiszen annak elismerése, hogy az irodalmi ma-

alkotasnak o6ndllé rangja van, nyilvanvaléva teszi

A 7em I Nens az értelem birtokolhatatlansaganak negativ tapasz-
talatat, annak érvényességét, hogy a mli nem me-
. . rithetd ki a fogalmi szintre vald atforditassal, nem
Szoveg em l nens egyértelmusithetd, nem uralhat6, nem rendelhetd
/ / ala elére kész értelmezéseknek vagy fogalmi meg-
erte| m eZGSt hatarozasoknak; annal inkabb igényli a kiizd6, ke-
., resO értelemfeltards kibontakozdsat. Az értelmezés,
|ge ny6| ) mint a ma érzékelésének megbeszélése értelme-
s 2061 kozosségeket alapit az irodalomdran. A megbe-
szé&lés iranyitoja a tandr, aki kérdéseivel életre segi-
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ti a nem-értés tapasztalatdra valo reflektalast, amely

nem puszta negativum, hanem olyan valami, ami- ”Csak |/gy adéd |k

bdl a megértés igénye szarmazik. A tanar szerepe

nem az értelem birtokldsdnak, hanem a muvel és az e Se |y a rr a, hogy

egymassal folytatott értelmez6i parbeszédnek mint

Ujra meg Ujra végrehajtando, teremtd gyakorlat- 4 k k

nak, gondoskodd, elid6z6 figyelemnek a fenntarta- MaSOKNd

sa. Az ilyen beszélgetések célja nem a md minden- T

kori tobbszolamusagabol ad6do paradoxonok vég- ﬂyG reSGQ U k | egyen
s6 feloldasa, sokkal inkabb az 6nkényes értelmezé- L,
sekt6l val6 ovés lenne a mti hermeneutikai identitd- @ b bO )
sanak megOrzése dltal. Ebben akar a segitségiinkre

is lehetnek a mar meglévo értelmezések, a mi kon-

textusaval kapcsolatos informaciok, fogalmak, mtiértelmezési metdédusok - ezek, mint
Gadamer irja Celan-értelmezésében, megovhatnak a helyesség teljes hianyatol (2002,
254.) -, arra kell azonban vigyazni, hogy ezek a kiviilrél jové informaciok ne nyerjenek
uralmat a mu elsédlegességével szemben. Vagyis: az irodalomdra ne az irodalomrol sz6-
16 ismeretek és normadk felségteriilete, esetleg csatatere legyen, ahol a mtialkotasok pusz-
tan az illusztracio szerepét toltik be, hanem forditva: az eminens értelmezés helye, ahol a
fogalmak, ismeretek segédeszkozei lehetnek a miire irdnyul6 iskolazott figyelem gyakor-
latainak. Ennek érdekében fontos, hogy az irodalomtanitas megszabaduljon a felhalmo-
z6 memorializmustdl, és a bizonyossag ostromlasa helyett teret engedjen a felejtés miivé-
szetének is: az olvasonak képesnek kell lennie id6legesen elfelejteni a mar tanult irodal-
mi ismeretek, fogalmak altalanos meghatarozasat, és mindig Gjra tanulnia azokat az ép-
pen olvasott mu nyelvi erejének engedve. (Pl. a metafora mtikodését annyiszor kell djra
tanulni, ahanyszor talalkozunk vele az egyes mualkotasokban.) Az eminens értelmezés
az ars memoriae és az ars oblivionis kettds jegyében all.

,1gy tehat nem kell visszarettenni a sikertelenség lattdn — irja Celan-értelmezésében
Gadamer -, hanem meg kell prébalni elmondani, hogyan értiink - annak kocka-
zataval, hogy néha félreértiink és néha benyomasok haldjaban ragadunk, amelyek
megszégyenitenek benniinket. Csak igy adddik esély arra, hogy masoknak nyereségiik
legyen ebbdl” (2002, 260.) Milyen nyereségiik? — kérdezhetjiik. Az értelemkeresésben
vald jartassagé, hangozhat a valasz, hiszen mindannyiunknak megértésre varé tapaszta-
lataink vannak arrél, ami nem kimondhaté.

1/

(Jacques Derrida Platon patikdja ciml Phaidrosz-értelmezésében felidézi, hogy
majd elfelejt(es)se a Platon-mii hagyomanyos értelmezéseit, amelyek értelmében ez a fi-
atalkori mi rosszul szerkesztett, még nem eléggé érett, s ennek tudhato6 be, hogy benne
Platon Szokratésszal elitélteti az irdst (Derrida, é. n., 66.). Derrida ezzel szemben felis-
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meri, hogy kitlinden szerkesztett szovegrol van sz6," melynek mar az elején Pharmakeia
nimfa ropke szerepeltetése rejtett utalast tartalmaz arra, amire egyébként a gyogyszert
és mérget egyarant jelenté ,,pharmakon” kifejezés is utal, amihez Szdkratész hasonlitja
azokat az irasokat, amelyeket Phaidrosz magaval hozott: ez a kettds jelentést kifejezés
ugyanis ,,maris a maga teljes kétértelmuségével vezetédik be a parbeszédbe. Ez a varazs,
ez az igézberd, ez a megbabonazo hatalom - kiilon-kiilon vagy egyszerre — jotékony és
artalmas is lehet” (uo., 69.) Ezért — allapitja meg Derrida - [c]sak elvakult vagy elnagyolt
olvasat bocsdthatta valojaban utjara azt a mendemondat, hogy Platon egyszeriien elitélte
az irdi tevékenységet. Itt semmi sincs egyetlen darabbdl, és a Phaidrosz is, a maga irasa-
ban, arra jatszik, hogy megmentse - tehat el is veszitse — az irast, mint a legjobb, legne-
mesebb jatékot.”) (uo., 66.)
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Derrida, J. (é. n.): Platon patikaja. (ford. Boros Janos, Csordas Gabor, Orban Jolan). In:
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Gadamer, H.-G. (1984): Igazsdg és modszer: Egy filozofiai hermeneutika vdzlata. (ford.
Bonyhai Gabor), Gondolat Kiad6, Budapest, 125.

Gadamer, H.-G. (1994a): Hang és nyelv (ford. Tallar Ferenc). In: Gadamer, H.-G.: A szép
aktualitdasa. T-TWINS, Budapest.

Gadamer, H.-G. (1994b): A sz6 igazsagarol (ford. Poprady Judit). In: Gadamer, H.-G.: A
szép aktualitdsa. T-TWINS, Budapest.

Gadamer, H.-G. (1994c): Az ,eminens” szoveg és igazsaga (ford. Tallar Ferenc). In:
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Ikon Kiado, ELTE Esztétikai Tanszék, Budapest.

Gadamer, H.-G. (2002): Ki vagyok En, és ki vagy Te? (Kommentar Paul Celan versei-
nek Atemkristall cimt ciklusahoz) — Részletek. (ford. Sandorfi Edina). In: Békay Antal,
Vilcsek Béla, Szamosi Gertrud és Sari Laszl6 (szerk.): A posztmodern irodalomtudomdny
kialakuldsa. Szoveggyiijtemény. Osiris Kiad6, Budapest.

Gadamer, H.-G. (é. n.): Szemlélet és szemléletesség (ford. Kukla Krisztian). In. Bacsd
Béla (szerk.): Fenomén és mii. Fenomenoldgia és esztétika. Kijarat Kiado.

Platon (1984): Phaidrosz (ford. Kovendi Dénes). In: Platén oOsszes miivei. 1I. Eurépa
Konyviadd, Budapest.

!, Egy szoveg csak akkor szoveg, ha els6 pillantdsra, elsd jovetelre elrejti kompozicidja torvényét és ja-
téka szabalyat” ( Derrida, é. n. 66.)
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Szekeres Marta

AVilagegyetem titkai — élménypedagogiai
alapu oktatas

A témavalasztas indoklasa

lom egy szeletét igyekeztem alternativ — féként élménypedagdgiai — mddszerek-

kel megkozeliteni. Az itt leirt 6ran az V. osztalyos foldrajz tankonyv elsé fejeze-
tét, a Vilagegyetem témdjat dolgoztam fel. Azért alkalmazom ezeket a mddszereket, mert
ugy érzem, a huszonegyedik szazadban a jaték csaknem teljesen eltéint mar az 6todikes
diak életébol, udvararol is. A téma feldolgozasaval azt is meg szerettem volna mutatni,
hogy nincs olyan kotott, ,komoly” téma, amelyben ne lehetne jatszani, amellyel ne lehet-
ne olyan élményeket nyujtani, amelyek biztosan rogzitik a hozzajuk kapcsolodo tartal-
makat. Meggy6z6désem, hogy az oran szerzett élmények, tapasztalatok fogjak a késob-
biekben el6hivni az informacidkat, lattatni az 6sszefiiggéseket. Az 6ra soran alkalmazott
modszerek ismert élménypedagdgiai eljarasok, amelyeket a tartalomhoz igazitottam.

g bemutatott 6ra témaja nem szabadon valasztott, hanem az el6irt tantervi tarta-

Oraterv (integralt tevékenység)

Téma: A Vilagegyetem

Osztdly: V.

Idékeret: 50 perc

Fejlesztendd kompetencidk:

Természettudomanyos kompetenciak: a Vildgegyetem fizikai méreteinek becslése,
az anyagtomoriilések és a gravitacio szerepének felismerése;

Kulturalis kompetencidk: a csillagképek és a gorog/romai mitoldgia kapcsolata, a
magyar néprajzban megdrzott megfeleldik azonositasa;

Szocialis kompetenciak: egymasra figyelés, egymas meghallgatasa, tiirelem, veszite-
ni és nyerni tudas;

Erzelmi elemek: belehallgatva a ,,szférak zenéjébe” paranyisigunk és az Univerzum
hatalmassaganak megérzése;

Anyanyelvi kompetenciak: kifejezé képesség, a csillagaszatban hasznalt nevek he-
lyesirasara vonatkozo szabalyok elsajatitasa;
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Képzémiivészeti kompetencidk, a kreativitas fejlesztése: kendébdl alakzatok forma-
lasa, a galaxisok, naprendszerek, tistokosok, aszteroidak kompozicidkban val abrazola-
sa kerek kartonokra.

Miiveletesitett kovetelmények:

A foglalkozas végén a gyerekek képesek lesznek:

- azonositani a Vilagegyetem anyagtomoriiléseit;

- azonositani a csillagképeket;

- megkeresni a csillagképek magyar néprajzban fellelheté megtelelit;

- helyesen leirni a csillagaszati fogalmakat jel616 neveket;

- formailag abrazolni az 6ran elhangzottakat

Eszkoztdr:

kendo, fekete lepedd, két labda (egy nagy és egy kicsi), négy darab egymasba he-
lyezhet6 kor alaku fekete kartonlap (otthon elkészitve), vetitd, szamitogép (nem feltét-
lentil), hangfal vagy CD lejatszo, csillagkép-kaleidoszkdp (papirgurigabdl, forras: www.
pinterest.com), Hubble-fotok kis kartyakra nyomtatva (ez sem sziikséges feltétlentil),
amelyek a Vilagegyetem kiilonb6z6 anyagtomoriiléseit abrazoljak (legyen kozottiik ga-
laxis, istokos, aszteroida, meteor, csillagfelhd, naprendszer, fekete lyuk), a szférak zenéje
vided (https://www.youtube.com/watch?v=T-FOMpdvyKQ) a 2:30 percig, a Vela pulzar
dobszdldjaig.

Az éra menete:

a. Rahangolédds (10 perc): ,Ez nem egy kend6, hanem egy..”

Az osztalyban a padokat a szélre huzzuk, kozépen iires teret alkotva gy, hogy majd
az 6ra végén a padok mellé lehessen {ilni rajzolni. A Hubble-fotdkat a foldon szétszérom,
a szférak zenéjére sétalnak a gyerekek, kozben kivalaszt mindenki maganak egy fotot, és
leiil egy székre (idékeret 2,30 perc).

»Ez nem egy kendd, hanem egy..” élménypedagogiai jatékkal kezdjiik a beszélgetést,
egy kend6t adunk korbe, és mindenki igyekszik megnevezni és a kend6bdl kialakitani a
valasztott képen lathaté anyagtomoriilést, de mindenki csak egy rovid mondatot flizhet
hozza. Egymast segithetik, kiegészithetik. A végén a beszélgetést a gravitacio fogalma-
nak tisztazasaval zarom (lehet ez az én kartyam), és szemléltetjiik egy lepedé segitségé-
vel, hogyan vonzza egy nagyobb tomegt labda a kicsit magahoz a fekete lepedén, ami je-
len esetben az {ir. (Kartyak nélkiil is eredményesen alkalmazhato, a kartyak segithetnek,
de ugyanakkor gatolhatnak is, a tandr és osztaly személyiségére biznam hasznalatukat.)
(Megjegyzés: itt mérem fel az osztaly altalanos miiveltségét, tdjékozottsagat, logikai gon-
dolkodasat, beszédkészségét)

b. Uj tartalom feldolgozdsa:

A Vilagegyetem fejlédése (jaték: 20 perc):

A gyerekeknek roviden elmagyarazom az Osrobbanast és a Vildgegyetem taguldsat,
az anyagtomoriilések kialakulasat, és egy jatékra hivom 6ket, melyben mindenki el6szor
atommaggd, majd atomma, azutan csillagokka (el6galaxisokka), majd valodi galaxisok-
ka fejlddik, melyekben a legvégén kialakulnak a naprendszerek.
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Az események bekovetkezésének idejét a tablan szemléltetem egy rajzzal. A gyere-
kek a teremben sétalnak. Amikor a megfelelé id6t kialtom, akkor mindenki tarsat keres
maganak, akivel a ké-papir-olld jatékot jatszva nyer vagy veszit, ennek értelmében fel-
fejlédik vagy sem atommaggd, atommad, csillagga, galaxissd, naprendszerré. Aki nyer, az
csak a vele azonos anyagtomaoriiléssel jatszhat a kovetkez6 alkalommal (példaul aki mar
atomma alakult, csak atommal jatszhat ké-papir-ollot). A jaték végén minden anyagto-
moriilési formabol marad, amellyel Gjra bemutatjuk a fejlédést, és atismételjiik az id6t is.

1. kép A Vilagegyetem keletkezése és fejlédése — tablavazlat, Szekeres Marta

Cimiink a Vilagegyetemben (elcsendesedés és rajzolas:10 perc):

Az otthon el6zetesen kivagott korongok aljara a gyerekek felirjdk az anyagtomoriilé-
sek nevét a Fold bolygotdl kezdédden a vilagtr fele haladva: Fold (bolygd), Naprendszer
(a mi naprendszeriink), Tejutrendszer (galaxis), Helyi Csoport (galaxishalmaz), és leraj-
zoljak szines ceruzaval a megfelel6 korongokra a Tejutrendszert és a Helyi Csoportot a
galaxisokkal. Az egymasra illesztett korongok a cimiinket adjak a Vildggyetemben. Aki
hamarabb elkésziilt, azzal el is lehet ismételni, hogy milyen cimet mondana be, ha elté-
vedne a vilagtlirben, és talalkozna egy kedves foldonkiviilivel, aki hazavinné.
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2. kép Cimiink a vilagtirben korongok - a kézdivasarhelyi Pet6fi Sandor Gimnazi-
um tanuléinak munkai

Megjegyzés: rajzolas kozben kovetem, hogy mindenki pontosan érti-e, hogyan néz
ki egy galaxis és egy galaxishalmaz. Kiilon felhivom a figyelmet a magyar helyesirasra,
mikor irjuk nagybettivel és mikor kicsivel példaul a Naprendszert. A Naprendszeres ko-
rong megrajzolasat a kovetkez6 oran folytatjak, amikor ez lesz a téma.

c. Lezdrds (10 perc):

Zarasként beszéliink a csillagképek eredetérdl, és ezek magyar megfelel6irdl, és
megnézegetiink néhany csillagkép-kaleidoszkopot, arra bizatva a gyerekeket, hogy ké-
szithetnek maguknak is otthon ilyent.

3. kép Csillag-
kép-kaleidoszkop go-
rog/latin és magyar
népi nevekkel, Szeke-
res Maérta készitette az
alabbi forras nyoman
(https://ro.pinterest.
com/pin/AehNvZVIN
QsUFwOKkCcp78qlkt]
sZw1ZokluOZ93YwL

pY8yQlgtvlcdg/)
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4. kép A Cassiopeia vagy Korcsma csillagkép a kaleidoszkdpon keresztiil (Szekeres
Marta készitette az alabbi forrds nyoman

https://ro.pinterest.com/pin/AehNvZVINQsUFwOkCcp78qlkt]sZwlZokluOZ93Y
wLpY8yQlgtvlcdg/

Megjegyzés: ahol heti két draban tanitjak a foldrajzot, ott lehetdség van ezeknek az
elkészitésére is az iskolaban egy kovetkez6 oran. Aki nem fejezte be a rajzot, a beszélge-
tés, kaleidokszkdp-nézegetés kozben folytathatja.
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Gergely Andrea

,Kéznél 1évd” megoldasok
a roman nyelvoktatashan

szeminarizalnam, kovetkezéképpen illusztralnam a leend6 pedagdégus nyelvok-

l l a egyetemen tanitanék, és a roman mint masodnyelv oktatasanak mddszertanat
tatoi szerepének prototipusit:

. 3
-"_" :F) — / e _‘Eégj
= --

5==="%

Elmosolyodnak a kacsalabon? A tanit6i munka egy forgd palotat idéz, benne a pe-
dagogus egyszerre és folyamatosan nyul tankonyvhoz, munkafiizethez, kiegészité esz-
kozokhoz, kép- és hanganyaghoz, nyomtat, vag és kompildl a tantervnek és a kovetel-
ményeknek megfeleléen. Az a jo, ha sok és sokféle timpont all rendelkezésre, és sokszor
a sok sem elég, hogy mindig az adott gyerekcsoportra rahangolddva alakithassa a tan-
orakat. Mit rejt azonban a csomag? Fejtegetik? Kitalaltdk? A dobozban egy bdbu talalha-
to. Bar a meglepetés-mozzanat a tanit6 blivészmesterségéhez hozzatartozik, itt mégsem
ezen van a hangsuly. Nyilvan jaték, hogy ragados legyen a tanulas... és maszkota, szim-
bdlum, hogy ha azt eléveszem, akkor tudni lehessen, hogy romanéra kovetkezik. Ezek-
nél pedig joval tobb, 1ényegesen fontosabb eszkoz.

Kezdetben, az el6készit6 és elsé osztalyban a kisdidkok nem tudnak olvasni, irni.
Bar a fenti kép irdasztalanak eszkoztartalma vizudlis és auditiv csatornakon atadhato,
megmarad az egysiku és linearis dimenzidban. Ezek mellett, ezek hasznalatat megel6z-
ve a kézbe vett, mozgathato, életre keltett, megszolaltatott és megszolithato, kérdezhetd
babu a realitas tobb dimenzidjanak a lehetdségét nyitja meg.
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Amikor romandra kovetkezik, akkor nem csak nyelvtanitassal kell szamolnunk, ha-
nem a pozitiv attitiid fejlesztésével is. Magyar anyanyelvii osztalykozosségben a magya-
rul beszélé pedagogusnak gyakran egy elfogadhato, természetes és logikus okot kell ad-
nia arra, miért szélal meg romanul. Nem moralizal6, muszdj-nekiink-romanul-tudni ér-
vekre gondolok itt, hanem a kétnyelviiség természetesnek hat6 kontextusara: egy roma-
nul ért6 és beszéld kisbarat jelenlétében a gyereknek is konnyebb lesz elfogadni, hogy a
tanitéja romdn nyelvii kommunikdcidra valt. A babu aktivizaldsaval nemcsak nyelvet ta-
nitunk, hanem a szocialis viselkedést is kddoljuk.

Ha a babu kéznél van, akkor a tanité mar nem csak tanitd, hanem tobb szerepet is
valt: egyrészt beszélgetdpartner, masrészt modelldlé a gyerekek szamara (ez idedlis forga-
tokonyv, hiszen a nyelvelsajatitds alapmodelljét koveti, mely szerint a gyerek utinozza a
felnétt vagy mdsik gyerek dltal hallottakat, kifiileli el6bb ldtens, kevésbé explicit médon, de
késobb visszaadja, imitdlja, probdlkozik, alkalmazza az igy szerzett nyelvi modellt). Nem
utolsésorban a tanitonak lehetésége adddik a kommunikaciés helyzet megszakitasa nél-
kiil a gyerek segitd-, cinkostdrsa lenni.

Mielott életre kelti a babut, a pedagégus érthetéen (magyarul) meghatdrozza a tar-
salgdsi vagy tanulasi kontextust: - Gyerekek, képzeljétek el, mané bardtunknak korog a
gyomra. Megkérdem téle, éhes-e. Segitsetek nekem! Utdna elhangzanak a roman nyelvi
modellek, és kovetkeznek a lehetséges és batoritott utanzasok. Amikor a babu valaszol (a
hangja a tanit6é, de a gyerekek szeme garantéltan a mandra szegezédnek), a pedagogus
»Kiszolasai” (mikozben szajat félig eltakarja, odasug diakjainak) segitik a megértést, ta-
mogatjak a célnyelvi kommunikaciot.
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A manoénak nincs fiile. A felnagyitott képen lathato, amint a pedagogus egyik kezé-
vel tartja a babut, a masikkal ,vakarja” a fiil helyét. Szandékos célzatu stratégia az, hogy
a roman kisbarat nagyot hall. Mindent ismételten és gesztusokkal kisérve lesz érdemes
mondani, hogy a babu is szot értsen. A kommunikacids zavart az 6 vicces hendikepije je-
lenti, és nem abbdl szarmazik, hogy a magyar kisgyerek esetleg rosszul mondja vagy egy-
altalan nem ko6zol; ha mégsem tudnd, a tanité szabad a modellélasra. A tanité alig javit,
inkabb ravezet, facilital, a gyerek pedig élvezi, hogy nem 6 a hibas, szokja és egyre inkabb
akarja a célnyelven torténé megszolalast, egyre kevésbé lesz frusztralt.

Els6 osszefoglaloként, ha a megfejtések négy felnagyitott betlikeretét fliigg6legesen
Osszeolvassak, megtudjak a kiprobalt mddszer és a hozza k6t6d6 babu nevét!

O0OszO0000 A nagyot hallé babuval ezek révén is kommunikalunk.
ooOkOo A tanitd ilyen tarsa a gyerekeknek.
(I | Ilyen attitdd kialakitasara toreksziink.

| P o O A tanité egyik szerepkore a romanoran.

Nem vagyok egyetemi tanar. Idegennyelv-oktatoként kezdd, tjrakezdé és kozépha-
ladé nyelvi szintek fejlesztésén dolgozom német és roman célnyelveken. A tanuldkat ra-
vezetem arra, hogy kezdett6l fogva kommunikalva tanuljanak. Négy évvel ezel6tt szii-
16ként mindent megtettem azért, hogy a gyerekeim szamara jo élményt jelentsen a ro-
mantanulas.

A roman foglalkozast személyesnek, érdekesnek, valdsagszertinek alakitottam, fo-
lyamatosan tdrsalgés jdtékhelyzeteket szimuldltam a Gop6 babu bevondasaval.

A bébhasznilat technikait a kinesztetikus és a kommunikativ axidémakra helyeztem.
Elsddleges szerepem a ravezetés, a megmutatas, a biztos és kovethet6 nyelvi modell meg-
jelenitése volt, csak ezutan kezdtem el ,.tanitani’, azaz magyarazni, 6sszefoglalni, vizuali-
san rendszerezni, rogziteni, majd feladatokat kit(izni, szamonkérni, ismételni.

A szébeliség id6szakaban (el6készit6, majd els6 osztilyban) a babuval val6 iranyi-
tott, megtervezett, de spontannak haté beszélgetés biztositotta a nyelvi fiirdét. Ezek a
nyelvi szerkezetek nem az erGltetett visszamondas, feleltetés, szamonkérés szavai, mon-
datai voltak, hanem elsédleges szerepiiknek azt szantam, hogy elhangozzanak, a gyere-
kek tobbszor és ismételten hallhassdk, majd az altaluk ismert, felismert és szorongdsmen-
tes kontextusban utanozhassak, el6hivhassak. Gopd babu szeretheté figurdja a mesék,
rajzfilmek hangulatat idézi. A tarsalgasos szituaciokat monddkdkkal tarkitottam, ily mo-
don a musicalre jellemz6 ritmikus-dallamos-mozgasos elemek is megjelentek, s ebben
az életkorban ezek is nagy modszertani elénnyel birnak.
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Amikor Gopd hetente tobbszor megjelenik a romandrakon, jelenlétében nyelvi re-
gisztert valt a tanitd, s vele egylitt a magyar osztalykozosség, akkor a célnyelvi témak és
tartalmak nem csak linearisan jelennek meg, hanem sor keriil a spirdlis progresszié jegyé-
ben a tobbszori ismétlésre.

Az erdélyi magyar anyanyelvi gyerekeknek kotelezo, szitkséges és hasznos jol meg-
tanulniuk romanul. A beszélt nyelvtudasig vezeté utak sokfélék. Leghatékonyabb a spon-
tan taldlkozds (csaladon beliili kétnyelviiség, roman bébiszitter, gyakori kozos jaték ro-
man kisbaratokkal). Azonban a korabbi generaciokhoz képest megvaltozott életstilus,
valamint a koncentralt magyar nyelvii kozosségek mikrokornyezete minimadlisra csok-
kenti a roman nyelvvel valé6 mindennapi talalkozast, igy az atlag magyar gyermek csak
az 6vodai foglalkozasok alatt és iskolai tantargy 6raszamaban talédlkozik a roman nyelv-
vel. Athidalhat6k-e ezek a korlétok?

A Gop6 babura kidolgozott technikdk (modelldlds, beszélgetépartner, nagyot hall,
kinesztetikus elemek, spiralis progresszié az ismétlésben) lehetségessé teszik azt, hogy a
célnyelvi elem egy személyes élményhez kapcsolddjon, és nyelvi memdridva alakuljon. A
gyerek nemcsak megtanulta, hanem emlékszik is arra, és barmilyen beszédhelyzetben
el6 tudja hivni.
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Gergely Erika Magdolna
A fonoban

Integralt témakor: Ki és hogyan tervez?

A projekt témaja: Magyar népszokdsok kelengyésliddja

A hét témakore: A téli iinnepkor szokdsai

A nap témaja: A fondban

Tevékenységi csoportok: SZFT + SZT] 1+ TTT (NYK + T + EK) + SZTJ 2!

A tevékenység tipusa: vegyes (ismeretbegykorld, készség-, jartassagfejlesztd)

1. dbra; Az integralt tevékenység elemei

Fejlesztési kovetelmények:
- a nyelvi kreativitds és a szobeli kifejezoképesség fejlesztése;

! SZFT: szabad fejlesztési tevékenységek; SZTJ1: szabad tevékenységek, jatékok, amelyek
megel6zik és ,bemelegitik” a tapasztalati teriiletek szerinti tevékenységeket; TTT: tapasztalati te-
riiletek szerinti tevékenységek; SZTJ2: oldd, lazitd jellegli szabad jatékok; NYK: nyelv és kommu-
nikacid; T: tudomanyok, ebben az esetben matematika; EK: esztétika és kreativitas.

62



ADSZE

- a kornyez6 vilag szokasainak, sajatossagainak megismerése tapasztalati tevé-
kenységek altal;

- mennyiség- és szamfogalom kialakitasa, mértékegységek megértése és megfeleld
matematikai nyelvezet hasznalata az 1-7-es szamkorben;

- problémamegoldd képesség fejlesztése a megfeleld stratégiak elsajatitasa révén;

- a zenei kifejez6 képesség és kreativitas fejlesztése;

- ritmusérzék fejlesztése.

Részletes kovetelmények:

SZTJ 1:

Babaszoba-sarok: az egyes népviseleti darabok megnevezése; a baba fel6ltoztetése
megfelel6 sorrendben; az egyes népviseleti darabok rendeltetésének megértése; toltéan-
yag aprora tépése (a célnak megfeleléen); a megkezdett varrastechnika alapjan a varras
folytatasa a motivumok sorrendjének és a cérna szinének a figyelembevételével; a fel
nem hasznalt textiliak szabalyos 0sszehajtogatasa; a mell6zés okanak megnevezése.

Miivészeti sarok: a rendelkezésre all6 anyagok megnevezése; festés a feladatnak
megfelel6 szinekkel; az drnyalatok megnevezése; a munkaeszkozok hasznalata, a kiilon-
b6z anyagok felismerése; az alkotasok értelmezése, értékelése; helyes testtartds munka-
végzés kozben.

Epit6sarok: gyakorlati készségek elsajétitdsa; alkotds a szabadon valasztott esz-
kozokkel.
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Asztali jatékok sarka: az anyagok, kellékek, eszkzok hasznalata; valtozatos meg-
oldasok alkalmazasa a témak megvaldsitasa érdekében; a kukoricaszemek lefejtése a
csOrél, edénybe rakasa; empatia és tiirelem gyakorlasa a tarsakkal szemben.

TTT:

Nyelv és kommunikacié TT - Beszédnevelés (az 6voné meséje)
Tudomaényok TT - Matematika (szobeli matematikai gyakorlatok)
Esztétikai és kreativ TT — Enek-zenei nevelés (énektanitas)

Részletes kovetelmények:

Kognitiv: helyes valaszokat ad a kérdésekre; elvégez egyszer(i gyakorlati tevé-
kenységeket az apré termések felhasznalasa soran (kukorica, bab, did); figyel az elhang-
zott szovegre, annak kifejez6 erejére és esztétikai jellegzetességeire; kijelentéseket fogal-
maz meg a mese szerepléinek pozitiv és negativ tulajdonsagai alapjan; felismeri a térbeli
viszonyokat: ,alatta”, ,,folotte”, ,mellette’, ,el6tte”, ,mogotte” stb.; kivalogatja a szamnak
megfelelden a helyes termésmennyiséget; felismeri a targyak funkcionalitasanak ismér-
veit megnevezve hdrom sajatossagot; szétvalogatja a megfelel6 kosarba a rendelkezésre
bocsajtott terméseket szdbeli leirassal kisérve a mtveletet;

Esztétika és kreativitds: megkiilonbozteti az énekhangot, a hangszerek hangjat és
a beszédhangot; ritmusokat, dallamokat alkot, eléadja; figyel a Szdjiink, fonjunk kendét
népdal dallamanak iranyara, érzékelteti az énekszoveg és a dallam egységét; betartja az
énekes jaték szabalyait.

Pszichomotorikus: felhaszndlja a rendelkezésre all6 anyagokat; érzelmeket fejez ki
kiilonb6z6 mozgasos tevékenységek altal; helyes testtartasban marad a kiilonb6z6 tevé-
kenységek soran; megfelelden utanozza az 6voné kézbemelegitd gyakorlatait.

Erzelmi: aktivan részt vesz a csoport kozds jatékaban, tiirelemmel kivérja a sorét;
segit a tarsainak; bekapcsolddik a jatékba; részt vesz a csoport tevékenységeiben hallga-
toként és beszéléként egyarant.

SZTJ 2:

Betartja az énekes jaték szabdlyait; igazsagérzetet tanusit a tarsakkal szemben;
orommel és onfeledten bekapcsolddik az 6voné altal ajanlott jatékba; kifejezi érzelmeit a
kiillonb6z6 mozgasos tevékenységek dltal.

SZFT:
Valaszol a kérdésekre, felismeri a napi id6jaras sajatossagait; csoportban tevékeny-
kedik, alkalmazkodik a tdrsaihoz.

Didaktikai stratégiak:
Modszerek és eljarasok: megfigyelés, bemutatas, beszélgetés, magyarazat, proble-
matizalas, kérdezés, szemléltetés, utasitas, értékelés.
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Eszkozok:

SZFT: évszaknaptar, orsd, népi szényeg, ,hamuban siilt pogacsa’, régi fényképek,
vardzstarisznya.

SZT]J: tempera, ecsetek, faladak, babaruhak, miniatir népviselet, népi textiliak,
babgyongyok, egyhasznalatd tanyérok, kukoricacsutka, szovéramak, vaszon, varrétd,
Volga-cérna.

TTT - NYK: babok, mesedoboz, gyertya, gyufa, szélharang (meseszignalhoz), népi
szOnyeg, kendd, bab, did, kukoricacs6, fonott kosarak, makett: fa, kukoricas, veteményes
kert, orso.

- T: kosarak, természetes aprd anyagok, szamkartyak, dobokocka, zsak.

- EK: hang-emberke, ritmizalo eszkozok, eldzetesen kozosen készitett hangszerek,
orso, kendd, kosar.

A tevékenység szervezési formai: frontalis, csoportos, egyéni

Idétartam: két és fél ora

Ertékelés: formativ

Ertékelési médszerek: verbdlis kikérdezés, a viselkedés megfigyelése, 6sztonzd jel-
legli méltanyolas, a valaszok és kész munkdk értékelése, elemzése, a valaszok azonna-
li értékelése.
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A nap forgatokonyve

1. Rutinok: Reggeli talalkozas: Induljunk a fonéba!

Bemelegit6 jatékok, mozgasos, énekes jatékok.

Csoportszabdlyok; Rend a lelke mindennek!; Megvdarom a sorom!
Reggeli elfogyasztasa, tisztalkodas.

2. Atmenetek: Fondkul van a kenddd, A Bandiné bakmacskdja (énekek)

Személyes fejlodést célzo tevékenységek (SZFT)

I. Szervezés

I1. Reggeli talalkozas

Rutinok - gyiilekez6: Induljunk a fonéba!

Koszontés: Jo reggelt, kicsi méhecskék!

A koszontést az 6vono kezdeményezi: Isten hozott, kicsi Méhecskék, ma fonéba me-
gyiink!

A gyermekek korben tilnek, és egymast koszontik felvaltva: Jo reggelt, Csilla-méhecs-
ke! stb.

Jelenlét, évszaknaptar: Kitessziik a megfelelé szimbolumokat az évszaknaptarun-
kon, megallapitjuk a napi id6jarast, azt is szemléltetjiik a filcnaptaron.

Jatékot jatszunk: Igaz vagy hamis? A gyermekeknek donteniiik kell, hogy az 6voné
altal kijelentett mondatok helyesek vagy hamisak. (pl.: téli évszakban vagyunk; februdr-
ban vagyunk; siit a nap).

A kosarbol elvett orsok alapjan hatarozzuk meg a jelenlétet.

Elménymegosztas — szabad beszélgetések.

Mi a fono? - ismeretlen kifejezések magyarazata (motolla, rokka, guzsaly, szoviszék,
ors6), a meglévé tapasztalatok bovitése. Az orso lesz a jaték zaloga, ekképp minden gyer-
mekhez odakeriil, megfoghatja, megnézheti, kézbe veheti (Fordulj, kicsi szék!). A jaték
kulcsszavai: az orsét mindig egy szorgalmas/szorgos, egy dolgos, egy serény, egy fiirge stb.
gyerek valthatja ki. A jaték soran tisztazzuk a szinonimadkat, és ellentétparokat is kere-
stink: rest, lusta, naplopo, haszontalan, dologkeriilé stb.

Az orsd, motolla, rokka vazlatos bemutatdsa: szerkezet, funkcio, rendeltetés.

Csoporttevékenység — mozgasos énekek, jatékok: Sorba feldllni, kis gyerekek!, Szer-
vusz, kedves bardtom, Fondkul van a kendéd, Gombolyag, cérna, faggyii, gyertya, Ha-
muban siilt pogdcsa (hatmasszazs).

IT1. Az érdeklodés felkeltése uj ismeretek befogadasara

Hirmondd/A nap hire: Ma a fonéba megyiink, ahol egy vardzsszényeget szoviink,
aminek a segitségével barhovd, akdr Meseorszdgba is elrepiilhetiink. A szényeg elkészitésé-
nek feltétele: probdkon kell dtesniink ahhoz, hogy a szovdszék birtokdba jussunk, amivel
majd a szényeget elkészithetjiik.
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A téma és a célok bejelentése

Ha minden probat helyesen dllunk ki, akkor a vardzs-szoviszék birtokdba juthatunk,
aminek a segitségével megszbhetjiik a szényeget. A probdk a kovetkezdk:

A barkdcsolé kedvii gyerekeknek lehetdségiik adodik kukoricacsutkdabdl kiilonfé-
le épiiletet, dlat, pajtdt, hdzat épiteni az Epité sarokban; a miivészet irdnt érdeklédok
kelengyésldaddkat és népi tanyérokat festhetnek a Miivészeti sarokban; az Asztali jdtékok
sarokban kéziigyességiiket bizonyithatjik azok, akik babbdl fiiznek fiizért, parndt tomnek
az elétte megtépett gyapjiival, kukoricdt fejtenek, illetve egyszerii Oltési technikdkkal pro-
balkoznak; a Babaszoba-sarokban babdt lehet népviseletbe oltoztetni.

IV. A téma kifejtése és a tevékenység iranyitasa

A feladatok részletes bemutatdsa utan minden gyermek annal az asztalnal foglal he-
lyet, amelyik a legjobban elnyerte tetszését.

Rutinok/szabélyok ismétlése: korforgasszertien minden gyermek valaszthat Gj tevé-
kenységi sarkot, azzal a feltétellel, hogy elvégezte el6z6 feladatat. A csere az dvoné ira-
nyitasaval torténik. Az 6voné még egyszer elismétli a sarkokra vonatkozo sajatos felada-
tokat, kovetelményeket, szemléltetve a munkafolyamat fazisait.

Szabad tevékenységek, jatékok (SZTJ 1)

Babaszoba-sarok

Kéziigyességi jaték: Oltoztessiik népviseletbe a babdt!

Valogatas kiils6 kritériumok alapjan: népi textilidk.

Gyakorlati tevékenységek: tollfosztas, parnatomés, szovés, varrasi technikak.
Mtivészeti sarok

Festés: tanyérdiszités, kelengyésladak.

Epitésarok
Di6bol és kukoricacsdbol: Nagymama udvardn, Az istdllé, A pajta stb.
Asztali jatékok sarok

Fiizés: gyongysor paszulybol.
Gyakorlati tevékenység: kukoricafejtés.
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Atmenet

Ezutan a fond hangulatahoz felzarkézva szorakoztatd jatékokat jatszunk (Fordulj,
kicsi szék!), mondokékat, kiszamolokat mondunk, dalokat énekliink (A Bandiné bak-
macskdja, Fondkul van a kendéd).

V. A tevékenység befejezése. Ertékelés

A szabad tevékenységi sarkokban folytatott munka végeztével az évoné kiilon-ki-
16n értékeli az asztaloknal elkésziilt végtermékeket, a gyermekek munkajat, majd a Fono
kiallitasaba elhelyezett alkotasokat is értékelik, kozosen elemzik. A gyermekek kimen-
nek, kezet mosnak.

Rutinok: Testi higiénia, reggeli elfogyasztasa.

Napi integralt tevékenység

A fondban

Tapasztalati teriiletek szerinti tevékenységek (TTT): NYK + T + EK

Id6tartam: 1 6ra

A tevékenység forgatokonyve

1. Szervezés: A tevékenység lebonyolitasahoz sziikséges optimalis feltételek biztosi-
tasa: a csoportszoba kiszell6ztetése, székek félkorben vald elhelyezése, a sziikséges szem-
1éltetd eszkozok eldkészitése.

2. Az érdeklideés felkeltése 1ij ismeretek befogaddsdra

A gyermekek a Fondkul van a kendéd, elhagyott a szeretéd dallamara a terembe lép-
nek.

Régen a lanyok fonéba mentek, ahol kaldkdban dolgoztak, de az is eléfordult, hogy
mindenki sajat magdnak varrt, font, szétt. Ilyenkor a fiik is elldtogattak a fonéba, szora-
koztattdk a lanyokat, jatékokat jatszottak. Az idésebbek mesét mondtak, népdalokat tani-
tottak. Ma mi is fondsdit jatszunk.

A dramajaték levezetése:

Menjiink a fonoba! (a gyermekek ismétlik az 6vond szavait, témondatait)
Végigmegyiink a falu utcdin, megyiink, megyiink...

Lassan megyiink, nagy a hé, a csizmadnk alatt ropog a hé, ropp, ropp, ropp,
Megyiink, megyiink, tovabb megyiink,

Ugatnak a kutydk...

Nini, ott egy fiist!

De hiszen ez egy hdz!

Menjiink be! Kopogtatunk, kopp, kopp, kopp,

J6 napot! J6 napot! Leveszem a kalapot.

Vedd is le, mert azt ugy illik!

Vendég jon, az ajto nyilik.

Megjottek?

Megjottiink.
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Hol az orso? Itt.

Hol a guzsaly? Itt.

Hat a rokka? Az is itt.

Akkor iiljon le, és figyeljen ide!

A gyermekek kovetik az 6vond utasitasait, a jaték menetét. Part alkotnak a Szervusz,
kedves bardtom dalra ugy, hogy minden kislany egy fiat valaszt parjaul maganak. Helyet
foglalnak a székeken.

3. Hangulatkeltés és a téma kifejtése

Varazsszalfonas. A Gombolyag, cérna dalra egy gombolyagbdl pokhalot szovok ugy,
hogy a nagyobbak kezébe adom a fonalat. A keresztszovés soran egy érdekes alakzat ke-
letkezik. Kozben kozosen énekeljiik az emlitett éneket. A megmaradt szalat a motollahoz
kotom, aminek a segitségével visszatekerem a cérnat.

Ldtom, mindnydjan iigyesen tudtok fonni, igy mdr munkdhoz is lathatunk. Mivel ki-
dlltatok az elsé nagy probdt, ezért megnézhetjiik, mi taldlhaté a terité alatt. Egy varazs-
ige segitségével leleplezem a szovdszékiinket, elmagyardazom a hasznadlati utasitasokat.

Meseszdnyeget szoviink ezzel a vardzs-szovdszékkel, de ahhoz, hogy a szényeg elké-
sziiljon, 1ijabb probdkon kell dtesniink, akdr a mesebeli hésok. Az elkésziilt sz6nyeg segitsé-
geével barmikor Meseorszdgba repiilhetiink. Minden helyes feladatvégzés utdan beszéhetiink
egy szdlat a szényegbe. Osszesen kilenc szdlra lesz sziikség, hogy a sz6nyeg elkésziiljon, szi-
nenként hdrom. Az emlitett szamok vardzsszamok. Ahhoz, hogy hozzdkezdhessiink, és el-
kezdddjon a szényegvardzslds, egy dramajdtékkal folytatjuk.

4. A tanulds irdnyitdsa és a teljesitmény elérése

NYK - Az 6voné meséje: A szorgalmas és a rest leany

Rutinok: gyertyagyujtas, meseszignal, kendot teszek a fejemre, ezzel egy mesélé asz-
szony szerepébe lépek. A gyermekek meseparnakon hallgatjak végig a mesét.

A mese 6voné altali bemutatasa.

A teljesitmény elérése: A gyermekek felelevenitik a mese fontosabb mozzanatait a
f6bb gondolatok mentén az 6vond segitségével: Kirdl szolt a mese?; Milyen volt az oreg-
ember lanya?; Hat az 6regasszony lanya milyen volt?; Milyen feladatokat kellett teljesite-
niitk?; Melyikiik végezte el a munkat?; Mi volt a jutalma az 6regember lanyanak? Hat a
masik lanynak?; Ti melyik szerepl6 szeretnétek lenni a mesébdl?

Gyerekek! Ahhoz, hogy a meseszényeghez szdlakat szdjiink, vdlaszolnotok kell hdarom
kérdésre! A szalak mellé parhuzamosan novekvo sorrendben négyzeteket helyeziink.

- Hany lany indult ttnak?

- Mondjatok két hasonlo értelmii szot a szorgalmas és a lusta szora!

- Hany probat kellett kiallniuk, és melyek voltak azok?

Atmenetek: Hej, Gyula, Gyula, Gyula, Igy torik a diét.
A szalak beszovését kovetden megszamoljuk, hanyat sz6ttiink és milyen szindt. Egy
gyermek megfelelé szamkartyat helyez az azonos szinti besz6tt szalak mellé.
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T - atmenetek: Volgyben torik a diot, kopp, kopp, kopp. (mondoka)

- Hany diot tortem meg? (3)

- Hdny mogyorot ettem? (4).

- Mennyi makkot szedtem? (egy zsdknyit)

A mondokaban eléfordulé szamoknak megfelel szamkartyakat valasztanak.

- A két szam koziil melyik az, amelyik vardzsszam, és a mesékben is eléfordul?

Ldtom, tigyesen szamoltok, gyertek, segitsetek az oregember lednydnak szétvdlogatni a
paszulyszemeket a kukoricaszemektél, és szamoljatok meg, melyikbdl hany van! Szdamoljd-
tok meg, melyik termésbél hanyat gyiijtott! Ha helyesen oldjdtok meg ezt a prébat is, akkor
hozzdszbhettek a vardzsszényeghez még hdarom szdlat!

- Vilogassdtok szét kiilonbozé kosdrba a hdrom termést!

- Szdmoljdtok meg, mindenik termésbil hdny van, és helyezzétek a kosdr elé a megfe-
lelé szamkdrtydt!

- Tegyétek ki a szamkdrtydk kozé a megfelel6 kacsacsort (értsd reldcios jeleket)!

A helyes megoldasokra beszéhetnek kiilon-kiilon még harom szalat. A szalak mellé
parhuzamosan novekvé sorrendben négyzeteket helyeziink el. A szalak beszovését kove-
téen megszamoljuk, hanyat sz6ttiink, és milyen szinit.

Megfigyeljiik, hogy a sz6vGszék mellett elhelyezkeddé szamkartyak egy emelkedd
l1épcs6hoz hasonlitanak (névekvd sorrend), megszamoljuk, hany foka van a 1épcsének.
Magneses tablan parhuzamosan elhelyezziik a szamkartyakat is, megfigyeljitk milyen
szam ismétlédik: a 3-as.

- Gyerekek, hany szdl hidnyzik a szényegiinkbdl, hogy elkésziilhessen?

- Soroljatok fel olyan példikat a mesébdl, amelyekben a 3-as vardzsszam jelenik meg!
(Harom probat kell kiallniuk a lanyoknak, harom napot szolgalnak a boszorkanynal.)

- Ismertek-e egy olyan dalocskdt, amelyben a boszorkdnynak hdrom fia van? — Eldu-
dolom az ének dallamat, ezt felismerve elénekeljitk kozosen.
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Atmenetek: A Bandiné bakmacskdja mondokéra kimennek felfrissiilni.

A rovid sziinet utan a Gombolyag, cérna dallamara a terembe jonnek, és székekre
tilnek.

Gyerekek, régen a fonoban mesét mondtak, meg dolgoztak, munka kozben népdalokat
is énekeltek. Ma egy 1ij dalt tanulunk.

EK - Széjiink, fonjunk kendét (népdaltanulas)

Hangszdlak bemelegitése — dallamismétlés: Hogy hivnak? — dallamismétlé jaték. A
harom szoétagnak megfeleltetve d-m-sz, r-f-, m-m-m stb. dallamsorokat ismételnek az
6vond utdn, kalon-kialon.

Légzésgyakorlatok

A rozsa illatat szippantjuk be, a parnaba tépett tollakat fujjuk, fazik a keziink, me-
leget fGjunk ra.

Rovid dallamsorok felismerése

Dudolom az ismert dalt, a gyermekeknek fel kell idézniiik azt: Siiss fel, nap; Hatan
vannak a mi ludaink; Mi vagyunk a méhecskék; Hétfo, kedd; Janudr, februdr, mdrcius; Ho-
embernek se keze, se ldba.

Hangszdlbemelegités

»Hangemberke” - sikbab segitségével a hangerd szintjével jatszunk: fokozatosan
hangosodik és halkul a hang ereje, kozben a két tenyér széthuzasaval és kozelitésével
érzékeltetjiik a szintkiillonbségeket.

Artikuldciés gyakorlatok

Mosolygunk; Szomortak vagyunk; Féliink; Csodalkozunk; Lovacskak vagyunk stb.

Ritmizdcios gyakorlatok

1. Mondokak ritmizalasa, az egyenletes liiktetés kitapsolasa, ritmizald eszkozok
hasznélatéval is: Hej, Gyula, Igy torik a diét. A gyakorlat bonyolitasa: ti-ti-td-val helyette-
sitve a szoveget. Jelek haszndlatdval a magneses tablan is feltiintetjik.

2. Az 6voné altal kitalalt dallamsorok ritmizaldsa, ismétlése egyezményes jelek
hasznalataval.

A népdal szovegének megértése, ismertetése: Jellegzetes képek, fotok bemutatasaval
roviden ismertetni a szovés lényegét.

Mintaéneklés: Szdjiink, fonjunk kenddt.

Megfigyelési szempont: Milyen ruhadarabot készitenek a népdalban a ldnyok?

Ismeretlen, Gj szavak megmagyarazasa, rakérdezés: szd, fon.

A népdal elsajatitasa részenként, majd a teljes szoveg ismétlése kiilonboz6 helyze-
tekben:

- elénekeljitk kozosen kétszer a népdalt;

- el6bb nagyobb, majd kisebb csoportokban énekelnek (fitk, lanyok kiilon-kiilon);

- onalléan énekelnek az onkéntes jelentkezok.

5. A visszacsatolds biztositdsa

Ahhoz, hogy a meseszényegiink elkésziilhessen, még hdarom szdlat kell beszéniink.

- Szotagolva és kozben tapsolva énekeljék el a népdal szovegét. (ritmus)
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- A dal liiktetését tapsoljak ki. (egyenletes liiktetés)

- Korabban kozosen elkészitett hangszerek: ritmuspalcak, esébotok, didhéj-kasz-
tanyettak, rizstalak segitségével ritmizaljak a dalt.

A probak befejeztével sor keriil az utolsé harom szal beszovésére. Parhuzamosan a
szovOszékkel jobb oldalt megjelenitik a novekvo sorrend utolsé harom fokat is.

Megszamoljuk Osszesen hany szalat sz6ttiink be a sz6nyegbe. Az Osszeget szamkar-
tyaval jeloljiik. Megfigyeljiik a mesebeli harmas szam ismétlédését, annak haromszoros
megjelenését. Antanténusz varazsigével atvarazsoljuk igaziva a sz6nyeget, amit az 6vond
mar kordbban el6készitett. A szényegre iiliink, és visszarepiiliink vele az évodaba.

A tevékenység értékelése: Frontalis és egyéni értékelés. Jutalomként jatszani és tan-
colni fogunk.

SZT]J 2 - Enekes jaték: Elvesztettem zsebkenddmet, Vékony vdszonlepeds.

A gyermekek korben allnak, és kiszamolo segitségével eldontjiik, ki all be a korbe.
A tobbiek korbe jarva énekelnek. A refrén éneklésekor part valaszt maganak, akivel a dal
végéig forogva tancol. A végén helyet cserélnek két ujabb gyerekkel. A masodik dalnal
parban tancolnak.

Szoérakoztato kiegészito jaték: Kiitba estem!, Fordulj, kicsi szék!

Egy gyermek a félkor kozepébe iil, és parbeszédet folytatva a tobbiekkel kivalasztja,
hogy ki lesz az, aki a katbdl kihuzza. A kivalasztott gyermek annyiszor keriili meg a
széket, ahanyszor a széken 116 mondta. Keriiléskor az il gyermek feje folott ujjat fogva
fordul. A kertilést kovetSen a keriil6 il a székre.

Mellékletek:

1. Szdjiink, fonjunk kendot,

Csipkés széli kendo6t,

tulipan a szélibe, rozsa a kozepibe.

2. A Bandiné bakmacskdja beléesett a laskdba,

rizskasa, gyongykasa.

Zabot vittem a malombea, azt hittem, hogy kukorica/torokbuza,
rizskasa, gyongykasa.

Lam, megmondtam a molnarnak, ne mondja meg az apamnak,
rizskasa, gyongykasa.

Mégis megmondta valaki, hogy a hideg ott razza ki!

rizskasa, gyongykasa.

3. Mély kutba tekintek,

Arany szalat szakajték,

Benne latom testvérkémet biborba, barsonyba,

Gyo6ngyos koszoruba.

4. Kutba estem.

Ki htzzon ki?

(valasz)
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Hany méterre?

(valasz)

5. Szervusz, kedves bardtom, gyere vélem tdncba!
Nem mehetek bardtom, mert a lovam sdnta!
Santa lovam, paripam, hizik a mezébe,

szép asszony-szeretdm, lakik Debrecenbe’

6. Fordulj, kicsi szék!

Az valaszol:

- Nem fordulok.

- Meddig?

- Keddig.

- Mit kivdansz?

- Puszit.

- Kitol?

- Egy szorgalmas/ dolgos, szorgos, serény, fiirge gyerektdl,
- Hdnyat?

- Hdrmat. (kézosen szdmolunk)

7. Fondkul van a kenddd, elhagyott a szeretdd,
Ha elhagyott nem banom, keriil szebb majd a nyaron.
8. Igy torik a didt, kopp, kopp, kopp,

Igy meg a mogyorét, ropp, ropp, ropp.

9. Hej, Gyula, Gyula, Gyula,

szdl a duda, duda, duda,

Pest, Buda, Buda, Buda,

pattogtatott kukorica.

10. Volgyben torik a diot, hegyormon a mogyorot,
volgyben meg a makkot, zajuk ide csattog.
Héarom diét megtortem,

négy mogyorot megettem.

Leszedtem egy zsak makkot,

abbol ti is kaphattok!

11. Gombolyag, cérna, faggy, gyertya,

Langot vetett a kemence,

tancot ejtett a gerlice, hopp!

12. Vékony vaszonleped®, tarka kutya, ne tiidd,
Ez a tdnc, ez a tang, ez a szarka tdnca.
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Bugja Bogldrka

Kooperativ modszerek alkalmazdsa
az Ovodai tevékenységek sordn

hasznalatat az oktato-nevel6 munkam soran, amelyek megfeleléen motivaljak a

gyermeket, épitenek beliilrél jové érdeklodésére, a kornyezd vilag felfedezésé-
re késztetik. Napjainkban a gyermekeket rengeteg inger éri, igy ahhoz, hogy felkeltsiik
és fenntartsuk a figyelmiiket, a tanulasi motivacidjukat, 6vondkként is folyamatosan val-
toznunk kell, rugalmasnak és kreativnak kell lenniink. Olyan moédszereket el6nyos alkal-
maznunk, amelyek jatékosak, a cselekvésre épiilnek, igénybe veszik az dvodaskoru gyer-
mekek egytittmikodését, segitségnyujtasra nevelnek.

Ahhoz, hogy a felndvekvé nemzedék megtalalja a helyét a tarsadalomban, a gyer-
mekeknek rendelkezniiik kell a beilleszkedéshez sziikséges képességekkel. Ezek kialaki-
tasat mar az 6vodai tevékenységek soran el kell kezdeniink, hiszen az 6voda az els6 szo-
cializacios szintér. Ezért fontos feladatunk, hogy a mindennapi tevékenységek soran al-
kalmat teremtsiink arra, hogy a gyermekek gyakoroljak az egyiittélés szabalyait. Erre ta-
laltam alkalmasnak a kooperativ tanulasi mddszereket, hiszen alkalmazasuk révén ér-
demben megteremthetjiik egy olyan nevel6 kornyezet lehet6ségét, mely elGsegiti a gyer-
mekek szocidlis képességeinek alakuldsat.

Az 6vodai nevelési tevékenységem soran megtapasztaltam, hogy a kooperativ méd-
szerek alkalmazasa az évodai oktatasban kihivast jelent. Egyrészt meg kell valtoztatnunk
az egész oktatasrol alkotott felfogasunkat, hiszen a hagyomanyossal ellentétben a koope-
rativ modszereknél nemcsak a tevékenységek folyamata, hanem maga az 6vonoi szerep-
kor is megvaltozik. Masrészt el kell donteniink, hogy a kooperativ modszerek sokasa-
gabol melyek azok, amelyeket hatékonyan alkalmazhatunk az évodaskoru gyermekek-
nél. A kooperativ modszerek tobb felkésziilést és idot igényelnek, de megéri: a foglalko-
zasok latvanyosabbak, tobb cselekvési lehetdséget biztositanak, a csoportmunkak révén
egyluttmtikodésre, segitségnyujtasra nevelnek, ezaltal fokozatosan eltlinik a versenyszel-
lem, az 6nos érdekeket a csoportérdek valtja fel.

A kooperativ munkat igénylé moédszerek Spencer Kagan (2004) nevéhez fliz6dnek.
A kooperativ tevékenységek esetében a hangsuly a k6z6s munkan, az egyiittmikodésen
van. A gyerekek csoportokban tanulnak. Elényds heterogén csoportokat alakitanunk,
hiszen igy a jo képességii gyerekek segithetnek a gyengébben teljesité gyerekeknek, akik
esélyt kapnak arra, hogy a tobbiekkel egyiitt haladjanak. Az elért teljesitmények siker-
élményhez juttatjak a gyerekeket, ez noveli 6nbizalmukat, kritikai érzékiiket. A csoport
tagjai felosztjak egymas kozott a feladatokat, s bar mindenki a sajat munkajaért felelds,

Gyakorl() 6vonoként mindig is fontosnak tartottam azoknak a moddszereknek a
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egyiitt dolgoznak, segitik egymast. A csoport minden tagja felel azért, hogy mindenki el-
késziiljon a feladattal. Emellett minden gyermeknek fel kell sz6lalni, véleményt kell nyil-
vanitani, és meg kell tanulni egymas véleményét elfogadni (Kagan, 2004).

A kooperativ modszer alkalmazasa az 6vodai gyakorlatban

A kooperativ tevékenységek megszervezésének elsé 1épése a csoportalkotas. A cso-
portok létszama fiigg a feladattdl, valamint a gyermeklétszamtdl. A csoportok lehetnek
3-6 f6sek, vagy dolgozhatnak parban is. Minél kisebbek a csoportok, annal jobban érvé-
nyesiilnek a kooperativ munka pozitiv hatdsai. Fontos az is, hogy homogén vagy hetero-
gén csoportot szeretnénk kialakitani. A csoportok kialakitdsanak két formadja van, lehet
véletlenszer( és iranyitott is, de ebben az esetben is ugy kell megszervezni, hogy a gyer-
mek szamara véletlenszertinek téinjon. A csoportalkotas torténhet kiilonboz6 jatékok,
kiszamolok, puzzle-ok segitségével.

A kooperativ mddszerek alkalmazasakor természetes munkazaj uralkodik, de ma-
sodik 1épésként elengedhetetlen a szabalyok ismerete. Ha valaki beszél, azt meg kell hall-
gatni csendben. Szerves része a kooperativ munkanak a csendjel: ez lehet egy csengd,
vagy akar kézemelés is. Ha az 6vond jelez, minden gyermeknek el kell hallgatni, és ra
kell figyelni.

Az aldbbiakban egy kozépcsoportos gyermekek szamadra szervezett foglalkozast
mutatok be a kooperativ mddszerek hasznélatdhoz.

Téma: Haziallatok
A foglalkozas tipusa: Ismétl6-rendszerezd
Csoport: Kozépcsoport
1. Bevezetés, a gyerekek rahangolasa a témara:
1.a. Fiillentds jaték:
Tapsolj, ha fillentek:
a farkas haziallat (H)
a tehén tejet ad (I)
a kutya szereti a szénat (H)
a cica testét sz6r boritja (I)
Dobbants, ha fiillentek:
a lonak négy laba van (I)
a disznd testét tollak boritjak (H)
a juh kicsinye a barany (I)
a kutyanak sorénye van (H)
Csettints, ha fullentek:
a kecske nem ad tejet (H)
a nyulak szeretik a répat (I)
a szamar vadallat (H)
a diszno szereti a makkot (I)
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1.b. Csoportalakito jaték:

Véletlenszer(i csoportokat alakitunk. Haziallatokat tartalmazé kartyakat készitiink
el6. Mindenki huz egy kartyat, és az ezen talalhatd allat hangjanak utdnzasaval meg kell
keresnie azt a csoportot, ahov4 tartozik. Igy alakitunk ki négy csoportot (létszamtdl fiig-
gben lehet 5-6 csoport is): 16, tehén, malac, nyul csoportok.

2. A téma feldolgozasa diakkvartett modszerrel:

A csoportok helyet foglalnak annal az asztalnal, ahol a csoportjuk jele szerepel.
Minden csoport kap négy szines korongot: piros, sarga, kék, zold. Csoportonként min-
den gyermek hiz egy korongot, az lesz az 6 szine. El8szor tisztazzuk a szabélyokat: min-
den csapat kap egy feladatot; a csoport minden tagja részt kell vegyen a feladat megolda-
saban; meg kell gy6z6dni, hogy minden csoporttag tudja a feladatra a helyes megoldast,
valaszt. Megbeszéljiikk a csendjelet: ha felemelem a kezem, mindenkinek el kell csende-
stilnie. Amelyik gyermek észreveszi, hogy felemeltem a kezem, 6 is rogton felemeli, ezzel
jelezve tarsainak, akik nem veszik észre.

Ezutan megbeszéljiik a valaszadas modjat. Egyszerre egy feladatot oldunk meg,
megszabjuk ra az id6t. A feladatmegoldds végét egy csengdvel jelzem, ekkor mindenki
abbahagyja a munkat. Megnevezek egy szint, és minden csoportbdl az a szin elmondja a
csoport valaszat (Kagan, 2004).

A munkalapon egyforma feladatok szerepelnek minden csoport szamara.

1. feladat: Miért tartjuk a tehenet, mi a haszna? Karikazd be a helyes valaszt!

2. feladat: Mi boritja a 16 testét? Karikazd be a helyes valaszt!

3. feladat: Melyik allat nem haziallat? Karikazd be!

4. feladat: Kossétek Ossze a haziallatokat az eledeliikkel!

5. feladat: Kossétek 0ssze a haziallatokat a lakhelyiikkel!

A valaszok utan Korforgé maddszer segitségével leellendrizziik, hogy minden cso-
port jol valaszolt-e a kérdésekre. Minden csoport jobbra tovabbadja a munkalapot a ma-
sik csoportnak, tjra felolvasom a kérdéseket, és a gyermekek ellendrzik a masik csoport
valaszait.

3. Rogzités az ablak modszerrel

A modszer lényege, hogy minden csoport kap egy lapot, melyen egy ablakhoz ha-
sonld dbra van. Meghatarozzuk a témat: minden csoportnak arrél az allatrél kell infor-
macidkat adnia, amilyen csoportban van (L6, Tehén, Malac, Nytl). Az egyes részekre ra-
rajzoljuk a csoportokban lev gyerekek jeleit, hogy tudjak, melyik ablakrészben kell dol-
gozniuk, majd megkérjiik 6ket, rajzoljak be a csoportjukat jellemz6 allat kedvenc elede-
lét.

Elézdleg el6készitettem kiilonbozo élelmet abrazolo kartyakat. Masodik lépésben a
csoport tagjai megbeszélik a csoporttagok altal felrajzolt eledeleket, és azokat, amelyeket
kozosen megszavaznak, kikeresik az asztalra helyezett kartyapaklibol, és azok bekertil-
nek a kozépsé ablakrészbe.
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A csoportok egyenként atsétalnak a tobbi csoport asztalahoz, és leellenérizziik ko-
zOsen, hogy az adott csoport jol oldotta-e meg a feladatot.

4. Ertékelési lehetéségek: Erintsd meg annak a tdrsadnak a véllat, aki szerinted a leg-
tobbet dolgozott; érintsd meg annak az orrat, aki szerinted aktivabb lehetett volna; va-
laszd ki azt a hangulatjelet, ahogyan érzed magad: mosolygos, szomort, unott, mérges,
almos.

Bar nem lehet kizarélagosan csak kooperativ modszereket alkalmazni az 6vodai
mindennapi gyakorlatban, mégis arra buzditok minden pedagdgus kollégat, hogy épit-
se be ezeket a mddszereket akar a hagyomadnyos tevékenységekbe is, hiszen altaluk ér-
dekesebbé, szinesebbé varazsolhatjuk a gyermekek 6vodai életét, novelhetjiik tevékeny-
ségiink hatékonysagat. A hagyomanyos oktatasi modszerekrdl attérni a kiscsoportos,
egyuttmtikodést igénylé modszerekre nem konnyti feladat, de mindenképp megéri. Erés
a szocialis tanulas lehetdsége, a gyerekek kapcsolatokat teremtenek, konnyebben kom-
munikalnak, segitik tarsaikat, és alkalmazkodnak egymashoz.

Irodalom:

Bugja Boglarka (2012): Hagyomdnyos és alternativ modszerek 0tviozete a hatékonysdgért
az integrdlt foglalkozdsokon. 1. fokozati tudomanyos dolgozat, Kézirat.
Kagan, S. (2004): Kooperativ tanulds. ONKONET, Budapest.
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Kovdcs Réka, Trella-Varhelyi Gyopar

Anyak, ha 0sszefognak...

dig csak a virtudlis térben torténd problémafelvetd és tandcsado tevékenységiiket,

beszélgetéseiket biztosabb alapokra helyezik, jogi hdtteret hoznak létre neki, egy
olyan egyesiiletet, ami Marosvdsdrhelyen kordbban nem volt. Igy alakult meg hivatalo-
san 2012 decemberében a VEDEM - a Marosvdsdrhelyi Edesanydk Egyesiilete. Akkor még
egyikiik sem gondolta, mennyi feladat, munka, 6rom és hala, tapasztalat és ismeret fogja
kovezni azt az utat, amit az évek sordn bejar majd ez az egyesiilet.

Ngy évvel ezeldtt 13 fiatal édesanya gondolt egy nagyot, és eltervezte, hogy az ad-

Az igény egy ilyen szervezetre a hianybdl fakadt. Marosvasarhelyen hidnyoztak a
magyar édesanyaknak szant tajékoztatd és csaladi programok, a gyermekeket megcél-
z6 kulturalis programok. A néhany meglévé civil szervezet tevékenysége kevésnek bizo-
nyult, és 6nkormadnyzati részrél sem volt érzékelhetd tenniakaras ez iranyba. A legtobb
kisgyermekes édesanya otthon, a négy fal kozott tolt el éveket ugy, hogy alig van szocialis
kapcsolata, mig egy vagy tobb gyermeket nevel, és tobbnyire csak az interneten keresz-
tiil érintkezik tarsaival. A tapasztalat szerint Marosvasarhelyen olyan programokat nyujt
a legtobb civil szervezet, ahol vagy gyermekek nélkiil vehetnek részt sziilok, vagy csak
mar 6vodas, iskolas gyermekek vehetnek részt. A legtobb csaladi program kényelmet-
len helyzetbe hozza azokat, akiknek tobb gyermeke van, tobb korosztalybol. Ilyenkor a
csalad szétszakad, egyik sziil6 elviszi a gyermekeket a programra, a masik otthon marad
a kisbabaval, aki esetleg még szopik és pelenkas, mert ilyen koru gyermekek etetése és
tisztabatétele mindig problémads kozosségi terekben, helyeken. Ezt kivanja kikiiszobolni
a VEDEM azzal, hogy rendezvényeiknek bababarat helyszint keres, vagy azz4 alakitja azt
a teret, amely a rendezvényének helyt ad.

A VEDEM Marosvésérhely és kornyékének kismamdit, édesanyait és csalddjait fog-
ja Ossze. Az egyesiilet célja a tajékoztatas, anyagi és moralis tamogatas, szorakoztatas, a
kozosségépités, illetve a hagyomanyorzés. Ezeket a tandcsadastol kezdve eléadasokon
keresztiil, kulturalis rendezvények szervezéséig tobb eszkozzel valdsitjak meg. Létezésé-
nek 4 éve alatt az egyesiilet tobb mint 150 programot valdsitott meg egyediil vagy tars-
szervezetként, onkéntes munkaval, dner6bdl és a tamogatdinak koszonhetden.

Az egyesiilet tagszama valtozo, van 15-20 aktiv tag, ez kiegésziil azzal a valtozo
35-45 taggal, akik moralis és anyagi tamogatast nyujtanak, otleteikkel segitik a szerve-
zetet. Projektjeik tobb kategoridra oszthatoak: a varandodssaggal, csecsemdgondozassal
és gyermekneveléssel kapcsolatos tdjékoztatd programok, valamint szérakoztato,
kozosségépitd és hagyomanydrzo rendezvények. A programok kivitelezéséhez leginkabb
a sajat human és egyéb eréforrasokat hasznaljak fel. Minden aktiv egyesiileti tag a sz-
akmajabdl és tapasztalatabol, érdeklédési korébol kiindulva segiti a hozza forduldkat
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és az egyesiilet mikodését. Ugyanakkor minden
hogy d tajékoztatd eléadas és beszélgetés program, cso-
portfoglalkozas szakember bevonasaval valdsul

rendezvény‘t a plCl meg: orvosok, pszicholégusok, dulak, sziilésznok,

hordozasi tanacsadok a meghivottaik. Az elsé ti-
b 3 b a’ k S ZU | e| 5e pusu projektjeikbe tobb szakembert vontak be: sza-

korvosok és pszichologusok, edz6k és pedagdgusok
./ . tartanak 1-2 havonta szakel6addst, a havonkénti
ha gyJ d k kl . szoptatasi tanacsadds neonatolégusok bevonasaval
torténik. Az iskola- és o6vodakezdést megel6z6
beszélgetések meghivottai iskola-, valamint 6vo-
dapszicholégusok, illetve pedagogusok. Ugyancsak
szakembereket hivnak meg a Sziiletés Hete Maros-
vasarhelyen, Nemzetkozi Babahordozé Hét, a Szoptatas Hete minden évben megtartott
rendezvénysorozataira. Az évente megszervezett kulturdlis programok kozé tartozik a
farsangi mulatsag, a hasvéti tojasfestés, a gyermeknap, a Magyar Népmese Napjanak
megiinneplése, az adventikoszoru-készités. Ezek az idészakos programok, de vannak
egyszeri rendezvényeik is. A VEDEM igyekszik a hidnyossagokra figyelni. 2016-ban az
els6 izben megszervezett Gézenguzok Gyerekfesztival tarsszervezdje és programkina-
16ja volt, de ugyanigy évente csatlakozik a Vasarhelyi Forgatag Csaladi programjaihoz.
A gyermekfesztivalon egyedi elképzelés és megvalositas volt az, hogy a kisgyermekesek
alapvetd gondjaira kindlt megoldast: szoptato és pelenkazo sarkot rendezett be, hogy a
rendezvényt a pici babdk sziilei se hagyjak ki, és az ¢ kényelmiiket szolgéljak. Ugyanak-
kor a gyermekprogramok mellett - édesanyak egyesiilete 1évén - a sziiléknek nyujtott
leginkdbb programokat. Evkézben is hasznos el8adésokra szdmithatnak a marosvésar-
helyi csalddok: egészségiigy, kozlekedés, gyermeknevelés témakban. Kiscsoportos alkal-
makon: a Sziilésfelkészitd, a Hordozos taldlkozdk, a Szoptatdst Tamogaté Csoport talalko-
z0i, szabadon beszélgethetnek és tapasztalatcserét folytathatnak egymassal a sziilék ugy,
hogy a kisgyermekiik is mellettiik lehet.

A VEDEM vizidja, hogy ha a csaladokat események révén dsszekapcsolja, timogat-
ja, hogy ne legyenek elszigetelve, f6ként azok az anydk, akik a munkaerépiacrol kiesve
gyermekeiket nevelik otthon, akar t6bb gyermeket is, tobb évig. Nekik szanja kapaszko-
doénak az ilyen jellegli rendezvényeket. Az egyesiilet a nagyobb gyermekeket nevel6 csa-
ladoknak is programokat szeretne kinalni az elkovetkezendékben. A VEDEM folytatni
akarja e hianypotlo tevékenységét, batoritva tobb ezer sziilét a gyermekvallalasra. Célja,
hogy egyre tobb fiatal par érezze, j6 Marosvasarhelyen csalddosnak lenni.
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Porkoldb Andrea-Beata

ElGsz0r az Ovodaban

jelent a csaladnak is. A sziil6k aggédnak, tartanak attdl, hogy vajon megszokja-e

gyermekiik az 6vodat, vajon miképpen boldogul az 4j helyzetben, a kozosség-
ben. Nekiink, évodapedagégusoknak az &sz eljovetele az 4j tanév kezdetét jelenti, uj ki-
hivasokat, megoldand¢ feladatokat, amelyeket megprobalunk a lehetd legjobban megol-
dani, ezzel elnyerve a sziil6k bizalmat is.

Mivel nincs két egyforma gyermek, nincs recept az évodai szocializalasra, az un.
»beszoktatasra” sem. Van, akinek nagyon kdnnyen megy, van, aki hetekig, akar honapo-
kig szenved. Vannak gyerekek, akik hangosan toporzékolnak, kapaszkodnak a sziilébe,
vannak csendesen szenveddk is. Ha belegondolunk abba, hogy egy 3 éves kisgyermek ta-
lan most keriil el6szor gyermekkozosségbe, ahol mar nem lehet ott vele anyuka és apu-
ka, igazan megérthetjiik konnyeinek, kiborulasanak okat. Ilyen szempontbol megért-
hetjiik a sziil6t is, aki most el6szor egy idegen személyre bizza a gyerekét, naponta akar
5-8 odrara is. Természetes, hogy a sziil6 félti a gyerekét, szorong, bizalmatlan, féleg ak-
kor, ha nem tudja, mi fog torténni gyermekével e hosszu id6 alatt. Aggddik, hogy vajon
eszik-e, beszél-e, elmondja-e, ha valami baja van, példaul szomjas, vécéznie kell. Napko-
zis rendszerben az is felmeriil a sziil6ben, hogy vajon el fog tudni aludni annyi gyermek
kozott. Azoknal a gyermekeknél, akik mar jartak bolcsédébe, sokkal konnyebb ez a fo-
lyamat, hisz 6k mar hozzaszoktak a gyermekkozosséghez, a programokhoz és kozossé-
gi szabalyokhoz.

Vannak olyan gyermekek, akiket nem visel meg az 6vodaba valé beilleszkedés.
Els6é naptdl kezdve kivancsian belépnek a csoportszobaba, jatszanak, jol érzik magukat.
Olyan is akad, aki csak néhany nap elteltével, miutan mar minden tjdonsagot felfede-
zett, kezd el pityeregni. Ez is természetes. A leggyakoribb viszont az, hogy a gyermek las-
san kezdi biztonsagban érezni magat, miutan egyre jobban megbaratkozik az dvonével
és a tobbi gyermekkel. Lassan rajon, hogy csupa jo és érdekes dolog torténik az 6voda-
ban, jo neki itt lenni.

g kisgyermek életében nagy probatétel az 6vodaba lépés, de nagy megmérettetést

Mit tehetiink azért, hogy gordiilékenyebb legyen az 6vodai szocializalas?

Néhany tanacs sziiloknek:

- A sziil6 késziiljon fel ra, fogadja el, hogy el kell engednie a gyermekét, itt az ide-
je, hogy az 6vondkre bizza. Vannak anyak, akik nehezen tudjak elfogadni, hogy az anya-
szerep kitagul, mas is belép ebbe a szoros anya-gyermek kapcsolatba. Van, aki az 6voda-
érett gyermekét még kisbabanak latja: ezért engedi el nehezen, nem tud elvalni téle, ad-
dig bucsuzik, amig a gyermek, aki mar belépett volna csoportjaba, elkezd sirni. Ilyenkor
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az anya és gyermek is szenved; maris kialakul az 6rdogi kor, amelyben mindenki rossz
érzésekkel gondol az dvodara. Harom éves kor koriil a gyermek mar eléggé érett ah-
hoz, hogy kapcsolatokat tudjon teremteni, el tudja fogadni az anya tavollétét, tudatosit-
sa, hogy elvalaskor nem vesziti el sziileit, mert majd érte jonnek.

- Mar az 6vodakezdés el6tt beszélgessen a sziilé az vodai életrdl, el is latogathatnak
egyiitt a kivalasztott 6vodaba.

- Ne panikoljon a sziil6, ha reggel sir a gyermek. Ha hetekig sir, nem sziikséges ke-
resni az okot, mert altaliban nem érte semmilyen sérelem. Ugy kell kezelni, mint egy
természetes jelenséget. De fontos megérteni, szeretni, hatarozottnak lenni. A btcstzas
legyen rovid, hatarozott, és soha ne hianyozzon. Vagyis ne probaljon a sziil6 ,,megszok-
ni’, ne hazudja azt, hogy amig 6 bemegy, megvarja a padon. De biztositsa a gyermekét
arrol, hogy érte jon.

- J6, ha a gyermek tudja, hogy amig 6 az 6vodaban van, addig a szl is dolgozik.

- Elkoszonés utan soha ne forduljon vissza, hogy még egyszer meglesse, jol van-e a
gyermek, vagy konnybe labadt szemmel még egy puszit adjon.

- Ne hatraljon vissza, ha nem akar 6vodaba menni, ne engedjen a csabitasnak, mert
nehezebb lesz ujra visszaszoktatni.

- Ne mindsitse gyermeke viselkedését, vagyis ne tegyen ilyenfajta megjegyzéseket:
»Rossz vagy! Hogy tudsz ennyit hisztizni!” stb. Legylink mindannyian nagyon tiirelme-
sek a beszoktatasi idészakban!

- Biztonsagot ad a gyereknek, ha otthonrol beviheti kedvenc alvéjatékat, rongyocs-
kajat, pokrockajat. Mindez az otthon kozelségét jelenti szamara.

- A sziil6 kérdez6skodjon a gyermektdl az 6vodaban torténtekrdl, naponta beszél-
gessenek.

- Ha teheti, az elején hamarabb vigye el a gyermekét az 6vodabol.

- Ha barmivel segitheti az 6voné munkdjat, batran mondja el; aggalyait, kételyeit be-
szélje meg, tanacsot kérhet a pedagdgustol.

- Ne hasonlitsa 6ssze a gyermekét mas gyermekével.

- Tervezze meg a napot, hogy este id6ben tudja lefektetni a kis 6vodast ahhoz, hogy
reggel konnyedén ébredjen. Ne legyen reggel rohanas!

- Az 6vodaskoru gyermek jatékkal, jatékban fejlodik leginkabb. Az 6vondk ezt a ja-
tékot teszik tartalmassa ért6 figyelemmel.

- Egy-két honappal 6vodakezdés el6tt érdemes olyan meséket, torténeteket olvasni
a gyermeknek, amelyek az dvodai életet jelenitik meg gyermeki nézépontbol.

Ajanlott konyvek 6vodakezdésre:

Bartos Erika (2006): Bogyé és Baboca az évoddban; Anna és Peti: Irdny az 6voda!
Alexandra Kiadé, Budapest.

Devecsery Laszl6 (2008): Kisbuksi az 6voddban. Urbis Kiadd, Szentendre.

Finy Petra (2015): Az ovi-iigy. Pozsonyi Pagony Kft., Budapest.

Gordan, K., Giiettler, M. (2011): Kifli kutyaoviba megy. Mané Konyvek, Budapest.
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Janikovszky Eva (2015): Mdr évodds vagyok. Méra Ferenc Ifjisagi Kényvkiadé ZRT,
Budapest.

Kormos Istvan (2015): Vackor az 6voddban. Méra Kiado, Budapest.

Schneider, L. (2016): Bori 6voddba megy. Mand Konyvek, Budapest.

Szepes Maria (2015): Pottyds Panni az 6voddban. Méra Konyvkiado, Budapest.

Telegdi Agnes (2010): Mackéévoda. Ring-Color Kft. Kiad6, Budapest.

Néhany tanacs az 6vonéknek:

- Az 6vond legyen nyitott, kedves, megérté mind a gyermekekkel, mind a sztilokkel.

- Az 6vodai szocializalast segiti, ha az 6voné mar évkezdést megel6zéen nyilt na-
pot szervez, meghivja a leend6 kiscsoportosokat és sziileiket, akar a testvéreket is, k6z6-
sen jatszanak, beszélgetnek, kozelebb keriilnek egymashoz. Megtekinthetik a csoport-
szobat, az 6voda udvarat. Az 6voné elmondhatja, hogy elsé nap hogyan jojjenek, mire
van szitkség (csereruha, pizsama stb.). A sziil6kre is j6 hatdsa van az ismerkedésnek, ol-
ddédhatnak a szorongasok.

- Segiti a gyermekek alkalmazkodasat, ha az 6voné tudatosan olyan jatékokat, ja-
tékos elemeket épit be tevékenységébe, amelyek segitségével tudatosul a gyermekekben,
hogy 6k mar igazi 6vodasok.

- Ne eréltessiik, hogy a gyermekek kotelezGen részt vegyenek a tevékenységeken.
Csak az vegyen részt, aki szeretne.

- Jo, ha gyakran simogatjuk, megoleljiik a gyermekeket, ha el vannak keseredve,
olbe vessziik, engedjiik, hogy hozzank bujjanak.

Irodalom
Balazsné Sztics Judit (1998): Szabadon, jatékosan, 6rommel. Szort BT Kiadd, Budapest.
Lazséadi Csilla (2012): Ovodakezdésre késziilve. Iskolai pszicholégia, 3. 10-12.
Medveczky Kata: Az 6vodai beszoktatds: az elsé probatétel.
http://www.medveczkykata.hu/gyerekneveles/ovodaskori_problemak/az ovodai
beszoktatas az elso_probatetel (Letoltés: 2016. 09. 28.)
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Ozsvath Judith (szerk)

Ma is é16 kardcsonyi népszokasok

szokast ismertetiink. A szerzék pedagogusok és tanarnak késziil egyetemi hall-

gatok. Ferenczi Julianna az altala tervezett opcionalis tantargy témahoz illeszke-
do6 egységeibdl kinal valogatast. Kolumbdn Csilla advent kezdetétdl egytitt késziil diak-
jaival a szeretetiinnepre a régi hagyomanyok felelevenitésével. A gyimesi szarmazasu és
sziil6foldjén palyakezdé Ambrus Emese allamvizsga dolgozata témajaul is ezt valasztotta.
Az bsszeallitasba irast kiild6 tanarok és egyetemi hallgatok olyan szokasokat mutatnak
be, amelyek tovébbéltetéséhez maguk is hozzdjarulnak. Irasaik hitelesitik, hogy a nép-
szokasok Orzése és tovabbadasa a pedagdgusok felelGssége is.

g labbi 6sszeallitdsunkban néhany ma is €16 székelyfoldi és gyimesi kardcsonyi

Gyergyocsomafalvi iinneplés

Gyergydcsomafalvan ma is elevenen élnek a kardcsonyi tinnepkor népszokasai. A
Koéllé Miklos Altalanos Iskola hangstlyt fektet a népi hagyomanyok felkutatasara, dpo-
lasara és azok tovabb éltetésére. Korabban iskolan kiviili tevékenységként foglalkoztam a
hagyomanydrzéssel. Ennek tapasztalatai alapjan dolgoztam ki annak az opcionalis tan-
targynak a programjat, amelynek keretében a VI. és VII. osztalyos tanulok az Oseink ha-
gyatéka cim valaszthato tantargy keretében szerezhetnek ismereteket a hagyomanyér-
zéssel kapcsolatosan. Gyutjtémunkat végeznek, idés embereket keresnek meg, hogy in-
terjukat készitsenek egy-egy tinnephez kapcsolddd népi szokasrol. A gytijtés eredmé-
nyeit két-haromhavonta mutatjak be. Nagy élvezettel és érdeklddéssel végzik a munkat.

Az alabbi 6sszeallitas a kozos gyujtések anyagabol késziilt.

December 24, Addm és Eva napja

Ezen az estén minden gyermek elment, és hagyomanyos kardcsonyi énekekkel
~megénekelte” a rokonokat és a szomszédokat, akik galambossal (kalaccsal) és almaval
ajandékoztak meg Oket.

(Ez a szokas napjainkban is ¢, annyi kiilonbséggel, hogy pénzt is adnak ajandék-
ként). Ezt kovette és koveti ma is az éjféli szentmise, ami pasztorjatékkal kezdddik. Jé-
zus sziiletése dramatizalt el6adasanak alapjaul a bibliai torténet és egy régi szovegkonyv
szolgal.

Karacsony éjjel, a szentmise utan a fiatal legények kantalni mentek. A baratok cso-
portokba szervezddtek, sok esetben a szomszéd falubdl fogadtak zenészeket az éneklés-
hez: hegediist, cimbalmost, harmonikast. Azokat a lanyokat keresték fel, akiknek udva-
roltak. A haz ajtajaban megalltak, és zenekisérettel énekeltek. Ez éjfélig tartott, ezt ko-
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vetéen mar nem illett lanyt énekelni. A lanyos haznal megkinaltak a fitkat itallal, siite-
ménnyel, gyakran kisebb tancos mulatsag is kialakult. A lanyok a hangszerekre szala-
got kotottek. Minden fia engedélyt kért a sziil6ktdl, hogy a lany csatlakozhasson a kan-
talék csoportjahoz. Igy egyiitt mentek tovabb a kévetkezé lanyos hézig, kézben énekel-
tek, muzsikaltak.

A hetven év folottiek mesélik, hogy régen, amikor kemény telek voltak, és nagy volt a ho,
a muzsikasokat lovas szannal vitték. Az is el6fordult, hogy nem volt pénziik kifizetni a zené-
szeket, de megegyeztek veliik, hogy az iinnepek lejartaval visznek nekik fizetségiil egy szan
tiizifat. Ha a csaldd mar le volt fekiidve, nem volt vilagossag a hazban, a legények elénekelték
a Hdzigazda aluszol-e cimii éneket. Ekkor a csaldd felkelt, és beengedte a vendégeket.

Ez a szokds ma is €l a faluban. De mar nem tancolnak a lanyos haznal, a fiatalokat
altalaban csak egy harmonikas kiséri. Minden csaladnal egy legény bekdszontd szoveget,
illetve kikoszond verset mond.

Szintén maig él6 szokas, hogy a szomszédok megéneklik (koszontik) a fiatal haza-
sokat. Itt ritkabb a hangszeres kiséret. Ha senki nem tud hangszeren jatszani, kozosen
éneklik el a Jézus, megvdlto Isteniink cimii éneket. Ezt a kornyez6 falvakban sehol sem
ismerik. Ma a fiatal hazasok nem csak stiteménnyel és itallal kinaljak meg az énekléket,
hanem toltott kaposztaval is.

Az emlitett — alabb olvashat6 szovegli — éneket Andras Marton kantor gyimesi szar-
mazasu édesanyjatol tanulta, majd Gyergyocsomatalvara kertilve (1944-t6l) tovabb tanitotta.

Jézus, megvalto Isteniink,
kit Szent Atyank nemzett nekiink,
egyenld fennségben vele,
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elébb, mint fény s vildg leve.
Atydnk visszfénye szent ige,
orok reményiink kiitfeje,
hallgasd meg dsszes népeid
szivbdl kelt esdekléseit.
Emlékezzél meg kegyesen,
hogy egykor a Sziiz keblébdl
hozzdnk rokon testet vevél,
érettiink emberré levél.

Jot dll a mai nap s az éj

az ég koré, mely visszatér,
Hol mennyben, hol uralkoddl,
e foldre megvaltdst hozdl.
Téged csillag, fold s tengerek,
a lények mind iidvizlenek,
mint 1j iidviinknek kutfejét
fogadd sziviink 1ij énekét.
Mi is, kiket vércseppjeid
dztatjak jambor hiveid.
Aldunk e foldre jottodért,
haldt zengiink kegyelmedért.
Oh, Jézus, dicsébittessék,

ki a Sziizt6l ma sziileték,
veled Atydnk, s a Szentlélek,
most és mindorokké. Amen.

Karacsonyi bekdszond

Jézusnak szent neve dicsértessék!
Kardcsony napjanak megértiik alkonyat,
az Isten lekiildi ezernyi angyaldt.

Es miképp Betlehem istdlléja felett

most es dicsGséget zengnek Istennek,

eszébe juttassdk azt a halandonak,

ma van sziiletése Krisztus Urunknak.

Ma szillott a foldre, hogy minket megvaltson,
vezessen, tanitson, s nékiink megbocsdsson.
Mi is elindultunk, mert csillagos az ég,
hogy a csillag utdn menjiink egy kicsidég.
De azt elvesztettiik, s itt egyet taldltunk,
annak gazddja a maga kislanyuk.
Kivanjuk sziviinkbdl, Isten éltesse a lanyt,

s vele egyiitt a hdz minden lakéjat!
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Jézus szent neve dicsértessék!

Kikoszono

Jézusnak szent neve dicsértessék!

Kedves hdzigazda, bocsdnatot kériink,

ha az ittlétiinkben valamit vétettiink.
Szépen megkdszonjiik szives bardtsdgat,
dldja meg az Isten az egész csalddjat.

Hogy a szent iinnepeket 6rommel érhessiik,
az Isten dlddsa szdlljon mindnydjokra,
hogy ne jussunk soha szomorti napokra,

a most sziiletett Ur Jézus vegyen oltalmdba,
hogy szintén lathassuk fenn a mennyorszdigba.
Mi most elmegyiink a tovabbi utunkra,

és magukat hagyjuk Isten oltalmdba.

Jézus szent neve dicsértessék!

December 25, kardcsony napja — december 26, Szent Istvdn napja

Karacsony napjan ¢éjfél utan a legények és leanyok a zenészekkel egyiitt elmentek
»szentistvanyolni”. K6zos énekiikkel az Istvan nevi ismerdseiket koszontotték. Ha a haz-
ban sétét volt, akkor elénekelték a Hdzigazda, aluszol-e? kezdet(i, majd az — alabb leirt
— Imé egykor Szent Istvdn cimii éneket. A haziak siiteménnyel, itallal és toltott kaposzta-
val vendégelték a kantalokat. Ezutdn hajnalig énekeltek és tancoltak a haziakkal egyiitt.
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Ma is él ez a szokds, de ma mar sokkal kevesebb Istvan keresztnevli ember van, ezért
kevés helyen fordulnak meg az éneklék. Ilyen modon kevesebb gyerek tud, illetve hall
réla.

Imé egykor Szent Istvdn Istenben feldlla
batorsaggal zsidéknak hogy 6 prédikalna.
Es penitencidra mindent felinditna,

amint a Szentirds dll nyilvin bizonyitja.
A Krisztus személy szerint néki megjelenik,
Szent Istvan szive akkor megbdtorittatik.
Mint szép gyémdnt Istenben felékesittetik,
Jézus szerelmétél orcdja tiindoklék.
Gyorsasdgbol mennybdl angyal lekiildeték,
és Istentdl akaratja néki megjelenék.

Hogy ne félne haldltol, megerdsitteték,
Istentdl Istvdn, mert felszentelteték.

Aldzatos Szent Istvdan a megdorgdldsban,
l6n gyonyorii ajakkal az igazmonddsban,
hajhatatlan szorgalmas Istennek ttjaban,
meg is korondztaték magas mennyorszdagban.

Mivel mennybdl Isten tanitotta vala,

a zsidok kedvére 6 nem prédikdla.

Lén is azért néki ily szornyti haldla,

hogy a Krisztus Jézusrdl nekik igy szél vala:

»Az Istenek Szent Fia, akit megoltetek,
Udvoziténk minékiink, Jézus, higgyetek,
ddltala Istenhez bizonnyal elfértek,

ndla nélkiil tidvosség nem adatik néktek.”

Ezen szokért felindult a zsidok haragja,
kével, hogy verjék agyon ki-ki azt kidltja.
Szent Istvdan az egekre szemeit forditja,
az 6t kovezdkért Isten igy imddja:

Oh, egek gyongye, szerelmes Jézusom,
biinosok szép viltsdga, drtatlan Krisztusom!
Ne nézd a nép haragjdt az én kivansiagom,
bocsdsd meg sok biiniiket szivembdl 6hajtom.
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Dicsértessék orokké aldott szép Jézusunk,

ki érettiink sziilettél megvdlté Krisztusunk!
Ez vildgon éltiinkben légy mi orvossdgunk,
holtunk utdn engedd meg orok boldogsdagunk!

A szentisvdnyoldsnak sajat bekoszonté verse van:

Szent Istvan napi bekdszontd

Aldott éra, napfény, ki felvirradt mdra,

egy szinben felderiilt Szent Istvdn napjdra.
Ha most a penndmat aranyba mdrthatndam,
Szent Istvdan nevét gyémdntba irhatndam.

Jol vagyon Istennek, mert nincs semmi kdra,
Isteni bolcsesség sugdrzik redja.

Istvdnnak élete mindig virdgozzon,

Istennek dlddsa rajta harmatozzon!

Annyi jot kivanva s draga egészséget,
amennyiben kivdan csendes békességet.
Jézusnak szent neve dicsértessék!

A gazdat ébreszté ének szovege:

Hdzigazda, aluszol-e?
Meég sokdig dlmodol-e?
Serkenj fel almodbél, és kelj fel dgyadbdl,
mert jottiink tehozzdd.

Mondd meg, hogy jo szivvel virsz-e?

Hdzadba bébocsdjtasz-e?

Mert ha nem, megtériink, megyiink honnan jottiink,
mdst szalldst keresiink.

Hdziasszony azt suttogja,

van egy fazék kaposztdja,

ha azt oda égeti, téliink megeheti,
téliink megeheti.

Hazigazda azt suttogja,

van egy korso palinkdja,

ha azt elcukrozza, téliink megihatja,
téliink megihatja.
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Hdzigazda, aluszol-e?

Meég sokdig dlmodol-e?

Serkenj fel almodbél, és kelj fel dgyadbdil,
mert jottiink tehozzdd!

December 27, Szent Janos napja

Szent Janos napjan ugyancsak este indultak az el6bb emlitett csoportok Janos nevii
ismeréseik megéneklésére. Ugyanugy zajlott minden, mint a szentisvdnyoldskor. Ez a
szokas is él ma.

Szent Janos éneke

Dicsé Szent Janosnak iinnepét szenteljiik,
ma 0 szent életét vigan énekeljiik.

Kit a Krisztus Jézus legjobban szeretett,
azt mi is tiszteljiik.

Szent Janost a Krisztus annyira szerette,
hogy a végvacsordn melléje iiltette.

Es fejét mellére, dldott szent testére
tenni megengedte.

Szent Janos jelenté meg Sziiz Mdridnak,
hogy Urunk kezébe esett a zsidoknak.
Keményen megkotték és 1igy fogva vitték,
ugy adtak Anndsnak.

Szent Janossal egyiitt a Szenthdromsdgot
imddjuk itt hiven e nagy méltésdgot,

téle, hogy nyerhessiink mennyben boldogsdgot,
orok valésdgot.

Szent Janos a Krisztust haldlig kovette,
kinszenvedésében is kidllott mellette,
édes mesteréhez és teremtdjéhez

volt igy szeretettel.

Szent Janost hdt mi is mindnydjan kovessiik,
édes Istentinket sziviinkbdl szeresstik,

hogy az élet utdn orszdgdba jutvan,

szent szinét nézhessiik.

Szent Janos Krisztusnak mennybe mente utdn,
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semmi szeretetnél nagyobbnak nem tartvdin,
tanitvanyainak hagyta e tanitdst,
hogy szeressék egymdst.

Szent Janos napi bekdszoné

Hdzigazda, aluszol-e?

Ily sokdig még nyugszol-e?

Serkenj fel dlmodbdl, s keljél fel dgyadbal,
mert jottiink te hozzdd.

Mondd meg, jo szivvel ldtsz-e,

hézadba bebocsdjtasz-e?

Mert ha nem, megtériink,

megyiink, ahonnan jottiink,

mds szdlldst keresiink.

Virradtdl neved napjdra, talaltdl jo bardtsdagra,
akit rég ohajtottdl, most red jutottdl végordjan.
Amen.

Kikoszoné (gyakran mindharom nap ezzel koszonnek el)
Kedves hdzigazda, bocsdnatot kériink,

ha az ittlétiinkkel valamit vétettiink.

Mi most elmegyiink tovabbi utunkra,

s magukat hagyjuk az Isten oltalmdra.

Jézusnak szent neve dicsértessék!

December 28, Aproszentek napja

Aproszentek napjan sotétedés utan a legények ujra csoportba gytiltek a zenészekkel
egyiitt, és elindultak azokhoz a lanyokhoz, akiket kardcsony este megénekeltek. Masho-
va nem volt illend6é menni, ha mégis mentek, nem fogadtak éket.

A haz ajtajaban elénekelték a Hdzigazda, aluszol-e? éneket, majd a hazban verset
mondtak. Ebben engedélyt kértek arra, hogy a lanyokat ,, megaproszentekeljék’, azaz
~megverjék aproszentekkel”, hogy jové ilyenkorig szépek és egészségesek maradjanak.
Az ,aproszentek” flizfaagbodl készitett husang volt, amit nyolc agba fontak ossze.

A lanyos haznal megkinaltak Oket, ettek-ittak, viccelddtek, népdalokat énekeltek,
majd a legények tovabb mentek a kdovetkezd lanyos hazhoz. Miel6tt a fitk eltavoztak a
haztol, a lanyok mindenki ,,aprészentekére” piros szalagot kotottek.

Ez ma is él6 szokas, a megénekelt lanyokat ma is ,megaproszentekelik”.

Aproszentek koszontd
Azt hallottam disznot oltek,
hurkat s kolbdszt toltottek.
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Hoztam egy kis csipds tormiit,
széjjel szabad-e osztani?
Aproészentek, David, David,
kiinn a jégen korcsolydzik.
Elromlott a korcsolydja,

nincs aki megcsindlja.

Furja, faragja,

mégis a hdtdn hordojza.
Adjon Isten erét, egészséget,
bé dldast és lélekiidviosséget!

Ezek a népszokdsok a kommunizmus idején is tovabb éltek, és ma is is sok csalad
6rzi még Oket. A gyergydcsomafalvi hagyomanyG6rzésben és a magyarsagtudat erdsitésé-

ben mindig szerepe volt az iskolanak és az egyhaznak.

Ferenczi Julianna (rémai katolikus hittanar, Gyergydcsomafalva)

Szeretetiinnep Tekeropatakon a hagyomany jegyében

Karacsonyra késziilédvén gyakran eszembe jut Taylor Caldwell gondolata: kara-
csony iizenete az, hogy soha nem vagyunk egyediil. Ezt valahogy mar az el6késziiletben
is igyeksziink tudatositani. Tobbszor taldlkozunk szeretteinkkel, az 6romteli egytittlét, az
egylitt késziilddés jellemzi ezt az idGszakot. Tekerdpatak adventi hagyomanyai is ennek
megfelelden alakultak. A fiatal korosztaly is szivesen vallalkozik ilyenkor szereplésre, ko-
z0s éneklésre, hagyomany6rzé tevékenységekre.

Az alabbiakban a tekerdépataki karacsonyi szokasok koziil emlitek néhanyat.

Advent els6 vasarnapjan a templomban megtartjuk a ministrans- és lektoravatast.
Ekkor mutatkoznak be a kovetkezd év elsédldozdi is, akik elmondjak, miért szeretnének
a szentaldozashoz jarulni, és igértetet tesznek Jézusnak a rendszeres templomba jaras-
ra és a parancsolatok megtartasara. Itt lehetéséget kapnak arra is, hogy kéréseket fogal-
mazzanak meg sziileikhez és a templomi kozosséghez. Ekkor beszéljilk meg a karacso-
nyi pasztorjaték szereposztasat is.

Az adventi id6ben Gj adventi és karacsonyi énekeket tanitok. Az osztalyokban he-
tente meggyujtjuk az adventi koszorua gyertyait, és a koszoruk mellett mondott imékban
felajanljuk Jézusnak apré lemondasainkat, kéréseinket.

Advent elején osztom be, kik mondanak verset, illetve furulyaznak a vasarnapi
templomi gyertyagyujtasok alkalmaval. Ezek a rovid kis miisorok is segitik az innep-
re hangolodast.

Falunkban €16 hagyomany a Szdlldst keres a Szent Csaldd kilenced. Ezt az V-VIII.
osztalyos tanulokkal végezziik, elére megbeszélt rend szerint. Kilenc csalad kell jelképe-
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sen befogadja a Szent Csaladot. A befogaddk altalaban a résztvevé gyermekek csaladja-
ibol keriilnek ki. December 15-én indulunk el ,széllast keresé” utunkra a gyermekek-
kel. Els6 allomasunk a templom. Itt elvégezziik a szentgyonasunkat, és a plébanos urral
megaldatjuk a korbe hordozand6 Szent Csalad-képet. A soros csalad a korabban elkészi-
tett hazioltarnal égé mécsessel vagy gyertyaval varja érkezéstinket. Imadsagos lelkiilet-
tel érkeziink a befogaddkhoz: kint egyhazi énekeket énekeliink, a haziak bent elmond-
jék a befogadd imat, majd mindenki bemegy a hdzba, és ott folytatodik az jtatossag. Al-
taldban tizen indulunk, de minden nap tobben lesziink. Az utolsé napokon mar 16-17
gyermekkel imadkozunk. A hazigazddknak igyeksziink jelezni, hogy nem a vendégelé-
sért megyiink, igy ezzel ne foglalkozzanak. Aztan a csaldadra bizzuk masnapig a Szent
Csalad-kép 6rzését.

Kiilonosen szép hangulata van Tekerdpatakon a szentestéli éneklésnek. Mig a leg-
tobb néphagyomany éltalaban csak egy-egy korosztalyt mozgat meg, addig a kardcsony-
esti éneklést mindenki kotelességének érzi. Ezt valahogyan mindenki a magaénak tart-
ja, és tenni is akar azért, hogy ez a kiilonlegesen szép szokas ne haljon ki a faluban. A
mi ,,dalos” kardcsonyunk valahogy igy néz ki. A sotétedés bealltaval kezdédik az un.
galambas éneklés, amikor a kisebb gyermekek megéneklik a szomszédokat, rokonokat,
és jutalmul galambast kapnak az édesség mellé. A galambas kalacstésztabol késziil, és -
ahogyan a neve is sejteti — galamb formdjura siitik. Aztan a nagyobb fiuk és lanyok ze-
neszdval indulnak a korban hozzajuk ill6khoz. A haz ajtajaban eléneklik a Hej, vig juhd-
szok, csorddsok kezdetl karacsonyi éneket, majd valamelyik fit bek6szontét mond. Ez-
utan bent folytatodik az éneklés. A haziak siiteménnyel, innivaldval kinaljak a kantalo-
kat, kozosen viccel6dnek.

Az Istvanok megéneklése lehet az idések, hazasok, de a fiatalok szokasa is. Kara-
csony este mindenki megénekelheti Istvan nevili rokonat, baratjat. Ez is a haz ajtaja el6tt
torténik, majd a bekszont6 utan a haziak megvendégelik az érkezoket. Az éjszakai Mi-
dén a Sziiz-éneklés az érett legényeké és a férjhez adando lanyoké. A fiak csoportba
(»nyajba”) szervezédnek, az azonos korosztalytak fivoszenészeket fogadnak, és elindul-
nak megénekelni a lanyokat a falu als6 részében, az alszegben. A lanyok nagy izgalommal
varjak a csoportok érkezését. Az énekléknek vigyazniuk kell, nehogy ,,egymasra énekel-
jen” két csoport, mert ez vitaval végzédhet. A kinti éneklés utan altaldban az udvarlé ko-
szont be a hazba. Bent a lany sziilei siiteménnyel, itallal, kavéval kinaljak az énekléket. A
fitk magukkal hoznak egy karacsonyfat, amit a megénekelt lanyok diszitenek. Minden
lany aggat ra egy-egy diszt vagy szaloncukrot. Kézben folytatodik az éneklés, pohara-
zas, mokazas. Sokszor tancra is perdiilnek a fiatalok. Az éneklés reggel ér véget, amikor
a csoport valamelyik tagja beviszi a templomba a feldiszitett karacsonyfat. A fak szama-
bdl masnap mindenki tudja, hogy hany ,,nyaj” jart énekelni a faluban.

Nagyon tetszik ez a hagyomany, szeretettel tanitom a bekdszont6 szovegeket és az
énekeket a fiataloknak, ugyanakkor figyelmiikbe ajanlom a betartand¢ viselkedési sza-
balyokat. A VII-VIIL. osztalyos fitkkal naponta probalunk az iskolaban, advent minden
nagysziinete ezzel telik. Csodalatos ez a harmonikaval kisért énekes hangulat.
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Kolumbdn Csilla (romai katolikus hittanar, Tekerépatak)

A Gyimesben maig él6 betlehemes hagyomany

A Gyimesekben ma is nagy népszertiségnek orvend az a betlehemes pasztorja-
ték, amelyikkel oreg és fiatal bejarja az egész volgyet, Biikkklokatél Gyimesig, s6t még
Cstigésbe is bemennek, hogy kardcsony napjatol Vizkeresztig hirdessék Jézus sziiletését.
A szerepek betanuldsa a hosszu téli estéken, kozos egytittlétek alkalmaval torténik. E16-
szOr karacsony este mutatjak be a templomban, majd azoknal a hazaknal, ahol fogad-
jak Oket.

A pasztorjaték szerepl6i: Maria és Jozsef, a kiraly és két katonaja, négy pasztor, az
angyalok és a ,humus’, akinek {6 feladata a tréfalkozas.! A kérdezé katona kopog be a
hdzba, és ezekkel a szavakkal kéri a bebocsatast:

Dicsértessék a Jézus Krisztus!

116 alazattal engedelmet kérek,

kedves hajlékukba batran betérek.
Dicsértessék Krisztus, aki ma sziiletett,
Szliz Mdridtdl jdaszolba tététett,
pasztorok dltal fel is kerestetett.

Mi is az 6 példdjdt akarjuk kovetni,
kérdezziik e hdzba be szabad-e jonni?
Hogyha befogad, legyen dldds érte,
nagy oromet hozzon Jézus sziiletése.
Dicsértessék a Jézus Krisztus!

Az Ur Jézus példdjat kivanjuk bemutatni, szabad lesz-e?

A hazba el6szor belép6 kiraly az uralkodonak megfeleld, kihtuzott testtartassal sétal,
és a kovetkezoket mondja:

Dicsértessék Jézus a magas egekben,

ki e hdzigazdat kapta egészségben!

Aldja meg, tartsa meg, vég nélkiil 6romben,
hogy orvendezhessiink fenn, a magas égben.
Mi nem azért jottiink, hogy komédidzzunk,
vagy valami tréfds jatékot inditsunk,
hanem par percig mulatni kivanunk,

a kis Jézusrol példat, hogy mutassunk.

A kirdly bevezetése utan Jozsef a kovetkez6 szavakkal kérezkedik az ajtdba:

U A leirashoz két korabbi szerepld, a ma 6tvenes éveiben jaré Tanko Janos (Csula) és Antal
Péter (Bunda) beszamoldjat hasznaltam.
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Felséges kirdalyom, nyisd meg ajtédat,
ereszd be szegény vandorutazodat!

A kiraly kikiildi szolgajat, hogy nézze meg: Ki zorget oly nagy merészséggel?
Jozsef beénekli: Tibériusz csdszdr parancsolatdra jottiink Nazdretbdl ez beiratdsra.
A kirdly elutasitja a hivatlanul érkez6t:

Szdlldst keres, abbol ugyan nem kap,

ambadr a vdros utjain kiviil meg is fagyhat.

Jozsef a kovetkezd énekkel vélaszol a kiraly hidegségére:
Kemény készikldhoz hasonlo nemzetség,

még a poganyndl is van engedelmesség,

hat ndlad, uradnal nincsen kegyesség,

csak nagy kirekesztettség utazo szegénynek.

Jozsef énekére a kirdly mégiscsak beengedi 6ket egy kis ,,fiitozésre”. Ekkor a hazba
1ép Maria és Jozsef, veliik egyiitt az angyalok és a pasztorok is. A hamas kinn marad, és
amig a tobbi szerepld bent eldadja a betlehemest, addig ajandékot keres maganak a gaz-
da udvaran. A favdgo kecskétdl a rdfoskerékig mindent el6hoz a haz elé, keresve azt az
ajandékot, amit a kis Jézusnak adhat. Van, hogy a kakast vagy a kutyat viszi be a hazba.

A héazban a pasztorok lefekszenek a foldre letett, altaluk készitett kapolnamakett
mellé, majd bekapcsolddnak a sziiletéstorténet dramatizalt, enyhén komikus el6adasa-
ba. A fiatalabb pasztorok ajandéka: barany, fiistolt sajt, boglaros sziju (ringlizett szija)?,
az Oreg pasztoré pedig a furulyaszo, hiszen ,,a tobbiek mar elhozték a tobbi ajandékot”
Az ajandék atadasakor minden pasztor megkonditja a kapolna harangjat.

,»JOl kifizetted a kis Jézust!” - szoljak le az 6reg pasztort a fiatalok.

Az ajandékozas végére bejon a hamas is a haz koriil 6sszegyujtott ajandékaval, és a
kovetkez6ket mondja:

Ajaj, Inimimi hermusz®, én is itt vagyok,

tegnap is megkiizdottem kilenc hijjan tiz léggyel

és mind ledltem.

Majd atadja a kint talalt ajandékot. Az ajandékozas utan a pasztorok a hazigazdat is
felszolitjak az ajandékozasra:

Ldtom asszonyomnak siirti mosolygdsdt,

csorgeti porgeti ldddjanak kulcsdt.

Eléveszi hét singes kolbdszat,

nyolcba fonott Szent Janos kaldcsdt,

mézes pdlinkdjat. Jo volna, ha adna beléle!

A pasztortarsak tovabb noszogtatjak a gazdat:

2 A helyi szohasznalat szerint: diszes, fonott szij

* Halandzsaszoveg
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Gazda, egy otvenest, ha beledobna,

s ha nem, 1igy harguljon® meg orra,

mint a Jani Géza® hdroméves berbécsének a szarva.

Az ajandékozas utan a pasztorok boldog tancot jarnak, amelyben a hamas mindig a
tobbiekkel ellentétesen mozog. A pasztortanc utan a kiraly a kovetkez6 szavakkal mond
koszonetet:

Készonom, halam, kik ezt hallgattatok,

a csekély munkdnkat meg nem utdltdtok.

Azt hiszem, rosszat nem tanultatok,

az Isten dlddsa szdlljon le ratok,

mi pedig elmegyiink, s vigan maradjatok.

A haziak megvendégelik a szerepléket, pénzt tesznek a kapolna dobozkajaba, majd
a kozismert egyhazi ének kozos éneklése kozben koszonnek el egymastol:

Betlehemnek vdrosdban,

kardcsonykor éjféltdjban

Fitiisten ember lett,

mint kis gyermek sziiletett.

Ambrus Emese (romai katolikus hittanar, Gyimesfels6lok)

Karacsonyi kantalas Székelyvarsagon

Székelyvarsag az Oroszhegy kozségtol levalt tanyavilag. ,,Teriilete akkora, mint Bu-
karesté” — szoktak mondogatni biiszkén a helyiek. Foldrajzi sokszintiség jellemzi, teriile-
tén a hegyek, dombok és volgyek szeszélyesen valtakoznak. Eppen emiatt a sajétos fold-
rajzi fekvés miatt a tanyavilag un. ,tanyabokrokra” oszlott. A hét tanyabokor: Kiikiill6,
Nagykat, Solyomké, Talasbérce, Tisztas, Kozpont és Bagzos. ,,Varsag az a hely, ahol a leg-
kozelebbi szomszéd ot kilométerre lakik” — mondjak azok, akik mar jartak ebben a ta-
nyavilagban. Ez a kijelentés sarkit, ugyanis egy-egy tanyabokron beliil kozel vannak a
hazak, a kertek szinte kozosek, viszont két kiilon tanyabokor kozott valoban nagy a ta-
volsag.

A varsagi emberek htiségesen 6rzik el6deik hagyomanyait, szamos sajatos népszo-
kas él még koriikben. Jézus sziiletésének tinnepe koriil tobbnyire vallasos népszokasokat
elevenitenek fel. December 24-én, kardcsony szombatjdn nagy a siirgés-forgas a hazak-
nal. A férfiak beszerzik a karacsonyfat, 6k faragjak meg és illesztik bele a tartéba. Fat vag-
nak, telehordjak a fasladat, hogy az iinnepek alatt ne kelljen ezzel foglalkozniuk. A nék-
nek ennél sokkal tobb dolguk van, 6k ugyanis a lakas kitakaritasan kiviil a hagyomanyos
stiteményeket és az est ,,fénypontjat’, a toltelékes kaposztat is el kell készitsék. Utobbi az
éjféli szentmise utan keriil az asztalra. Délig a gyermekek is besegitenek a késziil6dés-

4 hargul t4jszo, jelentése: gorbiil
> Egy gazda neve
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be, délutan viszont sajat programjuk van. Egy-egy tanyarészen beliil mar hetekkel korab-
ban 6sszegytilnek, énekeket tanulnak, probalnak, hogy december 24-én egyiitt jarhassak
be tanyabokrukat, és minden hazba bekdntdlhassanak. Kantalasukkal Jézus sziiletésének
oromhirét viszik el az ott éléknek.

A gyermekek késé délutan gytilnek 6ssze a megbeszélt helyen, és egyiitt indulnak
el éneklé korutjukra. Megallnak az ajtok eldtt, és rendszerint a kovetkezé karacsonyi
énekeket éneklik: Mennybdl az angyal, Pdsztorok, pdsztorok, Elindult Mdria, Mostan ki-
nyilt egy szép rézsavirdg, Ebredj, ember, mély dlmodbdl és a leghagyoményosabbat, a Kelj
fel, keresztény lélek kezdetlit. Egy haz el6tt két vagy harom éneket énekelnek, az utolsd
mindig a Kelj fel, keresztény lélek kezdetli. Ennek hallatan a hazigazda ajtot nyit a kanta-
16k csoportjanak, és behivja 6ket a hazba. Tobbnyire harom gyermek koszont6 verset is
mond. A haziasszony siiteménnyel és cukorkaval kinalja meg 6ket. A csaladoknal mar
feldiszitett karacsonyfa varja a kantalokat. A gyermekek tavollétét kihasznalva a sztilok
diszitik a fat, majd meglepetten mondjék nekik, hogy ,,az angyal hozta”. A kantalé gyer-
mekek boldogan és izgatottan varjak, hogy sajat csaladjukhoz érjenek, hogy meglathas-
sak, milyen kardcsonyfat hozott nekik az angyal.

Sietnitik kell, hogy idében elérjenek minden hazba, mert este a templomba kell
menniiik. A tiz érakor kezd6dé szentmise el6tt pasztorjatékot mutatnak be. A pasztor-
jatékot az iskoldban tanuljak be, rendszerint a hitoktato segitségével. A szentmise utan a
plébanos ajandékcsomagokat oszt a gyermekeknek. A templomi szertartasok utan min-
denki boldogan tér haza, ahol asztalra keriil a ,,gomboc” (diszno6f6sajt) és a toltelékes ka-
poszta.
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A karacsonyi kantalasok alkalmaval a kovetkez6 énekeket énekkil:
Elindult Maria (hagyomanyos karacsonyi ének)
Elindult Maria kardcsony szombatjdn,

elment, elment szdlldst kérni a gazdag kovdcshoz.

Jo estét bolcs kovdcs, adjal nékiink szalldst!
Szalldst néktek nem adhatok, mert sok vendégem van.

Volt a bélcs kovdcsnak egy szép vak lednya,
elvezette Sziizanydnkat barmok jdszoldhoz.

Tizenkét orakor megsziiletett Jézus,
tizenkét szép 6rzbéangyal fonja a koszortit.

Arra jdrt Szent Jozsef, befogta szamardt,
elment, elment bekopogni a gazdag kovdcshoz.

J6 reggelt, bolcs kovdcs! Miért nem adtdl szdlldst?
Miért nem adtdl Mdridnak egy éjjelre szalldst?

O, ha tudtam volna, hogy 6 volt Maria,
aranybdl is, eziistbdl is szalldst adtam volna.

En pedig a hideg foldre lefekiidtem volna.

Toth Andrea (harmadéves egyetemi hallgato, BBTE Romai Katolikus Teoldgia Kar)

Karacsonyhoz kapcsolodo népszokasok Zetelakan

Zetelaka Hargita megye egyik népes nagykozsége, hat telepiilés tartozik hozza:
Zetelaka, Zetevaralja, Sikaszd, Ivd, Desag és Kiikiillémez6. Zetelaka természeti és kultu-
ralis értékeirdl, hagyomany6rzd szokasairdl is ismert. Ebb6l mutatok be a kovetkezok-
ben két, a kardcsonyi tinnepkorhoz kapcesolddot.

December 24-e hajnaldn Zetelaka ,vildgosabb” lesz, mint az év tobbi napjan, hiszen
Uj fény, a betlehemi lang érkezik a faluba. A langot a zetelaki Szent Imre cserkészcsapat
tagjai veszik at mas cserkészektdl, és a reggeli szentmise keretében tinnepélyesen korbe-
hordozzék a templomban. Ez a lang a Jézus Krisztus — hagyomany szerinti — sziiletési he-
lye folott épitett Sziiletés Templomaban folyamatosan égé mécsestdl szarmazik, amely a
békét, szeretetet jelképezi. A langot a templomban jol lathatd helyre helyezik, és ott 6rzik
Vizkeresztig. A szentmise utan a hivek errdl a langrél gyujtjak meg mécseseiket, és ott-
honukba viszik a betlehemi langot.
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Forrds: http://2.bp.blogspot.com

Délel6tt a cserkészcsapat tagjai és a falu néhany fiatalja korbejarja a falu kortlbe-
lal szaz idGs beteg emberét, és a betlehemi langgal hozzajuk is elviszik Isten szereteté-
nek és békéjének oromhirét. Az idések otthonaban bibliai szévegeket olvasnak, és kara-
csonyi énekeket énekelnek. A legtobb idds embernek nemcsak a lang, de az ifjak jelenlé-
te is fontos. Ilyenkor szivesen beszélgetnek gondjaikrol, 6romeikrdl, szivesen elevenite-
nek fel eseményeket a multbol. Ez a , kibeszélés” is érzékelteti, hogy sokat jelent szamuk-
ra a fiatalok latogatasa.

Zetelakan az aproszentekelésnek is hagyomanya van. December 28-a a katolikus egy-
hazban a Krisztusért meghalt betlehemi kisdedek emlékiinnepe. Zetelakan ezen a napon
megvessz6zik a lanyokat azzal a magyarazattal, hogy mivel Betlehemben fiigyermekek
haltak meg, most a lanyoknak is ,,ki kell veniiik résziiket a szenvedésbdl”

Szokas szerint a 18. életéviiket betoltott legények az iinnep éjszakajan 10-15 f6s csa-
patokban latogatnak el a lanyos hazakhoz, a kisebb fiuk pedig Aprdszentek reggelén in-
dulnak a lanyokhoz.

A népviseletbe 0ltozott legényeket zenész is kiséri, vesszdjiik pedig borsika ag (boro-
kafenyd), melyet késbb szalagokkal diszitenek, ezzel vessz6zik meg a lanyokat. A lanyos
hazat el6szor harom énekkel koszontik: az elsé egy karacsonyi ének, a masodik egy un.
hallgatés, a harmadik egy csardas. Ha a csardas alatt a lany felkapcsolja a lampat, akkor
fogadja a legényeket, ha nem, akkor addig énekelnek, amig be nem engedik 6ket a hazba.
Ezutadn a haz lakoit verssel koszontik, ezekben Jézus sziiletésérdl és a csecsemOk halalardl
emlékeznek meg. A lany ,megverése” utan a borsikavesszdre szalag keriil. Ha a lanynak
van parja, akkor 6 a parja agara fehér szalagot kot. A hazigazdak étellel és itallal kinaljak
a betérdket, majd a legények tovabb indulnak a kovetkez6 lanyos hazhoz.

Sebestyén Izabella (harmadéves egyetemi hallgaté, BBTE Romai Katolikus Teold-
gia Kar)
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Sajatos népszokas: a csikszentdomokosi Maria-radina

A csikszéki falvakban kardcsony vigilidjan (szentestéjén) tartjak a Mdria radindjqat.
A szokas az ujsziilottet vilagra hozo asszony latogatasanak szokasaval hozhaté kapcsolat-
ba. Székelyfoldon ugyanis a gyermekagyas anyat a szomszédasszonyai, komaasszonyai,
rokonai, hogy felmentsék a f6z¢és terhe alol, mindig ellattak és ellatjak élelemmel, hogy
pihenhessen, minden idejét és erejét a kisded gondozasara fordithassa. Az emlitett élel-
met, illetve étkezést nevezték radindnak, ugyanigy hivtak a keresztel6i vacsorat.

A kardcsonyi éjféli misét kovetden Mdria radinajat iilik meg a csaladok, hiszen ezen
az éjszakan maga a Szlizanya a gyermekagyas anya, minden keresztény né példaképe. A
szentmisérdl hazaérkezve tinnepi étkek kertilnek az asztalra. A csikszentdomokosi Gdl
Veronika (sz. 1954) elmondasa szerint ezen az éjszakan altaldban a diszndvagas terméke-
it szolgalja fel a haziasszony: kolbdszt, hurkat és a nap folyaman siitott husokat vagy tol-
tott kdposztat fogyasztanak. Amig a haziasszony az éjféli szentmisérol érkezve elokészi-
ti az asztalt, a csaladfd - a megszokottol eltéré mdédon e késéi drdban is — enni ad az al-
latoknak. Ezzel fejezi ki halajat azért, hogy 6k melegitették a kis Jézust a hideg betlehemi
istalloban, és azt akarja, hogy az allatok is részesedjenek a Megvalto sziiletése folott ér-
zett 6romben. Miutdn mindenki az asztalhoz ilt, asztali aldas kovetkezik, majd a kara-
csonyi koszont6 pohadr és maga a radina, a vacsora elfogyasztasa. A csaladi asztal mellett
helyet kapnak az id6s nagysziil6k, st a szomszédban egyediil é16 iddsek is. Ez a szokas
is kifejezi a mélyen gyokerezo székelyfoldi Maria-tiszteletet, és azt, hogy a gyermek szii-
letése a legnagyobb 6rom a kozosségekben.

Bdjte Csongor (harmadéves egyetemi hallgato, BBTE Romai Katolikus Teoldgia Kar)
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Aki felel0sen él, mindig az id0 szoritasaban €l

Beszélgetés Péntek Janos akadémikussal
(Sorban Angella)

75. sziiletésnap kitling al-
kalom a nagyinterjura, a
szamvetésre, hiszen ez a

haromnegyed szazad egy nagyon
gazdag, sokfelé agazd és tevékeny
életutat jelol. Mostanaban a sziile-
tésnap kapcsan, de az elmult évek-
ben is szamos interju késziilt Pén-
tek Janossal, s amig késziiltem erre
beszélgetésre, tobbet is elolvastam
vagy ujraolvastam, csakugy, mint
par fontosabb publikaciojat az el-
mult évekbdl. Barmilyen jellegli
iras is volt ez t6le vagy réla, azt ta-
pasztaltam, hogy egységes, kohe-
rens, értéktarté palyakép ez, vala-
Péntek Maté felvétele hogyan mindig ugyanoda futnak

Ossze a szalak: a magyar nyelv meg-

tartdsa, presztizsének emelése, az
erdélyi magyar intézményhaldzat bévitése, oktatas, tehetségtamogatas — a tevékeny job-
bit6 szandék és az ezzel egyiitt jaro ,kérdezd’, tabutémakat is feszegetd értelmiségi habi-
tusa rajzolodik ki ezekbdl. Részekben is és igy egészében is példaadé palya, iranyado tel-
jesitmény szakmailag és emberileg egyarant.

Sorban Angella: Olvastam egy visszaemlékezést a palyajarol a Magyar nyelvész pd-
lyaképek és onvallomdsok cimii sorozatban (Budapesten jelent meg 2009-ben), amelyben
azt vallja, hogy szakmai palyaja alakitasdban meghatdrozé szerepe volt Marton Gyula-
nak, a neves dialektolégusnak. O egy nagyon nehéz, emberprébalé idészakban volt a ko-
lozsvari egyetem tandra, 1956 és 1959 kozott pedig 6 volt a Bolyai Egyetem rektor-he-
lyettese. Ebben az évben van sziiletésének 100. évforduloja, és ha jol tudom 6nallé konyv
is késziil ebbdl az alkalombdl. Mire tanitotta meg 6nt, és mire tanithatja meg a jové nem-
zedéket az 6 nyelvészi palyaja és emberi példaja?

Péntek Janos: Akkor hijaval voltunk a szabadsagnak, de tobb példajat lathattuk a
vezetdi felel6sségnek, a jovore is tekintd fegyelmezett tandri munkdnak, a hosszu tévra

100



@RTRE

tervezett kutatasnak. Marton Gyula valéban példa

N d gy NEM ZEd é k, volt mindebben. Emberként is: foglalkoztatta diak-

jai sorsa, figyelte és segitette 6ket, mikozben szigo-

i I ru tanar volt. Munkatarsait védte, amennyire véd-
befeJ EZEtl e n u | hette azokban az iddkben, vezetd6ként hatdrozott
volt. Az élete volt a tanszék, és mi a védelmet érez-

Mald dt Nd gy tilk az 6 szigorusagaban. Tobben vallanak, vallunk

errl a kozeljovében megjelend emlékkonyvben.
tervek e En kiillonosen sokat koszonhetek neki, életem ne-
- hezen induld iddszakiban allt mellém, és harcolta
ki a tanszéki kinevezésemet. Ahhoz tul rovid volt
az id6 a halalaig, hogy barmilyen médon igazolhat-
tam volna a bizalmat, mint ahogy a tanszéki nagy
tervek is befejezetleniil maradtak a nagy nemzedék haldla utan. Rank maradtak, ram is,
és amit lehetett, torlesztettiink az elmult negyedszazadban.

S. A.: Nagy nemzedék, befejezetleniil maradt nagy tervek... Beszélne ezekrdl egy ki-
csit részletesebben?

P. J.: 1973-ban Marton Gyula a Korunk Evkényvben irt egy terjedelmes dolgozatot
A romdniai magyar nyelvjdrdaskutatds multja és mai dlldsa cimmel. Ez utélag, harom év-
vel késGbbi halala miatt, szakmai végrendeletnek is tekintheté: mi mindent kellene el-
végeznilik a romdniai magyar nyelvészeknek. A legnagyobb terv az erdélyi nyelvi ta-
jak nyelvfoldrajzi megjelenitése volt két 1éptékben: erdélyi nagyatlasz és regionalis atla-
szok formajaban. Az el6bbit a Roman Akadémia kolozsvari intézete vallalta fel, Szabo T.
Attila készitette el6, a terepmunkat Muradin Laszl6 végezte, 11 kotete végiil 1995 és 2011
kozt jelenhetett meg Budapesten. A moldvai csangd nyelvjaras atlaszat, amelynek mun-
kélatait elsOként kezdte el a tanszék a hdboru utdn, 1991-ben adhattuk ki két kotetben,
szintén Budapesten, Marton Gyula sajat gy(ijtésti Szilagysagi nyelvatlasza anyagat ma-
gyarorszagi kollégank, Hegediis Attila szerkesztette meg, ott jelent meg 2000-ben. Nem
késziilt el a harom székely régié tajnyelvi atlasza, de folyik ezek digitalis feldolgozasa,
szintén Magyarorszagon. Masfél évtizeden at dolgoztunk a magyar nyelv roman kontak-
tuselemeinek feldolgozasan, ez 1977-ben jelenhetett meg, a vele parhuzamosan feldol-
gozott torténeti anyag kiadatlan maradt, de beépiilt az Erdélyi magyar szotorténeti tarba.
Annak szerkesztése, kiadasa is négy évtizedig tartott, az utolso, a 14. kotet nemrég jelent
meg. A finn Wichmann, majd Cstiry Balint és Szabé T. Attila utan Mérton Gyula haldla
el6tt éppen elkezdte volna a moldvai magyar tajnyelv szotaranak szerkesztését, de csak
néhany szdcikket irhatott meg. Nagy tervek voltak nehéz, bizonytalan idében.

S. A.: Ugyanebben a vallomasaban az 1989 utani 4j iddszak alapkérdését igy fogal-
mazta meg: ,mit tehetiink, tesziink most, amikor tobb eséllyel lehetiink az id6 alakit6i?”
Ez egy ,pontosan és szépen” megfogalmazott kérdés, ami egyuttal feladatmeghatarozas
is, hiszen benne foglaltatik a feleldsség mint alapallas. Kétségtelen, hogy az elmult 26 év-
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ben nagyon sok minden valtozott meg jo iranyban a magyar nyelvi helyzetet illetGen is,
és a magyar intézményépités teriiletén is komoly eldrelépések tapasztalhatok. Ezekben
onnek nagyon fontos szerepe volt, hiszen szamos intézménynek, egyesiiletnek, prog-
ramnak személyesen volt a kezdeményezdje, alapitoja: a Magyar Néprajz Tanszéknek, az
Anyanyelvapolok Erdélyi Szovetségének, az Erdélyi Tankonyvtanacsnak, a Szabd T. At-
tila Nyelvi Intézetnek, a Hungaroldgiai Stidiumok Doktori Iskolanak, a Nyilas Misi Te-
hetségtamogatd Egyesiiletnek, a Kolozsvari Akadémiai Bizottsagnak... Van ezek koziil,
amelyikre kiilonosen biiszke? Vagy akar tobb is van ilyen? Amelyik/amelyek torténete,
alakulasa talan az akkor hozza fliz6tt reményeken is talmutat?

P.J.: Aki valamennyire is feleldsen él, mindig az id§ szoritasaban él. Ez legalabb két
dolgot jelent: az egyik, hogy minden életkorban lehetéleg jol kell gazdalkodnunk az id6-
vel, a masik, hogy folyamatosan oda kell figyelniink, ne szalasszuk el a ritkan ad6do, ké-
s6bb mar vissza nem térd kegyelmi pillanatokat. Ez a kozdsségre, a kozosség vezetdire is
érvényes, rajuk killonosen, nemcsak az egyes emberre. Az elmult negyedszazadban sok
volt a fel nem ismert vagy éppen elherdalt kegyelmi pillanat. 1990 elején hirtelen a fele-
16sség tehertételeként ért benniinket, a tanszéken Cs. Gyimesi Evat és engem, hogy egye-
temi tanarok lettiink (az 1964 utan kinevezettek koziil a karon senki nem ért el adjunk-
tusinél nagyobb statuszt), engem tanszékvezetének is megvélasztottak (Cs. Gyimesi Eva
a kockazatosabb politikai szereplést valasztotta a tanari munkaja mellett). Ebben az 1j
pozicidban felismertem a lehetdségeimet, azt is sejtettem, hogy ezek a lehetdségek szii-
kiilni fognak az id¢ teltével. A legfontosabb szamomra a magyar nyelv, irodalom, kultara
egyetemi kereteinek megteremtése, bovitése volt. Hogy ez sikertiilt, ezt tekintem legfon-
tosabbnak: minden akkori kétkedés ellenére Gjrainditottam az 1949-ben megsziintetett
néprajz szakot, két évvel kés6bb finn szakos képzés is indult. Tehetséges fiatalokkal bo-
viilt az irodalmarok csoportja (tanszékként 6t évvel késébb énalldsult Cs. Gyimesi Eva
vezetésével), egyre inkdbb er6sodott, fiatalodott a tanszék nyelvészeti részlege is. Ennek
van egy olyan tanulsaga is, hogy bizni kell, bizni lehet a fiatalokban. Az én torekvéseimet
a fiatalok igazoltak és igazoljak naponta: a gyermekeinkben, tanitvanyainkban utanunk
kovetkezd nemzedék. Az én intézményépitésem tehat elsésorban az egyetemhez kapcso-
16dik, valamint a szakmai és tandri munkahoz: a néprajz szakhoz, a nyelvészeti tanszék-
hez, a doktori iskolahoz. Talan onteltség nélkiil mondhatom, hogy mindebben az id6
alakit6ja lehettem. Es ez az intézményi lehetéség tanitvanyaink immar 25 évfolyaménak
sorsat hatarozta meg, szamitasaim szerint kozel kétezer hallgatdét.

Mar a szakjaink erdsitésében, a tanszékek épitésében is fontos, 4j lehetdség volt a
nyitas, a kapcsolatok keresése. Ez vélt természetessé a szakmai munkankban is, magyar
nyelvészetben, néprajzban: a Karpat-medencei kozos témak kutatdsa. Ez a természetes
egyuttmtikodés intézményesiilt akadémiai hattérrel a nyelvészeti kutatéallomasok lét-
rejottével 2001-ben. A Szabo T. Attila Nyelvi Intézet ilyen virtualis kutatédllomas. 2001
utan a kutatéallomasokat fokozatosan halézatta szerveztitk Termini néven, legutébb
egyesiiletként is bejegyeztettiik Magyarorszagon. Honlapunkat, adatbazisainkat az Aka-
démia Nyelvtudomanyi Intézet honlapjan helyeztiik el.
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A SZTANYI szervezetileg egybeépiilt az Anyanyelvapolok Erdélyi Szovetségével.
Nem lett volna értelme az adminisztracié megkett6zésének, igy egyszer(ibb, kevésbé
koltséges. Az AESZ-t egyébként lelkes magyar szakos pedagoguskollégak hoztak létre
Kovaszna megyében 1992-ben, jovore lesz 25 éves a Szovetség. Engem is meghivtak ak-
kor, egyik alapiténak tekinthetem magam, és mar nagyon rég az elnoke is én vagyok a
Szovetségnek. Az anyanyelvi mozgalmat is sikeriilt egybekapcsolnunk Karpat-meden-
cei szinten, és az sem lényegtelen, hogy a tandrkollégak szakmai szervezetiiknek is az
AESZ-t tekintik.

Az MTA Kolozsvari Teriileti Bizottsaga (KAB) létrehozasarél az Akadémia don-
tott, ebben nekem nem volt részem. De engem ért az MTA elnokének, Vizi E. Szilvesz-
ternek, és az EME elndkének, Egyed Akosnak a kozos felkérése, hogy legyek vezetdie a
szervezdbizottsagnak, és aztan az erdélyi kiils6 tagok és kiils6 koztestiileti tagok megtisz-
teld bizalma révén elsd, alapité elndke lettem ennek a testiiletnek. Eppen akkor keriil-
tem nyugdijba az egyetemen, végezhettem a KAB megszervezését. Az Akadémian szo-
kasos két mandatumon at (2014-ig) voltam elnok, most egyik alelnok vagyok, akarcsak
az EME-ben.

Az Erdélyi Tankonyvtanacsot egyiitt ,,talaltuk ki” Székely Gy6zével. A romaniai ma-
gyar kozoktatas szakmai hattérintézményként fontos szerepe volt masfél évtizeden at.
Szerintem a szerep, a feladat most is adott, és egy ennél joval atfogdbb szakmai intéz-
mény szamadra is, tiz évvel ezel6tt azonban akadallya vélt a tankonyvpiaci tillekedésben,
dldozata lett a politika, az tizleti szellem és a szakmai érdekek tisztdzatlan viszonyanak.
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Virtualisan ma is megvan (a Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetsége szakmai testiile-
teként), és ebben a virtualitasban én még mindig kuratériumi elnok vagyok.

A kozoktatdshoz szintén szorosan kapcsolodo tehetségtamogatd program az én rog-
eszmém volt, tarsak, tamogatok nélkiil nem valhatott volna valéra. Mai életemben ez az
egyik legfontosabb, ami folyamatos lelki elégtétellel jar.

A rossz nyelvek szerint velem és mindezekkel a vallalasaimmal az a baj, hogy sok
mindent elinditottam, de nem vittem véghez, nem zartam le 6ket. Csakhogy ezek jorészt
olyan dolgok, amelyeket éppen lezarni nem volna szabad. Veliink pedig az is a baj, hogy
(végleges) megoldasokat keresiink, a megoldhatatlanokat is meg akarjuk oldani, mikoz-
ben folyamatos menedzselésre, helyzetek, jelenségek ,karbantartasara” volna sziikség.
Egy-két fontos dolognak az elinditdsa személyfiiggd volt, de ezekbdl most mar semmi
nem fligg az én személyemtdl. Vihetik tovabb a fiatalok.

S. A.: 26 ¢év telt el a rendszervaltozas o6ta. Ez id6 alatt a vildg nagymértékben meg-
valtozott koriilottiink, a menedzselés sziikségességén tilmenden sok esetben mutatko-
zik fontosnak a dolgok tjragondoldsa, tjratervezése akar a kilencvenes évek elképzelése-
ihez, akar az azutani megvaldsitasokhoz képest is. Fogalmazhatnék ugy is, hogy az idék
gyors valtozasa megkoveteli magunk jrapozicionaldsat, esetenként akar ennek ismételt
korrekcidjat, ami megfelel$ helyzetfelismerés és kritikai szemlélet nélkiil aligha elképzel-
hetd. On azok a kevesek koziil valé, akik kérdeznek, véleményt nyilvanitanak, s6t ma-
sokat is erre batoritanak. Tételesen, tobb férumon is megfogalmazza nemcsak a kritika-
it, hanem ha mondhatom igy, azt a kesertiségét is, miszerint ,,legfontosabb dolgaink to-
vabbra is tabunak szamitanak”. Vajon ez a szemlélet tényleg a kisebbségi sors velejaroja?
Nem lehet ezt meghaladni? Orokoélt dilemmaink egyike. ..

P. J.: Oriilok, hogy maga is igy ldtja. Latjuk mar, mert latnunk kell, mire vezet, ha el-
lenséget latunk mindenkiben, aki javitani akar. Naponta olvasom tiszteletre mélto vezetd
személyiségeinktdl, hogy ,nem szabad rosszat mondani” senkirél, semmirél. Pedig ,,j6”
magyar emberek is néha elképeszt6 dolgokat mivelnek. Sok a tabu, tobb, mint a romén
tabu, és mintha tobb volna, mint 1990 el6tt. Unnepeh"mk, biiszkék vagyunk az eredmé-
nyeinkre, azt pedig, amit elmulasztunk, amiben tévediink, amiben rosszul dontiink, amit
mi magunk tereliink rossz iranyba, azt azonnal a rendszerre, a romanokra, a kisebbségi
sorsra, a demografiai apadasra haritjuk. A romanoktdl varjuk a megoldasokat, az anya-
orszagiaktol a folyamatos tamogatast. Magunktol mit varunk? A politikai legitimaciot
emlegetik a vezetdink, de tobbnyire figyelmen kiviil hagyjak a szakmai legitimaciot, a
szakmai kompetenciat. Ebbél a szempontbdl gyenge a sajtonk, gyenge a civil tarsadalom.

S. A.: Szamos irdsaban és ismételten teszi szovd, hogy romlik a magyar tannyelvi
oktatds szinvonala, 2014-ben pedig nyilt levelet is intézett a pedagdgusokhoz ezzel kap-
csolatban. Szakmai kérokben ugyanakkor ismert, hogy az oktatas mindségének tudato-
sitasaban kihasznalatlan lehetéségeink is vannak. Papp Z. Attila elemzései nagyon vila-
gosan felhivjak a figyelmet példaul arra, hogy nincsen a PISA jelentéseknek a romani-
ai magyar kisebbségre vonatkozo kiilon mintdja, pedig ezt lehetne igényelni. Min mu-
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lik ez? Rdaddsul ezekkel az adatokkal a magyar tan-|

Va I d /a g [ OIZ/ S/ d e nyelvi iskolavalasztas mellett is meggy6zden lehet-

ne érvelni, hiszen ezekbdl az is kidertil, hogy azok a
N / nes z‘-e rd p / qd magyar gyermekek, akik anyanyelviikon tanulnak,

’ jobban teljesitenek, mint azok, akik tobbségi tan-
nyelvi iskoldba jarnak. Min mulik ez, hogy nem tu-
dunk élni ezekkel a lehetdségekkel?

P.J.: Amire hivatkozik, az igaz: a mérések sze-
rint gyengébben teljesitenek azok a tanuldk, akik a roman tannyelvet vélasztjak. De szin-
tén a mérések szerint a magyar oktatas gyengébben teljesit, mint a roman. Nemcsak ro-
manbol, hanem matematikabdl is. Ebben az értelemben nem versenyképes. Sok minden
van, amiben valtoztatni lehetne a mostani kereteken beliil is. Az egyik, hogy a magyar
oktatdsnak nincs szakmai alapozasa, még mindig nincs meg az a szakmai hattérintézmé-
nye, aminek a torvényi lehetdsége is megvan. Tovabbra is minden amatdr keretekben,
amatdr szinten folyik. Vagy példaul a roman nyelv megoldatlan oktatasa: véleményem
szerint egyetlen miniszteri rendelettel el lehetne haritani azt az alapvetd diszkriminaci-
6t, hogy a sorsdonté vizsgakon romanbodl ugyanazt varjak el a magyar gyerekektdl, mint
a roman anyanyelviektdl. Ez 6nmagaban két-harom jegyben kifejez6d6 hatranyt jelent
minden magyar tanulénak, és akkor is hatrany lesz, ha elébbre jutunk a roman nyelv ok-
tatdsanak modszertani, tartalmi kérdéseiben. Nem akarom sorolni, mert egyébként is
folosleges. Nincs kivel beszélni, a felelds vezetdk egymassal se targyalnak, miért varat-
nam el, hogy elolvassak, amit én irok. Mert néha kénytelen vagyok , rosszakat”, kényel-
metlen dolgokat irni. Hogy mindig az tigy érdekében?

Orszagosan nagy gond a teljesen elhanyagolt pedagégusképzés. Mi ebben, sajat ha-
taskoriinkben tobbet rontottunk, mint amire a rendszer kényszeritett benniinket.

S. A.: A szérvanyoktatas a kisebbségi helyzet egyik legosszetettebb problémadja,
ugyanakkor egyik sarkalatos kérdéskore. Ez mar a kilencvenes évek legelején elétérbe
keriilt, azdta is, most is szamos kival6 szocioldgiai és nyelvészeti tanulmany latott és lat
napvilagot errél a problematikardl; megkockaztatom, hogy talan nincs is kutatottabb
kérdés Erdélyben, mint a szérvanykérdés. Ezzel egyiitt a helyzet rendezésére tett erd-
feszitések nem mindig érik el céljukat, s6t, az is el6fordul, hogy az eredmény az eredeti
céllal éppen ellentétes lesz. Mit gondol ma 2016-ban, 26 évvel a rendszervaltozas utan a
szorvanyoktatas helyzetérdl?

P. J.: Valoban: az oktatdsrol és a szorvanyokrol, a szorvanyoktatasrol is szinte min-
dent tudunk. Az év elején irtam errdl a Székelyfold folyoiratban Van diagnézis, de nincs
terdpia cimmel. A jorészt szociolégusok altal végzett kutatasok szinte csak az oktatds-
szervezésre iranyulnak, a demografiai mozgasokra, kevésbé a szinvonalra, a szegregacio
jelenségeire. Legutobb Kapitany Balazs foglalta 6ssze kritikusan a problémakat, ezek jo-
részt egyeznek az én véleményemmel. A rendet és a rendezést tovabbra sem latom: ehhez
kellene egy olyan testiilet, amely elfogadott elvek szerint tandcsokat adhatna vagy akar
donthetne a helyi kérdésekben. Mindig abbdl kellene kiindulni, ami az adott helyen,
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adott idében van helyzetként, problémaként, kozosségi igényként. Altaldnosan nagy baj,
hogy a szérvanyok, sét a kisebb (néha még a nagyobb) teleptilések is helyi értelmiségi-
ek nélkiil maradtak: ha van is iskola, ingaznak a pedagogusok, ingaznak a papok, mikoz-
ben mindenki a helyi kozosségek megmaradasaért aggodik. A helyi kozosségek alapvetd
érdeke lenne, hogy akar két-harom tanuloval is legyen helyi iskola. Nem igaz, hogy ele-
ve rossz, gyenge az osztatlan also tagozat. Tiz évesnél kisebb gyermeket nem volna sza-
bad sem ingaztatni, sem szorvanykollégiumba vinni, csak ha szocidlisan indokolt a csa-
lad helyzete miatt. A szérvanykollégiumok nagyon fontosak, de nem szabad ¢ket miti-
zalni, nem jo, ha egyébként tabuva vélnak, nem tudjuk, hogyan folyik benniik az okta-
tas (ez az egyhazi iskolékra is érvényes). Es az semmiképpen nem j6, ha miattuk sztinnek
meg iskolak. De a tanulok ,.elszivasa’, ingaztatasa altalanos probléma, a nagyvarosokban
is bizonyos értelemben gatlastalanok az elit iskolak.

Mindez szegregalja a magyar oktatast: vannak elitiskoldink, vannak elhanyagolt fa-
lusi iskoldink, és vannak a hanyddé magyar és magyar anyanyelvili cigany gyermekek.
Ezt a két kiils6 kort mar mi magunk is ugy kezeljitk 6ket, mintha szellemileg mind fo-
gyatékosok lennének. Nagy baj!

S. A.: On a Nyilas Misi Tehetségtdmogaté Egyesiilet alapitoja. Ha az ember rékat-
tint az egyesiilet honlapjara, azt lathatja, hogy van sok joszandéki maganember, aki ta-
mogatja ezt a programot, és 6sztondijhoz juttat hatranyos helyzett erdélyi magyar gyer-
mekeket, fiatalokat. Tagadhatatlan, hogy a kozelmult politikai-gazdasagi valtozasainak
egyik kovetkezménye a tarsadalmi egyenl6tlenségek elmélyiilése, illetve az un. telepii-
léslejt6, ami a tanulmanyi eredményekben is kimutathaté. Kiilonosebb felmérések nél-
kiil is nyilvanvald, hogy sok tehetséges gyermek nem jut semmilyen tovabblépési lehetd-
séghez, sokszor elég informacidhoz se. Visszajutottunk oda, ahol a kommunizmus el6tt
voltunk? Hogyan lehetne a tehetségtamogatast egy masik finanszirozasi szintre emelni,
ahol vannak erre a célra elkiilonitett forrasok?

P.J.: Ebben a kérdésben meger6siti azt, amit az el6bb kifejtettem. Nagyon nagy baj,
hogy sajat gyermekeinket szegregaljuk (tekintsiik sajatunknak a magyarul tanuld ci-
gany gyermekeket is). A Nyilas Misi programban jol latjuk ezt, ezen szeretnénk segite-
ni. Valamit talan tettiink. Vilagjelenség, mondjak erre: a kommunizmus idején a szar-
mazas szerint diszkrimindltak felhaborité mo-
don, most a csalddok tehetdssége szerint. A jelek

szerint mintha csak a multbeli diszkriminacid lett Nagyon Nagy baj/ hOgy Sajét
volna felhdboritd, ami most van, az természetes. gyermekemket Szegregéljuk

A mi kozosségiink sokkal inkabb ra van szorulva
arra, hogy tér6djon az egyébként is apadd értékei- (’[ekm’[suk Sajétunknak a
vel. (A jovo szempontjabdl ez a legnagyobb érték- [ ez
tar, nem a mult!) Az nem baj, ha ebben a tamoga- magyam| tanU|O Clgany
tasban maganszemélyek vesznek részt, ezzel onma- i

gunkat is neveljiik. Engem inkabb az zavar, hogy a 9y ermekeket lS)'
mi erdélyi vilagunkbdl éppen a tehetések marad-
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nak ki a tamogatasbol, ebben a tekintetben is
éretlenek vagyunk: a nagyvilag, t6liink nagyon
tavol él6k jobban megértik a mi helyzetiinket,
mint mi magunk. Amikor a nyaron haborog-
va hallgattam én is, hogy jabb kivételes jutta-
tasokat, nyugdijakat szavaznak meg magunk-
nak a honatyaink, és augusztus 1-jét6l ezeket
mar folyositjak is, arra gondoltam, koziiliik va-
jon hanyan jelentkeznek a Nyilas Misi timoga-
toiként. Varjuk ket, természetesen.

Van a tehetségtamogatasnak némi intéz-
ményesiilése most is, allami forrasai, keretei is
vannak. Ilyesmiben, pl. az Ady-6sztondij koz-
vetitésében, a mi egyesiiletiink is részt vett. Er-
délyi Tehetségtanacs is alakult. Nem voltak jok
a tapasztalataink. Ami Osszefogasként indult,
nagyon hamar szétbomlott egyéni ambiciok
miatt, az allam pedig ebben sem képes mikod-
ni talbonyolitott adminisztracié nélkiil. Tehat
én nem az intézményesiilést, nem is az allam
részvételét tartom mindebben fontosnak, ha-
nem a civilszellemet, a kozosségi szellemet. Azt, hogy akik szépen tudnak beszélni, ke-
ményen tudnak harcolni, cselekedni is tudjanak. Legalabb a magunk tigyeiben.

Egyébként nem tudom, hogy juthattunk el oda, amit most olvastam az egyik idei
palyazonk bemutatkozo levelébdl, hogy azért is sziiksége van a tamogatasra, hogy hit-
tanbol fizethessék a kiilonorakat. Miért kellenek a kiilondrak? Hittanbdl és egyaltalan? A
pedagdgus jogosan méltatlankodik, dithong, hogy pénzes boritékot var el téle az orvos,
az azonban eszébe sem jut, hogy a kiilonodra ugyanezt jelenti az oktatasban, oktatasunk
egyéb korrupcids jelenségeirél nem is szolva.

-
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S. A.: Az oktatasi kérdésekr6l most visszatérnék a nyelvészeti témakhoz. Idén, 2016-
ban lett 15 éves a Termini Magyar Nyelvi Kutatohdlozat, amelynek egyik célja a nyelvi
hatartalanitas. A Termini munkassagat sajnos kevesen ismerik, pedig elérhetéek a szota-
raik, hasznalhatdak ennek a kutatomunkanak az eredményei. Erre a hatartalanitasra sza-
mos eszkozt kindl manapsag a digitalis Gj vilag is. Beszélne kicsit b6vebben err6l a kuta-
tohalozatrol?

P. J.: Ezt részben érintettem az el6zéek soran. A Termini azoknak a jorészt a kiilsé
régiokban él6 magyar nyelvészeknek a kutatohaldzata, akik a Karpat-medence, a kiilsé
régiok magyar nyelvi helyzetével, jelenségeivel, folyamataival foglalkoznak: a nyelv jogi
helyzetével, a tobbségi nyelvek dominancidjaval, a kontaktusjelenségekkel (kolcsonzé-
sekkel), a kétnyelviiséggel, a nyelvcserével, a nyelvi revitalizacioval. Ezek a kutatasok el-
méletileg is fontosak, ezek alapjan tudjuk pontosan, hogy mi van, mi torténik, és igy meg
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tudjuk hatarozni a tennivalodkat is: a nyelvi tervezést, a nyelvstratégiat. A kutatohalozat ne-
vét a latinbodl vezettiik le. A latinban a terminus, termini: hatar, hatdrvonal, Terminus a fol-
dek hatdrait védelmezd6 isten. Es éppugy, mint a ,limes” és a ,,termini” altal hatarolt terii-
let a rémai kozigazgatasi egységek esetében, a kiilsé régiok is véddovezetet alkotnak az or-
szaghatar és a nyelvhatar kozott: a kiils6 régiok nyelvi és kulturalis végvarak, a ,terminisek”
pedig e végvarak nyelvmunkdsai. A Termini a hataron tali magyarsag fonnmaradasat is
szolgalja, e magyar nemzetrészek nyelvének a dokumentalasat és a nyelvi jogok érvényesi-
tését. A haldzat f6 programja a nyelvi hatartalanitas, ennek célja a régiokban és Magyaror-
szagon beszélt magyar nyelvvaltozatok kozelitése, a regionalis nyelvi értékek megérzésével.
Az, hogy a magyar nyelv kozos valtozataban csokkenjenek, idével el is tiinjenek az orszag-
hatarok altal generalt és folerdsitett nyelvhasznalati eltérések.

Konkrétabban: a halézathoz tartozdé kutatéallomasoknak vannak kozos kutatasi
programjaik, olyanok, mint a kétnyelviiség, a hatartalanitas, az oktatds vagy a nyelvjo-
gi helyzet, és vannak helyi programjaink, mint itt ndlunk a roman-magyar, magyar-ro-
man kozigazgatasi és az oktatdsterminologiai szotar vagy a kulturalis szétar. Minden
kutatéallomasnak van kiadvanysorozata és vannak kozos kiadvanyaink is. Mikozben
interneten allando kapcsolatban vagyunk, évente kétszer kis konferencia keretében sze-
mélyesen is talalkozunk. Sajnos, mindennek a fontossagat inkabb csak mi magunk lat-
juk, még mindig nem értiik el, hogy a kutatdéallomasok kilépjenek a virtualitasbdl, hogy
valaki (Akadémia, Nyelvstratégiai Intézet, helyi koltségvetés) legalabb egyetlen stabil ku-
tatoi allas finanszirozasat biztositsa.

S. A.: A nyelvmegtartas egyik fontos, um. ,stratégiai elve” a nyelvjarasokkal fiigg
Ossze. Hallottam par évvel ezel6tt egy miihelybeszélgetésen, hogy a nyelvvesztést nagy-
mértékben befolyasolja a kiilonb6z6 nyelvvaltozatoknak, dialektusoknak a standardhoz
képest alacsonyabb a presztizse. Hogy szégyell az ember abban a nyelvvaltozatban meg-
szolalni, amelyben felnétt, inkabb akkor a tobbségi nyelvet vélasztja a nyilvanos szintere-
ken. Ugyanakkor 6rémmel tapasztaltam most a 19. Elényelvi konferencidn, hogy az els-
adasok jo része éppen errdl kérdéskorrdl szolt: a pedagogusok és tanulok nyelvjarasi at-
titlidjei, nyelvjarasok a tankonyvekben, a nyelvjarasok az oktatasban.... Mit gondol, mi-
lyen szerepiik van/lehet a nyelvjarasoknak, nyelvvaltozatoknak és az oktatasban?

P.J.: Igen, mintha ebbdl a szempontbdl jé iranyban valtozna az oktatas szelleme, az
anyanyelv-pedagdgia, a pedagdgusok attittidje. Az el6bb mar emlitett szegregaciot az is
mélyiti, ha a falusi tanulénak mar a nyelvérdl is rossz véleménye van az iskolanak, a ta-
narnak, ha a magyar koz- és irodalmi nyelvet szinte idegenként kozvetiti az iskola: hogy
»€Z az igazi magyar nyelv, ez a helyes magyar nyelv, az pedig, ahogy te beszélsz, az helyte-
len” Meg kell becsiilni minden magyar nyelvvaltozatot. Mindenki szamara az a legked-
vesebb valtozat az anyanyelvébdl, amibe belesziiletik. Nalunk a lebecsiilés, megszégyeni-
tés azért is veszélyes, mert ezzel is leértékeljiik az anyanyelvet, és onkénteleniil elésegit-
jiik vele a nyelvcserét. A moldvai magyaroknak is addig hajtogattak az elmult kétszaz év-
ben, hogy nem is rendes magyar nyelv, amit 6k beszélnek, hogy végiil mar szinte mind
attértek a romanra (persze, ennek nem ez volt az egyetlen oka, nem is a f6 oka). De bi-
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zonyos ismereteket is kozvetlenebbiil kozvetithet a nyelvjaras. Példaul ha a bioldgia ta-
nar a novények helyi nevét is tudja (mert sajnos a tankonyv nem tudja), akkor mindjart
kideriil, hogy a tanul6k nagyon sok névényt ismernek. Az persze nem ért, ha a koznyel-
vi vagy akar a tudomanyos neveket is megismerik.

S. A.: Ide kapcsolddik a nyelvi norma kérdése. Ez egy visszatérd, sot eléggé megosz-
to kérdés, nemrég jelent meg példaul egy uj helyesirasi szotar, mindenfélét lehet olvasni,
hallani errdl, az ember elbizonytalanodik. Eligazitana ebben a kérdésben?

P. J.: Hogy el tudom-e igazitani? Nem tudom. Altaléban - és ez értheté - a nyelv
irott valtozata a szabalyozottabb. Néha tulszabalyozott. A magyar is ilyen, a magyar he-
lyesiras. Err6l folynak belsd, szakmai vitak, arrdl is, hogy a mostani valtoztatasok sziik-
ségesek voltak-e vagy sem, mi az, amin még valtoztatni kellett volna, mi az, ami nem
kovetkezetes, ami tilszabalyozott. Mindezt ra kell hagyni a szakemberekre. A vita nem
azt jelenti, amit néha hallok a sajat kdrnyezetemben is, hogy ha annyi minden vitatha-
to, akkor nem is annyira fontos. Ez senkit ne bizonytalanitson el, f6leg ne a pedagogu-
sokat: fontos a helyesirds, és olyan, mint a kozlekedés, nem feltétleniil értjiik, hogy mit
miért van igy vagy ugy, esetleg nem értiink egyet a szabalyozassal, de ennek ellenére ko-
vetjitk. Hasznalni kell a szdtarakat, és nem kell kikapcsolni a helyesiras-ellendrz6t, attol
nem lesz jobb a helyesirasunk. Az alsé tagozatos oktatdsunknak ez most az egyik legna-
gyobb gyengéje, a helyesiras alapjait ugyanis ott kellene rogziteni. A Nyilas Misi 6szton-
dijasaink, de még sajat hallgatoink ,,irasmiivei” pontosan jelzik, milyen volt a tanitdjuk.

Ami pedig a nyelvi normat illeti: nincs abszolut helyesség a nyelvben, a helyes-helytelen
végletei helyett azt mondjuk, hogy helyénvalésag van. Ez nem kompromisszum, nem mel-
lébeszélés. Adott beszédhelyzetben, adott szovegkornyezetben helyes lehet az, ami mashol
helytelen. Az abszolut helyességnél fontosabb a beszéd, a nyelv természetessége, érthetdsége.

S. A.: Egy tagabb kitekintés(i kérdéssel folytatnam: negyedszazad multan, itt talal-
juk magunkat egy 1j idében, egy nemzetkozi migracids térben, ahol a vandorlas termé-
szetes jelenség, sokan tanulnak kiilfo6ldon, még tobben keresik a boldogulasukat is Nyu-
gat-Eurdpaban, a tengerenttlon vagy masutt. Némileg ugyan vigasztalé lehet Barabasi
Albert Laszl6 haldzati vilagképe, aki nemrégiben itt jart Erdélyben és egy tévéinterjuban
azt mondta, hogy manapsag nem is az emberek, hanem a tudés kellene, hogy visszatalal-
jon a sziil6foldre, a kibocsdjto térségbe... Mit gondol err6l?

P.J.: Nem lattam Barabasinak ezt az interjujat. Az igaz, hogy teljesen mas ez a mos-
tani vildg, mint volt az el6z6 szazadban. A szabadsag révén mas a mobilitas, a technika
révén nincs korlatja a kapcsolatoknak, a kozvetitésnek, a befogadasnak. A tudas mozga-
sanak sincs. De ehhez befogaddnak kellene lennie az itthoni szellemnek, az itthoni vilag-
nak, igényesnek és igénylének, nyitottnak és felelésnek. En itt élek, talsdgosan is a hely-
hez, a helyzethez kotve, és ez mar nem is fog valtozni. De jol latom, mi zavarja sajat ma-
gyar vilagunkban az itt, koriilottem él6 fiatalokat, és a tavoliakat, mashol nagyon jol tel-
jesitd tanitvanyaimat, gyermekeimet. Az, amit felsoroltam az elébbiekben. Hogy a tudas
visszatalaljon a kibocsdjto térségbe, ahhoz nyitottnak kell lennie a rendszernek, a szel-
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lemnek, felkésziiltnek kell lennie a pedagdgusnak, feleldsnek kell lenniiik a vezet6knek.
Az oktatasban az alapozasnak kellene szélesnek és biztosnak lennie, koncentraltabban
a lényegre. A tanulot a tanuldsra is meg kell tanitani, a munkdra, és ebben a sziil6nek is
szerepe van. Az oktatasban most is az az 6rok kérdés: kik tanitanak? mit tanitanak? ho-
gyan tanitanak? Most mindenki a rendszert hibaztatja, kozben mindenki lathatja, hogy
ugyanabban a jelenlegi rendszerben vannak kival6an teljesité pedagogusok, iskolak, és
vannak nagy szdmban olyanok, amelyek semmit nem tudnak felmutatni. Es korabbi, en-
nél sokkal rosszabb rendszerben is voltak kivald iskolak. Az én nemzedékem azoknak
koszonheti, hogy masképpen (és talan nem haszontalanul) élhette az életét.

S. A.: Jelenleg min dolgozik?

P.J.: Nem unatkozom, nyugdijasként sem unatkozom. Azon kiviil, hogy szinte allan-
doé készenlétben levelezek, intézem, ami ram harul a Nyilas Misi, az AESz, a SZTANYI, a
Termini tigyeibdl, kis 6raszamban tanitok az egyetemen, részt veszek doktori tigyekben,
akadémiai testiiletek munkdjaban, végzem palydzati véllaldsaimat. Mindez most latha-
tova valt — anélkiil, hogy lezarult volna - abban a két kotetben, amely mostandban je-
lent meg az EME kiadé6janal Torténések a nyelvben a keleti végeken cimmel. Nem tudom,
jot vagy rosszat teszek magamnak azzal, hogy folyamatosan stresszelem magam, hogy
nyugtalankodom.

S. A.: Torténések a nyelvben a keleti végeken... Miért valasztotta ezt a cimet? Melyek
a fontosabb torténések? Ezt a nyelv gazdagoddsara is érthetjitk?

P.J. Ogy érzem, hogy mivel til sok mindent bele szerettem volna striteni, a cim in-
kabb talanyosra sikeriilt. Részletez6bb kifejtésben: Mi van és mi tortént/torténik a ma-
gyar nyelvvel és a magyar nyelv beszéléivel Romanidban? A torténés szot azért valasz-
tottam, mert egyre inkabb ugy érzem, hogy mindent inkabb statikussagdban ragadunk
meg: tényeket, adatokat, jelenségeket, pedig inkabb folyamatok és folyamatossagok, tor-
ténések vannak. Nemcsak arra kell figyelniink, hogy mi van, hanem sokkal inkabb arra,
hogy mi torténik. Ebben az esetben: mi torténik veliink a nyelvben, és mi torténik ben-
niink a nyelvvel, mert a nyelv nem vélaszthat6 el az embert6l. A ,keleti végeket” pe-
dig a moldvai magyarok miatt kellett hasznalnom helymegjelolésként. Az elsé kotetben,
a nyelvfoldrajzi részben, éppen 6k, az 6 nyelviikkel kapcsolatos dolgozataim jelentik a
sulypontot. A torténésekben az én személyes torténéseim is benne vannak, kiilonosen az
utolso tiz év az életembdl. Az irokétdl eltéréen ugyanis az én szamomra nem az az alap-
tevékenység, hogy irok, hanem azt irom le, amit csinalok: kutatdsban, oktatasban, tehet-
séggondozasban, tudomanyszervezésben és egyebekben.

Hogy mi torténik a nyelvben? Kedvezd és kedvezétlen valtozasok egyarant vannak.
Az el6z6 szazadtdl eltérden az elmult negyedszazadban inkabb kedvezd nyelviink valto-
zasa: gazdagodasban is, a nyelvi régiok nyelvvaltozatainak kozeledésében, a digitalis je-
lenlétben. Tovabbra is kedvezdtlen nyelviink visszaszorulasa, a beszél6k szamanak vé-
szes apaddsa, jogi alarendeltsége, a nyelvhasznalat korlatozottsaga és a nyelvi alapu hat-
ranyos megkiilonboztetés. Es mindaz, amit az oktatasrdl kellett mondanom.
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Boda Székedi Eszter
Filmajanlo:
Eljovendd szép napok

g mikor masnapi érajara készill a tandr, az erkolcsi kérdésekre valo rafigyelés - a

tandra rovidre szabott (bar olykor végelathatatlanul hossztnak érzett) idejével

safarkodo pedagdgus szamara - minden bizonnyal nem szerepel kiemelt helyen.
Igaz ez minden olyan esetben, amikor nem kimondottan a moralitas kiilénféle vonatko-
zasaira épuld tantargyat tanit, viszont megtorténhet az is, hogy az adott leckét is szem
el6tt tartva helyénvalonak érzi, hogy erkolcsi célzatu kitéréket, kikacsintasokat tegyen,
hogy atbeszéljen, megbeszéljen. Vagyis: amennyiben a tanitds mellett a nevelést sem fe-
ledi, kihasznalhatja a par perces, aznapra tervezett munkdjatdl némileg eltérd lehetdsé-
geket is. Persze nem naponta, hiszen a tananyaggal haladni kell, és a jegyeket is gyarapi-
tani. Ilyenkor bizik abban a pedagdgus, hogy tiszteletet kivivo magatartasa, példamutato
erkolcsi tartasa mégiscsak valamelyest iranyt mutat, és potolja a szobeli kozlés hianyos-
sagait. Meg persze reménykedik abban is, hogy valoban rendelkezik a széban forgé ki-
allassal, orardl orara, naprol napra, és hogy a diakok képesek is ezt észrevenni. Bar el6-
fordulnak bizonytalansagi tényezdk ezzel kapcsolatban, mégis tény, hogy a pedagogus-
nak gyakran kell allast foglalnia. Nem csupén a didkonak tesz fel kérdéseket, a valaszo-
kat 6 maga is keresi. Konyvek, filmek segitségével arnyalja a lehetdségeket, jo esetben a
diakokkal kozosen gondolkodva, beszélgetve, kitekintve mas olvasmanyokra, felidézve
korabban latottakat, mindekozben nem elfelejtve a tananyag igényelte odafigyelést sem.

A targyalasra keriil6 filmek, a Hold (Moon, angol, 2009) és a Ne engedj el (Never Let
Me Go, 2010, angol-amerikai) alkalmasak és érdemesek arra, akar egy leckét hasznal-
va kiindulépontként, vagy egy bizonyos ponton kapcsol6dé mondanivalét, hogy megis-
merjiik és megismertessiik tanitvanyainkkal is, segitve véleményformalasukat, kozosen
elgondolkozva a minden életkorban felvet6d6 nagy kérdéseken, mindazon, ami a tarsa-
dalmi szerepvallalas és/vagy dnmegvaldsitas, egyediségiink, egyéniségiink, egyszeri és
megismételhetetlen létezésiink hozadéka.

A Hold cim{ filmben a létezés ideje egészen pontos: harom esztendé csupan. Ez pe-
dig a vildgra valé eszméléstdl a csendes pusztulds végorajaig tart. Es felnétt f6hdsrol 1é-
vén sz6, éppen itt rejtézik a filmbeli csattano, amely azonban nem szol akkorat: felval-
lalhat¢ a fejlemények elarulasanak a kockazata. A Hold esetében ugyanis nem a fokozo-
do fesziiltségen alapuld filmzaras a jellemz6. A csattand nem itt, hanem joval korabban
helyezkedik el, mas iranyba terelve a cselekményt, feliilirva a korabbi viszony- és érték-
rendszert. Egy varatlan esemény miatt ugyanis fény deriil a korabbi, mind a f6szerepld,
mind a nézd szdmdra ismeretlen, ijesztd, de mégis beletdrédést igényld tényekre. Es csak-
hamar arra is rdeszméliink, hogy mar nem annyira a Holdon munkélkod¢ férfi torténe-
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te foglalja le gondolatainkat,
SAM,ROCKWELL mint inkabb tulajdon, ha-
sonloképpen sziikre szabott
életiink itt a Foldon.

A bevezetében ténysze-
riien sorakoznak az infor-
maciok: a nem is olyan tavoli
jovében jarunk, az energia-
hiany a F6ldon az egekig sz6-
kott, de ugyanonnan érke-
zik a segitség is. A Hold biz-
tositja a foldi életben mara-
dashoz sziikséges héliumot.
1 : : ‘ , Sam Bell, az energiaszallit-

i ~ 4 manyokkal megbizott trha-

i /} jos maganyos kiildetését tolti
[( UL | ott fenn, a magasban. A val-
M ..l‘. L lalt hdrom esztendé a végé-
L
l'\‘l,l\‘-

\

hez kozeledik, mar csak két
hét, és indulhat haza, hogy
ujbdl atolelje feleségét és la-
nyat. De addig is végzi min-
dennapi rutinjait: apolja em-
beri névre hallgaté novénye-
it, az utols6 simitasokat vég-
zi maketthdzikdin, izmait
acélozza a futopadon, kiko-
csikazik a farétornyokhoz,
videoiizeneteket nézeget, be-
szélgetésbe elegyedik az ér-
zelemkijelz6vel is felszerelt, a Kevin Spacey nyugodt hangjan megszolalo, Gerty nevi
szamitogéppel. Egy napon azonban balesetet szenved, a betegagyon pedig mar lehet,
hogy nem is 6 ébred fel.

A rendez6, Duncan Jones, nem mellesleg David Bowie fia, sajat 6tletébdl készitet-
te szamos dijjal kitlintetett els6 filmjét, és f6szerepét kimondottan Sam Rockwellre irta.
Negyven évvel az ember Holdra lépése utan, 2009-ben mutattak be a legjelentdsebb ame-
rikai fiiggetlen filmek seregszemléjén, a Sundance Fesztivalon. Sokan a klasszikus sci-fi
ujjasziiletéseként iinnepelték, a Hold pedig rd is szolgalt erre a dicséretre. A nagy el6dok
munkai el6tti tiszteletadasa ugyanis egyértelmd, agy utal vissza rajuk, hogy olykor idézi
Oket, de nem masolja. Talélé hése nem digitalisan felturbozott tirlényekkel harcol sok-
millids diszlet el6tt, hanem 6nmagaval kiizd, amint teszik azt el6djei a 2001: Urodiisszeia
vagy a Solaris jeleneteiben, de a Sztalker, a Diine is ugyanugy visszakdszon, mint a Maj-
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mok bolygdjanak els6 megfilmesitése. A kortars filmes alkotasok koziil viszont A sziget
jelentkezik hasonld problémafelvetésre joval akciodusabb valasszal, az Id6biinok pedig
hasonloképpen az egyéniség elvesztésén tiin6dik el.

A Jones-film sokatmondé egyszertiségére mar a tomor cim is utal. Nincsenek is
benne erdltetett fordulatok, zavaré vagasok, nehezen kovetheté események, adott vi-
szont az unalomig még nem feldolgozott téma, a tartalmas, kerek torténet, amely mind-
végig lekot, s6t fogva tart. Hiszen foldi osszefiiggésekben szamunkra is ismerds vilag-
rél sz6l: mennyire vagyunk kibékiilve 6nmagunkkal, mennyire tudunk megfelelni szl-
kebb, tagabb kornyezetiinknek, mennyire hagyjuk, hogy a gépekhez hasonléan prog-
ramozzanak, vagy egyaltalan, képesek vagyunk-e még szabadon valasztani. Sam Bell
a mar-mar puritain mdédon visszafogott diszletek (a szokatlanul rovid, mindossze har-
mincharom napig tart6 forgatas alatt nem szamitogépes tritkkoket, hanem a maketteket,
studioberendezéseket hasznaltak) és a high-tech barmiféle finomsagat nélkiil6z6 eszko-
zei kozott éli mindennapjait. A rendezd az alacsony koltségvetés ellenére — vagy éppen
amiatt - kiillonds hangulatu (a Clint Mansell altal szerzett zene nem kis mértékben jarul
hozza ehhez), aprélékos mligonddal berendezett vilagot épit fel, amelynek egyre tobb a
lakdja. A betegagyan felébredd tirhajos ugyanis idejekoran rajon arra, hogy a balesetet
tulajdonképpen nem is 6 szenvedte el, s6t hamarosan az is vilagossa valik, hogy nem 6 az
egyetlen Sam Bell a fedélzeten. A héliumot a Holdon kitermeld, majd azt a Foldon hasz-
nosito vallalat ugyanis klénozza a munkaerét, szavatossaguk pedig harom év utan lejar.
Igy taldlkozunk olyan szokatlan helyzetekkel, hogy egyidejiileg két azonos kinézeteli
férfi jon-megy, pingpongozik, beszélget, vitatkozik, verseng és terveket sz6. Alteregojuk
létezését latszolag rezigndltan fogadjak, de azért még Ossze is baratkoznak, a harom év-
nyi tapasztalattal rendelkez6 tanitgatja a nemrég ébredét, am annak a felfedezése, hogy
az Urhajo gyomraban még szép szammal varnak sorsukra a hozzdjuk hasonlé Sam Bell-
ek, egyaltalan nem deriti 6ket jokedvre.

Az eredeti Sam Bell kiléte vilagos ugyan, hiszen valamennyi klén magan hordozza
arcvonasait, és felidézi emlékeit, de hogy 6 mindebbe beleegyezett volna, azt mar nem
tudni, mint ahogyan jelenlegi tartézkodasi helye is csupan talalgathato. Jelenlétének hi-
anya latvanyosan bizonyitja, hogy minden és mindenki po6tolhato, legyen sz6 akar tarsa-
dalmi, akar maganéleti vonatkozasokrol.

Noha a film nem napjainkban, hanem a jov6ben jatszodik, mégis egyértelmd, hogy
sajat hétkoznapjainkrol szol, a nem ritkdn monotonna valé munkardl, a vagyrol, hogy
egyszeri és megismételhetetlen lénytinket becsiiljék meg a koriilottiink él6k. Ugyanakkor
a steril kornyezet és a funkcionalis berendezések ellenére az alkotasi vagy, a kiilvilag at-
alakitasanak 6rok emberi kihivasa is a felszinre jut. Sam Bell kitartdan és végelathatalan
tiirelemmel apr6 hazakat fabrikal, makettvarost épit. Ily médon a nyugodt tempoban
mesélgeté kamaradramaban az onreflexio is rank koszon: az emberi civilizaciot kicsiben
ujrateremtd (irhajds alakja parhuzamba allithato a jeleneteket kialakito filmesekkel, akik
a valosagot stritett formaban viszik vaszonra.

Mindekozben 6nnon egyszeriségiink és megismételhetetlenségiink illuzidja is szer-
tefoszlik. Egyértelmiivé valik, hogy a technikai fejlédésnek maga az ember a legnagyobb
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vesztese, egyszer hasznala-

ACADEMY AWAFI: NOMINEE ACADENY ANARD? NOMINEE: tos alkatrészként valg 1étezé-
CAREY MULLIGAN ANDREW GARFIELD o KEIRA KNIGHTLEY.

se immar nem a jové hoza-
déka. Az sem megy mar uj-
donsagszamba, hogy a mes-
terséges vilag egész sor em-
beri szerepkort késziil atven-
ni: a hétkoznapjait rutino-
san, egykedviien megélé em-
ber helyett a szamitogép ér-
zelemkifejez6je miikodik fo-
lyamatosan, ezért sorjaznak
képernydjén a hangulatjelek.
(Ma mar ez kinek lenne is-
meretlen?). A film megtekin-
tése utan mégsem maradunk
rossz érzéssel, sot bizonyara
tobb diak is akad, aki regge-
lente, Sam Bellhez hasonlo-
an szivesen hallgatja ébresz-
té gyanant Chesney Hawkes
optimista slagerét: ,I am the
one and only...”, hiszen soha
nem art egy kis biztatas.

A Hold torténete kerek,
lezart, de a nyitott vég lehet6-
ségét sem hagyja ki, hisz nem
csupan egyetlen fészereplé
sorsarol tudosit. Igen izgal-
mas a néz6i elvarasokkal valo jaték: megkedveljiik a {6hdst, szanjuk sorsat, nehéz szivvel
kovetjiik leépiilését, de az tjonnan érkezét, a még ereje teljében levét sem tudjuk rossz
fényben latni, ra csupan negativ szerepléként tekinteni, annal is inkabb, mivel kiviil-be-
liil egyformék. Es minden bizonnyal ugyanigy lenne a soron kovetkezdkkel is, hiszen a
kiillonbség kozottiik nem jellembeli: ezt a killonbséget az atélt harom évnek csak az egyi-
kiik véllara nehezedd, maganyos gyotrelme biztositja. A film igy éri el azt is, hogy nem
csupan a fdszerepld torténete valik izgalmassa, hanem az egész helyzet: amelyben 6 él,
mi is éliink. Hiszen hidba gondoljuk azt, hogy két labbal szilardan allunk a F6ldon, oly-
kor mégis valamennyien a Holdon jarunk.

A Ne engedj el mar joval nehezebben nevezhet6 sci-finek, mint a Hold, holott prob-
lémafelvetése hasonld. A bemutatott torténet kiinduldopontja sem napjaink technikai
adottsagait tiikkrozi, noha lehetdségek szintjén ez is jelen van. Raadasul nem is a jovo-
ben jarunk, hanem a kozelmult Anglidjaban. Bentlakasos iskolaban, ahogyan annyiszor
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megtettiik mar, konyvekben, filmekben egyarant. A szabalyok szigoruak, a tanarok ta-
volsagtartoak, a gyermekek széfogadoak. Ez nem a lazadas filmje, a legkevésbé sem az.
Pedig megszokhattuk, hogy a hasonlé kornyezetben él6k el6bb-utébb szembefordulnak
a tandraikkal, didktdrsaikkal, a hierarchiaval, az elvdrasokkal, feldllnak az asztalra, ki-
szoknek a falakon tulra, eloldalognak fiistolni az épiilet mogé, atsurrannak éjjel egymas
szobdjaba, majd pedig akad kozottiik, aki tehetségével, egyéniségével tiinik ki a tomeg-
bél. A filmben minden adott, hogy a fentiekhez hasonlo torténettel ismerkedjiink meg,
de a kisdiakokkal egyid6ben szamunkra is lehull a lepel: itt egészen masrol lesz sz6. Egy
tandrnd vilagosit fel minket is, 6ket is, majd rogton utilapu keriil a talpara. A bejelentés
ugyanis nagyot iit: az iskolaba jarok, az érakat szorgalmasan latogatdk, a festészettel is-
merkeddk, a testnevelésben jelesked6k nem masok, mint klonok, tenyésztett egyedek,
akiknek idejiik behatarolt: a feln6tté valas kiiszobére érve at kell adniuk szerveiket a ra-
szoruloknak. Van, aki a masodik, harmadik, de olyan is akad, aki mar az els6 adomanyo-
zasnal életét veszti, és ez szamukra természetes: sorsuk ezzel bevégeztetett.

Az egészséges életmodra forditott tulzott figyelem igy mar tokéletesen érthetd, az vi-
szont kevésbé, hogy az iskolabol kikeriilve miért nem lépnek a maguk dtjara, miért nem
menekiilnek a rdjuk varé végzet és a ,nemes” feladat el6l. Ok ugyanis békésen varnak a
sorsukra, egymast terelik a vagohidra, nem lizadnak, és nem mondanak ellent. Es ép-
pen ez adja a jelenetek fesziiltségét, a valdsagra utald vonatkozasokat. Hiszen 6k is ko-
z0sségben élnek, szeretnek és félnek, baratkoznak és parra talalnak, majd tavoznak, ami-
kor menniiik kell. Az a tény, hogy az atlagos emberéletnél kevesebb az idejiik, az dssze-
fiiggések és parhuzamok latoszogében nem jelent tul sokat. Hiszen ha jobban meggon-
doljuk, nem csupan 6k élnek igy: ezt az iskolat mi is kijarjuk.

A japan szarmazasu, Angliaban él6 Kazuo Ishiguro regényébdl késziilt film gyonyo-
rlien rogzitett latvanyvilaga és melankolidja éles ellentétben all témajaval. Ez pedig allan-
do fesziiltségforrasként is ragyogdan muikodik, hiszen nehezen hihetd, hogy az 8sz szi-
neiben pompazé alkotas valdjaban a technoldgia, szenvtelen gépek és steril gyogyasza-
ti eszk6zok uralta tudomanyos-fantasztikum birodalma. Utébbiak ugyanis mind-mind
a hattérbe vonulnak, ahol mar nem felttinek, hatasukat viszont mindvégig érezni. Az
emberi élet jellemz6i uraljak a vasznat: a vagyak, a lehet6ségek, az érzelmek, a megban-
tasok és megbanasok. A baratsag és a szerelem, annak a fajdalma, hogy a rovidre sza-
bott id6t mégsem sikeriilt megnyugtatéan kihasznalni, hogy a figyelem talsagosan meg-
oszlott, és mar nincsen visszaut. Mindezt harom fiatal sorsan keresztiil kovethetjiik nyo-
mon: az egy fia, két lany felallas természetesen hoz magaval bonyodalmakat, a sorstu-
dat azonossaga viszont 9sszekovacsolja 6ket. A fGszerepld, a Carey Mulligan alakitotta
Kathy H. egyben a torténet narratora is, jorészt baratngjérol (Keira Knightley) és szerel-
mérdl (Andrew Garfield) mesél, keresve életitk adomanyozason tulmutat6 értelmét. A
filmtorténet klasszikus korszakat felidéz6 angol szinészng, Charlotte Rampling feltiiné-
sével egy masik kérdés is felbukkan: létezik-e a mesterségesen létrehozott testeknek lel-
ke? Nem mintha ez a kérdés a valasszal egyiitt szamitana is valamit, esetleg utjat allna a
kiszolgaltatottsagnak. S6t a hasonl6 vizsgalodasok még a kisérleti allatok jelképét is a fi-
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atalokra aggatjak. Hiszen kideriil, hogy mindaz, ami annak idején még az iskolaban tor-
tént, a testi egészség fenntartasan tul e kérdés megvalaszolasat is célozta.

A vérlazitd igazsagtalansagokat azonban joval inkabb a nézok érzik, semmint a tor-
ténet részesei. Nem nyilik ki a bicska a zsebiikben, nem vonjak kétségbe aldozathozata-
luk jogossagat, sziikségszertiségét. Az els6 percektdl végigvonuld melankolikus hangulat
mintegy elGrejelzi az események csendes lefolyasat. A torténet a harom kozponti szerep-
16re 6sszpontosit, a koriilottiik levé vilagbdl éppen csak benyomasokat kapunk, igy valik
egyértelmtvé: hozzdjuk hasonldéan mi, a nézok is foglyai vagyunk a tarsadalmi meghata-
rozottsagoknak, szabalyszertiségeknek. A korabban videoklip-készit6ként nevet szerzd
rendezd, Mark Romanek, nem oldozza fel a néz6t, az elgondolkodas esélyét viszont fel-
kinalja. Végs6 soron a Ne engedj el hasonlé problémakort hiv életre, mint a Hold. A ko-
z0sségi szerepvallalas és az egyéni boldogulas lehetGségei latszolag kizarjak egymast, bar
a csondes elmulas rezignalt elfogadasa a Ne enged; el zaroképeiben, valamint a szubjek-
tiv nézépont dszintesége ennek ellentmond: a mesterségesen megteremtettek megnyug-
vashoz és életcélhoz jutnak a szerv-adomanyozassal. Innen nézve mar a megbékélés old-
ja a szomorusagot, az el6re megirt és beteljesitend6 sors egyértelmusége megkonnyiti a
révidre szabott életek aggodalmat. Ok nem hoznak dontéseket, Sam Bell viszont igen.
Osztalyfonoki orak vagy délutani foglalkozasok keretében érdemes elbeszélgetni tanit-
vanyainkkal minderrdl, és pedagégusként 6nmagunkat is szembesiteni a kozosségi 1ét
kihivasaival. Hiszen sokszor ugy kell elétérben lenniink, 6ranként, naponta, hetente ugy
kell kiallnunk masok elé, hogy a hattérben szeretnénk maradni. Vagy éppen forditva: ra
kell érezniink, hogy mikor kell hallgatni, mikor kell csendben maradni. A pedagogusi
szerepvallalassal jar az is, hogy ne csupan a tananyagot, hanem tobbek kozott az életkor
hozta tapasztalatot is eljuttassuk a katedran tulra. Ehhez nyujtanak segitséget az ajanlott
filmek, hiszen alkalmat adnak arra is, hogy tanitvanyainkkal kozosen gondolkozzunk el
a nevelés, a felnotté valas felel6sségén. Azon példaul, hogy mi lett volna, ha a Hold ma-
gara maradt Girhajosa megelégszik az emlékeivel és a harom évvel. Vagy ha a Ne engedj el
kisdidkjai nem egy vilagtol elzart bentlakasos iskolaba jartak volna, ha nagyobb tapasz-
talatuk lett volna az életrdl, ha joval tobb dszinteségben részesiiltek volna a tanaroktol,
ha sok-sok merészség lett volna a tarsolyukban.

Forras:
http://www.portalultautv.ro/luna-moon-2009/

http://www.calitatehd.com/2015/08/never-let-me-go-2010-online-subtitrat-hd-720p.
html
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Novak Karoly-Istvan

Székelyfold torténete harom kotetben

be eldszor a nagykozonség szamara egy nagyszabasu tudomanyos projekt eredmé-
nyeként a 4 év alatt elkésziilt haromkatetes Székelyfold torténetét (2016).

A témakorben el6zmény nélkiili térténelemtudomanyi vallalkozas széleskori intéz-
ményi és kutatoi 0sszefogas nyoman sziiletett meg. A monografia megirasanak tudoma-
nyos intézményi hatterét, illetve kiadasat a Magyar Tudomanyos Akadémia Bolcsészet-
tudomanyi Kutatékozpontja, az Erdélyi Muzeum Egyesiilet és a székelyudvarhelyi Haaz
Rezs6 Muzeum biztositotta.

Kiemelkedd szakmai igényességrol tesz tanubizonysagot a harom kotet szerkesz-
t6 bizottsaganak Osszetétele is. Az erdélyi és magyarorszagi torténészekbdl allé bizottsag
elnoke Egyed Akos, a Magyar Tudomanyos Akadémia kiils6 tagja volt, a bizottsag tag-
jai Bardi Nandor, Hermann Gusztav Mihaly, Oborni Teréz, Pal Judit voltak, a titkari fel-
adatkort Kolumban Zsuzsanna latta el, mig az olvasdszerkeszt6i munkat Reisz T. Csa-
ba végezte.

A monografia harom kétetben, mintegy 2200 oldalon foglalja 6ssze a Székelyfold és
a székelyek torténetét. A szerkesztOk és szerzok olyan alapmiivet igyekeztek az olvaso-
kozonség elé tenni, amely elsdsorban a tudomanyos kovetelményeknek megfelel6, de a
téma irant érdekl6d6 nagykozonség szamara is élvezhetd.

A Benkd Elek és Oborni Teréz altal szerkesztett els6 kotet szerz6i Benkd Elek, Egyed
Akos, Elekes Tibor, Hegyi Géza, Kordé Zoltan, Oborni Teréz, Péterfi Bence és Sofalvi
Andras a kezdetektdl 1562-ig targyaljak a Székelyfold torténetének kiilonboz6 vonat-
kozasait. Ennek a kotetnek talan az egyik legizgalmasabb része a székely eredetkérdés,
amely szamos, jelenleg is megvalaszolatlan problémat vet fel, a kutatok pedig tobb, egy-
masnak tobbé-kevésbé ellentmondé megkozelitésben targyaljak. A nagy érdeklédés
ovezte témakort bemutaté Benké Elek és Kordé Zoltan nem titkoltan két, egymastol
markansan eltérd allaspontot képviselnek. Mindketten szakmailag kifogastalanul, tény-
szerlien érvelnek a sajat kutatoi koncepcidjuk mellett, igy az olvasé a tények birtokaban
alkothat fogalmat errdl a kérdésrol.

A mésodik kotetet Egyed Akos, Hermann Gusztdv Mihély és Oborni Teréz szer-
kesztette. Az 1562-t6l 1867-ig terjedd tobb mint haromszaz évr6l Oborni Teréz, Balogh
Judit, Csikdny Tamas, Dedk Agnes, Egyed Akos, Hermann Gusztav Mihaly, Pakot Le-
vente, P4l Judit, Téth Levente és Tiidés S. Kinga nytjt 4tfogo képet. Irésaikban az Erdé-
lyi Fejedelemségtdl a Rakoczi-szabadsagharcon at a Habsburg birodalomba torténé be-
tagozddasig, az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc, az abszolutizmus torténésein
at az 1867-es kiegyezésig a székelység torténetének szamtalan aspektusat kovetheti nyo-

2 016. junius 2-an Székelyudvarhely varoshazanak Szent Istvan termében mutattak
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mon az olvasd. Az eseménytorténet mellett részletekben gazdag betekintést nyeriink a
targyalt id6szak tarsadalmi életének valtozasaiba, szokasvilagaba, mindennapi életébe is.

A Bardi Nandor és Pal Judit szerkesztette harmadik és egyben legterjedelmesebb
kotet az 1867-1989 kozotti, pontosabban 1990 elsé feléig tartd idészakot targyalja Bala-
ton Petra, Bardi Nandor, Nagy Jozsef, Novak Csaba Zoltan, Pakot Levente, Pal Judit, il-
letve Olah Sandor altal irt fejezetekben. A dualizmus nagyszer(, de kétségteleniil ellent-
mondasos vilagat Pal Judit, Pakot Levente és Balaton Petra tarjak elénk, Csikany Tamas
az els6 vilaghaboru torténéseit mutatja be, majd Bardi Nandor és Toth-Bartos Andras
az impériumvaltast és a két vilaghdboru kozotti iddszakot veszi gorcsé ala. Olah San-
dor az 1940 utan bekovetkezd tarsadalmi-gazdasagi valtozasokat elemzi, Nagy Jozsef pe-
dig ugyanennek az iddszaknak a katonai vonatkozasait vizsgalja. Novak Csaba Zoltan és
Toth-Bartos Andras a kommunista évtizedekbe nyujt betekintést, nyomon kovetve a tar-
sadalom meghataroz¢ atalakitasat. A kotet végiil egy rovid kitekintéssel zarul, kitérve az
1989. decemberi eseményekre, s az azokat kovetd fejleményekre, koztitk az 1990. marci-
usi marosvasarhelyi eseményekre és az els6 valasztasokra is.

A hérom kotet erdélyi és magyarorszagi szakembereket egyarant felvonultaté szer-
z06i és szerkeszt6i kozossége nem titkolt mddon az 1986-ban megjelent Erdély torténete
mintajara egy tudomanyos igénnyel megirt, de a nagykozonségnek is sz6l6, hianypotld
szintézist igyekezett alkotni.

A Székelyfold torténetében az orszagos folyamatok lancolataba agyazott eseménytor-
ténet mellett a szerzok tag teret szenteltek a tarsadalomfejlodés, az életmod, a demogra-
fiai jelenségek, a gazdasag- és muivel6déstorténet bemutatasanak, tehat mindannak, ami
ily médon emberkozelivé teszi, és igen részletes, atfogd képet ad az olvasonak errdl a tor-
ténelmi nagyrégiordl. Mindezt sikeriilt olvasmanyos formaban megvalositani, igy nem-
csak a szlikebb szakma szdmdra hasznosithatd szakmunka irodott, hanem a téma irdnt
érdekl6do, esetleg kevésbé tajékozott olvaso is olyan érdekfeszité miivet vehet kezébe,
ami tudomdnyos élményt is jelenthet szamara. A nagymonografia értékét tovabb noveli
a kotetekben talalhaté nagy mennyiségi illusztracids anyag, a térképek, diagramok, ab-
rak sokasaga, melyek tobbségiikben itt keriiltek eldszor publikalasra.

A kotetek els6, székelyudvarhelyi bemutatéjan hangzott el, hogy a szerkeszték azt
tartjak a monografia egyik nagy er6sségének, hogy sikeriilt a 22 kiilonb6z6 szakmai ha-
bitust szerz6 kozott athidalni a generacids kiilonbségeket is, hiszen a legfiatalabb mun-
katars a huszas éveiben jar, mig a legidésebb kozelit a kilencvenhez.

Az uj kutatasi eredményeket is hasznositd nagy torténeti 6sszefoglalé a koztudatban
jelenlevd, gyakran igen népszerti mitoszok felett nem tor palcat, egyszertien a maguk he-
lyén kezelve elhatarolja ezeket a tudomanyosan megalapozott torténelmi tényektol.

A reprezentativ kiallitasu haromkotetes kiadvany egy olyan keretmunkanak mutat-
kozik, amely 6sszegzi az eddigi tudomanyos eredményeket, ugyanakkor tovabbi részku-
tatasok elvégzésének sziikségességét vetiti elére. A nagy létszamu szerz6i garda és szer-
keszt6bizottsag hatalmas volumenti munkat végzett el viszonylag rovid idé6 alatt, amely-
nek az 0sszehangolasaban helyenként mutatkoznak problémak. Az egyes szerz6k nyel-
vezete és stilusa olykor eltérd és valtozd, amit a szerkeszték nem egységesitettek, s ez he-
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lyenként zavard lehet az olvasé szamara. Tobb esetben eléfordul, hogy egyes kérdések
targyalasa megismétlodik kiillonboz6 szerz6knél, aminek szorosabb egyiittmiikodés ese-
tén talan kisebb lett volna az el6fordulasi esélye.

Pedagogusként nem hagyhato figyelmen kiviil, hogy a gyakorld torténelemtanarok
egy olyan alapmiivet vehetnek keziikbe, ami a kozoktatas barmelyik szintjén zajlo torté-
nelemtanitas soran eredményesen hasznalhaté. Kiilonosen igaz ez azon kollégak eseté-
ben, akiknek valaszthaté tantargyként, kori tevékenységként vagy valamilyen mas for-
maban sikeriilt beépiteniiik az oktatasi tevékenységiikbe a székelység torténelmét, ese-
tenként a helytorténetet. Szamukra a hdromkotetes Székelyfold torténete olyan tudoma-
nyos megalapozottsagu segédanyagot biztosit, amelynek birtokaban a mar néhany éve
létez6, masodik kiadasanal tartd kézikonyv' hasznalata szakmailag még megalapozot-
tabba valik, s ezdltal a két munka egymast szervesen kiegészitve segitheti a székelység
torténelmének szakszerti oktatasat.

Osszességében véve, a hidnyossdgaival egyiitt is igen derekas munkét végeztek a
szerzOk és szerkesztOk, amellyel kapcsolatban megfogalmazodtak ugyan kritikai észre-
vételek, azonban kétségteleniil olyan mivet tettek a szakma és az érdekl6d6 nagykozon-
ség asztalara, amelyet ebben a témakorben és mifajban meghatarozé viszonyitasi alap-
munkaként kell szamon tartani a tovabbiakban.

Egyed Akos (f8szerk.): Székelyfold torténete. I-11. MTA BTK - EME - HRM,
Székelyudvarhely, 2016.

! Hermann Gusztav Mihadly (f6szerk.): A székelység torténete. Tankonyv és kézikonyv didkoknak és
felndtteknek. Masodik, javitott kiadds. Hargita Megyei Hagyomany6rzési Forraskozpont, 2015.
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Asztalos Veronka Orsike, Coddu Annamaria, Farkas Boglérka, Nagy Egon

Hermészek gydltek dssze

egyetemi hangulat, szemindrium, kétérds verselemzések, irodalmdr pajtik, Lola fut,
Borbély Andrds, el6addsrengeteg, kritikus magatartds, finom olasz bor, medvék, ismerked-
ni, figyelni, tanulni, megnyilni, egyiittmiikodni, #olyanmodernzene, #szokjle, #kavé, #td-
bortiizezés, #nemvagyokmatekinfos, tanulds, faradtsdag, 6rom, bardtsdg, pihenés, kreativi-
tds, patakolds, hiisoslaska, miivészet, Maci Laci - néhany kulcssz6 az idén augusztus 1-3.
ko6zott a nagybaconi Setétpatak Panzidban megszervezett Hermészkedd Miiértelmezd Ve-
télkedd taboraban részt vevé didkoktol, akik a tanév soran elkészitett alapos és szinvona-

! A Hermész tabor szervezdi: Orban Gyongyi (BBTE, Bolcsészettudomanyi Kar, Irodalomtudomanyi
Intézet); Foris-Ferenczi Rita (Pszichologia és Neveléstudomanyok Kar, Pedagogia és Alkalmazott Didakti-
ka Intézet); Kékesi-Keresztes Lujza (Baroti Szabd David Technoldgiai Liceum).

Timogatdk: Bar6t Onkormanyzata; Boralt Kézmivelédési Egyesiilet; Romaniai Magyar Pedagogusok
Szovetsége; Nagybaconi Kozbirtokossag; Bethlen Gabor Alap a Bolyai Tarsasag palyazata alapjan; Zsombo-
ri Csaba villalkozo.
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las palyamunkék jutalmaképpen olyan keretek kozott mélyiilhettek el még jobban Babits
Mihaly és Nemes Nagy Agnes munkéssagaban, ahol kézépiskolds didk és tanar, egyete-
mi hallgato és tanar, doktorandusz mind egyiitt gondolkodhatott. Ezt az élménycsoma-
got igyeksziink a tovabbiakban egy kollazsszert beszamolo formdjaban kozvetiteni.

A diakok szemével

Dénes Petra, Jakab Julia, Kévdri LdszIlo, Szikszay Dalma, Szitai Erzsébet és Tokos Csa-
ba kozépiskolds didkok visszajelzései alapjdn

Ne lesziikitett vilagban, a mindenségben gondolkozz! - csak egyike a diakok altal ki-
emelt, a taborban elhangzott, szerintiik fontos mondatoknak. A nem hagyomanyos gon-
dolkodasu kozépiskolas jelentkezék bebizonyitottak azt, hogy a Hermészkedd, nemcsak
mint vetélkedd, hanem mint szemlélet, mint beallitodas sziikséges a tulsagosan is stati-
kus kozépiskolai oktatas elevenné tételéhez.

A palyamunka tételsor kidolgozasahoz a kozépiskoldsoknak két honap allt a ren-
delkezésére; megoldasaikat egyetemi hallgatok értékelték Foris-Ferenczi Rita irdnyitasa-
val. A feladatok koziil a didkok egyontetiien a Nemes Nagy Agnes-verseket tartalmazo
hangoskonyv és a Babits Mihaly Jonds konyvéhez kapcsolddé forgatokonyv elkészitését
élvezték a legjobban. Volt olyan, aki amiatt emelte ki ezt, mert szereti az irodalomtanu-
las kreativabb felét, de akadt olyan is, akinek ugyanez a feladat nehézséget okozott. Alta-
lanossagban szdlva a kivancsisag és a kutatas utani vagy motivalta legtobbjiiket, és ezt a
két igényt a Hermészkedd — a didkok beszamoloi alapjan - teljes mértékben kielégitette.

Ugyanakkor az is kideriilt, hogy egy valami biztosan k6z6s mindannyiukban: az
irodalom szeretete és annak miivelése. A palyamunkak kidolgozasa soran rajottek arra,
hogy a befogadott informdciok sokasagabdl tudni kell szelektdlni, és megfelelden, jokor,
jo helyen felhasznalni, alkalmazni azokat.

Ezt a tapasztalatot erésitették a taborban elhangzott el6adasok, szeminariumok és
egyéb foglalkozasok. A hurrikdan hozzdnk képest micsoda? — hangzott el Berszan Istvan
el6adasaban. A didkok raeszméltek arra, hogy a Hermészkedd a lehet6ségek gazdag tar-
héza, és a foglalkozasok soran olyan helyzetek adddtak szamukra, ahol ezeket az iroda-
lom kinalta lehet6ségeket meg is tapasztalhattak.

A kimondhatét tulszdarnyalja a kimondhatatlan. A csendben iilés mindannyiunk ki-
vdltsaga - hangzott el Orban Gyongyi tanarné gondolatai kozott. Nemcsak az emléke-
zetes gondolat, hanem a kihivasokkal teli, érdekes palyamunka tételsor is a tanarnének
koszonhetd.

A szo6belirdl

A taborban az el6adasok, szeminariumok és mithelymunkak mellett jatékos szobeli
vetélkeddre is sor kertilt, itt a kozépiskolasok kiscsapatokba tomoriilve hasznosithattak a
palyamunka elkészitése soran szerzett tapasztalataikat.

A Kerativ Kerubok és a Kiildottek adaz harcot folytattak annak reményében, hogy
Babits Mihaly munkdssagabol ihletett tudasukat bemutassak a kozonségnek. Szosszene-
tek és kreativ pillanatok azok, amelyek a két korosztaly par oras szobeli vetélkeddjében
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kiemelkednek. A kiilonb6z6 nézépontokat és megoldasi terveket mi sem jellemzi job-
ban, mint az, ahogyan példaul egy verset prozava irtak at a IX-X.-es fiatalok.

A XI-XII. osztalyos résztvevék Nemes Nagy Agnes koltészetét tanulmdanyozték, és
az ezaltal megszerzett informaciokat és olvasoi tapasztalatokat éles helyzetben is kama-
toztatniuk kellett. Az egyik feladat példaul aktualis témak problematikussaganak kifejté-
sére hivta fel a Sherlock és Oszteopordzis nevii csapat tagjait.

A verseny nem verseny volt, hanem jatékos egymasra talalas, ahol a vélemények és
gondolatok nem iitkoztek, hanem ,,parbeszéltek egymassal”. Az egyoras kérdezz-felelek,
ahol a didkoknak lehetéségiik volt arra, hogy kreativitasukat és tudasukat bemutassak,
hamar eltelt a j6 hangulatnak kdszonhet6en.

Kitéré - izelit6 a taborban tartott néhany foglalkozasbol:

Berszan Istvan: ,,Mégiscsak fold van itt alul, mindenek ellenére f6ld”

El6addsomban Nemes Nagy Agnes koltészetének okokritikai olvasatdra vallal-
kozom. Annak vizsgalatara, hogy a stilustorténetileg-retorikailag targyias koltészet-
ként vagy targyias intellektualizmusként besorolt lira miként terjeszti ki az irodalom-
tudomadny altal gyakran nyelvi és/vagy tarsadalmi viszonyokra vetitett vilagot az egész
okoszférara. Mikozben igyekszem feltarni, hogyan valik a kornyezet a kultira/miivészet
puszta helyszinébdl annak résztvevdjévé, nemcsak a kulturalis eszmék forgalmazasa fog
érdekelni, hanem leginkabb a kapcsolatteremtés (vers)gyakorlatai. Az ilyen megkozelités
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nemcsak érteni segit azokat a problémakat, amelyek egy kornyezet-etika kiindulépontjat
képezhetik, hanem tanulni is a haszon-, illetve hasznalatelvii tajékozodasbol kimozditd
kifinomult és intenziv figyelmet. Ugyhogy az el6adds végén sajit versgyakorlatban kéve-
tem ,,a fak kimondhatatlan tetteit”.

Serestély Zalan: 1. szeminarium: A lovak és az angyalok - az allat méltosaga Ne-
mes Nagy Agnes koltészetében

»ugy érzem: mélyen, bordam kozt dobogsz

Abris lovam, aki sohase voltal”

Nemes Nagy Agnes koltészetét valosdggal dtszovik, bebarangoljdk a képzelt és va-
16s allatok, az olyan ,,hibrid” lényekrdl nem is beszélve, mint a madarszer(i angyalok. Ki-
csit sziikitve a témdn, a varos kérdése felél kozelediink az allat Nemes Nagy Agnes-i fe-
noménjéhez. A sz6 klasszikus értelmében a varosnak kell hogy legyen alapitasa, egy-
fajta nulladik kilométerkove térben és id6ben, a varos lehet emlékmiiszert (1d. a bibli-
ai Jakob-torténetet), kell hogy legyen sajat torténete, torténetisége, genézise, ki kell val-
ni a vadonbdl, a burjanzé formatlansagbol, artikulalédnia kell, centrumra és periféria-
ra kell tagolddnia. Azonban: a Villamos, Oktober, Viros, télen, Egy pdlyaudvar dtalaki-
tds vagy a Hazafelé cimi Nemes Nagy-versek fel6l kutatva a varos kérdését, az dertiil ki,
hogy a varosnak nem csak alapitasa, de keletkezése is lehet. Nemes Nagy varosainak nin-
csenek konturjai, nem hatarolédnak ki vilagosan, élesen a térb6l, a vadonbol, nem bom-
lanak centrumra és perifériara, létrejottitket nem el6legezi meg semmiféle alapitéd szan-
dék, nem redukalhatok emlékmuvé. Testiik van, mely ha kell, egyszerre allati és névényi
(Id. méhkaptar), de semmiképpen sem antropomorf. A szeminariumon azzal foglalko-
zunk, hogy ennek mi lehet a tétje.

Serestély Zalan: 2. szeminarium: Iszap és szomjas testek - privat eredet- és te-
remtésmitoszok Nemes Nagy Agnes koltészetében

»S igy gyakran hallom éjszaka

ahogyan illik, nyog, hereg,

s csukladozva a szortyogo,

n6vo iszapban hentereg”

Ha egy klasszikus teremtésjelenetnek lennénk a rendezdi, tételesen a kovetkezo kel-
lékeket és jelenségeket hordanank f6l a szinpadra: a Teremt6 patetikus maganyossagat,
metafizikai folényét és presztizsét a teremtményekkel szemben, e viszony vertikalis jelle-
gét, a nem létez6t 1étezbbe forditd, az élettelent életre keltd igét, a vajudast, a kint, vala-
mint némi port, iszapot és vizet.

Nemes Nagy Agnes Hadijelvény, Keress hazdt!, Dagdly utdn, A szérny, Elégia egy fo-
golyrdl, A szabadsdghoz, valamint Aldzat cim{ opuszai egyrészt nem mitoszok a sz6 ele-
mi értelmében, masrészt nem a teremtés aktusait vilagitjak meg. Amire vallalkoznak, az
valdjaban a teremtés- és eredetmitoszok dekonstrukcioja, szétszerelése nem-teremtés-
mitoszokka. Nemes Nagy kitorli a képletbdl a transzcendens hatalmat, a Teremt6t és an-
nak maganyossagat, helyébe olyasmik kertilnek, mint a vagy vagy a szomj. A vagy nem
vertikalis viszonyt jelent, mint a teremté-teremtett relacidja, hanem mellérendelddést,
kollateralis kapcsolodast.
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Boda-Székedi Eszter: filmklub

Az altalam viélasztott filmek a kovetkezok: A kidllhatatlan (Den Brysomme mannen,
norvég-izlandi, 2006), A Ié meg a Lola (Lola rennt, német, 1998), A hegyek kirdlya (El
Rey de la montana, spanyol, 2007).

A kidllhatatlan cim(t egyrészt azért valasztottam, mert ritkan lat az ember norvég-
izlandi filmet, masrészt azért, mert a kozosségi egyiittélés paraboldjaként érdemes ér-
telmezésre felkinalni. A Ié meg a Lola jelenetei rajatszanak a nézéi elvarasra, bizonyitva,
hogy a véletlen nem csupan a hétkéznapokban, de akdr az alkot6i munkaban is megha-
tarozo. A hegyek kirdlya latvanyos példaja a fesziiltségkeltésnek, annak a felismerésnek
a megfogalmazasa, hogy végsé soron valamennyien csupan a virtualis vilag kellékei va-
gyunk.

Nagy Anna: Babits Mihaly életmiive a 21. szazad kozépiskolajaban

Az el6adds harom lehetséges irdnyt mutat be, mely a mai didkok szamara megkony-
nyitheti a kozelitést Babits Mihaly alkotdsai felé: a szerzé vizualis (6n)reprezentacidja,
Babits megjelenése a jelenkori populdris kulturdban, valamint a kolt6 viszonyuldsa sajat
koranak populdris kultirajahoz és tj médiumaihoz.

Pieldner Judit: Orokség és adomany. Nemes Nagy Agnes ,,reggeli kérdése” Ba-
bits Mihalyhoz

El6adasomban egy képzeletbeli kertben tett sétara hivom a hallgatdsagot, amelynek
sordn két Nemes Nagy Agnes esszé (Negativ szobrok, A Nyugatrél), valamint a Viz és ke-
nyér cimd, Babitshoz irt versének szoveghelyeit jarjuk be. A séta sordn Nemes Nagy Ag-
nes Babits-képét, irodalmi hagyomdanyhoz val6 viszonyat probaljuk megragadni, a mult
és a jelen, a nagy el6dok és az utokor kapcsolatarol gondolkodva, a hagyomany orokség-

124



ESEMENY

ként, illetve adomdnyként valé felfogasanak kiilonbségeire figyelve, arra a kérdésre ke-
resve a valaszt, hogy mit tehet hozza a hagyomanyhoz az utékor, adomanyként, a figye-
lem, az olvasds, a hagyomany életben tartasa révén. A szovegek értelmezéséhez T. S. Eliot
Hagyomdny és egyéniség cimii esszéje valamint Harold Bloom hatdsiszony-fogalma szol-
gal fogodzoul.

Danél Ménika: Nemes Nagy Agnes: Viros, télen

Nemes Nagy Agnes: Viros, télen cimi versét olvastuk kozdsen az én szemindriu-
momon. Szamomra ez a vers a nyelvi megjelenités érzéki, érzékszervi széttartasat vi-
szi szinre, az érzéki (tapasztalat) és nyelv érintkezésében teremti a koltészet nyelvét
mint a megfoghatatlan megragadasanak médiumat. A kozos szoros olvasds soran az
antropomorf-dezantropomorf, emberi és természeti jelenségek koztesében (amelyet pl.
a torténést kifejez6 igék is jelolnek), a (téli) természeti- és emberi (kép)alkotas egytittha-
tasaban keletkezoként valt megtapasztalhatova a vers.

Siko Olga Anna: Keresztiil-kasul a befogadas 6svényein

Végiil sem el6adas, sem szemindrium nem lett a Keresztiil-kasul a befogadds os-
vényein, hanem valami vegyes mifaju 6ra, amelyben a mindenkit megszdlitas vagya
mondhatni témaként is miikodott, mert azt hoztam jatékba, ami a mindennapok tana-
ri gondja: hogyan lehet a didkokban a személyes érdekeltségnek érzelmi-szellemi hur-
jait megpenditeni azzal az irodalommal, amelyet iskolai tandran befogadasra kinalunk.
Talan nem illik ilyent mondani, de nagyon szerettem a cimemet, mert engedte a szelle-
mi kalandot, valdsaggal , kinalta” a kérdéseket és feladatokat, hogy a kiilonb6z6 alkotok:
Gergely Agnes, Zrinyi Miklds, Babits Mihdly, Kovacs Andrés Ferenc, Bthori Csaba sz6-
vegei/szovegrészletei (s6t a kedves hallgatdsag valaszai, parafrazisai is) egymasba kap-
csolodhassanak.

A tanarok reflexiéibol

Kérdéseinkre vilaszoltak: Berszdn Istvdn, Boda-Székedi Eszter, Ddanél Moénika, Nagy
Anna, Pieldner Judit, Serestély Zalan, Siké Olga-Anna

Miért lehet fontos a Hermészked6 verseny a kozépiskolasok szamara?

Elsésorban éppen azért, mert, ha jol tudom, nem verseny. A kozépiskolai tanterv, mar
amennyire meg tudom itélni és fel tudom idézni, nem sok teret kindl arra, hogy a didkok
kimozduljanak a versenytdrsadalom, a teljesitményalapui jutalmazds, a szabadpiacon zaj-
16 élethaldlharc (Id. minden dru, mindennek van dra, vagy mindennek dra van [ha tanulsz,
annak is, ha nem tanulsz, annak még inkabb], iskola vs. élet, tanulds vs. munka, és sorol-
hatnam a jol bejaratott felosztdsokat, amelyeken magam is szocializdalodtam), a kultira
elitista koncepcioja, tijabban pedig a multitaskingolds kozegébdl. Ez nem arrdl szol, hogy a
tandrok — mdrmint egyenként, egyénenként — rosszak, hanem hogy az iskoldk mint intéz-
mények aszerint maradnak életben, hogy milyen mértékben termelnek hasznos, haszno-
sithaté (valdjaban kizsakmdnyolhatd) emberanyagot és tuddst a munkaerdpiac szamadra.
Eleve lassitds, a gazdasdgi mozgdsok szerint iitemezett id6 megbotlasztdsa (Serestély Za-
lan) az, amit a Hermészkedd informativ tuddst és kreativitdst egyardnt igénylé palyamun-
kak altal kinal, s igy az ondllo gondolkoddst és a szakmai tdjékozottsdgot segiti el6 (N. A).
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Tovabba a személyes
megszolitottsdg  tapaszta-
lataban, élményében ré-
szesiti Gket (Pieldner Ju-
dit), megteremti az elmé-
lyiilés igényét, kialakitja a
kutatémunkdra valo érdek-
lédést, és teret ad az egyé-
niség  kibontakozdsdnak
(Danél Monika), illetve
markans szempont az is,
hogy a taborozé kozépisko-
labél érkeziének joval kony-
nyebb dolga lesz majd id6-
vel az egyetem padjiba be-
tilni (B-Sz. E.).

A Hermészkedd ver-
senyfelhivdasira ,én ezt
szeretném”™-mel  vdlaszo-
I6 didk valésziniileg mdr
a vdlasztds elsé pillanatd-
ban a szabadsdg és kotott-
ség megsejtett harmonidjdt
érzi meg. A vidltozatos és
érdekes (de nem pofonegy-
szerii!) feladatsor megol-
ddsaval ugy épitheti onma-
gat, fejlesztheti képességeit,
hogy az onallé kutakodds,
megértések, sajdt idébeosz-
tds és az elkésziilt sajdt pd-
lyamii oromében részesiil. Tandra, ha képes mértéket tartani tandcsaiban, egyéni otletei-
ben, akkor mindezt hagyja kibontakozni benne. A Hermész tdabor pedig mintegy a ,,préba-
ja” ennek a munkafolyamatnak és tapasztalatszerzésnek. Az értelmezés ilyen lehetGségébe
belekostolt didk csupa szem, fiil és szdj a programok sordn. Erre sziikség is van, mert most
mdr egy szamadra teljesen 1ij dsszetételii kozonség el6tt kell tudni megnyilnia (S. O. A.).

Mi lehet a tétje egy ilyen jellegii tabornak szakmai szempontbol?

A kisérleti jelleg. Az, hogy egymdsba nyitjuk a miihelyeinket, s engedjiik munka, illetve
kutatds kozben megmutatkozni — nem is azt, hogy mivel foglalkozunk, hanem inkdbb azt,
ami foglalkoztat. (B. 1.) A kozépiskoldsok szamdra az irodalomrdl valé gondolkodds titja-
it nyitja meg; az egyetemistik szamdra pedagogiai gyakorlatként is felfoghatd, hiszen 6k
szervezték a kozépiskoldsok tevékenységeit; a kozépiskolai tandrok és egyetemi oktatok szd-
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mdra modszertani szempontbél, az irodalomoktatdsban érvényesitett szemléletmod szem-
pontjabol nagyon tanulsdgos; és valamennyi résztveve szamdra felejthetetlen kozosségi él-
mény. (P.].) Azaz, a tabor tétje épp ez a vegyes Osszetételiiség, amely az egyiitt-értelmezé-
sek sordn végiil kozosségként érzékelheti magat. (S. O. A.)

Egy hivatalos kotottségektol mentes szakmai dialogusként tekintek a tdaborra, mely
lehetéséget nyujt a kozépiskolds és egyetemista didkok, a kozépiskolai és egyetemi tand-
rok kozotti fesziiltségmentes kapcsolat megteremtésére, és teret nyiijt a szabad informdcié-
dramlds szamdra mindhdrom irdnyba. (N. A.) Ugyanakkor generdciés taldlkozdsrol is be-
szélhetiink, ahol mindenki személyre szabott szellemi élményekhez jutott, s ahol a bemuta-
tok, kozos beszélgetések egyértelmiivé tették, hogy a kérdésfelvetések a fontosak, a lehetsé-
ges vdlaszokat pedig jo megosztani mdsokkal. A taborban az el6adasok és szeminariumok
mellett esti filmvetitésekre és azokat kovetd beszélgetésekre is sor kertilt, ezek az alkal-
mak pedig az oktatasi rendszeriinknek arra a hianyossagara is felhivtdk a figyelmet, mi-
szerint a tudatos filmnézésre valo nevelésnek az dltaldnos és kozépiskoldban nincsenek meg
az intézményes keretei, a hetedik miivészet megkozelitési modozatainak a feltérképezése to-
vdbbra is visszaszorul rendszerteleniil miikodé filmklubok vagy rendhagyo irodalomérdk
keretei kozé. (B-Sz. E.)

Miért mondhaté mindez fontosnak tagabb, elméletibb kontextusban?

Mert az oktatdsnak, dttételesen pedig a miivészet oktatdsinak az a szerepe, hogy tdr-
sadalmi-politikai értelemben vett érzékenységet hozzon létre, hogy tijra felossza az érzékel-
hetét, sét, hogy létrehozza a politikdt - nyilvan nem abban az értelemben, ahogyan ma ezt
a fogalmat laicizdlt kozegben haszndljuk (mert az minden, csak nem politika), hanem mint
annak sziinhetetlen tijragondoldsdt, hogy miért érdemes nekiink egyiittélniink, vagy radi-
kalisabban: mért lehetetlen nem-egyiittélniink. Es itt nemcsak emberi lények egyiittélésére
gondolok, hanem egyéb lénytdrsakra is, flordkra, faundkra, miegymds. Mi tobb, a profesz-
szionalizmus kategoridjaba a sebezhet6vé vilds ethoszdnak is be kellene tornie. Szdmom-
ra tehdt ez volt a vdllalds szakmai tétje. Nemes Nagy Agnes kiltészete és amit a didkoktdl,
kollégaktol cserébe kaptam, az mdr ajandék. (S. Z.)

Miben kiilonb6zdtt a taborban tartott eladas/szeminarium/foglalkozas a meg-
szokott el6adasi modjuktol (a vegyes Osszetételi kozonségre valo tekintettel: kozép-
iskolasok, tanaraik, egyetemistak, doktoranduszok, egyetemi tanarok)?

Eppen ebben a kozés megszdlitottsdgban vdlik a kiilonbozé dsszetételil kizonség egy
csapattd, hogy ugyanarrdl, ugyaniigy vagy hasonlé médon toprengiink, az irodalomolva-
sds megosztott terében és idejében. (P. ].) A tanordk is jo esetben partneri viszonyt tételez-
nek tandr és didk kozott, azonban egy ilyen Osszetételli taborban sziikségszertien ez valik
alappd. A kozos tér, a kozosen eltoltott idé valoban kozosséggeé tudja valtoztatni a résztve-
vOket. Egy ilyen tdbori szitudcié dehierarchizdld, emberi kizelségeket tud kialakitani, ame-
lyek a késobbi tarsadalmilag ,,szabdlyozott” tandrdk keretei kozott sem felejtédnek el, ha-
nem alakitjdk azokat. A mellérendel viszony pedig a szabadon gondolkodds és vélemény-
nyilvanitds kozege. (D. M.) A résztvevok reflexioi alapjan ugy tlinik, hogy a Hermész ta-
bor sikeresen teremtett demokratikus szakmai forumot az oktatds hierarchizalt rendszeré-
ben egymadstol sokszor élesen elhatdrolt csoportok szamdra. (N. A.)
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Ennek a kozegnek azonban meg kellett teremteni a feltételeit, ezek koziil is féként a
mindenkit megszolito hang és téma keresése, formdba ontése volt a legnagyobb kihivas (8.
O. A.). Feltettem magamban, hogy 1igy adok eld, ahogy a fizikusok szoktak: mindent, ami
belekertiil az eléaddsba, olyan messzirdl vezetek le, amilyen messzirdl sziikséges ahhoz, hogy
»fizikus és nem fizikus” egyardnt kovethesse, illetve ellendrizhesse, amirdl beszélek. Kiilon-
ben nem eléaddst tartok, hanem titkositott iizenetek iigynokeként zsonglérkodom. Persze
az az igazsag, hogy a zsonglérkiodés nem iktathaté ki egészen a kisérleti kutatdsbol: taldn
elég, ha valamit tényleg kovethetové tesz. (B. 1.) A differencidlds a tanitdsban nem az oko-
sabb leereszkedését jelenti az oktalanhoz, a miiveltebbét a miiveletlenebbhez, hanem an-
nak a kozos nyelvnek a felkutatdsdt, amelyen megszolalva és megszolitva ezek a didkok meg
tudjidk mutatni a sajdt problémaérzékenységiiket. Volt viszont egy késé estébe nyiilo sorozés
egy kézdivdsdrhelyi srdccal és Borbély Andrds kollégammal, bardtommal, pengettiink egy
kis szégyentelen bluest (gondolom, az aludni vdagydk valamelyes banatdra), ott valami ta-
lalt. Jovére taldn innen inditok. (S. Z.)

Inditsunk innen jovore!
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Sebesi Ibolya, Kallai Karolina

A hagyomany tovabbéléséért

rok hodoltsag idejébdl ismeriink irasos feljegyzéseket. 1416-ban Luxemburgi Zsig-
mond udvaraban mar jartak betlehemezok. A betlehemes jaték altal hirdették, 6riz-
ték és tinnepelték az egyhaz tizenetét, kozvetitették a karacsony misztériumat, szent titkat.

A magyarorszagi Europai Magyar Fiatalsagért (EMF) Alapitvany 1998-t6l kezd6d6-
en szervez varosi és regionalis szinten betlehemes talalkozdkat kiilfoldi partnerszerveze-
tek tamogatasaval. Ez a program késébb egy orszagos, illetve a Karpat-medencét mozgo-
sité palyazatta nétte ki magat, amelynek célja a betlehemezés szép hagyomanyanak ujra-
élesztése, hogy belathat6 idén beliil tobb tizezer betlehemezd verseljen, énekeljen és tan-
coljon ujra karacsonytdl vizkeresztig.

ﬁ karacsonyi tinnepkor legkedvesebb népi dramatikus jatéka a betlehemezés. Mar a to-

Az alapitvany minden év szeptemberében palyazatot hirdet azok szamara, akik szeret-
nék tovabb vinni kérnyezetiikben Jézus sziiletésének 6romhirét, felekezettdl, nemzetiség-
tol fiiggetleniil. A palyazat iskolakat, egyhazi intézményeket, civil szervezeteket szolit meg,
hogy csatlakozzanak a mar betlehemez6k népes taborahoz. 11 f6s csapatok jelentkezhet-
nek, 9-15 éves korhatarral. Els6 1épésként egy dertis, néprajzilag értékes betlehemes jaték
megtanulasa a feladat, elényben részesitve az 6si dallamokat, az izes népi nyelvet vagy az
ezekbdl ihletett feldolgozasokat, a néptancos, hangszeres betéteket. A betlehemes jatékot
december folyaman a csapat kornyezetében tobb helyen be kell mutatni. A munkar6l min-
den csapat ,,Betlehemes naplot” vezet, amit el kell postazni az alapitvanyhoz. A kuratéri-
um tagjai pontozzdk a beérkezett naplokat. A programban jelenleg ot orszag — Magyaror-
szag, Romania, Ukrajna, Szerbia és Szlovakia — csapatai vesznek részt.
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A paélyazatnak szamos elénye van: a betlehemezés hagyomanyat népszertsiti, je-
lent6s kozosségkovacsolo erdvel bir, és nem utolsé sorban: a betlehemes jatékban részt-
vevé csoportok jutalomban részesiilnek: az elért pontszam alapjan valaszthatnak a kii-
16nb6z6 jutalmakbdl:

1. A legkiemelked6bb iskolak elnyerhetik ,, A kozép-kelet-eurdpai kozosségi kultura
apolasanak és a kornyezettudatos kozosségi élet tarsadalmi elémozditasanak kivalé ma-
helye 2017” vandorcimet.

2. A legkivalobb sokszorozoé csoportokbdl delegélnak briisszeli/romai/nemzetkozi
képviseletet.

3. A kimagaslé alkotdsokat, illetve a réluk késziilt j6 mindségii fényképeket megje-
lentetik jubileumi kiadvanyukban, illetve nagyobb presztizsii helyeken, konferenciakon
mutatjak be.

4. Eredményes pedagdgusok a referencia-tdmogatas mellett részvételi jogot nyernek
a dalmaciai nemzetkozi pedagdgusszeminariumra.

5. A pontversenyben mindsitett helyezést elérd csoportok tovabbi valaszthaté jutalma:

- részvételi jog dalmaciai utazason;

- nemzetkozi ifjusagi okokulturalis tabor az Adria szép partvidékén;

- ingyenes szallashelyek dél-alfoldi természetjard csoportos diakkirandulashoz a
2016/17-es vagy a 2017/18-as tanévben;

- csoporttagoknak és vezetdiknek szo6l6 kulturalis targyi emlékek, referencia-doku-
mentumok.

A palyazatnak humanitarius dimenziét ad, hogy a betlehemezés soran gytijtétt ado-
manyokat segélyszervezeteknek, szegénykonyhaknak ajanljak fel.

Az EMF Alapitvany az Afrikaért Alapitvany kozvetitésével egy kongoi iskola fenn-
tartasahoz és szamos afrikai kisgyermek tanittatasahoz jarul hozza.

Amikor 6t évvel ezel6tt bekapcsolodtunk ebbe a programba, nem gondoltuk, hogy
milyen sikereket ériink el. Csapataink nagy lelkesedéssel vettek részt a betlehemezésben,
oromet hozva azok szémdra, akik meghallgattak el6adédsainkat. Oregek otthondba, rva-
hazakba, kdrhazakba, kiilonbo6z6 kozigazgatasi intézményekbe, a rémai katolikus piis-
pokségre, a reformatus esperesi hivatalba latogattunk el, és vittiik az 6rombhirt, ahogy azt
el6deink is tették.

Az el6adasok sikeresek voltak, a gyermekek sok tapasztalattal gazdagodtak, és mind-
annyian szeretettel emlékeznek vissza ezekre az alkalmakra. Az évek folyaman minden 6sz-
szel béviilt a csapatok szama, egyre tobben csatlakoztak a palyazathoz, és mind tobben oriil-
hetnek a betlehemezésnek, amely visszahozott egy ma is értéket hordozo iizenetet a multbol.

Csatlakozasunkkor egyetlen szatmari iskola vett részt a jatékban, ma mar husz f6l6tt van
a csapatok szama. Egyhazi kozosségek is csatlakoztak a felhivasra, és nagyon szép sikereket
értek el. Romaniabdl tizenkét megye teriiletén folyik betlehemezés az alapitvany égisze alatt.

Iskolank, a szatmarnémeti Dr. Vasile Lucaciu Gimnazium aligazgatdja, Huddk I1di-
ko teljes mértékben tamogatta ezt a nemes célt. Az 6 segitsége és tamogatdsa mellett és
az altalunk - az iskola katolikus és reformatus vallastanarai altal — vezetett Csillagok csa-
pat munkaja eredményeként mar az elsé évben elnyertiik ,, A kozép-kelet-eurdpai kozos-
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ségi kultdra apoldsanak és a kdrnyezettudatos kozosségi élet tarsadalmi elémozditasanak
kivalé muhelye 2012” vandorcimet. 2015-ben a cim a szatmarnémeti Aurel Popp Muivé-
szeti Liceum Ustokds csapatéhoz keriilt.

Az alapitvany 2013-ban Kecskeméten tartott nemzetkozi konferenciat és betlehe-
mes talalkozdt, melyen szatmari didkokkal és a csapatvezetSkkel vehettiink részt. Nagy
élmény volt ez szamunkra, mert ez alkalommal a budapesti Parlamentben atvehettiik az
»Arany fokozatu Székelykapu-dijas Ifjasagnevel&” cimet.

Héarom alkalommal vehettiink részt Briisszelben az Eurdpa Parlament évnyito iilé-
sén, ahol Martin Schultz elnok ur irodajaban fogadta a ,,székelykapus” betlehemeseket és
az Oket kisérd pedagdgusokat. A legjobb csapatok képviseldiként ketténkon kiviil Szat-
marnémetibdl Blatniczki Cecilia pedagdgus vett részt ezeken az alkalmakon. 2017 janu-
arjaban Ferenc papa fogadja a Vatikdnban a magyar betlehemezdket.

Ebben a tanévben is szamos csapat vesz részt ezen a palyazaton, sokan lelik 6romii-
ket a hagyomany tjraélesztésében. Nagy szeretettel ajanljuk mindenki szamara ezt a le-
hetdséget, amely sok embernek szerez 6romet, felelevenitve a betlehemezés hagyoma-
nyat, gazdagitva ezzel egyhazunk és kozosségiink életét. A jovore palyazni kivanok a
kovetkezd cimeken jelentkezhetnek: ibylumi@yahoo.com (Sebesi Ibolya), kallaykarolina@
freemail.hu (Kallay Karolina).
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Raduly Réka-Monika

Sport Poha-Rak,
avagy qyors kéz, gyors gondolkodas

ota Lacit cipel6 Eszterkét, a mindent és mindenkit elutasité kamasz Norbertet is

sikeriil életkedvre deriteni. S6t, sportszertien energetizalni, és ami ennél is fon-
tosabb: rejtett tantervként alkamazni akar 6vodaban vagy éppen iskolai keretek kozott
a Speed Stacks feliratt szines poharakat. E kinézetiikben egyszerti, de ,,mélységiikben”
igencsak nagyszer(i poharak tamogatasara lehetnek azoknak a pedagogusoknak, akik a
funkcionalis integracio felé torekszenek.

A Sport Poha-Rak nemzetkozi népszertiségnek 6rvendd sport és készségfejleszto ja-
ték 35 éve alakult ki az Egyesiilt Allamokban egy fizioterapeuta 6tletébél, Bob Fox test-
neveld tanar tovabbfejlesztésével. Ma a vilag tobb mint 42 orszaganak 40 ezer iskoldjaban
és intézményében hasznaljak a szellemi és fizikai edzettség fokozasara.

Kﬁlénleges muanyag poharak, amelyek segitségével a hiperaktiv Tamaskat, a rég-
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A Romaniai Magyar Gydogypedagogusok Egyesiilete oktoberben — immar masod-
jara a rAkadémia program kapcsan — tovabbképzést szervezett Kolozsvaron, a Batho-
ry Istvan Elméleti Liceum tornatermében. A képzést Kovacs Gabor testnevel6 tandr, a
Gordons Sport Kft. magyarorszagi tigyvezet6i igazgatdja vezette. Az oktatds elején Ko-
vacs Gabor ismertette a program kialakuldsanak torténetét. Magyarorszagon 2011-ben
vezették be, és sportként, valamint az oktatasban jol hasznalhatd, élményszerti modszer-
ként is népszert lett. Ahogyan a kolozsvari képzés résztvevoéi is megtapasztaltak, a prog-
ram korosztalytol, kiillonbo6zo készségek, képességek meglététdl fiiggetleniil hatékonyan
alkalmazhaté. Egyénileg és csoportosan is jol miikodé modszer. Célja a specialis mu-
anyag poharak minél rovidebb id6 alatt megadott sorrendbe és rendszerbe rakasa.

A digitalis vilag kordban él16 gyerekeket egyre nehezebben értjitk meg, és — ebbdl is
adododan - mind nehezebben tudunk érdekes feladatokat adni nekik. Pedagdgusi kiilde-
téstink és célunk mégis az, hogy az altalunk tanitott gyerekekbdl kreativ és 6nallé embe-
reket neveljiink.

A Speed Stacks nevili poharakkal, illetve a kiilonb6z6 sorozatokkal valé foglalko-
zasok mindkét kéz valtott hasznalatat kérik, ilyen médon az agy féltekéinek folyamatos
kapcsolata fejlodik, a kozépvonal keresztezésével pedig 4j kapcsolatok alakulnak ki az
agysejtek kozott. Fejlodik a koncentracios készség, az emlékezet, a szem-kéz koordina-
cio, valamint a jobb és bal agyfélteke aktivizalasa, a kétoldalusag kialakitasa is befolya-
solhato. Kivaldan alkalmazhaté tanulasi nehézségekkel kiizdé gyerekek esetében is, hi-
szen minden olyan teriilet képzését biztositja, amelyek elmaradast mutatnak a tanulds-
ban akadalyozott gyerekeknél.

Az emlitettek mellett személyiségfejleszté programként is felfoghaté. A gyerekek
megtapasztalhatjak a gyakorlas altal beért gytimolcs izét, st a beérés folyamatat is ér-
tékelhetik. Amolyan lancreakcionak is nevezhetnénk a poharak altal beinditott, jatékos

keretek kozott torténd készségek fejlesztését. Minél gyorsabb és mozgasaban kifejletebb
a technika, annal
lendiiletesebb a
kognitiv képessé-
gek, azaz a meg-
ismer6  funkci-
ok (figyelem, ér-
zékelés-észlelés,
emelékezet, gon-
dolkodasi funk-
ciok)  fejlodése
is. Ahogyan azt
mi is atélhettik,
a képzés elején
egy harom gula-
bdl allé piramist
is nehéz volt el-
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késziteni, de a végére volt, aki mar a tizes gula épitésével volt elfoglalva. Kiilonféle vari-
aciokat, sorozatokat lehet kirakni a poharakbdl. Harom fajta sorozat van, az egyszeri-
t6l a bonyolultig, tovabba harmas, hatos és tizes gulakbol lehet épiteni. Mindezek épité-
se az emlitett funkciok beinditasat és fejlesztését segiti. A hatékony és maradando tanu-
las egyik legfontosabb feltétele, hogy minél tobb érzékszervet vonjunk be az elsajatitasi
folyamatba. E program és eszkozei altal, mind az 6t érzékszerviink bekapcsolodik, és egy
komplex észrevétlen fejlesztés megy végbe.

Azt is megtapasztalhattuk, hogy a par szines mtianyag poharral val6 kozos jatéknak
erds csapatépité hatasa van. Ilyen mdédon nagyszerti lehetéség arra is, hogy gyerekeink-
bdl kozosségben gondolkodo, motivalt fiatalokat neveljiink. — A képzés kozepétdl ma-
gunk is megtapasztaltuk, hogy az elért eredmények a tobbre, jobbra 6sztonoztek, akar
magunkkal, akar parban vagy csapatban versenyeztiink.

A képzést kovetden a poharakat meg lehetett vasarolni, s azéta is ,,miikodésben”
vannak. Hol az iskolaban Tamaska, Eszter, Norbi vagy tarsai altal, hol pedig sajat laka-
sunk konyhaasztalan, kis csaladom tagjai altal...
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Trencsényi Laszl0

Reformadcid és iskolakultura

(Referatum a debreceni Bajko Matyas-emlékiilésen)

ahol az egykori selmeci diakszokasokat ma is elevenen gyakoroljak. Ez a tiszt-

ség ugyan nem szerepel Bajké Matyas alapmiivében (a protestans didkélet tanul-
manyozdi szamara mondhatni kis ,,sola scripturaban’, a Kollégiumi iskolakultiirank cimt
1976-ban megjelent konyvében). S hat nem szerepel az Etalon szerepe sem, akinek az a
dolga, hogy az elnok felszolitasara idénként elmondjon egy nyelvtorét, s ha nem akad
el a nehéz szovegben, akkor még teletolthetdk a poharak, de ha az Etalon nyelve mar
nem szolgal jol (vélhetden hasonloképp a tobbi jokedvii didk allapotahoz), akkor az el-
nok véget vet az italozasnak. De a kollégiumi létben kialakult szerepkorok mindegyiké-
rél - mint az iskolakultura részeirdl, ma igy mondanank a ,,tanuldi részvétel” szerepko-
reirél — gazdagon informalddhatunk az emlitett kotetbdl (seniortdl a contrascriban, az
oeconomuson, collegan, vigilen, apparitoron at a calefactorig). Megerdsitem: Bajké Ma-
tyas életmuve, kollégiumkutatasai a hazai neveléstorténetben a Findczy utani nemzedék
meghatdrozé eleme (tdn Mészaros Istvannal osztozik e poszton). S ha Bajké életmuvé-
ben a neveléstorténet és a komparatisztika egybefonddasat értékeli az utokor, akkor ko-
telességem jelezni, hogy a Bajko utani korszak jeles kutatd személyisége, Ugrai Janos
- Karady Viktor nyoman - a torténeti szocioldgiat 6tvozi a klasszikus neveléstorténeti
diskurzussal fontos kollégiumtorténeti munkaiban. De irasomban ama bizonyos, ,,iga-
zi” Sola Scripturardl kivanok szoélni. A Bajko-életmiire emlékezést6]l nem idegen, hogy a
reformacio 500. évforduldjanak eldestéjén ebben az dsszefiiggésben helyezziik el a ,,pro-
testans iskolakulturat” (Ismételten megjegyezve: az ,iskolakultura” sz6 Bajké remek le-
leménye, az 6 terminusa él ma folyoiratcimként, de az iskolardl sz6l6 komplex gondol-
kodas kiindulopontjaként is. Soha nagyobb elégtétel az utdkortdl: egy terminus techni-
kus, mely folyamatos része marad a szaktudomanyi diskurzusnak.)

Miben latom a reformacié pedagogiai, nevelésiigyi iizenetét? Ezt probalom sor-
ba venni. El6szor is az evildgi létben valo helytallas normaja (mely valoban koperniku-
szi fordulat az egyén kiildetésérol alkotott gondolkodasmodban a siralomvdlgy-felfo-
gast koveten; a TeremtGvel alakithato kozvetlen — mondhatni a medidtorokat kiikta-
to viszony; parbeszéd lehetdsége, mely a felel6sség-etika, szamunkra az erkolcsi nevelés
szempontjabdl jelenthetett Gjat (gondoljunk csak Ady versére, A Sion hegy alatt cimi-
re); a Szentiras olvasasanak kotelessége és lehetGsége - természetesen a modern nemze-
ti irodalmi anyanyelvek kialakuldsa. S ezzel szorosan osszefiiggben Apaczaival szdlva: az
»iskolak felettébb sziikséges volta” Ugyanakkor az sem k6zombos, hogy a mindenkinek

Vocem prego — igy kérnek szélast a Presest6l a miskolci egyetemi szakestélyeken,
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sziikséges és lehetséges iskola gondolata jelent meg a reformaci6val. Ezt az oktataspoli-
tikailag végs6kig demokratikus normat alapvetéen Comeniustdl ismerjiik és hagyoma-
nyozzuk. Az Isten el6tti egyenl6ségbol kovetkezd iskolakép és a hozza tartozo, altalanos
eredményt igérd didaktika szorosan idetartozik. Mindehhez pedig alkalmas iskolakultui-
ra kivantatik. Nos, ez az iskolakultura valosult meg a protestans kollégiumokban. Mely-
nek lényege - puritan szigora s legendas deriije mellett — ama bizonyos Apaczai-mon-
datban rejtezik: ,,tanulok és tanarok rendezett tarsulasa” Mint ismeretes, e kollégiumok-
ban nem volt éles valasztévonal tanar és didk kozott. A fent leirt szerepek feleldsséghez,
a részvétel élményéhez juttattak a didkot (mikozben a sz szoros értelmében jatszva el-
sajatitottak a minta, a Romai Koztarsasag tisztviseldinek szerepeit is). De legalabb eny-
nyire fontos, a ko légium (egyiitt tanulds) fogalombol adédodan az egyiittélés egy fedél
alatt, az akadémista didkok tandri szerepkore, a professzorokkal (s Jokai A nagyenyedi
két fiizfa irasabol tudjuk, hogy a professzor urak leanykaival is) val6 szorosabb egyiitt-
1ét lehetésége. A diakélet mas elemei is részei ennek az iskolakultiranak. Az emlegetett
selmeci-miskolci hagyomény is, egy mésik Jokai-kotetbdl (Es mégis mozog a fold) ismert
csittvari kronika torténete is idetartozik. S idetartozik mindaz, amit a koran jott reform-
pedagdgustdl, Csokonai Vitéz Mihalytol tanulhatunk - a dramapedagdgia elddjeként
szamon tarthat6 didkszinjatszastol a nevezetes nagyerdei pipdzdst kis tulzassal az erdei
iskola archetipusanak tekinthetjiik. S bar funkcidjarél megoszlanak az allaspontok, a pa-
taki Pantzél varmegyét (Kovy professzor innovacidjat, a projekt-modszer el6zményeként
tekinthetjiik. (Bajko a politikai szocializdcio részeként tartja szamon - erre hajlok magam
is -, Ugrai a jogi oktatds hatékony mddszerének.) S a folytatas? A Szemere Bertalan nevé-
vel fémjelzett Nandor megye? Az iskola-koztdrsasdgok egyik eloképe? Sok okunk van te-
hat figyelni a jeles évforduléra.
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Ozsvath Judit

Franz Kett pedagogidjara épitett képzés
Csikszeredaban

6bb mint 6tven pedagdgus vett részt azon a vallaspedagogiai képzésen, amely no-

vember 11-13. kozott zajlott a csikszeredai Szent Imre ifjisagi hazban. A prog-

ram egy szélesebb ivii, a németorszagi Franz Kett altal kidolgozott egységes érte-
lemorientalt vallaspedagdgia hazai népszertsitését célzo projekt része. A fdszervezd Nemes
Istvan, a nagyvaradi Posticum Keresztény Kulturalis Kézpont programigazgatéja munka-
janak koszonhetéen félévente lesz hasonld képzés az erdélyi, illetve a partiumi — f6ként
rémai katolikus - hittanarok részére. A program jol szolgalja a hitoktatas spiritualis ala-
pu megujitasat, amit a hazai és a kiilfoldi szakemberek is elsérend(i fontossagunak tarta-
nak. Hasonléan gondolkodik a kérdésrél a csikszeredai képzés féeléaddja, a csehorszagi
dr. Tomas Cyril Havel (a Franz Kett-féle pedagodgia terjesztésével foglalkozo németorsza-
gi Kett intézet igazgatohelyettese) és munkatarsndje, dr. Eva Muronova is. A beteljesedett
id6 - viton kardcsony felé cimii program keretében vezetett foglalkozasok mindegyike a ka-
racsonyi tinnepkor mélyebb megélésére (és megéltetésére) mutatott kitting példat.

A kozismerten padloképeket hasznalé pedagdgia az életfolyamatok tudatositasat szol-
galja, de tulmegy az értelmi szint(i recepcion, a sziv ,értelmességét” célozza meg. Martin
Buber szemléletét kovetve kozponti helyet biztosit a személyiségformalasban nélkiilozhe-
tetlen minGségi én-te kapcsolat szamara. A belsé és kiils6 vilag egységes szemlélete, vala-
mint a kapcsolatokban valo 1ét értékelése és ennek tudatositdsa megnyitja a szivet azon in-
tuiciok és belatasok szamara, amelyek lehet6vé teszik egy mélyebb jelenlét megsejtését, és
onmagunknak mint abszolut, feltétlen szeretettdl valo koriilfogottnak és hordozottnak a
megélését. — Mindezek a szempontok hangsulyosan tapasztalhatok voltak a két nap folya-
man feldolgozott témak (Szent Mdrton legenddja, Szent Miklos legenddja, Advent - a sziv
ideje, Az adventi koszori, Az angyali tidvozlet, Mdria és Erzsébet) esetében is, hiszen a Kett-
féle képzések nem az elmélet elmondasara, hanem az élmények megtapasztaltatasara he-
lyezik a hangsulyt. Ezek a megélések aztan megosztasra kertiltek, s igy a résztvevok bizo-
nyossagot nyertek a Franz Kett altal kidolgozott ,,ut” hitelességérdl és mélységérol.

A programnak roman résztvevoéi is voltak (masok mellett Mihai Roca, a jaszva-
sari egyhazmegye plébaniai hitoktatasért felelds lelkipasztora), de jelen voltak a Kett-
pedagdgia magyar nyelvteriileten valé népszertsitésében partneri kapcsolatot vallald
pécsi kollégak (kozottitk Sipos Edit, a Pécsi Hittudomanyi Féiskola katekétika és szak-
modszertan tandra) is. Ilyen mdédon a csikszeredai két nap a cseh-roman-magyar egytitt-
mukodésnek is szép példaja volt.
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RMPSz — Jubileum

»A multat tiszteld a jelenben, s tartsd a jovonek.”
Vorosmarty Mihaly
Idén a Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetsége megalakulasanak 25. évforduld-

jat tinnepeljiik. 1991. december 14-én a sepsiszentgyorgyi Székely Mikoé Kollégium

disztermében pedagdgusok, megyei kiildottek allapodtak meg e szakmai érdekvé-
delmi szervezet megalakitasaban.

Szovetségiink élettorténetére - megalakuldsatol napjainkig — a folyamatos épitke-
zés jellemzd. Kiépitettiik szervezetiinket, teriileti modszertani kozpontjainkat, székhe-
lyeinket, programjainkat, tevékenységiinket —, amelyeket azéta is fejlesztiink, bovitiink.

Megalakulasunk évforduldjat kovetden tobb programunk fennallasanak, 1étezésé-
nek évfordulojat is iinnepelhetjiik a kozeljovében.

Jovére lesz 25 éves a Bolyai Nydri Akadémia, amely az id6k folyaman a Karpat-me-
dence egyik legnagyobb magyar pedagogusféorumava nétte ki magat. Intézményesitése,
rendszeres megszervezése és iranyitasa révén értiik el, hogy a Karpat-medencei magyar
nyelvii pedagdgus-tovabbképzési rendszerbe integralédtunk.

Szintén jovoben tinnepeljiik szakmai-mddszertani folyoiratunk, a Magiszter meg-
alakuldsat, 15. évfolyamanak a kiadasat is. Folydiratunk ez idészakban tobb szaz peda-
gogus kolléga szamara biztositott publikalasi lehetdséget, és tobb ezres azoknak a tdbo-
ra, akik a lapot olvasva gyarapitottak ismereteiket az oktatds, a tanitas mddszerei, ujdon-
sagai terén.

Az évfordulok - féként a kerek évfordulok - szovetségiink életében kiemelked6en
fontosak. Alkalmat kinalnak a visszatekintésre, az eltelt id6 megvalositasainak a szam-
bavételére, értékelésére, a hianyossagok elemzésére és korrigalasara. Ugyanakkor a jovo-
kép, a jovoterv ujragondolasara, aktualizalasara is.

Szeretettel koszontjiik évforduloink alkalmabol a Magiszter folydirat megrendeldit,
htiséges olvasoit! Koszonjiik, hogy veliink voltak az elmult iddszakban, és kérjiik, marad-
janak veliink a tovabbiakban is, legyenek a segitségiinkre abban, hogy még tobb pedago-
gus, oktatd, didk szamara kinalhassunk tanulasi, fejlddési, megmutatkozasi lehetéséget.
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