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Bevezetd

pedagdgusi munkahoz kapcsolodd jokivansagaink mellett az 4j tanév kezdetén

szeretettel nyujtjuk at Olvasdinknak a Magiszter 6szi lapszamat. E masfélszaz

oldal gondolatai (is) segitséget, erét, hitet akarnak kozvetiteni a nemes hivatas
gyakorlasahoz. Adja Isten, hogy ezt felismerve igazi tarsuk legyen folyoiratunk ebben a
tanévben is!

Oszi lapszamunkat Désa Zoltan rdsaval inditjuk. A szerzd az iskola/pedagogus és a
gyermek viszonyrendszerének elemzése soran jol lattatja: amennyiben az iskolai koriil-
mények a hazugsag, a csalas nemkivant mezsgyéjére toljak a gyermeket, az is elényére
valhat, hiszen ez dltal az ,.életszagl”, az iskolaban tanult, de nem tanitott, ,,okos, de nem
ildomos” tudas 4ltal a megkiizdéshez fontos kompetenciai fejlddnek. Ilyenforman az is-
kola ,,apré forradalmarok” képz6dését segiti, s igy is hatékonyan szolgalja az emberi tu-
dastranszfer evolucidjat. Minden rosszban van valami jo — 6sszegezhetnek mosolyog-
va olvasoink, és igazuk van. Ddsa Zoltan irdsa viszont tulmutat ezen, és elsédlegesen
a gyermekben rejl6 energidkra, azok jo iranyu felhasznaldsanak feleldsségére iranyitja
mindannyiunk figyelmét.

Kollar Csaba a mai, immaron a digitalis tartalmak 4ltal szocializalodott — Z genera-
ciénak nevezett, 1996 és 2009 kozott sziiletett — ifjisag megismerési, tanuldsi szokasait
veszi gorcsé ald, majd az altaluk rendkiviili gyorsasaggal kezelt elektronikus feliileteken
fellelhet6 informdcidanyag megbizhat6sagardl, az ilyenfajta tanulds buktato6irdl és — élet-
tapasztalat hianyaban - a rajuk e helyeken leselkedd veszélyekrdl szdl. A szerzé £6 célja
taldn annak tudatositasa, hogy ez a generacio ,,ki van téve az interneten (is) miikodo bi-
noz6i csoportok tamadasainak, ezért az informaciobiztonsag human aspektusa — bele-
értve a tamadasok kivédésére iranyuld felkészitésiiket, oktatasukat, informacio- és adat-
védelmi tudatossagukat — kiemelt jelent6séggel és fontossaggal bir szamukra”

Péter Lilla irdsa a magyarra forditott masodik osztidlyos matematika és kornyezet-
ismeret alternativ tankonyvek koziil az Anina Badescu és Mihaela-Ada Radu szerz6pa-
ros altal szerkesztett kiadvany részletes elemzését kindlja. Bar sok aspektust vizsgal, tu-
lajdonképpen egyetlen kérdésre keresi a vélaszt: a 2013-as kompetencia alapu tanterv-
hez igazitott kotet valoban megszolitja és fejleszti-e a didkot? A sok szempont mentén
halad¢ valaszkeresés két iranyban is segitség lehet a gyakorlé pedagdgusoknak: egyrészt
ugy, hogy az elemz6 egy j6 tankonyvre mutat ra, masrészt pedig ugy, hogy a jelzett szem-
pontok szambavételével kapaszkodot ad az elég gyakran esedékes tankonyvvalasztashoz.

Modszertar rovatunk két irdsat talan a megérintettséget ,,provokald” szemlélet (és
gyakorlat) rokonitja leginkabb. A Franz Kett altal kidolgozott egységes értelemorientalt
pedagdgia alkalmazasara a Mddszerkosdr rovat szolgal jo példakkal.

Oszi lapszdmunkban hosszabban szélunk a Romaniai Magyar Cserkészszovetség
munkajérél. Ugy gondoljuk, hogy a kozel két és félezer roméniai magyar gyermeket és fi-
atalt tomoritd, nagyszerlien szervezett és vezetett szervezet megérdemli, hogy kozelkép-



be keriiljon. A vilagviszonylatban legnépesebbnek szamit6 cserkészmozgalom tdjainkon
is hianypotlé munkat végez — ezt hét felelds vezetd vallomasai is meger6sitik.

Folyodiratunk Esemény rovatanak szerzéi a palyavalasztast és a tehetséges fiatalok
gondozasat segité programokrol szimolnak be. A Szemle rovatba sorolt harom iras ko-
ziil kett6 az anyanyelvoktatashoz kapcsolodo koteteket, a masik pedig két, f6ként a ko-
zépiskolasokkal és az egyetemi hallgatokkal vald foglalkozasokhoz ajanlott filmet ismer-
tet.

A Magiszter 6szi lapszama (is) a pedagdgusi munka fészerepléjére, a gyermekre f6-
kuszal. Iskolai tevékenységiink sordn a tanterv, a tankonyv, de még a naponta leosztott
adminisztracios feladatok sora sem keriilhet a gyermek elé. Az ebben valé megerdsodés-
hez és a gyermekért végzendé hatékonyabb munkahoz kivanunk segitséget nyujtani je-
len lapszamunkkal is.

Ozsvath Judit
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Ddsa Zoltan

Apro forradalmarok az iskolapadban

nyli szakma, de nem nehéz belatni, hogy a ,fényszennyezés” olyan fokan,

amiben a modern ember él, szinte lehetetlen 6rokéletd faklyaként lobogni, és
botlasok nélkiil kalauzolni nemzedékeket a csillagdsvényen. Ennek okai rendkiviil 6sz-
szetettek, de egyik legmarkansabb tényezé mindenképpen az, hogy valtozoban van a ta-
nité és tanulé mentilis eréviszonya. Ugy gondolom, hogy két igen erds érv mentén kell
ujraértelmezniink a gyerekekhez valé viszonyunk. Egyrészt a gyermek sokkal tobb el6-
huzalozott tuddssal rendelkezik, mint gondoltuk néhany évtizede, sok naiv fizikai és naiv
pszicholégiai tudas birtokosa, masrészt pedig konnyedén és élvezettel sajatit el olyan jel-
legli proceduralis tudast, amit az iskola nagyon szikmarkuan osztogat, vagy egyaltalan
nem is tanit.

Az emberi tarsadalmak természetes allapota az, hogy a felnétt generaciok igyekez-
nek konszolidalni és konzervalni hatalmukat, mig a fiatalabbak igyekeznek kikezdeni
ezt, ellendllast tanusitanak, lazonganak, gyengitik a hatalmon lévék pozicidit, mert 6k
maguk ahitoznak ezekre. Nem véletlen, hogy a gyokeres torténelmi valtozasok, az wjitd
forradalmak mogott mindig az ifjusagot talaljuk. Csanyi Vilmos, a hires magyar viselke-
déskutato az egyik szellemes irasaban az iskola intézményét vizsgalja az etologus szemé-
vel, és arra vilagit ra, hogy ennek tarsadalmi szerepe preadaptacids jellegében mutatko-
zik meg (Csanyi, 2007). A preadaptacio azt jelenti, hogy valamilyen hatdsra megjelenik
egy Uj tulajdonsag, de ennek igazi haszna nem is az, amiért eredetileg megjelent, hanem
a késobbi valtozasok nyoman deriil ki. A mindenkori iskola alapvetéen egy konzervativ
szervezddés, olyan értékeket kozvetit, amelyeket a felndtt generacié vall magaénak, te-
hat gyakorlatilag itt probalja a szabalyrendszeréhez igazitani a fiatalokat. Ez azonban ko-
rantsem konnyd feladat, hiszen a nebulok legtobb esetben egészen mas dolgokra lenné-
nek kivancsiak, szivesebben csinalnanak egyebet, mint amiért az iskoldban ticsorognek.
Az iskola tehat az adott tarsadalom kicsinyitett mintdzata, annak generacios érdekellen-
tétét tiikrozi. A nehezen betorhetdé vagy hajthatatlan didksag tulajdonképpen egy rop-
pant fontos funkciot gyakorol, az ellenallas kormonfont formait a zsarnoksaggal szem-
ben, amelyek majd alkalomadtén hasznosithatéak a térsadalmi véltozdsok rendjén. Igy
lesz az iskola egy olyan intézmény, melynek eredeti funkcidja a tudas kozvetitése, de evo-
lacids szempontbol megitélve a kulturalis preadaptaciodja az Gjité forradalmaknak. Nem
véletlen tehat, hogy a felndttek mindent megtesznek azért, hogy az ifjui lendiiletet ke-
zelhetévé tegyék: naivnak, meggondolatlanoknak, forréfejlieknek nevezik, és lehet6ség
szerint meg is biintetik 6ket. Azokat viszont, akik lojalisak, és hajlanddak a kiépitett in-
tellektualis intézményeket szolgalni, lehet6ség szerint megjutalmazzak, elismerik, és al-
taluk példat statualnak a lazadok ellenében. Nem kell kiilonosen éles szemt megfigye-

P 1 anapsag nem kicsiny kihivas pedagdégusnak lenni. Tanitani sosem volt kony-
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16nek lenni ahhoz, hogy észrevegytik, hogy a tana- , AR

rok mindig a konnyen alkalmazkododkat, vagyis az CSUpan dz UtObbl ket_
intelligens tanulokat kedvelik, és nem a nehezen al- 1 AVt i
kalmazkodo, izgaga, kreativ gyermekeket. Az el6b- ha fom évtizedben dem't
biek tudnak ugy viselkedni, ahogy azt pontosan el- feny dalra, hogy men nylre

varjak toliik, az utobbiak viszont nonkonformista

viselkedésiikkel a sajat generacidjuk siirget6 tenni felreismertk a gy ermEket,
akarasanak a megtestesitdi. és men nyire alabecsiiltik

A generacids problémak és altalaban a gyermek o ) o
kezeléséhez a felnéttek az Snmegtévesztés stratégi- kOgﬂlTlV fe|Vertezettseget.
ajat vetik be. Ennek az a lényege, hogy a gyermeket
nem kell ,komolyan” venni, mert a gyermek nem
»komoly” felnétt. Keveset tud a vilagrol, azt is
sokszor hibasan, meggondolatlan és megfontolatlan, dontésképtelen,impulziv 6sztonlény.
Ebb6l mar természetszertien kovetkezik az, hogy iranyitasra és szabélyozasra szorul,
vagyis a felnéttnek felelésséget kell vallalnia érte. A felel6sségvallalas gyakorlasahoz
viszont hatalmi pozicié szitkséges. Igy lesz a hatalom fenntartdsanak tudattalan eszkoze
az Onbecsapas. Ha a nevelés torténetét vizsgaljuk, akkor nehéz nem észrevenni, hogy
mennyire 6ncélian nevelték gyermekeiket a mindenkori sziil6k, és mennyire semmibe
vették a gyermeki természetet. Szinte az érthetetlenség hatarat strolja, hogy mennyire
nem érdekelte a felndtteket, hogy mit észlel, gondol és érez a gyermek a megélt vilaggal
kapcsolatosan. Sajnos még akkor sem jobb a helyzet, hogyha a gyermekre iranyuld
kutatdsokat elemezziik. A fejlédéslélektanban rengeteg vizsgalat kifejezetten arra fektet
hangsulyt, hogy mit nem képes a gyermek azon a szinten teljesiteni, mint a felnétt, és e
szerencsétlen viszonyitas folytdn azt hinnénk, hogy az egyedfejlddés nem mds, mint a
tokéletlenségtdl a tokéletességig vezetd ut. Klasszikus megkozelitésben a gyermek csak
elszenvedi a vilag torténéseit, de nem képes megérteni és befolyasolni ezeket.

Csupan az utdbbi két-hdrom évtizedben deriilt fény arra, hogy mennyire
félreismertitk a gyermeket, és mennyire alabecsiiltiik kognitiv felvértezettségét.
Mindinkabb bizonyosnak latszik, hogy a csecsemd mar sziiletése pillanataban
kompetensebb, mint azt gondoltuk valaha, s szamara a vilag nem kaotikus ztrzavar,
hanem inkabb rendezett szintér. Kideriilt, hogy van elképzelésiik arrol, hogy mi is egy
targy, megértik a szilardsag fogalmat, képesek elére jelezni a targy mozgasi palydjat,
és tudjak, hogy ennek a palyanak folytonosnak kell lennie. Vagyis vannak naiv fizikai
ismereteik. Ezen tulmenden viszont a naiv pszicholdgiaval sem dllnak rosszul. A
néhany honapos csecsemdk mar képesek masoknak szandékot tulajdonitani, és ennek
megfelelden anticipalni azok viselkedését, néhany éves korukban pedig mar egészen
jo elmeolvasok, megértik, hogy masok fejében ugyanarrél a dologrol egészen eltérd
reprezentacié alakulhat ki. Ez a tudds pedig a 1étez6 tudasok legnehezebbike. Mivel
magyarazhat6 akkor, hogy a felnéttek vonakodnak elismerni ezeket a bolcsességeket?
Valészintileg ugyanarrol a fegyverrdl van sz6, mint amit az élévilag mas fajaival szemben
is érvényesitenek. Onmegtévesztés, ami felruhdzza az embert az utddai feletti korlatlan
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hatalommal. Ami elény6snek bizonyul interspecifikusan, az mikodik intraspecifikusan
is a generaciok kozotti kapcsolatban, azzal a killonbséggel, hogy itt nincsen behozhatatlan
el6ny a hatalmasok szamadra, mert az utédok kitart6 tronkévetelé munkdja el6bb-utébb
célra vezet. Erdemes elgondolkodni azon, hogy valahanyszor leszéljuk a gyermekiinket,
kis butusnak nevezziik, akkor tulajdonképpen 6nz6 médon a magunk hatalmi pozicidjat
erdsitjik.

Elé6zmények a neveléshez

Ha az egyedfejlédés folyamataban keressiik a pedagogiai helyzetek iranti érzékeny-
ség megjelenését, akkor a 9-10 hénapos kor tdjan megjelend Gj szocialis magatartésfor-
maig, a triadikus interakci6ig kell visszalépniink. Ebben az életkorban a kisgyermekek
mar képesek arra, hogy egy felnétt tekintetét kovetve figyelmiiket egyiittesen ugyanarra
a targyra vagy eseményre iranyitsak. A tridsz részei tehat a felnétt mint masik személy, a
gyermek mint megfigyeld és harmadikként a megfigyelés targyat képezd dolog vagy ese-
mény. A figyelmi megosztas eme képességét kozos figyelmi helyzetnek nevezik. A hely-
zetben lényeges a kolcsondsség, hiszen a két személy felvaltva kovetheti vagy vezetheti
a masik tekintetét, kozben pedig gesztusokat tesznek a targy iranyaba. Az egyiitt figyel-
ni valamit allapota két formaban valdsulhat meg, egyrészt valaszként egy figyelemfelhi-
V6 ajanlatra, masrészt pedig a helyzet kezdeményezése révén. Mivel egy koran megjele-
n6é kommunikacios és referencialis képességrol van sz, igen valoszintinek tlinik, hogy a
naiv pszicholédgia el6zményét képezi.

A naiv pszicholdgiat abban az értelemben hasznaljuk, mint masoknak tulajdonitott
szandék, érzelem, vagy és vélekedés, amibe beletartozik annak megértése, hogy a masik
miképpen gondolkodhat egy helyzetrdl vagy ravezethetd arra, hogy masképpen gondol-
kodjon réla. A magyar szakirodalomban a tudatelmélet kifejezés a legelterjedtebb e ké-
pesség jelolésére az angol theory of mind mintdjara. Csak akkor tudjuk bizonyitani, hogy
egy individuum képes masoknak vélekedést tulajdonitani, ha ez az individuum nem
csak egyszertien megosztja a vélekedését egy masikkal, hanem képes a sajatjatol elté-
16 vélekedést tulajdonitani (Kiss, 2005). Ha valaki megérti, hogy a masik fejében ugyan-

arrol a szituaciorol egy masik (hamis) reprezenta-

Fbben az életkorban ci6 alakult ki, annak képesnek kell lennie egyszerre
] i két, egymasnak ellentmondd reprezentaciot kezel-
d klsgyermekek mar ni. A hamis vélekedés tulajdonitésa egyaltalén nem

‘ egyszerl feladat, hiszen olyan, mintha nemcsak a
kepes ek dfd, hogy €gy sajat, hanem a masik fejével is kellene gondolkod-
fe| nott tekintetét kovetve nunk, raadasul ez utébbit ,,rosszul” kell csinalnunk.
A mindsités itt nem arra vonatkozik, hogy helytelen

ﬁgyel miiket egyUtTP_Seﬂ logikaval, hanem arra, hogy egy helyzetet maskép-

‘ pen kell reprezentalni, mert mas informaciok szol-
Ugyanara a & gyra vagy galnak alapul. Nézziink egy egyszerti életszituaciot
eseményre |rany|’[5a k példaként. A szomszéd Kovacs ur mindig ugyanar-
ra a helyre parkolja az autdjat, de egy napon javitasi
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munkalatok miatt egy utcaval arrébb tud csak par- ,

kolni. Felmegy a lakasba, és akkor veszi észre, hogy A gyermeknek tehat

az esernydjét az autoban hagyta. Odahaza nem szol uralkodnia kell a

az 4j parkolohelyrol, de megkéri a fiat, hogy menjen

le, és hozza fel az eserny6t. Hol fogja keresni a fia az klva nCSiSégén éS d juta|0m
autot? Nos, ha Kovacs ar tud hamis vélekedést tu- S e .,

lajdonitani, akkor hamar rajon, hogy a fia a meg- utani sova [gasan, hogy ne
szokott helyen fogja keresni az autét, vagyis hami-  |agep meq Micimackét.

san fog vélekedni a helyzetrdl, mert pillanatnyi tu-
dasa alapjan csak erre futja. Ez esetben valoszintileg
a fejéhez kap, és azt mondja, hogy ,,hiiha, elfelejtet-
tem szolni, hogy 4j helyen parkolok” Ha viszont nem tud hamis vélekedést tulajdonita-
ni, akkor nem fogja érteni, hogy a fit miért jon vissza erny6 nélkiil és valdszintileg bosz-
szusan. A helyzetr6l kialakult reprezentacionak az 6 fejében része az 4j parkolohely, de
ezzel egyidejlileg azt is tudnia kell, hogy a fiu fejében kialakult reprezentacié nem tar-
talmazza ezt.

Ellenallni tudni kell

A tudatelmélet vizsgalatanak egyik elterjedt mddszere az ellendllds a kisértésnek ti-
pust. Ebben a helyzetben a gyermeknek uralkodnia kell magan, hogy ne csaljon egy
konnyen megszerezhetd informacié céljabol (Talwar és Lee, 2002). Alaphelyzetben a ki-
sérletvezetd és a neki hattal Gl6 gyermek egyiitt jatszanak. A gyermeknek az a felada-
ta, hogy talalja ki, hogy a felnétt milyen targyat rejteget. A pontos talalatot jutalommal
erésitik meg. Hogy a talalgatas konnyebben menjen, a felnétt rovid szobeli leirast ad a
targyrol, majd a gyermek megprobalja kitalalni, hogy mirél van sz6. Amikor a céltargy
kovetkezne a jatékban, akkor a kisérletvezetdt egy telefonhivas tirtigyén kihivja a terem-
bél egy masik felnétt. Miel6tt kimenne, figyelmezteti a gyermeket, hogy tavollétében ne-
hogy meglesse a targyat. A céltargy egy ismert babafigura, nevezziik Micimackoénak. A
gyermeknek tehat uralkodnia kell a kivancsisagan és a jutalom utani sévargasan, hogy
ne lesse meg Micimackoét. Viselkedését detektivtitkron vagy beépitett kameran keresz-
til figyelik. A kisérletvezetd a visszatérte utan mindig megkérdezte a gyermektdl, hogy
lesett-e, tovabba azt is, hogy mit gondol, hogy mi az elrejtett targy. Ebben a kisérlet-
ben hdrom és hét év kozotti gyermekeket vizsgéltak, s azt tapasztaltak, hogy az élet-
kor névekedésével novekszik a megtévesztési szandék is. Mivelhogy a kisértés igen nagy
volt, a gyermekek jelentds része (mintegy 70%) megleste Micimackét. A haromévesek-
nek fele beismerte, hogy megszegte igéretét, a nagyobbak viszont mar inkabb hajlottak
arra, hogy ne ismerjék be ,vétkiiket” Ezt az eredményt talaltak amerikai, kanadai, an-
gol és japan gyermekeknél egyarant. Figyelembe véve, hogy az eldugott targy minden
gyermek szamdra név szerint is ismerds volt, teljesen nyilvanvalo, hogy azok a gyerme-
kek, akik a kisérletvezet els6 kérdésére Micimackd valaszt adtak, csalok voltak. Vagyis
meglesték a targyat, de arra mar képtelenek voltak, hogy tudasukat egy picit is leplezzék.
Ezt a jelenséget szemantikai szivdirgdsnak nevezik. Pusztan a valdszinliség logikdjat mér-
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legelve is konnyen tetten érhetéek a rossz elmeol-

19y peldaul az individualis-univerzélis vasok, hiszen minimalis az esélye annak, hogy in-

egyéni etika szakaszban olyan formacié hianyaban egybdl megnevezzék a targyat.
szildrd a raciondlis meqqy6z6dés Nem meglep6, hogy a szemantikai szivargas az élet-
az egyetemes erkolcsi értékek korral csokken, vagyis a nagyobbak, annak ellené-
érvényességérdl, és az eqyén olyan re, hogy tudtak, hogy Micimackoét rejtegetik, nem

adtak azonnal helyes valaszt, hogy ne leplezddjenek
le. Megértették, hogy a felnétt elméjét manipulalni-
uk kell ahhoz, hogy elkertiiljék a leleplezést.

erGs személyes elkotelezettséget
mutat ezek védelmére, hogy az nem
ritkdn a személyes érdek sérelmére

. A jonak tuddasa és a moralis viselkesés
torténik. )

Az etika annak tudasa, hogy hogyan kellene jot
cselekedjiink, és ez a tudas tanithat6. Legalabbis ezt
allitotta mintegy 2500 évvel ezel6tt Szokratész. Azt
hiszem, manapsag a legtobb pszichologus koveti és vallja ezt az allitast, koztiik Lawrence
Kohlberg is, aki az erkolcsi fejlédés legismertebb kutatéja volt, és rendiiletlentil hitt ab-
ban, hogy az erkolcsos viselkedés tanithato. Véleménye szerint az igazsagossag elméleté-
nek valédi ismerete magaval vonzza az erkoélcsi cselekvést (Kohlberg, 1981). Ezt a feltevé-
sét annyira komolyan vette, hogy a moralis érvelés minéségét, vagyis az itéloképességet te-
kintette az erkolcsi szint fokmérdjének. Az itéloképesség a tarsas helyzeteknek az igazsa-
gossag és méltanyossag elvei alapjan torténé mérlegelését jelenti, ami szoros dsszefiiggés-
ben van olyan kognitiv képességekkel, mint a kritikai gondolkodas. Piaget kovetSjeként és
konstruktivista tananak szellemében, elméletében az igazsagossag egyre atfogdbb koncep-
ciéi egymasra épiilnek, ami azt jelenti, hogy a tanuldsi folyamat eredményeként a személy
moralis vitakban egyben racionalisabban jar el. Az elméletében leirt harom fejlédési szint
és az ezeken beliil elhatarolt hat szakasz igy erés kognitiv alapozottsagot mutat. Els6 szin-
ten (prekonvencionilis szint) az engedelmesség és haszonelviiség szakaszai inditanak a sor-
ban, masodik szinten (konvencionalis szint) a megfelelés és tdarsadalmi lelkiismeret szaka-
szait talaljuk, mig a legmagasabb szinten (posztkonvencionalis) a konszenzusos tdarsadalmi
lelkiismeret és az individudlis-univerzdlis egyéni etika szakaszai zarnak. Az egyes szakaszok
kozott folyamatosan mélyiild mindségi kiilonbségek megmutatkoznak az itéléképesség és
moralis elkotelezettség vonatkozasaban, igy példaul az individualis-univerzalis egyéni eti-
ka szakaszaban olyan szilard a racionalis meggy6z&dés az egyetemes erkolcsi értékek érvé-
nyességérol, és az egyén olyan erds személyes elkotelezettséget mutat ezek védelmére, hogy
az nem ritkan a személyes érdek sérelmére torténik.

Mindezek ellenére maga Kohlberg is elismerte, hogy nagyon kevesen vannak, akik
e fejlédési szintet elérik, és képesek itéleteiket kovetkezetesen igy megfogalmazni egy
adott moralis probléma kapcsan, kritikusai szerint pedig ez a szint nem is létezik, tudni-
illik az emberek szamara a kozerkolcs fontosabb a kritikai moralndl, s dontéseiket a ma-
sodik szint szakaszain lavirozva ejtik meg. Egyik legfébb kritikusa, Carol Gilligan ér-
vei arra épiilnek, hogy Kohlberg és kovetdi figyelmen kiviil hagyjak a dontési helyze-
tek jellemzéit, és elvarjak, hogy a racionalis személy figyelmen kiviil hagyja a szerep-
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16khoz valo érzelmi viszonyulasat, sajat motivacidit és cselekedetének kovetkezménye-
it (Gilligan, 1982). Kohlberg szerint egy személy, ha eléri a moralitas egy magas fokat,
akkor kovetkezetesen eszerint fog megitélni dolgokat, fiiggetleniil a helyzettdl és annak
szereplGitSl. Biraldi szerint viszont szamolni kell azzal, hogy az erkolcs szintjei és szaka-
szai inkabb parhuzamosan miikodnek, mintsem linedrisan. Példaul egy probléma erkol-
csi megitélése fligg az itéletalkotd érintettségétdl, ezért elképzelhetd, hogy fliggetlen bi-
raloként magasabb szinten ,,raciondlis’, mint kozvetlen szereplként. Ezt igazolni latszik
az a tény is, hogy vizsgalatai soran maga Kohlberg is azt tapasztalta, hogy egyes problé-
mak megitélésében a vizsgalati személyek mintegy 20%-a alacsonyabb moralis szakasz-
ba esett vissza, azaz moralis regresszio kovetkezett be (Variné Szilagyi, 1987).

Masképpen fogalmazva, a jo ismerete nem mindig jart egytitt a legjobb dontéssel.
Az igazsagossag és méltanyossag elvei alapjan itélni szép volna, de pusztan ezekre foku-
szalva elszaladnank a mordlis ember ambicioi, kompetenciai és érzelmei mellett, és értet-
lentil néznénk a csaldkra. Az erkolcs nem lehet mindig raciondlis, mert az ember maga
nem lehet mindig racionalis. Az erkolcs és logika kozos vonasa viszont, hogy szabalyaik-
nak elsajatitasa nem jelenti azt, hogy automatikusan ezek a szabalyok kezdik el szervez-
ni dontéseinket és viselkedésiinket. Egy anekdota szerint ugy évszazadnyi idével ezeldtt
megkérdezték Ludwig Wittgenstein vilaghirii osztrak filozofust, hogy: aki sok logikat
tanul, annak logikusabb lesz-e a gondolkodasa. Egy kis tlin6dés utan ezt felelte: ,Igen,
olyan mértékben, mint amennyire a gyomor mikodésének ismerete javitja az emésztést”.
Lehet, hogy az erkdlcsi ismeretekkel sincs ez masképpen, persze joval arnyaltabb ez a do-
log, mert az erkdlcs mindig tarsas viszonyok kozepette mikodik, szocidlis és nem bio-
logiai termék.

A csalas mint megkiizdés az iskolaval

Kétség nem fér ahhoz, hogy a maiiskolédk egyik legnagyobb problémaja a tisztességte-
len érvényesiilés kisziirése és visszaszoritdsa. Minden magara ad¢ iskola rendszabalyzata
tartalmaz olyan rendelkezéseket, amelyek a csaldsi kisérletek megel8zését, vagy a
megtortént esetek szigoru kezelését hivatottak szabalyozni. A technikai lehetdségek
fejlodése, a kusza tantigyi torvények, a pedagdgusi statusz rossz 6ssztarsadalmi megitélése
és a teljesitményhajhaszas azonban kedveznek az effajta viselkedésnek, mitobb, annak
veszélye is fenyeget, hogy az iskolai csalas a kozgondolkodasban elveszitse az immoralis
jellegét, és lassacskan a normalis cimkéjét oltse magara. A megtévesztd viselkedés az
emberi tevékenység minden szférajaba beférkdézte magat, és ez inkabb természetes,
mintsem meglepd, de a csalok tulsagos elszaporodasa torvényszertien ellehetetleniti a
kozosségi életet. Ez alol nem képez kivételt az iskola sem, bar az oktatdsi intézmények jo
része ugy reagalja le a jelenséget, hogy kiépiti sajat ,,mini renddrallamat’, és pedagogusait
implicit vagy explicit médon renddri szereppel ruhazza fel, akiket akciéfilmbeli (al)
6s0khoz hasonldan inkabb a személyes bossza, mintsem a kotelességtudat és kozosségi
értékek védelmében vetett hit vezérel. A maganyos hésok azonban csatakat nyerhetnek,
de haborut sosem. Egy tanari kozosségen beliil is a csalok malmara hajtjak a vizet azok,
akik nem kovetkezetesek a rendszabalyzat érvényesitésében, illetve nem tesznek az
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ol: , , okok felszamolasaért személyes példat statudlva a
Ha a mordlis vonatkozdsoktol becsiiletes munkavégzésben. Ez az érem sotétebbik
eltekintiink, akkor azt is oldala, de létezik egy masik is, ami mellett szintén
. nem lehet szétlanul elmenni.
mondhatjuk, hogy €gy Az iskolai csalds olyan pozitiv hozadékkal
k0m0|yan kikalkulalt iskolai is jar a csaldé szamara, ami bizonyéara tdlmutat a
csalds sikeres végrehajtasa tandrai okfatds dltaldnos & milveletesitett céljain
és a diak onz6 teljesitménycéljain is. Ez amolyan
Iegalabb akkora teljesitmény, szerecsenmosdatasnak tlnik, de mégis, a csalo
mint becsiiletesen JO jegyet 6nnon kép§sségeit csiszoljfl a meg’téve'sztés sorai’n.
_ A modern iskola magas kovetelményei szorongast
SZEreZn. és stresszt idéznek elé a didkokban. Akik ilyen
helyzettel szembesiilnek, azok két lehetséges
valaszt produkalhatnak: vagy 6nmagukban, vagy a
kornyezetitkben hoznak létre valtozast. A csalas tulajdonképpen egy adaptacids valasz
a frusztracioval fenyegeté helyzetre (Shon, 2006). A csalas jelentés id6-, energia- és
mentalis befektetéssel jar. Id6i vonatkozasban ez azt jelenti, hogy olykor az elékésziilet
a vizsgaid6é tobbszorosét teszi ki, hiszen tudjuk, hogy sokan képesek aprd cédulakra
apré bettivel oldalakat atmdsolni, ezeket rendszerezni, elhelyezni, kiprébalni. Ami
az energia- és mentalis befektetést illeti, a tervezés, mérlegelés és kivitelezés nagyon
aprdlékos odafigyelést igényel, hiszen a lebukds igen komoly veszélyekkel jar, egyes
esetekben a didkok a megszégyenités és hitelvesztés mellett azt is kockaztatjak, hogy
karrierjiiket torik derékba. Az iskolai csaldsra nem lehet csupan ugy tekinteni, mint
egy kikényszeritett impulziv cselekedetre, mert sok esetben inkabb egy aprdlékosan
tervezett, emocionalisan mérlegelt, kognitiv és viselkedéses csucsteljesitményre
hasonlit. Ha a moralis vonatkozasoktol eltekintiink, akkor azt is mondhatjuk, hogy egy
komolyan kikalkuldlt iskolai csalas sikeres végrehajtasa legalabb akkora teljesitmény,
mint becstiletesen jo jegyet szerezni. Az igazan tigyesen bloffol6 didk jo emberismerd,
ismeri tandranak minden olyan apro6 rezdiilését, amit mas helyzetben nem tartott volna
fontosnak megtanulni, és ismeri 6nmagat is, amit mas helyzetben szintén nem tudott
volna megtapasztalni, csak ilyenszertien sajatos és kiélezett helyzetben. Tudja, hogy
hogyan kell olyan nem-verbalis jeleket kiildeni a tanar fele, amelyek elaltatjak a gyanut
és kozombosségrol arulkodnak. Képes belsé izgalmi allapotat pokerarccal és nyugodt
tekintettel alcazni, kimért és hlivos akkor is, amikor a helyzet nagyon forréva valik. El
kell ismerniink, hogy az érzelmi és expressziv onkontroll ilyen szintti miikédése akar
csodalatra mélto is lehet, és ennek a tovabbiakban is nagy hasznat veheti a didk, ha
sikeres személykozi kapcsolatokra dhitozik. Ez egy sokkal életszagiibb tudds, mint a
tananyag, melynek érdekessége, hogy az iskolaban tanulhatd, de nem tanitjak, hasznos,
de nem ildomos.
Az eddigiekben tobbnyire olyan ,elényokre” céloztunk, amelyek a személy
intraperszonalis kvalitasait novelik, de az iskolai csalasnak, a személyes akcidkon
tal, 1éteznek tarsas kollaboracion alapuld formai is. Ezek lényege, hogy nem az
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egyén, hanem a csoport Osszehangolt munkajara van sziikség az egyéni nyereségek
maximalizalasahoz. A kollaboracids formak szervezettségiitkben és eredetiségiikben
jelentésen kiillonbozhetnek. Legegyszertibben ugy miikodik, hogy a felkésziiletlen tanul6
egy felkésziilt tanuld kozelében foglal helyet, és megprobal lesni téle annak tudtaval vagy
tudta nélkiil. Ebben a helyzetben csupan az egyik fél aktiv, a masik akar teljes passzivitast
is mutathat. Ez kevés képzelGer6t és Osszehangolast igényel, akar otletszegénynek is
nevezhetd, hiszen a szemfiiles tanarnak csak annyit kell tennie megelézésképpen,
hogy az ,,okos” informacioforrast szemmel tartja. Ennél sokkal eredetibb viszont az az
eljaras, amelyikben a kollaborald felek stratégidja nem csak ,,jo” térbeli elhelyezkedésre
korlatozddik, hanem szemiotikai megegyezésen alapul (Shon, 2006). Ez esetben az
egylittm(ikodo felek eldre megegyeznek néhany jel jelentésében, és ennek megfelel6en
segitik egymast. Példaul tobb valaszlehet6séget felvonultaté tesztfeladatokban az ,,okos”
megérinti az orrat, ez azt jelenti, hogy az A valasz a helyes, ha a fiiléhez nyul akkor a B
valasz jo, ha az allahoz, akkor a C, és igy tovabb. Ez mar 6sszehangolt csapatmunkat
igényel, és kreativ olyan értelemben, hogy a jelek csak a csoporton beliil hordoznak
sajatos jelentést, de nem keltik fel a pedagogus figyelmét. Ilyen esetben a csalok nem
csak jo mindsitést kapnak, hanem hatékony nem-verbalis kommunikacios eljarasokat
gyakorolnak, ami szintén nem a tantervi tudas része. Igen elterjedt az olyan modszer
is, amikor a csoport szandékosan megteremti a csalds lehetGségét, valamelyik tag
»onfelaldozo” szerepvallaldsa révén. Ilyenkor a szereplé egy rendszerint buta kérdéssel
vagy kéréssel zavarja a feliigyel6t, s mig az valaszt ad vagy intézkedik, addig a tobbiek
masolnak, lapot cserélnek, vagy signak egymasnak.

A kooperacién alapul6 csalas dltaldban kisebb kockazattal jar, mint az egyéni
akciok, mert a tandrt igen nehéz feladat elé allitja. Tobb iranyba kellene figyelnie
egyidejlileg, kozonséges jelek absztrakt jelentését kellene kitaldlnia, illetve el kellene
utasitania egyszer(i kéréseket. A csoportba szervez6dd csalok igy megtapasztaljak a
csoport biztonsagot nyujto erejét, a kommunikacio
Uj lehetdségeit és a csoportmunka atiité erejét. oy 1
A sikeres megtévesztés kozos élménye udjra egy A kOOperaCIOH a|apU|O
pozitiv hozadék, olyan spontan kohézids erének 1 4 i
bizonyulhat, aminek megteremtése a szervezett Csalas altalaban k|Sebb
tanorai tevékenységeken nehezen megvaldsithato. kockéza’[’[a| Jérl mint
Az iskolai csalds nembkivanatos viselkedésnek

mindsiil, adaptacios szempontbdl viszont hatékony 4/ egyénl akC|ék , mert

megkiizdésnek tekinthet6 egy frusztracidval , . ,
fenyegeté helyzetben. A mordlis és adaptiv  d fanart |gen nehez
viselkedések kusza kapcsolatat jellemzi, hogy olykor I

e két dimenzié egymasnak ellentmond¢ irdanyokat feladat ele a”ltJa
mutat, mert a j6 nem mindig jelent alkalmast, és a
rossz nem mindig jelent alkalmatlant.
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Kolldr Csaba

Az informaciobiztonsaq idoszerd kérdései.

Az eurdpai Z generdcio oktatasa a digitalis korban

z Eurépai Uniorol, valamint miikodésérdl szolo szerzédés, illetve az Alapjogi

Charta értelmében mindenkinek joga van az oktatashoz. E jog érvényesitése ér-

dekében biztositani kell az oktatashoz val6 széles korti hozzaférést, az ismeretek
folyamatos frissitését, a tavoktatas fejlesztését. Nevezett dokumentumok kimondjak to-
vabba, hogy mindenkinek joga van a ra vonatkozo személyes adatok védelméhez, értve
ezen a rola sz016 szoveges tartalommal, 6t abrazold képekkel, videdkkal kapcsolatos 6n-
rendelkezési jogot, sajat (virtualis) személyiségének a védelmét, az altala elddllitott s mas
személyiségi és egyéb jogait nem sértd tartalmak szabad kezelését (pl. torlés, mddositas,
megosztas). Az Eurépai Unié dokumentumai, illetve azok értelmezései megfelel6 keretet
adnak a tanulmanyom fékuszaban levé Z generacio6 oktatasanak és az informaciobizton-
sag kapcsolatanak a vizsgalatahoz. A tagan értelmezett tavoktatds modszertanaban meg-
nevezett digitalis platformok hasznalata a Z generaci6 szamara a napi rutin része (Kol-
lar, 2014a), mig az 6t oktatd idésebb generacid tagjainak tanult cselekvés, hiszen a Z ge-
neraci6 mar sziiletése dta a digitalis platformokon keresztiil kozvetitett tartalmak révén
is, s6t markdnsan azaltal szocializalodott. A digitalis javakhoz torténé konnyt, gyakran
meggondolatlan hozzaférés azonban informacidbiztonsagi szempontbdl is szamos ve-
szélyt jelent. Tanulmanyom utolso6 részében e veszélyeket, illetve csokkentésiik lehetsé-
ges modszereit mutatom be.

Az EU 28 tagallamanak generacioi a statisztikak tiikrében

Az Eurostat 2015. januar 1-jére vonatkozé demografiai statisztikai szerint a Z gene-
raciosok, vagyis az 1996 és 2009 kozott sziiletettek, az EU 28 tagallama sszlakossaganak
a 14,71%-at teszik ki kozel 75 milliés 1élekszamukban. A Z, valamint a tobbi generacié
létszamat, illetve szazalékos aranyat az 1. tablazat szemlélteti.
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1. tablazat: Az EU 28 tagallamanak generacioi (Eurostat 2015 alapjan sajat szerkesz-
tés)

sziiletési dletkor nemek nemek [%] Osszesen | dsszesen

id6 [milli6 £8] ’ [milli6 f8] |[%]
Generaciok! [, ) . . B . B

-t6l  |-ig |min. |max. |férfi | nd térfi né
‘(’;(t)e:;‘mk 1945 | 70 27,92 140,40 |41% |59% 68,31 13,44%
babyboom |1946 |1964 |51 69 58,96 |62,75 |48% 52% 121,71 23,94%
X 1965 [1979 |36 50 54,89 |54,66 |50% 50% 109,55 21,55%
Y 1980 [1995 (20 35 51,84 |50,62 |51% 49% 102,46 20,15%
V4 1996 (2009 |6 19 38,39 |36,42 |51% 49% 74,81 14,71%
alfa 2010 5 16,21 15,39 |51% 49% 31,60 6,22%
Osszesen: 248,21 | 260,24 | 47,60% | 52,40% | 508,45 100%

Az 1. téblazat alapjan megallapithatjuk, hogy életkoruk szerint donté tobbségében
a babyboom, az X, illetve az Y generaci6 tagjai vannak jelen a munkaerdpiacon. Ez tobb
dolgot is jelent a 28 eurdpai orszagban él6 Z generaci6 vonatkozasaban:

1. Els6sorban ezek azok a generaciok, amelyek a Z generacids fiatalok hagyomanyos
oktatdsaban részt vesznek, értve ezen a tanitas mellett a tananyagok fejlesztését, a kony-
vek/jegyzetek irdsat, valamint a generacid-specifikus oktatastechnikai eszkdzokre, alkal-
mazasokra és platformokra épiil6 - elméletileg — interaktiv, lebilincseld, informativ, mo-
dern tartalmak ellédllitasat is.

2. A hagyomanyos(nak mondott) médiatartalmak (TV, radio, ujsag) jelentds, az 4j
médiaban (internet) megjelend tartalmaknak pedig egyre kisebb részét allitjak el6 a nem
Z generaciosok. Kiilonosen igaz ez az dltaluk egyre kevésbé értett WEB 2.0 platformok-
ra.

3. Ezek azok a generaciok, amelyek most, illetve néhany éven beliil kollégakként,
munkatarsakként taldlkoznak a Z generacidsokkal, s egyre valdsziniibb, hogy sajat mun-
kaszocializacids emlékeiket nem tudjak fesziiltségmentesen alkalmazni erre a generaci-
ora.

4. A vallalatok vezet6i és tulajdonosai jelenleg rendszerint nem Z generacidsok, de
ahhoz, hogy a megannyi, s egyre ujabb technikai eszkozokkel/alkalmazasokkal/platfor-
mokkal atsz6tt digitalis korba belesziiletett Z s az 6ket kovetd alfa generacié fogyasztoi
igényeinek meg tudjanak felelni, szitkségszertien rdkényszeriilnek arra, hogy megtanul-
jak az Eurdpai Unio jovobeli aktiv és onmegvaldsito fogyasztoinak (Z+alfa hozzavet6le-
gesen 106 milli6 £6) a specidlis nyelvezetét.

5. Mikozben a nem Z generaciésok nagyobb boélcsességgel, munkatapasztalattal
rendelkeznek, s tobbségiik megfontoltabb és tavolsagtartobb, addig a Z generacidsok -
életkorukbdl is adéddan - sokkal lazabbak, konnyebben létesitenek és tartanak fenn (fel-
szines) emberi kapcsolatokat, s igy sokkal konnyebben lehetnek aldozatai az id6sebb
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bunelkovetdi csoportoknak (pl.: személyes adataikkal visszaélés, pedofilia, érzelmi zsa-
rolas, érzelmi fiiggés — lasd kés6bb).

Az Eurépai Uni6 generacidinak, a munka vilaga és a digitalis eszkozokkel torténd
elsé talalkozasat foglalja Gssze a 2. tablazat.

2. tablazat: Az Eurdpai Unio generacidi a munka vilagaban, s talalkozasuk a digita-
lis eszkozokkel (sajat szerkesztés)

.., Munka Talalkozas a digitalis eszko-
Generaciok ..
zokkel
. . . életiik masodik felében talal-
veteranok (70+) rendszerint nyugdijasok Koztak az internettel
fontos hanyadat teszik ki a munka-
babyboom erépiacnak, egy részitk mar nyugdij- |30-40 éves koruk koriil
ba késziil
a munkaerdpiac gerince kamaszként, tinédzserként
tanuldk, vagy néhany éves tapasztalat-
Y tal rendelkeznek a munkaerépiacon gyermekkorban
. TP . |nem éltek az internet vilaga
Z tanulok, vagy kis résziik palyakezdd nélkiil
nem ¢éltek a mobilinternet nél-
alfa - Kiil

Lehetdségem volt a tanulmany megirdsat megel6zGen egy viszonylag egyszert fel-
mérést végezni egyik egyetemi munkahelyemen (SZIE GTK). Néhany kollégdmnak és
hallgatéink egy részének egy uj, sziamukra még ismeretlen eszkozt (IoT) mutattam meg,
s kivancsi voltam a reakcidikra (médszertan: Horvath és Mitev, 2015). Ime a fontosabb
megallapitasok generacionként:

1. Babyboom (kollégak): nem szivesen vették kézbe, idegenkedtek téle. Télem var-
tak a valaszt a hasznalatot illetéen. Mikor elmondtam, hogy ezt a tantargyak oktatdsa-
ban is fel lehet hasznalni, akkor rendszerint irdsos anyagot kértek télem, ami részletesen
elmagyarazza az eszkoz haszndlatdt, illetve volt, aki megkérdezte, hogy tartunk-e egy ro-
vid felkészit6t.

2. X (kollégak): némi batoritas utdn kézbe vették. A hasznalatot illetéen egy résziik
nyomtatott anyagot kért, mig egy masik résziiknek elég volt, ha elkiildom pdf-ben a rész-
letes haszndlati itmutatdét (majd 6, ha kell, kinyomtatja magdanak).

3.Y (nappali és levelez tagozatos hallgatok, kollégak): szinte azonnal kézbe vették.
Kivétel nélkiil megelégedtek az elektronikus ismertetékkel, ami lehetett egy link, ahon-
nan le lehet t6lteni pdf-ben egy rovid (!) ismertetSt, vagy egy Youtube vide6, ami rovi-
den bemutatja a hasznalatot.

4.7 (nappali tagozatos hallgatok): azonnal kézbe vették, s mikor elmondtam a nevét
és egy mondatban, hogy mire jo, maris gépelték be azt az okostelefonjukba. Gyakorlati-
lag elég volt nekik egy impulzus, ami felkeltette az érdeklédésiiket, a tovabbiakban mar
nem szorultak az én segitségemre.
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Ez az egyszert, jelzés értékii felmérés is megerdsiti azt a képet, hogy a digitalis kor-
ban kiilondsen a fiatalabb korosztalyok/generaciok szamara mar nem sziikséges az in-
formacié materialis (kinyomtatott) megjelenése, elég, ha a laptop/tablet/okostelefon ki-
jelz6jén keresztiil el tudjak érni a kivant és szamukra relevans tartalmakat. Ez azt is jelen-
ti, hogy az EU tavoktatasra vonatkozd elképzelései a fiatalabb generaciok vonatkozasa-
ban tarsadalmilag is megalapozottak. Ugyanakkor azt is latni kell, hogy a Z, majd az éket
kovet6 alfa generacidsoknak csokken az igényiik az adott dolog részletes, minden terii-
letre kiterjed6 megismerésére, rendszerint elégségesnek tartjak, ha a cél sikeres elérésé-
hez szitkséges mértékben tudjak hasznalni a megszerzett informaciokat.

A Z generacio

A Z generacidba tartozé fiatalok — ahogy mar arra tobbszor is utaltam - 1996 és
2009 kozott sziilettek, pontosabban belesziilettek a digitalis technologiak vilagaba (digi-
talis bennsziilottek) (Kollar, 2011b). Mindennapi tevékenységeik soran a digitalis eszko-
z0k hasznalata a napi rutin részévé valt. A mobiltelefonra mint levalaszthatatlan ,test-
részre” gondolnak, s rendszerint karnyujtasnyi tavolsagon beliil szinte barmikor el tud-
jak azt érni. Tobbségiik gy gondolja, hogy a vilag csak akkor forog, s benne csak akkor
tartalmas az életiik, ha annak minden rezdiilésérél posztolnak. Ahogy egyikiik kifejtet-
te a véleményét az egyik Facebook posztjaban: ,,én csak akkor vagyok valaki, ha megosz-
tom az életemet” (a digitalis platformokon). Mikézben a digitalis kornyezetben viszony-
lag konnyen taldljak meg a helyiiket, addig a fizikai vilagban egy szamottevo résziik be-
illeszkedési gondokkal kiizd. Talan ennek is kdszonhetd, hogy egyre tobb tevékenysé-
get (pl. tanulas, kapcsolatépités és -tartas, talalkozasok) mar digitalis platformokon vé-
geznek (Kollar, 2011a). A strukturdlt tanulds helyett a véletlenszer(i megismerést tartjak
elfogadhatonak, a vaskos konyvek és a klasszikus lexikalis tudas helyét atveszik naluk a
Youtube és mas videomegoszt6 oldalak rovid videdi. Kevesebbet olvasnak, sokkal tob-
bet jatszanak, s ennek is koszonhet, hogy az ismeretatadas uj formadit kell keresniiik a
reformpedagogusoknak (pl.: gamification, edutainment). A hagyomdnyos oktatast las-
stinak és unalmasnak taldljak. Ahogy a korabbi generacioknak a konyv, az ujsag, majd
a TV/radio jelentette a ,,megkérddjelezhetetlen” forrast, addig a Z generaci6 szdmara az
internet az. Ez szamos informaciobiztonsagi kérdést is felvet, hiszen mig a konyv, az 4j-
sag, a radid és TV tartalmanak el6allitasa (elvben) felelésségteljes és kontrollalt (pl. fe-
lelés szerkesztd, kiado) folyamat volt, ezzel biztositva az objektiv és targyilagos kozlést,
addig a neten gyakorlatilag egy egyszerti mobiltelefonnal felvett videotartalom is ha-
mar népszeriivé és véleményformaléva valhat gy, hogy a kozolt informaci6 valddisagat
gyakran senki nem vizsgalja. A kevés élettapasztalattal rendelkez6 Z generacié igy sok-
kal sebezhetdbbé és befolyasolhatobba valik.

Az idésebb generaciok rendszerint szisztematikus sorrendet kovetve dolgozzék fel
az informdcidt, mig a Z generaciosok inkabb parhuzamosan. Ez egyfeldl versenyképe-
sebbé teszi 6ket, mivel hamarabb tudnak végezni a feladattal, de sebezhet6bbé is, hiszen
a dompingszertien érkez6 informaciok parhuzamos feldolgozasa soran nincs id6 azok
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tényleges megkérddjelezésére, ellenérzésére, a koztiik levd osszefiiggések vizsgalatara,
megtaldlasara.

A Z generacidsok ugyan életkorukbol adédoan is zomében iskolasok, de az életiik-
hoz, boldogulasukhoz sziikséges informacio jelentds részét mar nem az iskolabol szer-
zik. A tudést egymas kozott osztjak meg, s nem is tudastranszferként tekintenek ezekre a
megosztasokra, sokkal inkabb egyszert haveri/barati beszélgetésekre, ahol véletlensze-
riien néhany ilyen téma is szoba esik.

A fentiek alapjan azonban téves lenne azt kovetkeztetni, hogy a Z generaciésok nem
tajékozottak a nagyvilag dolgaiban. De mikozben az id6sebb generacidkat (kiilondsen a
tanultabbakat) a hagyomanyosan megszerzett tudas koré épitett informacioéhség mo-
tivalja (pl. politika, torténelem, torténelmi személyiségek, apa- és nagyapakoru zené-
szek és zenekarok), addig a Z generacidsok szamara fiatalsaguk okan is sokkal fonto-
sabb, hogy az aktudlis popsztar mit csinalt tegnap, hol s kivel volt. A Z generacidésok
szamara is fontos, hogy kotédjenek bizonyos ,,objektumokhoz” (pl. tiniceleb), s emiatt
ugyancsak sebezhetévé valnak (pl. pedofilok az adott celeb fényképével és nevével egy
hamis Facebook oldalt hoznak létre, ahol a celeb nevében nagyon konnyen tudnak rabir-
ni tinilanyokat, hogy elmenjenek egy talalkozora is).

A Z generacio tanitdi

Médiapedagdgusok és az oktatastechnikaval és -technologiaval foglalkozo szakem-
berek véleménye jelentdsen eltér arrol, hogy ki tanitja a Z generaciot. Rendszerint a ko-
vetkezd személyeket/platformokat szoktak megnevezni:

1. tanitok, tanarok, szaktandrok, egyetemi oktatok (fizikai vilag);

2. sajat nemzedéke, néhany évvel idGsebb testvére (fizikai vilag);

3. sajat nemzedéke (digitalis platformok);

4. az altala hasznalt - zomében — WEB 2.0 alkalmazasok és szolgéltatasok (digita-
lis platformok)

3. tablazat A Z generacié tanitdi (sajat szerkesztés)

Fizikai vildg Digitalis platformok
Iy . . . WEB 2.0 al-
" tanitok, tanarok, szak- | sajat nemzedéke, ) a
Jellemz8k , i [ s ., B kalmazasok
tanarok, egyetemi ok- | néhany évvel id6- | sajat nemzedéke |,
, , és platfor-
tatok sebb testvére
mok
. . letiliink tanulni, f6 k,
tanéra, szakkor, klub, | Co it AN e orumo
Ty . . kozos tanulas csevegés, foru- Youtube, a
Tudas atadasa | tematika, tankonyv,
eovzet megmutatom ne- | mok google a te
Jesy ked baratod
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Fizikai vilag Digitalis platformok
L . . . WEB 2.0 al-
X tanitok, tanarok, szak- | sajat nemzedéke, ,
Jellemzok i N [ L ., , kalmazasok
tanarok, egyetemi ok- | néhany évvel id6- | sajat nemzedéke |,
. . és platfor-
tatok sebb testvére
mok
vizsga, szobeli, ZH, én elmagyardzom
, ., hazi dolgozat, szébeli, |neked, te vissza-
Szamonkérés |, ) . . . o
média irdsbeli, témazard, szi- | mondod nekem, |nincs szamonkérés
) gorlat, dllamvizsga, ké- | nincs szamon-
pesitd vizsga kérés
nyek, I Ossze- Korlatil X
Mit kérnek t?nye, adatg , Ossze- | gyakor ati ag,se.mmlt o
, » tiggések, minél tobb | tudod hasznalni? — nem kérdés, hanem a gyakorlat-
szamon? . A : .
informacio ban bizonyitod
. babyboom, X, Y Z Z (mogotte
Generacio s . . L s 1 .
digitalis bevandorlo digitalis bennsziilott allhat X, Y)
A tudasért meg kell . . .
. teasert meg Szabadsag, azt csindlok, amit akarok.
Motté dolgozni, én is megdol- .
. azt posztolok, amit akarok.
goztam érte.

A Z generaci6 - informaciobiztonsag a digitalis korban

Az informacidbiztonsag kapcsan harom lényeges fogalmi alapvetés sziikséges: 1. in-
formacios tarsadalom, 2. digitalis kor, 3. informaciobiztonsag.

Azzal mindannyian egyetérthetiink, hogy az ipari tarsadalom utani korszakot hiv-
jak az informdciés tdrsadalom koranak. Az informacios tarsadalom fogalmat azonban
gyakran szinonim jelleggel a posztindusztrialis tarsdalom, a posztfordizmus, a posztmo-
dern tarsadalom, a tudastarsadalom, a halézati tarsadalom fogalmaival is helyettesitik.

Az informacid és a tudas az informadcios tarsadalomban kiemelt jelentdséggel bir.
Az informacié kapcsan emlitést érdemelnek az aldbbiak:

- az informacio eldallitasa;

- az informdcid tovabbitasa;

- az informacio taroldsa;

- informaci6 megszerzése;

- az informacio értéke;

- az informdcid biztonsaga (informaciobiztonsag);

- az informacio értékének idbbeli valtozasa;

- az informacid sokszorozhatdsasa;

- az informaéciohoz fiz6dé jog;

- az informdcidszolgaltatasi kotelezettség.

Az informaci6 alapja mindig az adat. Az adat egy meghatarozott dolog egy megha-
tarozott valtozdjanak (karakter, attributum, jellemzd, tulajdonsag, ismérv stb.) az érté-
ke. Az adatok lehetnek: 1. nominalisak (pl. nem, név, torzsszam), 2. ordinalisak (pl. is-
kolai végzettség), 3. intervallumskalajuak (pl. hdmérséklet), 4. aranyskalajuak (pl. a je-
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lenlegi és a kezd6fizetés) (Ketskeméty, Izs6 és Toth, 2011). Osszefoglalva azt mondhat-
juk, hogy az informacié olyan értelmezett adat, amelyikbdl valamilyen konkrét tényt
tudhatunk meg. Az adatok régebben papiralapon (pl. személyligyi akta, személyi kar-
ton/nyilvantartd lap), az utébbi idében azonban mar rendszerint elektronikus, digita-
lis uton tarolddnak (pl. adatbazisokban). Tévedés lenne azt hinni, hogy az informdcio fo-
galma csak a technikai eszk6zok megjelenésével valt ismertté. Latin eredetijében érte-
stilést, hirt, tizenetet, tajékoztatast jelent, s altaldban ugy tekintiink ra, hogy akkor va-
lik fontossa a szamunkra, ha csokkenti az informacidhianyunkat, a bizonytalansagun-
kat. Az informacio tehat eredeti - s altalunk is hasznalt — megkozelitésében fiiggetlen a
technikai eszk6zoktdl, ugyanakkor a technikai és informatikai eszkozok tomeges elter-
jedése tette lehetdvé azt, hogy felértékel6djon. Az informdcié modern értelmezése kitér
arra is, hogy els6sorban nem is az informacié a fontos, hiszen szinte majd’ minden terii-
leten informacios tobblet van, hanem az, hogy a rendelkezésitinkre allé vagy viszonylag
kis energiabefektetés révén megszerezheté informacié hogyan, milyen moédszerekkel,
mennyi id6 alatt és milyen hatékonysaggal alakithato at, illetve dolgozhaté fel tudassa.

Az adatokbdl el6dllé informacid s az informaciok feldolgozasa soran keletkezd tu-
das szamtalan (algoritmizalt) szamitast, komoly tarhely- és szamitasi kapacitast kivan
meg. Ezeknek az elvarasoknak viszonylag konnyen meg lehet felelni tigy, ha minél ha-
marabb keriilnek digitalis vagy digitalizalt formaba az adatok. A digitalizalt adatokbol
szamsorozatok lesznek, s igy szamitasok millioi végezhetok el veliik/rajtuk. A fizikai, sza-
bad szemmel lathat, illetve egyéb érzékszerveinkkel érzékelhetd, valamint a nem latha-
td, de paraméterei alapjan mérhetd vilag végtelen adatmennyiséggel szolgal, s ezek egy-
re nagyobb hanyada mar digitalis formaban rogziil. A vilag tehat egyre nagyobb mérték-
ben ,képzddik le” digitalis formaban, s ezért mondhatjuk azt, hogy az informacios tar-
sadalom/kor utdn a digitdlis kor kovetkezik (Kollar, 2014b). A digitalis kor a XXI. sza-
zad els6 évtizedétdl szamithatd, bar el6zményeir6l mar korabban is irtak (Dyson, 1997),
de az alapmiivek késobb jelentek meg (Saphiro és Varian, 1999, illetve Levine és munka-
tarsai (2001) (Levine, Locke, Searls és Weinberger, 2001), Kehal és Singh, 2004, Lessig,
2004, Wallace, 2002). A digitalis kor dimenzioit egy rendszerint valtozé tartalmu moza-
ikszoval (CAMSSAIR) lehet leirni, mely jelenleg hangsulyosan az alabbi elemeket tar-
talmazza:

- cloud: felhd, felh6 alapu szolgaltatasok;

— analytics: elemzés, adatbanydszat;

— mobile: mobileszkdzok, mobilalkalmazasok;

- socialmedia: kozosségi média;

- security: biztonsag;

- AR (augmented reality): kiterjesztett valosag (Kollar, 2012);

- IoT: internet of things;

- robots: robotok.

Informdciobiztonsdg

A digitalis kor informatikai hétterének teljes bemutatasa jelentésen talmutat jelen
tanulmany tartalmi és terjedelmi keretén, ezért az alabbiakban csak az informaciobiz-
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tonsag Z generaciot érintd kérdéseivel foglalkozom. A digitalis kor és a tarsadalom jovo-
je szempontjabol kiemelt jelentdséggel bir a biztonsag (Security), s azon beliil az infor-
maciobiztonsag. Haig (2015) is osztja Gdbri (2008) véleményét, miszerint az informacio-
biztonsag az alabbi 6t teriiletet integralja magaba: politikai biztonsag; tarsadalmi bizton-
sag; gazdasagi biztonsag; katonai biztonsag; kornyezeti biztonsag.

Az informaciobiztonsag nem csak informatikai kérdés, hiszen a muszaki-informa-
tikai megoldasok jelentds része az informatikai (IT) biztonsag teriiletéhez tartozik, sok-
kal inkabb humadn aspektussal bir. 2015 novemberében egy Eurdpai Unios fiatalok be-
vonasaval megvalosuld projekt keretében én is meghivast kaptam, hogy egy rendha-
gyo osztalyfonoki orat tartsak az informaciobiztonsagrol. Az interaktiv beszélgetés so-
ran elhangzott fontosabb problémakat s az azokra tett javaslatokat strukturalt formaban
az alabbiakban adom kozre. Az informdcidbiztonsag és veszély a Z generacié szamara
rendszerint a kovetkezoket jelentheti Gyaraki (2015), Mitnick és Simon (2006), Schneier
(2010), Warren és Streeter (2005), valamint Nabrddy (2014) munkai alapjan:

1. A fiatalok altal hasznalt eszk6zok ellopasa, elvesztése, eladasa, kolcsonadasa, szer-
vizeltetése

a. Az eszkozok ellopdsa, elvesztése soran az azokon taldlhaté tartalmak, illetve az
azokon torténd bejelentkezés soran a tavoli tarhelyeken tarolt tartalmak is elérhetdek il-
letéktelen személyek szamara.

Megoldasi lehetdségek:

— Az eszkozokre torténd belépés csak jelszoval lehetséges —, bar az elvesztés és ello-
pas soran van ideje a tolvajnak/megtalalonak az eszkozt szétszedve hozzaférni az adatta-
rolokhoz (pl. SD kartya, winchester).

- Ha mar elveszett, s fontos adatok vannak rajta, akkor meg lehet prébalni, hogy az
adott személy visszavasarolja legalabb az adattarolot. Kérdéses, hogy sikeriil-e a ,,becsii-
letes” megtalalot a kozosségi halo segitségével megtalalni, s ha sikertil, akkor 6 hajlan-
doé-e, s ha igen, akkor milyen feltételek mellett. Ilyen esetekben célszert feln6tt/sziil6 be-
vondsa is.

- Ha a tettes ismert, azonnal meg kell tenni a biintetéfeljelentést.

b. Az eladasra itélt késziilékek megfelelé adatmentesitésével gyakran még a cégek
sem foglalkoznak, s ez sajnos hatvanyozottan igaz a fiatalokra. A megunt okostelefonon
szinte azonnal tdl akarnak adni, hogy megvehessék a legijabb modellt.

Megoldasi lehetdség: A fiatalok figyelmét felhivni az adatmentés és -torlés fontossa-
gara, valamint arra, hogy a telefonon/késziiléken allitsak vissza ugy a gyari beallitdsokat,
hogy azzal az eszk6zon minden beallitas (belépési adatok, kedvenc oldalak) torl6djon.

c. A kolcsonadas és szervizelés soran a fiatal egy megitélése szerint megbizhaté sze-
mélynek vagy cégnek adja oda egy bizonyos idére a késziiléket. A kolcsonadas sok eset-
ben a baratsag vagy éppen a kozosséghez valo tartozas, illetve az onzetlenség fokméré-
je is lehet.

Megoldasi lehetdségek:

- Megértetni a fiatalokkal, hogy a személyes adataikat is tartalmazoé eszkozok kol-
csonadasa nem lehet semmilyen pozitiv emberi érték fokmérdje.
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- A névtelen, nem megbizhato szervizeket (pl. nincs igazi szerviz, a muszerésszel a
mekiben lehet csak talalkozni) még akkor is célszerti elkeriilni, ha azok olcsébbak, mint
a hivatalos szervizek.

- Ha egy késziiléket beadnak javitasra a szervizbe, akkor arrdl el6tte érdemes le-
menteni és utdna letordlni a személyes adatokat, s a belépési jelszavakat ideiglenesen
meg kell valtoztatni. A késziilék javitasra torténd atvételét a szerviznek hivatalos atvéte-
li bizonylattal kell elismernie.

2. A fiatalok dltal haszndlt adattdrolo elvesztése, kolcsonaddsa

Megoldasi lehetdségek: mint az 1. pontban.

3. A fiatalok interneten taldlhaté személyes adataival torténd visszaélés

A visszaélés lehet egy bizalmas, intim fénykép nyilvanos megosztasa, vagy egy pro-
filkép és néhany egyéb adat ismeretében egy hamis felhasznaldi profil 1étrehozasa. Egy
ilyen hamis profil - mely gyakran egy egyszer(i kamaszcsinynek téinhet - alkalmas lehet
arra, hogy a gyanttlan fiatalrol hosszabb tavra is hamis képet épitsen, a nevében min-
denféle nemkivanatos oldalra regisztraljon, ott véleményt fejezzen ki. Mivel a digitalis
labnyom a szervereken és a logfajlokban akkor is megmarad, ha az adatok mar nyilvano-
san nem elérhetdek, igy gyakorlatilag egy életre megmarad ez a hendikep.

Megoldasi lehetdségek:

— A fiatal koriiltekintéen jar el, s megtiltja, hogy réla kompromittalo kép késziiljon,
még akkor is, ha ezzel nem lesz népszeri a baratai, haverjai el6tt.

- Amint tudomast szerez, hogy visszaéltek személyes adataival, azonnal szdl sziilei-
nek, akik hivatalosan megteszik a feljelentést a rendérségen.

4. A fiatal dltal haszndlt eszkozok (okostelefon, szamitogép, laptop) és alkalmazdsok
feltorése, de még inkdbb az ezekbe torténé nem programozoi tuddst feltételezd bejutds.

A bejutas gyakoribb, nem programozo6i moédjai a kovetkezék: a ,kozos baratsag és
bizalom” elve alapjan megadjak egymasnak a jelszavakat; a jelszavak jol elérhetd és lat-
haté helyen vannak; a jelszavak egy beszélgetésben elhangoznak (,,a kutyam neve kisbe-
tlvel”); a személyt ismerve konnyen kikovetkeztethetéek (pl. kedvenc zenekar/énekes
neve, sziletési id6, haziallat neve).

Megoldasi lehetdségek:

- Megértik, hogy van egy olyan része az életnek, amit nem kell megosztaniuk senki-
vel sem. Mindegy, hogy mi az indok.

- Megprobalnak megjegyezni egy bonyolultabb, nehezen kikovetkeztethetd jelszot.

- Bizonyos id6kozonként lecserélik a jelszavukat.

5. A fiatalok dltal haszndlt eszkozok virussal valé megfertézése

Ez sem csak informatikai kérdés, mert pl. egy ismerds(nek tiind) személytol érke-
z6 ,,I love you” iizenetet és csatolt fajlt tartalmazo levelet az emberek gyakorlatilag élet-
kortdl fiiggetleniil megnyitnak. A neten némi kutakodds utan lehet talalni olyan alkal-
mazast, ami trdjai faloként elkiildve képes atvenni az aldozat gépe felett a kontrollt (pl.
elkiildi a felhasznaloi neveket és jelszavakat a belépéssel egyidejtileg egy el6re beallitott
e-mail cimre). Rendszerint ez is csak gyerekcsinynek tinhet, mivel ha a timado6 nem egy
ifja hacker, akkor az osztalytars inkabb csak kivancsi, szeretne belesni tarsa életébe. Mi-
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vel azonban nem ismeri a kartevé szoftver valodi miikodését, igy tudtan kiviili karokat
is tud vele okozni.

Megoldasi lehetdségek:

- Még az ismerds(nek ting) személytdl érkezd e-mailek csatolt allomanyat sem kell
automatikusan megnyitni.

— A telepitett szoftverek egy része automatikusan figyelmeztet, ha veszélyt érez. Ezt
a figyelmeztetést nem érdemes figyelmen kiviil hagyni.

— A fizet6s virusellen6rz6k mellett szdmos szabadon hasznélhato, téritésmentes val-
tozat is rendelkezésre all, célszert ezek koziil egyet telepiteni az informatikai eszkozre.

6. A fiatalok dltal haszndlt eszkozokrdl és/vagy tavoli tarhelyeikrdl (felhd) torténd
adatlopds

Ezt ugyan kiilon kategoriaként emlitem, de az esetek egy részében a fenti médon
torténik a behatolas. Az is viszonylag gyakorinak mondhaté, hogy az eszkézokbe vagy
eleve jelszo nélkiil lehet belépni, vagy ugyan jelszé hasznalataval, de a belépés utan nincs
semmilyen id6korlat, vagyis ha a gépet rovidebb-hosszabb id6ére magara hagyja a fel-
hasznalo, a tamad¢ akkor is hasznalni tudja.

Megoldasi lehetdségek:

- lasd 5. pont;

- belépési jelszo vagy egyéb egyedi azonositasra alkalmas megoldas hasznalata (pl.
ujjlenyomatolvaso);

- olyan alkalmazas hasznalata, amelyiknél lehet6ség van az azonositasnal az idékor-
lat bedllitdsara. Ha nem torténik billentytizetletités, illetve egérmozgas, akkor révid idén
beliil zarolja a gépet, ami csak a jelsz6 ismételt megadasaval oldhato fel.

7. A fiatalok dltal haszndlt eszk6zokon és/vagy tavoli tarhelyeiken (felhd) torténd adat-
modositds

Ez hasonlit a 4. pontnal leirtakhoz azzal a lényeges kiilonbséggel, hogy az adatmo-
dositas nehezebben érhetd tetten. Egyszeriibb esetekben bizonyos szoveges/képi anya-
gokban torténik valtoztatas (pl. kép retusalasa, szoveg modositasa), de megeshet, hogy
eleve a hozzaférési adatokat mddositja a tamado.

Megoldasi lehetdség: l1asd 4. pontban leirtakat.

8. A fiatalok dltal haszndlt eszkozokon és/vagy tavoli tarhelyeiken (felhd) taldlhaté
adatok torlése

Ez az eset hasonlit részint a 3., részint a 6. és 7. pontban leirt esetekre. Itt a cél nem
az adatok ujbdli felhasznalasa, hanem végleges megsemmisitése (pl. kompromittalé ké-
pek).

Megoldasi lehetdségek:

- lasd 6. pont;

- a valoban fontos adatokrol célszert egy teljesen mas helyen/eszkozon biztonsagi
masolatot is tarolni.

9. A fiatalok dltal latogatott weboldalak feltorése és/vagy elérhetetlenné tétele
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Ennek kivédése elsésorban a szolgaltatok dolga. A fiatalokat annyiban érheti hatrany,
hogy ha pl. az iskolai feladataik elkészitéséhez korabban rendszeresen latogatott hely el-
érhetetlenné valik, akkor megeshet, hogy nem tudjak idében beadni a hazidolgozataikat.

10. A fiatalok altal latogatott weboldalakon taldlhato6 tartalmak hitelessége

A fiatalok hazidolgozataik egyre nagyobb részét készitik el ugy, hogy hivatkozasaik
kivétel nélkiil a neten is megtaldlhat tartalmakra vonatkoznak. Sajnos még a Wikipédia
esetében is beigazolddott, hogy vannak olyan tartalmak, amelyeket bizonyos érdekcso-
portok sajat céljaik érdekében elferditettek.

Megoldasi lehetdség: az oktatok hangstlyosabban hivjék fel a didkok figyelmét arra,
hogy a netes forrasokat kezeljék kell6 kritikai fenntartasokkal, vagy olyan oldalakat lato-
gassanak meg, amelyeket a tanar javasol. Célszer(, ha a tanul6é megtekinti a konyvtarban
talalhaté nyomtatott forrasokat is.

11. A fiatalok dltal latogatott weboldalakon taldlhato tartalmak illetéktelen médosi-
tdsa

Ennek kivédése rendszerint a szolgaltato és/vagy szerkesztok feleléssége.

12. A fiatalok adatait tartalmazé adatbdzisok feltorése, s onnan az adatok ellopdsa

Ennek kivédése rendszerint a szolgaltato felelGssége.

Megoldasi lehetdségek:

- Tudatositani a fiatalokban, hogy nem sziikséges minden, szamukra ismeretlen he-
lyen regisztralniuk.

- Ha mégis kivancsiak, akkor hozzanak létre csak erre a célra hasznalt e-mail cimet,
illetve alkossanak meg egy hamis profilt.

— Azt is célszert tudatositani a fiatalokban, hogy ha szdmos olyan helyen regisztral-
nak, amelyiknél e-mail cimet és jelszot kell megadni, akkor érdemes mindenhol legalabb
mas jelszot hasznalni. Ha ugyanis az e-mail cim és jelszo paros megegyezik mindenhol,
akkor egy adatbazis feltorése révén konnyen hozza lehet férni a felhasznalok mas adat-
bazisokban levé fidkjaihoz is.

13. A fiatal az életkordbol adodo szellemi és értelmi szinvonaldra, illetve fejlédésére
kdros tartalmakat tud elérni.

Ha ezek torvénybe iitk6z6 tartalmak, akkor a sziil6 kotelessége (is) ezekrdl jelentést
tenni a hatosagnal.

Megoldasi lehetdségek:

- Tudatositani a fiatalokban, hogy ezek a tartalmak még nem nekik valdk (sajnos a
kivancsisag rendszerint erdsebb benniik, mint a sziiléi intelem megfogadasa).

- A fiatalok dltal hasznalt eszkozokre olyan alkalmazast telepiteni, amelyik blokkol-
ja az életkoruknak nem megfelel6 tartalmak megjelenitését.

14. A fiatal a szamdra (is) veszélyes biinézdi csoportok haldjaba keriil

Ennek tobb lehetdsége is lehet:

Pedofilok: rendszerint mas személyiségét veszik fel az interneten, pl. hires celeb vagy
annak menedzsere/baratja, kozel azonos koru fiatal, a sziil6k baratja/munkatérsa, osz-
talytars, tavoli rokon. A megfontolt pedofilok valészintileg attdl fiiggéen valasztjak ki az
avatarjukat, hogy milyen mddon és mit akarnak a fiataltdl. Ha ,,csak” a netes zaklatas,
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az intim képek megszerzése a cél, akkor gyakorlatilag az azonos koru fiatal, a szerelme-
tes osztalytars, a hires celeb vagy annak fiatal és vonzé menedzsere a megszemélyesitett
ismerds. Ha a blinelkovetés a valddi vilagban is realizalodhat (pl. nemi erészak, zsaro-
las), akkor vélhetdleg a sziil6k baratja/munkatarsa, a tavoli rokon egyarant lehet valasz-
tott szerep.

Szélsoséges nézeteket vallé csoportok (pl. terrorszervezetek): a fiatalok pillanatnyi
szomorusagat, reményvesztettségét, hullimzé kedélyallapotat hasznaljak ki, a boldog-
sag, a jobb élet, az elismertség és egyéb, a fiatal szamara is vonzo lehetségek felvazolasa-
val. Céljuk, hogy a fiatal a csoport tagja legyen, esetleg olyan helyzetekbe keverik, hogy
egy lebukasnal csak a naiv és gyanutlan fiatalt tudja a rend6rség azonositani, mint btin-
elkovetot.

Kiberbiinozdk: célpontjaik olyan fiatalok, akik rendszerint introvertdlt személyisé-
gek, nagyon jol értenek a szamitastechnikahoz, az informatikahoz, gyakorlatilag egész
nap a gép el6tt iilnek, s ahelyett, hogy jatszananak/tanulnanak/szérakoznanak, frissen
megszerzett tudasukkal tesztelik a céges/kormanyzati oldalak feltorhet6ségét. Bevett
gyakorlat, hogy egy viszonylag konnyen feltorhetd oldalt hoznak 1étre a bin6zék, melyet
a fiatal fel is tor. Ezutan ,levadasszak’, s megfenyegetik, hogy ha nem tesz meg szamukra
bizonyos dolgokat, feljelentik a rendérségen, a gyamhivatalnal stb.

Csalok: céljuk, hogy a fiataltdl adatokat, bizalmas informadciokat, esetleg valamilyen
nemes ligy (pl. allatvédelem) érdekében pénzt (vagy azzal egyenértékiként bankszamla
hozzaférési adatokat) csaljanak ki.

Megoldasi lehetdségek:

- Tudatositani a fiatalban (tanar, sziil6, esetleg idGsebb, érettebb testvér felel6ssége),
hogy az Gszinteségéért nem kap biintetést, ha hibat kovetett el, akkor is értékes és szere-
tik.

- Tudatositani a fiatalban, hogy célszer(i a ballépését minél el6bb elmondania egy
szamara hiteles személynek, hogy a probléma ne sulyosbodjon, s minél hamarabb meg
lehessen kezdeni annak elharitasat.

— Megtenni a rendérségen a biinozékkel, blinbandakkal szemben a biintetéfeljelentést.

- Szorgalmazni a rendérségen, hogy mihamarabb hivatalosan lépjenek fel nemcsak
a blinoz6k, hanem a tevékenységiik és nézeteik megosztasara hasznalt odalak/platfor-
mok/férumok tulajdonosai/iizemeltetdi ellen is.

Mivel a Z generacid rendszerint még a sziileivel él egyiitt, ezért érdemes legalabb
emlités szintjén arrdl is sz6lni, hogy a sziildket is védeni kell, s biztositani kell esetitkben
is az informaciobiztonsagot. Ennek néhany fontosabb lépése:

- A fiatal lehet6leg ne haszndlja a sziil6k technikai eszkozeit (vagy ha igen, akkor
sziiloi feliigyelet mellett).

- Ha ez nem oldhat6 meg, akkor legalabb jelszdval védjék a kozosen hasznélt gépen
talalhaté konyvtarakat, s allitsak/allittassak be, hogy a fiatal nem lehet teljes értékii fel-
hasznaldja a gépnek rendszergazdai jogokkal.

— A csaladi nyomtatd/scanner egy olyan gépen legyen, amelyik nem tartalmaz bizal-
mas és fontos adatokat, s igy barmelyik csaladtag hozzatérhet.
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- Ha van csaladi szerver, illetve haldzati adattarold (NAS) vagy médiaszerver, akkor
ott a sziilok rejtsék el gyermekeik el6l a bizalmas és fontos adatokat tartalmazoé konyv-
tarakat.

- Ahogy a fiataloknak, gy sziileiknek is illik fejben tartani a jelszavaikat.

Osszefoglalas

Tanulmanyomban az eurdpai Z generdaciot érinté két hangsilyos aspektussal fog-
lalkoztam: az oktatassal és az informaciobiztonsaggal. A statisztikai adatok elemzése-
kor lathattuk, hogy ez a generacié az Eurdpai Unid 28 tagillama 0sszlakossaganak ko-
zel egyhetedét teszi ki. Ramutattam arra, hogy a Z generaciosok s az 6ket kovetd vala-
mennyi generdcié mar belesziiletett az internetbe, a digitalis kor vilagaba, igy mar ko-
ragyermekkori szocializaciojukban a digitalis platformok (eszk6zok, programok, alkal-
mazasok), illetve a platformokon talalhat¢ tartalmak jelentés szerepet jatszanak. Lathat-
tuk, hogy a generdcio igazi tanitéi (informacidkozl6i) részint sajat nemzedékének a tag-
jai, részint a rendszerint id6sebb generaciok altal tulajdonolt infokommunikaciés plat-
formok. A Z generaci6 - életkorabol addddan, s igy komolyabb élettapasztalat hidnya-
ban - ki van téve az interneten (is) mikodd blin6z6i csoportok tamadasainak, ezért az
informacidbiztonsag human aspektusa - beleértve a tamadasok kivédésére iranyul¢ fel-
készitésiiket, oktatdsukat, informacio- és adatvédelmi tudatossagukat — kiemelt jelentd-
séggel és fontossaggal bir szamukra.
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Jegyzetek

1 Az Eurdpai Uni6 tagallamainak szakértdi altal készitett tanulmanyok, illetve a
nemzetkozi szakirodalom sem képvisel egységes allaspontot az egyes generaciok sziile-
tési idejére s életkori intervallumara vonatkozoéan. Jelen tanulmanyban ezek az interval-
lumok a szerzé korabbi kutatasai és tanulmanyai alapjan keriiltek meghatarozasra. Az
egyes generaciok elemzése ugyan életkori intervallumok szerint torténik, de nem a szii-
letési évek egységes meghatarozasa a fontos, hanem az, hogy az egyes generaciok kozott
milyen kiilonbségek, illetve hasonlésagok figyelhet6ek meg.
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Péter Lilla

Tankonyvelemzés az

Anina Badescu és Mihaela-Ada Radu:
Matematika és kirnyezetismeret |1. osztalyos
alternativ tankonyvrdl

g tankonyv a tanitdsi-tanuldsi folyamat kulcsfogalma, amely a tanterv, tantargyi

program tartalmanak didaktikai szempontu feldolgozasat és bemutatasat tartal-

mazza (Fodor, 2005). A Pedagdgiai Lexikon meghatarozasa szerint a tankonyv
»evszazadok ota az egyik legismertebb, mindmaig legfontosabb, nyomtatott iskolai tan-
eszkoz, amely elsdsorban a didkok tanulasi tevékenységét hivatott segiteni, de fontos se-
gédeszkoz a pedagdgusok szamara is” (Karlovitz, 1997, 461).

A jé tankonyv a didknak és nem a pedagdégusnak szol, a tanulé szamara a tudoma-
nyos a megismerés, felfedezés, gyakorlas munkaeszkoze, de az 6nellendrzéshez, onfej-
lesztéshez, Gnképzés megalapozaséhoz is hozz4 kell jarulnia. Eppen ezért akkor jé egy
tankonyv, ha megfelel az életkori sajatossagoknak, érdeklédést valt ki a tanulokbdl, és
fenn is tartja a motivaltsagot, fejleszté hatasu, kihasznalja a vizualis hatasokat, ugyanak-
kor pedagégiai és mddszertani szempontokra épit, mindezek nyoman a tanulé sajatja-
nak érzi, ,tars”-nak tekinti a tanulds soran.

A pedagégusnak a tankonyvvel valo kapcsolata kozvetett, szamara inkabb téjékoz-
tato, betdjold szerepet tolt be. Viszont szamara is nagyon fontos, hogy tanuléival jo tan-
konyvekbdl dolgozhasson, mert ez lényeges tényez6 lehet munkdja sikerében. A peda-
gogus tankonyvrdl alkotott elképzelései, a jo tankonyvrdl vallott felfogasa, a jo tankonyv
sajatossagaiban és a tankonyvkinalatban val6 tajékozottsaga befolyasolja 6t a tankonyv-
valasztasban, igy ha realis lehetdsége van a pedagdgusnak osztalya szamara tankonyve-
ket valasztani, akkor egy szakmai szempontbdl tudatosabb valasztds mindenki szama-
ra elényos lehet.

Jelen tanulmany az érvényben levé II. osztalyos alternativ tankonyvek egyiké-
nek, az Anina Badescu és Mihaela-Ada Radu szerzOparos: Matematika és kornyezetis-
meret tankonyvének elemzésére vallalkozik. A tankonyvek értékelési szempontjainak,
a jo tankonyv ismérveinek kiterjedt szakirodalma van (Dardai, 2000; Karlovitz, 2001;
Manolescu, 2004; Kojanitz, 2007). Az el6bbiekre alapozva és sajat kutatasra épitve (Péter,
1996) a tankonyv elemzését a kovetkez6 szempontok alapjan végezziik: tankonyvi funk-
ciok, tantargyi program és tankonyv kapcsolata, tankonyvi struktira, tankonyvi tarta-
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lom, pedagdgiai-motivacids szempontok, illusztraciok és képi anyag, nyelvi-kommuni-
kacids szempontok, illetve kiemelési rendszer.

1. Tankonyvi funkciok

Egy jo tankonyvnek tobbféle funkciot kell betoltenie, igy informacids, transzforma-
cios, iranyité (koordinald), motivacios, értékekre neveld, onellendrz6-onképzd, és még
egyéb funkcidkrol beszélhetiink (Karlovitz, 2001; Manolescu, 2004; Kojanitz, 2007).
Napjaink informaciés és mediatizalt tarsadalmaban a tanuldk a tudasanyag egy jelen-
tds részét mar nem a tankonyvekbdl szerzik. Ennek megfeleléen a tankonyv informaci-
6s funkcidi hattérbe szorulnak, ezaltal egyéb funkciok érvényesiilésének (transzformaci-
0s, iranyito, vezérld, onképzs) engedve teret. Napjaink modern tankonyvei inkabb mun-
kaltato jellegtiek, amelyek nem az informacié-halmozast, hanem az igényelt kompeten-
ciak kialakitasat szolgaljak. A tankonyvek nyomtatott valtozatai mellett a digitélis tan-
konyvek kiilonbozé generacidi is egyre inkabb teret hdditanak. Az elemzett tankonyv-
ben t6bb funkcid is nagyon jol érvényesiil.

Az informdciés funkcio jol teljesiil a tankonyvben, ugyanis az adott két teriilethez
(matematika és kornyezetismeret) kot6dé tuddsanyagot a tudomdnyossag igényével,
az életkori sajatossagokat figyelembe véve mutatja be. Ezek tobbnyire fogalmak, szaba-
lyok, torvényszertségek, amelyek réviden, lényegre torden, rendszerbe foglaltan, nyel-
vi leirassal, szamokkal, illetve megfelel8 képi anyaggal keriilnek bemutatésra. Igy a tan-
konyvvel valé6 munka a lényeges informaciok felismerésében és megjegyzésében fog-
ja segiteni a tanulokat. A tankényvben a transzformdciés funkcié dominal, ugyanis ke-
vés kinyilatkoztatott, ,lezart” informaciot tartalmaz, viszont annal tobb feladatot, kér-
dést, gyakorlatot és gyakorlati feladatot, tartalma tehat tobbnyire feladatositott jellegt.
Az ilyen jellegii tartalom aktiv tanul6i részvételt igényel, ezaltal hatékony lehet a készsé-
gek, képességek, kompetenciak alakitasaban. A feladatok b6 vélasztéka és véltozatos jel-
lege a transzformacids funkci6 osszetett modon torténd érvényesiilését eredményezi. Az
irdnyito, koordindlo funkcié csupan részben érvényesiil, amikor néhany feladat felhivo
szovegével vagy utasitasaval a tankonyv kijel6li a tanulds folyamatat. Ez viszont nem je-
lent problémat, ugyanis a tankényvi munka soran nagyobb szabadsagot ad a tanuldnak,
pedagogusnak egyarant. Az elemzett tankonyv értékekre neveld funkcidja szintén néhany
feladat altal érvényesiil, az integrélt tantargy kornyezetismereti vonulatahoz kacsolédva,
a kornyezettudatos gondolkodasmad és attittidok alakulasahoz jarul hozza. A motivdci-
0s funkcié, a transzformdcidshoz hasonloan, szintén erdteljesen és dsszetett modon ér-
vényesiil. A tankonyv szamtalan sajatossaga, igy az illusztraltsag, a feladatok valtozatos-
saga és jellege, a tanuloi igények és életkori sajatossagok figyelembevétele, gondolkodas-
ra 0sztonzés, a szinek alkalmazasa, a kiemelési rendszer mind a motivacids funkcio ér-
vényesiilését eredményezi (lasd késébb). A tankonyvi alapfunkciok koziil az onellendr-
20-0nképzd funkcio érvényesiil a legkevésbé. Bar van néhany tuddsproba az egyes tanula-
si egységek végén, sem ezek, sem a tankonyvi feladatok megolddsat nem adja meg a tan-
konyv. Igy a kisdidknak egyéltalan nincs lehet8sége arra, hogy 6néllé munka esetén le-
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ellendrizze sajat feladatmegoldasat, tudasat. E funkcid érvényesiilésének hidnya az elem-
zett tankonyv egyik hianyossaga.

2. Tantargyi program és tankonyv Osszefiiggései

Egy tankonyv értékelésekor mindig annak az aktudlis tantervvel valé Osszefiiggé-
seibdl kell kiindulnunk. Mivel a tantervi dokumentumok soraban a tankonyv a tanterv
alarendeltje, a tankonyvszerzé(k)nek a tantervben megjel6lt tudasanyag és kompeten-
ciak kialakitasara kell torekedniiik a tankonyv altal. Akkor lehet jo egy tankonyv, ha a
vele val6 munka nyoman a tanulok jelentds részénél kialakulnak a tantervben megjelolt
kompetenciak.

Az elemzett tankonyv hatterében — a II. osztalyban jelenleg érvényben levé - Tan-
terv a matematika és kornyezetismeret kompetenciaalapii oktatdsdhoz az el6készité osz-
talytol 1. osztdlyig (2013) - tantargyi program all. Jelen tanulmany keretei kozott nincs
lehetdség a tantargyi program alaposabb elemzésére, igy csupan néhany vonatkozasban
vilagitunk ra a tankonyv tantervnek valé megfelelésére.

Az érvényes tantdrgyi program a teljesitménykozpontii tantervek csoportjéba tarto-
zik (Ballér, 1996; Foris-Ferenczi, 2008; Szebenyi, 1991), ugyanis felépitésében és hasz-
nalataban egyarant magan viseli azok fontosabb jegyeit. Ezt a tipust kompetencia-ala-
pu tantervként is emlitik. A tantdrgyi program elészavaban a tantervi egységek kertilnek
felsorolasra (altalanos kompetencidk, sajatos kompetenciak, tanulasi tevékenységek, tar-
talmak és modszertani ajanldsok), majd ezt kéveti néhany mddszertani javaslat, amely-
ben - egyebek mellett — a tantdrgy integralt jellegére és tanulmanyozasanak holisztikus
szemléletére utal.

A tantargyi program alapjat hat alapkompetencia és az azokbol kibontott sajdtos
kompetencidk képezik.

1. téblazat: A tantdrgyi kompetencidk rendszere

Alapkompetencidk Sajdtos kompe- | Domindns te-
tencidk riilet

1. Egyszerti matematikai muveletek végzése szamokkal |[1.1,1.2,1.3,, 1.4., |matematika
1.5

2. A kozvetlen kornyezetben megtaldlhato targyak mér- |2.1.,2.2 matematika

tani jellemzdinek a felismerése

3. A kozvetlen kornyezet jelenségeinek, osszefiggései- | 3.1., 3.2. kornyezetis-

nek, torvényszertiségeinek azonositasa meret

4. Egyszerti magyardzatok megfogalmazasa logikai ele- [4.1., 4.2. integralt

mek felhasznaldsaval

5. Feladatok megoldasa az adatok csoportositasaval, db- |5.1., 5.2. integralt

rdzolasaval

6. Szabvanyos mérdeszkozok alkalmazdsa mérések és 6.1,6.2.,6.3,64 |matematika

becslések soran
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Integralt tantargyrol 1évén sz, a tantargyi program nem kiiloniti el egymastol a két
teriiletet, sem az alap-, sem a sajdtos kompetenciak vonatkozésaban. Atolvasva azon-
ban a kompetenciak rendszerét, konnyen megallapithatd, hogy valéjaban melyik terii-
lethez tartoznak. A 6 alapkompetencia koziil harom egyértelmiien a matematika tertile-
téhez (1., 2., 6.), egy a kornyezetismerethez (3.) és csupan kettd (4., 5.) tartozik mindkét
tertilethez, vagyis integralt jellegl. A tantargyi program kompetenciainak vonatkozasa-
ban egyértelmtien a matematika a dominans teriilet — 3 alapkompetencia tartozik hozza,
ezek koziil kettd a legtobb sajatos kompetenciat magaban foglalé -, a kornyezetismeret
sokkal kisebb aranyban képviselteti magat (egy alapkompetencia 2 sajatos kompetencia-
val). A tantargy integralt jellegét leginkabb az 5. és 6. alap- és az ezekbdl kiboml6 sajatos
kompetenciak erdsitik, ugyanis ezek a kompetenciak eléggé elvontak ahhoz, hogy az in-
tegraltsag magasabb szintjét tegyék lehet6vé.

Ennek megfeleléen, az elemzett tankonyv teljes mértékben megfelel az adott prog-
ram kovetelményrendszerének, a tankonyvi tartalmak kivalasztasaban, a tanulasi egysé-
gek felosztasaban, a kérdések és feladatok osszeallitasaban az alap- és sajatos kompeten-
ciak kialakitasara torekszik. A tankonyv tanuldsi egységeinek felosztasa és megnevezése
a tantargyi programok sajatos kompetencidinak és tanulasi tartalmainak az 6sszehango-
lasa, stiritése alapjan sziilettek. A tantargyi program alapkoncepcidjanak megfelelen az
egyes tanulasi egységek integralva jelenitik meg a matematika és a kornyezetismeret tu-
domanyteriiletekhez tartozé részeket.

Hasonlo6an a tantargyi program kompetenciaihoz - az egyes tanuldsi egységek meg-
nevezésében — a matematika a dominans teriilet, ebbe integralddik a kornyezetisme-
ret. Ez valdjaban igy rendben is van, ugyanis a tankonyvnek az adott tantargy (integralt
tantargy) tantervében megjelend kompetencidkat (kovetelményrendszert) kell kovetnie.

Az alap- és sajatos kompetenciak a tantdrgyi program felépitésének strukturalis va-
zat képezik, vagyis a tantargyi program egyéb alkotdelemei ezeknek rendelédnek ala, és
ezt a program formailag is kiemeli (vastagitott bettikkel). Amig az alap- és sajatos kom-
petenciak kotelezo jellegiiek, addig a tanulasi tevékenységek csak javaslatok, a cél csu-
pan az, hogy a tantargyi programban megjel6lt kompetenciak a tanuloknal kialakulja-
nak. A tanuldsi tevékenységek részletezése mégis fontos része a tantervnek, ugyanis arra
utal, hogy a kompetenciak csakis tevékenységek révén, igazi tanuldi aktivitas kozben ala-
kulnak, ezaltal még jobban hangsulyozva a tantargyi program teljesitménykozpontu és
kompetencia-alapt jellegét. A tantargyi program hét tanuldsi tartalmat mutat be, ame-
lyek nem egyszert témak, hanem inkabb stritett tematikus csomépontok. A tankonyv
egyes tanulasi egységeinek a megnevezése ezekkel a tanulasi tartalmakkal mutat szoros
Osszefiiggést, helyenként a magasabb szintli, maskor pedig az alacsonyabb szintii tar-
talmat foglalva bele az egyes tanulasi egységek cimébe. Példaul amig a 6. tanulasi egy-
ség cime: Mérések. A Vilagegyetem. Eré és mozgds. Energiaformadk és energiadtvitel, ahol
a ,mérések” a tantargyi program 3. tanulasi tartalma, addig a cim tobbi része a tantar-
gyi program 6. tanulasi tartalmanak (Foldtani ismeretek), illetve a 7. tanulasi tartalmanak
(Fizikai ismeretek) csupan részegységei.
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A jelen tantargyi program ujszertisége nemcsak integralt jellegében rejlik, hanem
abban is, hogy az el6készitd, 1. és II. osztaly sajatos kompetenciait, tanulasi tevékenysé-
geit és tartalmait egymassal parhuzamosan targyalja. Az alapkompetencidk mindharom
osztaly szamara ugyanazok, ezek a fejlesztés teriileteit jel6lik meg. A sajatos kompetenci-
ak, tevékenységek és tartalmak esetén pedig — a harom osztalynal egy fokozatosan, egy-
masra épild - spiralis felépités figyelheté meg.

Példaul az 1. Egyszerti matematikai miiveletek végzése szdmokkal (alapkompeten-
cia) mindharom osztaly szamara ugyanaz, amig a sajatos kompetenciak vonatkozasaban
mar differencialodik, egymasra épiil, spirdlisan boviil: 1.1. Szdmjegyek felismerése és ird-
sa 0-t6l 31-ig (el6készitd osztaly), 1.1. Szdmjegyek irdsa, olvasdsa, alkotdsa 0-t6l 100-ig (I.
osztaly), 1.1. Szdmjegyek irdsa, olvasdsa, alkotdsa 0-t6l 1000-ig (II. osztaly).

Ez a felépités segiti a pedagdgust abban, hogy ne csak az éppen aktualis osztaly ko-
vetelményrendszerében legyen tajékozott, hanem egymasra épiil6 rendszerben lathassa
a harom, alapoz6 szakaszhoz tartozé osztaly tantargyi kovetelményrendszerét.

Osszegezve megéllapithatjuk, hogy az elemzett tankonyv - felépitésében és kidol-
gozottsagaban egyarant — az érvényes tantargyi program alap- és sajatos kompetencidira
éptl. Meggy6z6désem, hogy az adott tankonyvvel valé munka nyoman a tanuldk jelen-
tds részénél nagy valosziniiséggel kialakulnak a megcélzott kompetenciak. Ha mégsem
alakulnanak megfelelden, akkor az nem a tankonyvon fog mulni.

3. Tankonyvi struktira, szerkezeti felépités

Az elemzett tankonyv logikus rendezdelvet kovet, és aranyos szerkezeti felépitést:
2 kotetbdl és kotetenként 64 oldalbol 4ll. Ez a felosztas elsésorban a kisdidkok érdeke-
it szolgalja, ugyanis a két kiilonallo kotet révén kevésbé sulyos tankonyvet kell iskolaba
vinnitik, ugyanakkor egy vékonyabb tankonyvben tdjékozdédni is konnyebb. Bar a tan-
konyv szerkezeti felépitése logikus, a tankonyvek klasszikus felépitéséhez viszonyitva a
tankonyvi Bevezetd hianya és a Tartalomjegyzék furcsa megjelenése mellett nem mehe-
tiink el szdtlanul.

A Bevezet6 hianya egy fontos pedagogiai szempontot hagy figyelmen kiviil. A tan-
konyv a tanulé munkaeszkoze, a tankonyv-tanulé kozti kapcsolat egy alapviszony, igy a
szerzének minden lehet6séget ki kell aknaznia ahhoz, hogy ez a ,viszony” jél induljon,
és a tovabbiakban is a lehetd legpozitivabb legyen. ,,[...] a szerz6i bevezetéseknek er-
teljes motival6 hatasuk lehet, tehat egyaltalan nem foloslegesek” — jegyzi meg Karlovitz
(2001, 19.). Valdban, évkezdéskor a legtobb kisdiak vegyes érzésekkel (bizalommal, el-
varasokkal, esetleg kétellyel, szorongassal) veszi kezébe tankonyveit, ismerkedik veliik. A
gyerek egyrészt bizik abban, hogy a tankonyv tarsa lesz a tanuldsban, masrészt pedig kér-
désként meriil fel benne, hogy vajon képes lesz-e megtanulni, megérteni a tankényvben
rejld tananyagot. A tankonyvi bevezetd személyes jellege, a kisdiak szerzé altali megszo-
litdsa, pozitiv irinyba mozdithatja el a helyzetet. Eppen ezért sajnélatos, hogy az elemzett
tankonyv szerz6i a bevezetd hianyaval lemondtak errdl a lehetéségrol.

Az elemzett tankonyvben, bar mindkét kotet végén formadlisan megjelenik a Tar-
talomjegyzék, redlis funkcidit nem érvényesiti: nem tiikrozi egyértelmtien a tartalmat,
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nem biztositja a kikereshetdséget, a tankonyvben

Az €gyes tanulsi vald tajékozddast a kisdiak szamara. Egy 2. osz-
egységeken belil talyos tankonyvben nem elhanyagolhaté a tarta-
., lomjegyzék szerepe, ugyanis a tankonyv az egyi-

a feladatfelhivasok ke azon konyveknek, amelyek megalapozzak, ala-
ismét|Gdése egyfa jta kitjak a ké')nyvekb“en vald téjéko,zc.')dés képe,sségé’t.
o ) Az elemzett tankonyv nem alakitja ezt a képessé-
rltmIkUSSagot adhata get a tanulokban. A kotetek végén megjelend , tar-
4 talomjegyzék”-nek nevezett tablazat inkabb egy
taﬂulasnak, qu.anakk?r kalendarisztikus tervnek foghato fel, ugyanis a fe-
minden tanulasi eqgyseq jezetcimek mellé tartalmakat és sajatos kompeten-
TP ; cidkat rendel, az id6beosztas heti lebontdsara tesz

€gy rovid ismétléssel € €gy javaslatot, tehat a pedagdgusoknak szol, nem a ta-
tudésprébéva| zarul. nuléknak. A tankonyv szamtalan pozitivuma mel-

lett a tartalomjegyzék és a kalendarisztikus terv
ilyen jellegli ,,0sszemosasat” nem tartom szeren-
csésnek. A szerz6k mentségére lehet felhozni, hogy a tankonyvek egyik hivatalos értéke-
lési kritériuma, hogy az adott tantargyi program sajatos kompetencidra és tanulasi tar-
talmaira is utaljon.

A tankonyv £6 szovege — egymastol jol elkiiloniilé — 6 tanuldsi egységbdl épiil fel, az
egyes tanulasi egységek tovabbi tartalmi csomoépontokra bomlanak, ezek részeit képe-
zik a gyakorlatok, feladatok. Az egyes tanulasi egységek a fejezeteknek felelnek meg. Az
emlitett 6 tanulasi egységet mindkét kotet végén megjelend, ismétlést szolgalo fejezetek
egészitik ki. Az egyes tanulasi egységek belsé felépitése megegyezik, a feladatfelhivasok
a kovetkezok: Ismételjiink! Figyeld meg, kutass, fedezd fel! Jegyezd meg! Tevékenykedjetek!
Ondllé munka és Gyakorolj! Az egyes tanuldsi egységeken beliil a feladatfelhivésok is-
métlodése egyfajta ritmikussdgot adhat a tanulasnak, ugyanakkor minden tanulasi egy-
ség egy rovid ismétléssel és egy tudasprobaval zarul. A tankonyvi bevezetéhoz és tarta-
lomjegyzékhez k6t6d6 hianyossagokon tulmenden a tankonyv szerkezeti felépitése logi-
kus, igy a tananyagban val¢ biztos tdjékozddashoz jarul(hat) hozza.

4. Tartalmi szempontok

A tankonyvben megjelend oktatasi tartalom sokféle lehet, tobbféle szempont szerint
is elemezhetd. Az alabbiakban csupan néhany szempont alapjan vizsgdlodunk.

A j6 tankonyv nemcsak informaciét kozvetit, hanem ,,kommunikaciora késztetd
tars” is (Karlovitz, 2001, 114). Azt, hogy a tankonyv milyen mértékben tud ,tarsa” lenni
a tanuldnak, alapvetSen a szerz6(k) kommunikdcios stratégidja hatarozza meg. Harom-
féle kommunikdcids stratégia — egyiranyu (k6zl6-magyarazd), kétpolusu, illetve kombi-
nalt kommunikacids - ismeretes (Karlovitz, 2001). Az elemzett tankonyvre a kétpélusii
kommunikdcids stratégia a jellemzé. Igy nem tényszerd, térgyilagos, szaraz adatkdzlést
valdsit meg, hanem aktiv tanuloi cselekedtetést, kozremiikodést igényel folyamatosan. A
tankonyvi szovegeket vizsgalva azt lathatjuk, hogy ardnyaban nagyon kevés a ,kinyilat-
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koztatott”, leiré jellegti, egyszertien atolvashaté tartalom. Tehat nem leckékbe tomoriilé
leirasok, hanem inkéabb feladatositott tananyag, amelybe helyenként, mintegy ,,beékelve”
jelennek meg kiemelve a fontos informaciok.

A kevés leiro jellegii tananyag minden tanuldsi egységben a Jegyezd meg! felhivas
utan jelenik meg. Az alabbi tabldzatban a leiré jellegli tananyag mennyiségét a fejezetek
hosszusagaval hozzuk osszeftiggésbe.

2. tablazat: A tankonyv leiré jellegii szovegeinek és a tanuldsi egységeinek osszefiiggései

Tanulasi egység Leird jellegii | Tanuldsi egység
szovegek szd- |terjedelme
ma

1. Természetes szamok 0-1000-ig. Az emberi test 3 18 oldal
2. Természetes szamok 6sszeaddsa és kivonasa 0-1000-ig.

Novények és dllatok 1 10 oldal
3. Szorzas 100-as szdmkorben. Eletterek 5 24 oldal
4. Maradék nélkiili osztds 100-as szamkorben. Eletterek.

Eldhelyek 8 30 oldal
5. Sikidomok és mértani testek. Adatok rendezése és abra- |- 12 oldal
zoldsa

6. Mérések. A vildgegyetem. Er6 és mozgds. Energiaformak

és energiaatvitel 5 19 oldal

Az 6sszefoglald jellegti leird szovegek szama szoros Osszefiiggésben van az adott ta-
nuldsi egység terjedelmével. Ezek a kornyezetismeret tertiletérdl - a tantervi tartalmak-
kal 6sszhangban - a legfontosabb informacidkat, a matematika teriiletérél pedig a szor-
zétablakat, az alapmiiveletek tulajdonsagait, a mértékegységekre vonatkozo atalakitaso-
kat tartalmazzék. Nyelvi megfogalmazasuk érthetd, vilagos, rovid, tomor, és nagyon val-
tozatos. Nemcsak a mondatokkal, hanem a szdmokkal, miiveletekkel (szorzétabla), ro-
viditésekkel (mértékegységek) torténé megfogalmazasok is jol értheték. Az ilyen magas
szintd strités, [ényegkiemelés mindenképpen a szerzok lényeglatasat dicséri, ugyanak-
kor a tanuldkat is a Iényeg kiemelésére, a logikus tanulasra szoktat(hat)ja.

A tankonyv feladatositott jellegébdl adoddan erdssége éppen munkaltatd jellegében
rejlik, kiemelten érvényesiil dltala a készség-, képesség- és kompetenciafejlesztés. Igy a
tantargyi program kompetencia alapt koncepcidjat is jol érvényesiti.

Tovabba a tankonyvi feladatok kozott megfigyelhetd a béséges szemléltetés, a tan-
konyv £6 szovegében rengeteg a képi anyag. Ez is nagyon jo, ugyanis ez nem csak az élet-
kori sajatossagokkal van szoros dsszefiiggésben, nem csak a 8-9 éves tanuldk tanuldsi
igényeinek megfelel, hanem egyben a képi anyag és az ahhoz kapcsol6dé feladat redlis
tanuloi cselekedtetésre, a tankonyvvel val6 kommunikaciora ad lehetdséget.

34



HORIZONTOK

B & Delaarvis tirhd leledepictry 1] abefeint @ o N ]
B triten il Alouien rlewey Tijeeeeiy ufa i

Ay LRy ] A e @ Febbepieetisan

B o e e oo e

T brrwrd s el g ar [ dane coibele LarBaES higes Spiert]| btk |

T B Puiad ot vt e ma o miv & 0 o i o) b e it
Okt g A ECITE Pt bbb e |

Sl it i@~ mr=aprd W ey

1. kép: Példa a tankionyv f6 szovegének gazdag képi anyagdra
(Forras: II. kotet, 18. oldal)

Az itt megjelend feladatok gazdag képi anyagot tartalmaznak, ugyanakkor nem 6n-
célaak, ugyanis igénylik a realis tanuloi tevékenységet. A tankonyvi munkaltatas lehet6-
ségei sokrétliek, igy sokféle didaktikai feladatot valdsithatnak meg. Feladatositott tan-
anyag esetén a feladatok jellege is meghatdrozo lehet. A tankonyvi feladatokat tobbféle
szempont szerint is csoportosithatjuk.

Az elemzett tankonyvben a feladatok bé vélasztékaval taldlkozhatunk. Igy az egy-
szerli matematikai miveletvégzést, a helyes eredmény tarsitasat, a sorrendbe allitast, bi-
zonyos fogalmak meghatarozasokhoz valé tarsitasat, becslést, 6nallé véleményalkotast,
egy vagy tobb muvelet elvégzését is igényl6 szoveges, illetve Osszetett, matematikai és
kornyezetismerethez k6t6dd, tobbféle miiveletvégzést igényl6 feladatokat is talalhatunk.

Jelen tanulmany keretei kozott nincs lehetdség arra, hogy tobbféle szempont sze-
rint is elemezziik a tankonyvi feladatokat. Mivel a tantargy ujszertisége éppen integralt-
sagaban rejlik (Matematika és kornyezetismeret), ezért a feladatokat az altaluk igényelt
miiveletvégzés integrdltsdga fiiggvényében vizsgéltuk. Igy négy feladattipust allapitottunk
meg: 1. a kizarélag matematikdhoz kot6do, 2. kizarolag kornyezetismerethez kot6do, 3.
kornyezetismereti fogalommal matematikai mtiveletvégzést, 4. Osszetett muveletvégzést
igényld tipusokat. Az alabbi tablazatban, a valasztott két tanulasi egységben megjelend
feladattipusok megoszlasanak aranyat foglaljuk ossze.
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3. tablazat: A feladattipusok megoszlasa az integréltsaig vonatkozdsaban

3. tanulasi egy- |5. tanulasi egység - Sikidom-
Feladattipusok ség — Szorzds ok és mértani testek. A Fold
100-as szamkor-
ben. Eletterek
Kizarolag matematikahoz kot6dé 21 -27% 15 - 36,5%
Kizarélag kérnyezetismerethez kotédo 14 -18,42% 9-21,95%
Kornyezetismereti fogalom + matematikai |36 - 47,36% 9-21,95%
muvelet
Integralt, Osszetett miveletvégzést igényld |5 - 6,57% 8-19,51%
Osszesen 71 feladat - 41 feladat - 100%
100%

A kizdrolag matematikdhoz kotédo feladatok kozé olyanokat soroltunk, amelyek
inkdbb csak egyszer(i muveletvégzést igényelnek (6sszeadas, kivonds, szorzas, osztas),
viszont ehhez nem kotnek sem képeket, sem konkrét tapasztalati anyagot. Példaul ,,Egé-
szitsd ki a négyzeteket a hidnyzo szorzétényezdkkel!”, és ezt kovetéen megad négy hianyos
szorzast (I. kotet, 34. oldal). Ezek a feladatok egyszert muveletvégzést igényelnek, igy az
alapmiiveletek készségszintii mikodéséhez jarul(hat)nak hozza. Az 5. tanuldsi egységnél
pedig azokat a feladatokat soroltuk ide, amelyek a sikidomokkal vagy mértani testekkel
vald egyszert muveletvégzést igénylik. Példaul ,,Figyeld meg az dbrat, majd egészitsd ki
az dllitdsokat! Az abrdan ... négyzet van. Az dbran ... haromszog van. Az dbrdn ... téglalap
van.” (II. kotet, 23. oldal).
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2. kép: Példa matematikai miiveletvégzést igényld feladatra
(Forras: II. kotet, 23. oldal)

Ez a feladat kizarélag matematikai miiveletvégzést céloz meg, konkrétan: a sikido-
mok felismerését és megszamlalasat igényli a tanuldtol. Az ilyen tipusu feladat kevésbé
életszert, és nem érvényesiil a tantargy integralt jellege.

Amint a tablazatban is lathatjuk: az ilyen tipusu feladatok a 3. tanulasi egységnél
egyharmad alatt, az 5. tanulasi egységnél pedig egyharmad f6lott (36,5%) vannak, ez
a leggyakoribb feladattipus. Ezeknek a feladatoknak még érintdlegesen sincs kapcsola-
tuk a kdrnyezetismerettel, tehat legkisebb mértékben sem jellemz6 rajuk az integraltsag.
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A kizdroélag kornyezetismerethez kotodd feladatok szintén elkiiloniilnek a tantargy
integralt jellegétdl, ezek aranya mindkét fejezetben hasonld, vagyis a feladatok szamanak
egyotode koriil van. Ezek a feladatok az igényelt miiveletvégzés Gsszetettsége fiiggvényé-
ben kiilonbozhetnek, viszont jellemz rajuk, hogy csakis az adott teriilettel (kornyezet-
ismeret) vannak kapcsolatban. Példaul amig egyszert muveletvégzést igényel a kovetke-
z0 feladat: ,,Szinezd ki a vizes, mocsaras életteret kedvelé dllatok, novények melletti koro-
ket!” (allatok képei vannak megadva) (I. kotet, 28. oldal), addig joval osszetettebb az igé-
nyelt mivelet a kovetkezo feladatnal: ,, Keress érdekességeket vizimadarakrol! Munkddat
mutasd be osztdlytarsainak is!” (1. kotet, 31. oldal).
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3. kép: Példa kizdrolag kornyezetismerethez kotodo feladatra
(Forras: II. kotet, 29. oldal)

Az elébbi feladat latszolag egyszertinek tiinik: szinezéssel kell elkiiloniteni bizonyos
élolények élettereit. Viszont ha alaposabban atgondoljuk, nem is annyira egyszerti a fe-
ladat, ugyanis a tengeri kornyezet (Fekete-tenger, illetve Eszaki- és Déli-Sark) bonyolit-
ja a feladatot, megoldasa magasabb szintli koérnyezetismereti tajékozottsagot és gondol-
kodasmadot igényel.

A harmadik kategoériaba azokat a feladatok soroltuk, amelyekhez kdrnyezeti fogal-
makkal végzett matematikai miiveletvégzés kapcsolodik. Ezeknél a feladatoknal nové-
nyeket, allatokat, targyakat szamlaltat, vagyis szemlélteté képekkel segiti a matemati-
kai muveletek alakulasat. Az elemzett fejezeteknél ezek a leggyakoribb feladattipusok:
a 3. tanulasi egység feladatainak majdnem felét (47,36%), az 5. tanuldsi egységnél pedig
az egyotodét teszik ki (21,95%). Ezek elvontsaga is kiilonb6z6 szinti lehet: az egyszerti
miveletvégzéstol az Osszetettebb miiveletekig valtozhat. A ,Karikdzd be azokat a hala-
kat, amelyek megfelelnek a pelikan kijelentésének!” (1. kotet, 32. oldal) feladatnal példa-
ul a szorzasokat elvégezve kell tarsitani a halakat a pelikanhoz, igy csak egyszert miive-
letvégzést igényel.
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4. kép: Példa a kornyezeti fogalmakkal matematikai miiveletvégzést igényl6 feladatra
(I. kotet, 32. oldal)

Ennél a feladatnal példaul a szorzasok elvégzésén és az eredménynek 20-hoz valé hasonli-
tasdn van a hangsuly, tehat kimondottan matematikai készségeket alakito feladat. Az igaz, hogy
képekkel segiti és érdekesebbé teszi a feladatvégzést, viszont nem beszélhetiink integraltsagrol,
ugyanis a kornyezetismerethez k6té6dd képek csupan a matematikai miiveletvégzés eszkoze-
ként szolgalnak. Az életszertiség szempontjabdl viszont realis a feladat, ugyanis a pelikan hal-
lal taplalkozik.

Ezzel szemben az olyan tipusu feladat, amelynél 2 megadott kép alapjan szoveges feladatot
kell alkotni, matematikai szempontbdl magasabb szintli miiveletvégzést, pontosabban problé-
mamegoldast igényel. (Példa ,, Alkoss szoveges feladatot az alabbi dbra alapjdn! Hdany béka van
dsszesen?”). Az ilyen jellegii feladat nyilvin magasabb szintii matematikai muveletvégzést igé-
nyel, viszont ebben az esetben is a kornyezetismerethez kotddé kép, fogalom a matematikai
gondolkodas eszkozeként jelenik meg. Ez még mindig nem jelent redlis integréltsagot.

A negyedik csoportba az dsszetett, integrdlt miiveletvégzést igényld feladatokat soroltuk,
vagyis azokat, amelyeknél mindkét teriilethez kothetd, tobbféle muveletvégzés valosul meg a
feladat sikeres megoldasa nyoman. Az elemzett fejezeteknél sajnos alacsony az ilyen feladatok
aranya, az 5. tanuldsi egységnél megkozeliti a feladatok egyotodét (19,51%), amig a masiknal jo-
val ez alatt van.
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5. kép: Példa Osszetett (mindkét teriilethez kot6dG) miiveletvégzést igényld feladatra
(Forras: 1. kotet, 49. oldal)
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Ennél a feladatnal, bar mindkét teriilethez kotédik miiveletvégzés — a kornyezetis-
meret: a természetvédelmi szempontbdl helyes és helytelen cselekedetek megitélése, a
matematika pedig: szorzas, illetve szorzotényezok tobbféle csoportositasa —, mégsem je-
lent realis integralast. A feladat kevésbé életszerti jellegébdl adéddan erdltetettnek érzem
a két teriilet ilyen jellegli 6sszekapcsolasat. A matematikai és kornyezetismereti miive-
letvégzést egyarant igénylé feladatok aranya vonatkozasaban az 5. tanulasi egység sokkal
sikeresebbnek mondhaté. Osszegzésként viszont azt allapithatjuk meg, hogy a tantdrgy
integralt jellegének vonatkozasaban a feladatok jellege az elvarasok alatt marad.

5. Pedagogiai - motivacios szempontok

A tankonyvek értékelésének pedagogiai szempontrendszere mindig dsszetett, igy a
sugallt stratégiak és modszerek jellege, a tanuloi szerepkor, a didaktikai alapelvek érvé-
nyesiilése, a tanuléi érdeklédés és igények figyelembevétele, a javasolt munkaformak, a
tartalom és feladatok jellege, a tanuldi onértékelés és onképzés lehetdsége, motivacios
szempontok mind-mind széba johetnek (Péter, 1996). A pedagdgiai szempontok gyak-
ran mas szempontokkal is ,,atfedik egymast’, igy az elemzett tankonyv pedagdgiai szem-
pontu értékelését a motivacios szempontokkal egyiitt végezziik. Inkabb olyan szempon-
tokat kovetiink nyomon, amelyeket mas alfejezetekben nem targyalunk.

Az elemzett tankonyv tobb pedagdgiai szempontnak is j6l megfelel. Munkaltatd jel-
legébdl addéddan a tankonyvi funkciok koziil leginkabb a transzformacids funkciot ér-
vényesiti. [gy pedagdgiai koncepcidja alapjén elsésorban az igazi tanuldi aktivitdst érvé-
nyesité modszereket és stratégidkat helyezi el6térbe, a feladatok egy jelentds része induk-
tiv feldolgozast igényel. A tankonyvi szovegben megjelend tartalmak nem ,lezart”, ha-
nem ,,nyitott” jellegliek, nem lehet egyszer(ien atolvasni, ezért redlis tanul6i aktivitast
igényelnek.

A tankonyvi tartalom figyelembe veszi az életkori sajdtossdgokat, illetve a tanuldk ér-
deklddési korét, igényeit. A feldolgozott tankonyvi tartalom Osszefiiggésben van a tanter-
vi tartalom csomodpontjaival, ugyanakkor olyan témakat vélaszt (novények, hazi és vad-
allatok, gyermeki elfoglaltsagok, taplalkozas, napi és szabadidds tevékenységek, étrend,
testmozgas és egyebek), amelyek kozel all(hat)nak a 8-9 éves tanuldk érdeklédéséhez,
igényeihez. Tovabba gyakori a tankonyvben az életszer(i feladat. Ez nagy elénye a tan-
konyvnek, ugyanis a tanulok szempontjabdl nem elhanyagolhatd, hogy a feladatok olda-
sa kozben, az igényelt miiveleteket a realis élethelyzeteknek megfelel6 tartalommal vég-
zik. Ez mindenképpen a tankonyv pedagogiai értékét erdsiti.

Megjelennek olyan jellegti feladatok is, amelyek kutakodasra, kisérletezésre buzdit-
jék a kisdidkokat. Ezek tobbnyire az Ondllé munka felhivés alatt megjelendk. Koziilitk
a direkt megfogalmazasu feladatokat tartom igazan hatékonynak. Példaul ,,Vilassz ki két
egyforma novésti (ugyanahhoz a fajtdhoz tartozd) novényt! Az egyik novényt ontozd rend-
szeresen, a mdsikat néhdny napig egydltaldn ne ontozd! Probdld megmagyardzni, mi tor-
tént a két novénnyel!” (1. kotet, 22. oldal). Az ilyen tipusu feladatok konkrétan leirjak a
feladatot, a kisérlet elvégzésének koriilményeit és feltételeit. Ezzel szemben kevésbé ha-

39




MAG|SZTER |X|V. évfolxam. 3.578m. 2016./ 657

tékonyak az indirekt jellegtiek. Példaul ,, Te is dpolhatsz novényeket, gondozhatsz kisdllato-
kat, akdr a tanteremben is” (1. kotet, 21. oldal). Ennél a feladatnal tul kozvetettnek tartom
a megfogalmazdst, s bar az Ondllé munkdnél jelenik meg, sem beszamolast, sem egyéni
tapasztalatok megosztasat, sem véleményt nem kér a tanuloktdl. Pedagogiai szempont-
bdl az ilyen jellegi nem is tekinthetd realis feladatnak, ezért ,,alfeladat”-nak nevezném.
Hatékonysaga 6nmagaért beszél.

A pedagdgiai szempontok érvényesiilése mellett szol az is, hogy a tankonyv tobbféle
eszkoz felhasznalasaval (tartalom felépitése, rendszerezettség, szinhasznalat, ikonok al-
kalmazasa és egyebek) jol irdnyitja a kisdiakok tanulasi folyamatat.

Az elemzett tankonyv nagyon hatékony (lehet) a tanulok motivaldsaban, a szerzék
tobbféle modon is probéljak a tankonyvvel dolgozé kisdiak motivaltsagat biztositani. El-
s6sorban jol biztositja a motivaltsagot az illusztrdltsdgdval. A konyvek egyik legszembe-
tinébb eleme a fedéllap (Karlovitz, 2001).
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6. kép: A tankonyv fedéllapja

A tankonyv mindkét kotetének boritdjan megjelend illusztracio szines, jatékos, élet-
szerl és az adott korosztalyhoz kozel all6 jellegével megfeleléen biztositja a motivaltsa-
got. A boritén megjelend kép egy iskolai tanulasi helyzetet abrazol, amely mindkét ko-
tetnél ugyanaz, csupan a szinhasznalatban tér el egymastol. Ez egységes jelleget ad a két
kotetnek, ugyanakkor - a szinbeli kiillonbség — a két kotet megkiilonboztetését is lehe-
tové teszi a tanulok szamadra. A tankonyv {6 szovegében megjelend tovabbi illusztraci-
ok valtozatosak, igy abrakkal, képekkel, illusztracids rajzokkal, fényképekkel, modell-
abrakkal, ikonokkal egyarant taldlkozhatunk (lasd késébb). Az illusztraciok tartalmara
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., . ; vonatkozdan, ezek tobbnyire természeti jelensé-
//Klse” etel nk tanu | Saga geket, novényeket, allatokat abrazolnak, amelyek
szerint az olva Sékbnyv amugy is kozel allnak az adott korosztalyhoz,

ugyanakkor nagyon sok a gyerekeket vagy gye-
i||USZtréCiéja a kepet s7emlél( | rekarcokat dbrazold rajz, amely szintén motivalo

jellegti lehet. A tankonyv illusztracitipusainak

gyerm ek 5.em elyiseg en ek valtozatossaga és a tartalma, meglatasom szerint,

szinte minden teriiletére a tanulok életkori sajatossagainak és érdeklédé-
i . i , sének egyarant megfelelnek, igy motival(hat)jak
érezhetd bef()lyassa| van. a kisdidkokat a tankonyvvel valé munkara. To-

vabba a tankonyv néhany érdekes képpel szintén
motivalhatja a tanulokat.

Ennek ellenére érdekességek, kiilonlegessé-
gek nemigen jelennek meg a tankonyvben sem az dbrak, sem a szoveg szintjén, a prob-
lémak bemutatasa sem jellemz6. Ez hianyossag. Viszont tobb feladat révén is gondolko-
ddsra dsztonzi, ,hivja® a tanulokat, ugyanis sok esetben meg is szolitja, a kisdidk vélemé-
nyét, indoklasat kéri. Bizonyos feladatok révén partnernek tekinti a tanulét, ezaltal (is)
novelve a tankonyvvel munkalkodo kisdiak motivaltsagat. Aprobb motivacids hianyos-
sagként itt is utalnunk kell a tankonyvi bevezeté hianyara. Ezzel egytitt 6sszességében a
tankonyv motivacios szinvonala magas szinttinek mondhato.

6. Illusztraciok, képi anyag

A tankonyvek vizudlis anyaga jelentés mértékben meghatarozhatja a tankonyv haté-
konysagat. A tankonyv képi anyaganak osszetett hatdsmechanizmusaira nagyon jol vila-
git ra Toth Béla: Szoveg és kép az olvasékonyvekben cimii miivében. Ezért idézek néhany
gondolatot: ,,Kisérleteink tanulsdga szerint az olvasékonyv illusztracidja a képet szem-
1616 gyermek személyiségének szinte minden teriiletére érezhetd befolydssal van. [...] A
kép pszicholdgiai hatdsa a személyiség érzelmi-hangulati-indulati megnyilvanulasaira is
kiterjed. De fellelheték benne az esztétikai tetszés, nem tetszés, vagyak és akarati indita-
sok egyarant. [...] Els6sorban a tanulok értelmi erdit aktivizalja, azon beliil is inkabb a
képzeletre, a gondolkodasra vagy a részek kozti kapcsolatok keresésére készteti a gyer-
meket” (Toth, 1974, 188-198.). Tehat a tankonyv vizudlis anyaga talan az egyik legfon-
tosabb mindségi 6sszetevd, ugyanis a tankonyvvel valéo munka soran a kisdidkot szemé-
lyiségének szamtalan 6sszetevéje mentén érinti meg, aktivizalja, hatasa rendkiviil 6ssze-
tett és hosszu tavu.

A tankonyvvel valé elsé talalkozaskor elsésorban a tankonyv fedSlapjanak elsédle-
ges a hatdsa, majd ezt kovetik a tankonyv {6 szovegének képi anyagai. Az elemzett tan-
konyv fedélapja az illusztraltsag szempontjabdl szines, felhivo ereji, esztétikus. Az adott
korosztalyhoz kozel 4ll, egy iskolai tanulasi helyzetet dbrazol, amely mindkét kotet ese-
tében ugyanaz, csupan a szinhasznélatban tér el egymaéstél. Igy valdszind, hogy megfe-
leléen motivélja a kisdidkot.
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A tankonyvek vizualis, mas néven képi anyaganak tobbféle csoportositasardl olvas-
hatunk a szakirodalomban. Igy Karlovitz (2001) alapjén a tankonyvi képi anyag kévet-
kezd tipusait kiilonitjiik el: fénykép, abra, illusztracid, ikon (nonfigurativ abra), grafi-
kon és tablazat. Az elemzett tankonyvben elsé ranézésre mindegyik képi anyag képvi-
selteti magat. Az alaposabb elemzéshez véletlenszeriien valasztottunk két alfejezetet: a
3. és az 5. tanuldsi egységeket. A 3. tanuldsi egység egy terjedelmesebb alfejezet (24 ol-
dal), amely elsésorban a szorzas témakorét és kiegészitd jelleggel a kiilonboz6 életterek
témakat bontja ki. Az 5. tanulasi egység pedig aranyaban egy rovidebb alfejezet (12 ol-
dal), amely a sikidomok, mértani testek és a Fold témakkal foglalkozik. Az alabbi tabla-
zat a két alfejezet képi anyaganak megoszlasat foglalja ossze.

4. tablazat: Az egyes dbratipusok ardnya a két alfejezetben

Abratipusok 3. tanulasi egység - Szor- 5. tanulasi egység — Sikidomok és
zds 100-as szamkorben. Elet- | mértani testek. A Fold
terek

Fénykép 51 -17,6% 21 -21%

Abra 162 - 56,05% 48 - 48%

Mlusztracio 30 - 10,38% 9-9%

Tkon 34 -11,76% 12 -12%

Grafikon 5-1,73% 4 - 4%

Tablazat 7 - 2,42% 6-6%

Osszesen 289 dbra 100 abra

Az elemzett két alfejezetben a képi anyag felét (56%) vagy majdnem felét (48%) az
dbrdk teszik ki. Ez jo, hogy igy van, ugyanis egyfeldl a tantargy integralt jellege igény-
li ezt; masfeldl pedig a tanulok életkori sajatossagai. Ezek az abrék informaciohordozé
funkcioval birnak, alaposabban megvizsgalva tobbféle tipust is felfedezhetiink kozottiik.
Igy az alébbi tipusokat kiildnitettiik el.

a. Elethii megjelenitésti, nagyobb méretii dbrdk (17 cm x 9 cm), amelyek a kornyezet-
ismerethez kotédéen fontos informaciokat hordoznak. Példaul a 3. tanuldsi egységben:
Az erd6 és A Duna-delta témaja abrak ilyenek jellegtiek (I. kotet, 33. és 41. oldal). Ezek-
bél fejezetenként 2-3 abra van, amely részletezen és élethiiségre torekedve mutat be egy
természeti kornyezetet, jelenséget, élovilagot. Jellegébdl addddan altalaban megfigyelés-
re buzditja a tanulokat, és igy nagyon jo, hogy a felhivé szovegek koziil a kezdetben a Fi-
gyeld meg, kutass és fedezd fel!, a végén pedig a Jegyezd meg! kapcsolddik hozzajuk.

b. Szoveges feladatok informdciéit megjelenitd, nagyobb meéretii abrdk, amelyek al-
latokkal vagy emberekkel ,mondatjak el” a szoveges feladatok fontosabb informaciéit.
Ezek nagyon érdekes jellegti dbrak, mintegy atmenetet képeznek a szoveges feladat leira-
sa és abrazolasa kozott (pl. I. kotet 39., 40., 46. és 47. oldal).
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7. kép: Példa a szoveges feladatok informdciéit tartalmazo dbrdra
(Forras: 1. kotet; 47. oldal)

Az ilyen tipust feladatokat azért tartom sikeresnek, mert itt az abra funkcidja realis:
a szoveges feladat megértését segiti el6, mintegy atmenetet képez a miiveletsor és a szo-
veges feladat kizardlag szoveggel valo megfogalmazasa kozott.

c.) Szorzotdbla kialakitdsat eldsegitd abrdk altal a szorzas fogalmat az ismételt 6sz-
szeadasbol vezeti le a mennyiséget abrazolo kisebb képekkel. Példaul az I. kotet 37. olda-
lan levé abrak is agakon levé levelekkel segiti a tanuloknal a 6-os és 7-es szorzdtabla ki-
alakuldsat.

d.) Matematikai miiveletvégzést elGsegité abrdk, amelyek(en) a szitkséges mennyisé-
geket jelenitik meg. Ilyen jellegti, inkabb kisebb méretii abrakbol aranylag nagyon sok
van a tankonyv lapjain, és ezek nemcsak a miiveletvégzést segitik el6, hanem az életkori
sajatossagokat figyelembe véve, szinessé teszik a tankonyv lapjait, és motivaljak a kisdia-
kokat (pl. I. kotet, 34. oldal, 1. és 2. feladatok).

Az elemzett alfejezetekben az abrdk utan a fényképek jelennek meg leggyakrabban,
az elemzett képi anyag mintegy egyotodét teszik ki. Ez az arany sziikséges a tankonyv-
ben, ugyanis a kornyezd valdsag jelenségeivel, €16 és élettelen elemeivel a tanuldk legrea-
lisabban - fényképek révén ismerkedhetnek. A tankonyvi fényképek tobbnyire névénye-
ket, allatokat, élettereket, ugyanakkor targyakat mutatnak be. Ha arra gondolunk, hogy
kornyezetismeret tankonyvrdl (is) sz6 van, akkor joval tobb fénykép is lehetne a konyv-
ben. Funkcidjuk és méretiik alapjan a tankonyvi fényképeket tovabbi két — kozepes- és
kismérett fényképek — csoportjaba soroltuk.

a. A kozepes meéretii, dllatokat, novényeket sajdt él6kornyezetiikben bemutato fényké-
pek az elemzett két fejezetben aranylag kevésszer jelennek meg. A fényképek dsszességé-
nek 9,8%, illetve 14,28%-at teszik ki. Bar ezeket kozepes mérettiként neveztiik meg, igy
is tul kicsik ahhoz (atlagosan 5,5 x 6,5 cm-esek), hogy a hozzajuk kapcsolodé feladat-
ban a tanul6i megfigyelés alapjat szolgalhassak. Nagyon jo, hogy vannak, viszont sokkal
tobbre és nagyobb méretliekre lenne szitkség ahhoz, hogy eredeti didaktikai funkciéju-
kat érvényesiteni tudjak.

b. A kisméretii fényképek teszik ki a fényképek Osszességének jelentds részét, igy
90,2% és 85,72%-at az elemzett két fejezetben. Ezek tobbnyire a kdrnyezetismeret terii-

43




MAG |SZTER |X|\/. évfolxam. 3.574m. 2016./ sz

letéhez kotddnek, tobbnyire matematikai, helyenként viszont kornyezetismeret teriileté-
hez kot6d6 muveletvégzést tesznek lehetdvé. Tehat funkcidjukat tekintve a miiveletvég-
zés eszkozét képezik.

A tankonyv képi anyaganak tovabbi részét az illusztrdciok képezik, amelyek a vizu-
alis anyag mintegy egytizedét (10,38%, illetve 9%) teszik ki. Ezek a hangulatkeltést, a di-
szitést, illetve a motivaciot egyarant szolgalhatjak. Ide azokat az illusztraciokat soroltuk,
amelyek gyermekek vagy allatok altal ,,mondatjak ki”, adatjak at az informacidkat. Ezek
mindenképpen motivalé hatastak a kisdidkok szamara, ugyanis nem mindegy, hogy
egyszerien jelenik meg, vagy gyerekek, allatok altal ,,kozvetitédik” a tanulok szamara.

Az ikonok hasonld ardnyban jelennek meg a tankényvben, mint az illusztraciok,
a vizualis anyag 11,76%, illetve 12%-at teszik ki. Ide azokat a szovegértékd, informaci-
6s funkciot is betolté abrakat soroltuk, amelyek a feladat-felhivast fogalmazzak meg, és
a kerettel ikon-jellegtiek. Ilyenek példaul a Gyakorolj! Figyeld meg, kutass, fedezd fel! Je-
gyezd meg! - megfogalmazasok. Ezek, rendszeresen ismétlddve, egyfajta ritmikussagot
adnak a tankoényvi szovegnek.

A grafikonok aranylag ritkabban és nem mindegyik fejezetben jelennek meg. A
vizsgalt két fejezet koziil csak az 5. tanulasi egységben jelennek meg (4%), ahol a sik-
idomokkal és mennyiségekkel valo valtozatos muveletvégzést szolgaljak.

A tabldzatok mindkét valasztott tanulasi egységben megjelennek, a fejezetek vizu-
alis anyaganak 2,4%, illetve 6%-at teszik ki. Ezek a szoveg és az abra kozott képeznek at-
menetet, akkor van értelmiik, ha ,val6diak’, vagyis legalabb kétféle felosztast tartalmazo,
szOvegtomoritd elemekrdl van sz4. A vizsgalt tanulasi egységeknél a tablazatok ,valodi-
ak’, és a veliik valo feladatvégzés valdszint, hogy hatékony.

A vizudlis anyagot vizsgalva kijelenthetjiik, hogy egy jol illusztralt tankonyvrdl van
sz0, amely szinhaszndlatdban izléses, esztétikus, gazdag illusztracids anyagot tartalmaz,
de nem tulzsufolt, nem giccses és nem ,,harsany”. Az ismert dbratipusokat mind tartal-
mazza, viszont az abrak és a fényképek vannak tulsulyban. Az alkalmazott képi anyagok
tobbsége jol teljesiti funkcidit.

7. Nyelvi-kommunikacids szempontok

Fontos szempont, ugyanis a tankonyvi szoveg arnyalt, pontos és célszerti megfogal-
mazasa nemcsak az érthetéséget erdsiti, hanem nyelvi mintaként is szolgal a kisdiak sza-
méra. Igy a tankdnyvi szovegtipus, a szohasznalat helyessége, a szokincs gazdagsiga, a
mondatalkotas, a helyesiras mind-mind hatassal lehet az adott tankonyvbdl tanul6 ge-
neraciokra. A nyelvi szempontok kiemelt jelentdségiiek, ugyanis forditott tankonyvrol
van szo.

Az elemzett tankonyv szovege feladatositott jellegli, ennek megfeleléen a szoveg
nyelvi megfogalmazasa rovid, 1ényegre tord, vilagos és érthet6 az adott korosztaly sza-
mara. A szovegbodl rovid mondatokkal, szamokkal, roviditésekkel emelddik ki a lényeg.
A kérdések, feladatok megfogalmazasa aktivitasra készteti a kisdiakot. A tankonyvi szo-
vegre inkabb az egyszerd, attekintheté mondatalkotds a jellemz6. A mondatszerkezet
egyszerd, bovitett és nem tal hosszi. A mondatfajtak koziil gyakori a kijelenté mondat,
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viszont a tankonyv munkaltaté jellegébdl adédoan gyakran megjelenik a kérdd és fel-
szolitdo mondat is. Ez az életkornak és a tantargy integralt jellegének egyarant megfelel.

A szdkincs megfeleléen gazdag, széhasznalata kozértheté. Nem alkalmaz homalyos,
pontatlan, félreérthetd, bonyolult leirasokat, magyarazatokat, mégis alkalmazza a sziik-
séges fogalmakat az integralt tantargy mindkét teriiletéhez kotddden, viszont a mérték-
letességet kovetve nem viszi tilzasba az idegen kifejezések hasznalatat. A tankonyv for-
ditéjanak érdeme (Szitai Tiinde-Klara), hogy a tankonyvi szoveg nyelvileg helyes, vila-
gos, nem érz6dik, hogy forditas.

8. Kiemelési rendszer

A tankonyv ,Nemcsak szellemi alkotds, hanem nyomdaipari termék is, melynek
formai-szerkezeti elemei szemmel lathatéan megmutatkoznak” (Karlovitz, 2001, 100).
Eppen ezért a tankonyveket a tankdnyvszerkezet ,felszini” elemei, vagyis a kiemelé-
si rendszere mentén is értékelhetjiik. Felnéttként, sajat tapasztalatbdl tudjuk, hogy egy
konyvvel valo ,talalkozasunkat” befolyasoljak ezek a ,felszini” elemek, akkor a kisdi-
ak tankonyvvel val6 kapcsolatat, tankonyvvel valé munkéjat hogyan ne befolyasolna. A
betiitipus és -méret, a szinek alkalmazasa, az abrak és szoveg ilyen jellegti Osszefiiggései
megfelel6 alkalmazassal biztosithatjak az attekinthetdséget, sugallhatnak jatékossagot,
gyermekkozpontuva tehetik a tankonyvet.

Az elemzett tankonyv eziranyu vizsgalata alapjan kijelenthetjiik, hogy nagyon jol al-
kalmazza a kiemelési rendszert, és igy a tankonyvvel valé munkat hatékonyabba és élveze-
tesebbé teheti a kisdidkok szamadra. Els6 ranézésre a tankonyv szerkesztésére, szovegképére
a rendezettség és attekinthet6ség a jellemz6, valtozatos és izléses a szinhasznalat, a betiti-
pus és az alkalmazott betiméret jol olvashato, a tankonyvi szoveg tagolasa jol attekinthetd.

A tanulasi egységek cimei szines nagybettikkel, a leckék cimei pedig mas bettitipussal,
fekete-fehéren jelennek meg, igy a f6- és alcimek jol elkiiloniilnek egymastol. Ebben egyfaj-
ta fokozatossag figyelhetd meg. Viszont részben a tartalmi szemponthoz kétédik, hogy egyes
fécimek — tanulasi egységek cimei — borzaszté hossztiak, nem lényegre téréek, mintha nem
is egy tankonyvben megjelend cimnek lennének szanva.

Pozitivumként emlithetjiik, hogy a tankonyv szinhaszndlata valtozatos, nem tdl harsany
és mégis koherens a tankonyv szintjén, mindkét kétetben ugyanazokat a szineket alkalmaz-
za. A szinek hasznalata és valtakoztatasa kovetkezetes, pedagdgiai funkcidkat megvaldsito.
Bizonyos tipust felhivé szovegekhez kovetkezetesen ugyanazokat a szineket alkalmazza, igy
eltérd szinekkel, de a tankonyv teljes anyagaban kovetkezetesen emeli ki példaul a kovetkezd
felhivasokat: Ismételjiink! Figyeld meg, kutass, fedezd fel! Jegyezd meg! Tevékenykedjetek! Ondl-
16 munka és Gyakorolj! A matematikai fogalmak alakitdsdban is kovetkezetes az abrak, mo-
dellek elemeinek, kiemelések szinhaszndlataban, igy példaul az abrakon a szazasok — zolddel,
a tizesek — kékkel, az egyesek — pirossal jelennek meg. Hatékonyan emel ki bizonyos fogalma-
kat, kifejezéseket, gondolatokat szines tonust hattér alkalmazasaval.

A tankonyvi oldalak tagoldsahoz sikerrel alkalmaz bizonyos keretes, vastagitott vo-
nalakat, un. ,,1énidkat”, amelyek megfelel6en irdnyithatjak adott esetben a tanulé figyel-
mét, segithetik, hogy elvonatkoztasson az adott pillanatban kevésbé fontos részektdl. Az
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egyes oldalakon a rendelkezésre allé hely nagyon jol kihasznalt, nincsenek sem tiresen
hagyott, sem tomoritett részek.

Az adott témaval szoros Osszefiiggésben jol alkalmaz modellabrakat, grafikonokat
és tablazatokat, killonb6zé mérett és szint nyilakat, amelyekkel szintén jol iranyithatja
a tanulok figyelmét, konnyebbé teheti a megértés folyamatat. Az alkalmazott abrak in-
kabb funkcionalis, mint illusztracids abrak, igy informaciok kozvetitésében van szere-
piik. Osszességében a tankonyv kiemelési rendszere ,,jol sikeriilt”-nek mondhato, sike-
resen jarul hozza pedagogiai funkciok érvényestiléséhez.

9. Osszegzés

A tankonyv alapos attekintése utdn egyértelmtien kijelenthetjiik, hogy az elemzett
tankonyv tobbféle szempontbol is megfelel a j6 tankonyvvel szemben tamasztott elvara-
soknak. Ha 0sszegezni szeretnénk, szdmtalan pozitivumot sorolhatunk fel a tankonyvrol.
A tankonyvi funkcidk vonatkozasaban elsésorban a transzformacids funkcié a domi-
nans a tankonyvben, a gazdag és valtozatos feladatrendszer e funkci6 osszetett érvénye-
stilését eredményezi. Ez a tankonyv munkaltato jellegében nyilvanul meg, igy a tantargyi
program alapkoncepciojaval szoros dsszefiiggésben, kiemelten érvényesiil altala a kész-
ség-, képesség- és kompetenciafejlesztés. Emellett jol érvényesiil a tankdnyvben az in-
formacios és a motivacios funkcio is. Felépitése logikus, felépitésében és kidolgozottsa-
gaban a tantargyi programban megjelend alap- és sajatos kompetenciakat koveti. Tartal-
mi vonatkozasban a kétpolusu kommunikacids stratégia jellemzi, vagyis a tankonyv iga-
zi ,tarsa” tud lenni a kisdidknak a tanuldsban. A tankonyvi feladatok valtozatosak, gaz-
dag képi anyagot tartalmaznak. A pedagdgiai és motivacios szempontok szintén jol ér-
vényesiilnek a tankonyvben. Vizualis anyaga vonatkozasédban egyértelmd, hogy egy szin-
hasznalatdban izléses, gazdag illusztracios anyagot tartalmazo6 tankonyv, amelynek képi
anyaga jol teljesiti funkcioit. Nyelvhasznalataban arnyalt, gazdag, ugyanakkor lényegre
tor6, nyelvileg helyes. Ez utobbi a tankonyv forditéjanak az érdeme. A tankonyv kieme-
lési rendszere véltozatos - bettitipus és -méret, szinek alkalmazasa, a szoveg és abrak ko-
herencidja -, igy sikeresen jarul hozza Osszetett pedagdgiai funkciok érvényesiiléséhez.
A tankényv szdmtalan pozitivuma mellett néhdny hidnyossdgdt is emliteniink kell. Igy a
tankonyvi funkciok koziil a koordinal6 funkciét csak részben, az 6nellendérzé funkciot
pedig egyaltalan nem érvényesiti. Munkaltato jellege az egyik eréssége, viszont az aktua-
lis tankonyvhasznalati rendszerben — tobb generaci6 is ugyanazokat a példanyokat hasz-
nalja — a munkaltato jelleg csupan az elsé generacional érvényesiilhet redlisan, a maso-
dik generacié mar beirt valaszokkal, megoldasokkal szembesiil. A tankonyvi tananyag
és feladatok vonatkozasaban nem érvényesiil a differencialdsra torekvés, nem szintezett
a tananyag. A feladatok integraltsaga vonatkozasdban pedig még lenne teendd, a felada-
tok jelentds részénél nem érvényesiil az integralt szemléletmodd. A tankonyvi struktd-
ra vonatkozasaban: a tankonyvi bevezet6 hidnya, a tartalomjegyzék kevésbé funkciona-
lis jellege, a tanulasi egységek cimeinek terjedelmes és bonyolult jellege mind-mind a
pedagogiai szempontok érvényesiilése ellen szolnak. A tankonyv elektronikus valtoza-
ta, a nyomtatott tipus szinvonaléhoz viszonyitva, gyengének mondhat6. Osszességében,
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az elemzett tankonyv egy jol sikeriilt tankdnyvnek mondhat6, amely magan viseli a ,,jo
tankonyv” ismérveit, és sokféle szempont szerint is megfelel a korszer(i tankonyvekkel
szemben témasztott elvarasoknak. Igy meggy6z6déssel ajdnlom a tankonyvet a gyakor-
16 pedagogusok és kisdiakok figyelmébe.
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Szab Katalin

Emlékezet és intermedialitds

,Orizz meg és emlékezz!” (Assmann, 1999, 30.)

% z olvasas nyitottsaga, a szétiras jatéktere,' a kultura tapasztalata valosul meg,
amikor Kertész Kaddis a meg nem sziiletett gyermekért (2003) regényét és
Visky Andras Hosszii péntek (2006) cim@i dramajat értelmezziik. A két ma
egymasra vetitése és a befogadd tudataban megidézett inter- és pretextusok (pl. Mészoly:
Megbocsatas, Krudy: A hidon, Jozsef Attila- és Ady-versek stb.) igazoljak, hogy minden
esetben az egyén a kulturalis halé részeként éli meg jelenét. Ezen viszonyulasmaddot ko-
vetem nyomon a regény és a szinhazi élmény, az adaptacio egymashoz viszonyitasa altal.
A m ,,Olvasdsi szokdsainkat birdlja foliil mar tulajdonképpen a legelsé oldalon, akkora
erével, hogy csak visszautasitani vagy valahogy vele menni lehet, nem szamolva a kiovetkez-
ményekkel. Mdsképpen kell venni a lélegzetet, nagyon hamar légszomjjal kiiszkodsz, bizony
elszorul benned a lélek..” (Visky, 2009, 319-320. 326.) - mindez az ismétl6dések, a fugasze-
rli szerkezet altal valosul meg, ciklikussa téve a regény szerkezetét. A Kaddis én-elbeszélgje
sajat életére reflektal ezen keretek kozott. Az onértelmezés alapjan az iras mint emlékezés,
az identitast teremt6 és meghatarozo tényezok, a szocializaciot befolyasold intézmények;
a példat mutaté tanit6 alakja és nem utolsé sorban az ima beszédhelyzete keriil el6térbe.
Az ir6-elbeszéld, B. szerzd és olvaso egyszerre: a ,,mindent bevildgito éjszaka” lehet6sé-
get ad a hagyomanyhoz val6 viszonyuldsra, hazassaga torténetének értelmezésére, az iden-
titas killonboz6 tényezdinek tudatositdsara, a mult olvasasara, de ugyanakkor az alkotas
ideje, amikor kaddist, halotti imat’ mond a gyermekért, aki nem sziilethetett meg, igy ért-
het6vé téve azt, hogy mire vonatkozik a regény kezddszava, a NEM.

' Visky Andrés egyik beszélgetés soran a kozos irds jatékteret generdld szerepére és ezen forma iro-
dalmi hagyomdnyara tér ki (KAF és Tompa Gabor ,,balkezesei’, illetve Visky Andrés és Tompa Gébor négy-

kezesei) — Err6l bévebben: Visky Andras (2009, 23—-294.)

2 A kolozsvéri Allami Magyar Szinhdzban 2006. december 8-an volt az ésbemutatéja Visky Andras
Hosszii péntek cimt dramdjanak, amit Tompa Gabor rendezett szinpadra. Részletek a szinhaz weboldalan:
http://huntheater.ro/darab.php?eid=66&sa=0.

> ,Akaddis (a héber-arami sz6 jelentése: szent) imat sokan, tévesen gyaszimadsagnak tekintik, holott

az egyértelmiien Isten dics6itésérdl szol. A tévedés onnan ered, hogy a gyaszolok is ezt szoktdk elmonda-
ni a zsinagoégaban. Valdjaban azonban a gyasszal stjtott hozzatartozdk ezzel csupan azt szeretnék kifejezés-
re juttatni, hogy sulyos féjdalmuk ellenére sem veszitették el hititket” - www.zsido.hu/vallas/kaddis.htm
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A tételszer(i sz6 azonban nemcsak a feleségnek adott valasz, hanem Oblath doktor-
nak* is arra a kérdésére, hogy van-e gyereke.> A valaszadas lehetdséget nytjt a jovenddbeli/
jelenlegi/volt feleségével valé kapcsolat elmondasara és az 6nértelmezésre, amit a kornye-
zet felfogasmodja nagymértékben befolyasol.

A tarsadalom szterotipidit tartjuk életben: ,,De szép zsiddldny!”® — gondolta 6nkénte-
leniil B., a regény f6hdse, aki egyébként a determinalt 1ét tudatositdja (,egy kopasz nd iilt
a tiikor eldtt, piros pongyoldban”, ,Kopasz né leszek a tiikor el6tt, piros pongyoldban”) és el-
utasitdja.

Az identitasépités folyaman asszimilalodni, illetve masképp gondolkodni lehet. Ha a
mili6é befolydsanak engediink, akkor a diri szerepével azonosulhatunk, tovabb éltetjiikk az
alarendeltek, a megfélemlitettek tarsadalmat. Normaszertinek ezen magatartasmod tiin-
ne, mert az embert szocializalé intézmények egyike, az iskola is az engedelmességre tanit.
A regényben az iskolaban tapasztalt szigorusag és az olykor megmagyarazhatatlan zsarno-
kisag, a koncentracios taborok vildganak szabalyaira készit fel. Azonban a szabélyokat, az
ala-folérendeltséget életben tart6 személy, az igazgatd is aldozatta valik, sorsa a tobbi zsi-
dééval azonos. Alakja és élete a f6hés és az olvaso szempontjabdl azért fontos, mert hozza
lehet viszonyitani a tanité magatartdsmadjat.

A tanité’ a megmagyarazhatatlan megtestesit6je, kétszeresen lazadoé a viselkedése. A
szabad dontés gyakorldja, az imak, a hagyomany éltet6je. A kegyelemre mutat ra abban a
vilagban, ahol a dupla fejadag megkétszerezné a tlélés lehetdségét. A minden emberben
meglevé 6nzdség tudatosul a ,, De hdt hogy képzelted?” kérdése dltal, azonban a gyakorlat-
ban a szeretet keriil kifejezésre. Igy gesztusaval B. 1étéhez jarul hozzd. Az 6nzetlenség meg-
nyilvanulasa ez, amit nem tanitanak az iskolaban, hisz a versenyszellem az individualisra
épit. A tanitd tehat onmaga pusztitdja, példamutatd, mely aldozat a vallasos hagyomany-
bdl ismert. Cselekedetének B.-re gyakorolt hatasa abban nyilvanul meg, hogy a rola sz6l6
beszamoldban élteti, és ugyancsak a tanitonak koszonheti a késdbbi feleséggel valé meg-
ismerkedést.

A tobbiekhez szarmazas szempontjabol hasonld zsido lany gondolkodasmodban el-
tér, mert nem a hencegés, a masik tullicitdlasa a vonzo6 szamara, hanem a josag,® amir6l a

* Vo.: Visky Andrés (2005)

° A gyermek nem tulajdonként értelmezendé Selyem Zsuzsa szerint. Az elbeszél$ szamara lehetdsé-
get jelent: ,az én létem a te 1éted lehetSségeként szemlélve” — az ezen valo elmélkedés teszi lehetévé a Kaddis
megteremtését. - Részletesebben: Selyem Zsuzsa (2007, 150—183.)

¢ E témaval kapcsolatosan Paul Viriliot idézi Kulcsar Szabd Erné: ,,az észlelés tanult dolog. [...] Az
észlelés nyelv, amelyet a tdrsadalom tanitotta modon kapunk. A kiilonboz6 tarsadalmakban nem ugyantgy
lat az ember” — (Kulcsér Szabo és Szirak, 2003, 10.)

7 ,B.: Es hagyjatok ezt abba végre/ hogy Auschwitzra nincs magyarazat/ hogy Auschwitz az irraciond-
lis az ésszel fel nem/ foghat6 erdk sziilleménye/ mert a rosszra mindig van ésszeri magyarazat/ amire tény-

leg nincs magyardzat/ az nem a rossz/ ellenkezéleg a jo (Visky: Hosszii péntek) — Lasd az el6adas musorfii-
zetét, amelyben a dramat is kozolték.

8 A szereptavolitds oka Goffman szerint: ,,az egyén valdjaban nem a szerepet tagadja, hanem azt a
virtudlis én-t, amelyet a szerep mindenki szdmara tartalmaz, aki elfogadja” Lasd: Goffman, E. (1981, 41.)
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Kaddis B-je beszamol, és a drama szovegkonyve is ezt emeli ki. B. sorsa igy nagymérték-
ben 6sszefonddik a tanitdéval: a rola vald beszéd és a dontései alapjan. Sajat 1étének értel-
mezése, a felvallalt NEM a masokhoz hasonlé gondolkoddsmadd haritasa.” A nem vallalt
apaszerep az autoritas elvének elutasitasa, melynek gyakorlasa a diri altal éltetett, Ausch-
witz altal megtapasztaltatott ala-folérendeltség léte. Az elutasitas, a nem vallalt folytonos-
sag lényegében tiltakozas a determinaltsag, a dobozok vildga ellen, akarcsak a tanito josa-
ga, ami az 6nzdség elleni lazadas.

A gyermek, mint folytonossagot, létet biztositd esély helyett B. az irast valasztja, ami
masfajta teremtést jelent. Az emlékezés altal életben tartja a multat, és a zsido sors Ossze-
tettségét (Koltai, 2002) mutatja meg, ami: egyrészt komplexus, iszony (a nagy parazna tor-
ténetének megidézése, a zsido hagyomanyokkal valo szembesiilés — metaforaja a kopasz
né), kiszolgaltatottsag (a koncentracios taborok tapasztalata a hovatartozas miatt), mds-
részt a lehetGség (a tanitd példdja altal) és szabad dontés (,,az ember maga donthessen a zsi-
désdga fel6l”) megfogalmazasa. A dontés massagaval, a hatarozottan felvallalt NEM-mel
magyarazhato feleségével vald viszonya, aki a vele szemben mtikodtetett sztereotipia (zsi-
do) mellett jelenti a szépet, a trividlisat/naturalisztikusat, de a mitikusat is (a zoldeskék sz6-
nyegen datkeld holgy), a férfi és n6 viszonyanak beteljesedését. A feleség a gyermekek altal
(mas férfival) latja a lét folytathatosagat, mig B. a tagadasban, az 6nértelmezésben. Ez ve-
zet az ima beszédhelyzetének, a kaddisnak a megteremtéséhez. A fiktiv beszéd altal a sajat
életnek lesz torténete a jelentésadas soran.

A szinhazi adaptacié’ is a jelentésadas/jelentésteremtés egy formaja. A Kaddis a Hosz-
sz péntek pretextusaként értelmezhetd, ami az intermedialis kapcsolatok végiggondolasat
teszi lehetévé: az olvasas linearitdsaval szemben a szinhaz egyidejliségét. A medialis kozeg
megvaltozasa a két mi massagat mutatja meg.

A két alkotas kozti eltérés a szinhazi térrel magyarazhatd, ami tobb jelentéssel bir. A
térbe zartsag a barakk-dramaturgia megidézdje (Visky, 2009, 11-18.). A nyomasztd érzés
mellett a léttel valo szembesiilést fokozza. Az identitaskonfliktus a zart térben valdsul meg,
ami a hagyomany megidézése, a sorsszertiség, a 1ét be/kiteljesedése, egyszerre jelolve a re-
gényben felt{ind helyszineket: az iskoldt, a kék szényeget, Auschwitzot. Igy jelentése dssze-
tettebb: egyrészt a ritudlisra, masrészt — az iras alapjan — a sorsszertiségre utal. Ezen élmény
megteremtéséhez jarul hozzd a regény ritmusanak mozgassa val6 atmindsiilése a drama-
ban. A regény esszéisztikus stilusat, a kormondatokat a dramaban révid kijelentések valt-
jék fel, amelyeket a szinpadi mozgas tesz hatdsossé. Igy a jaték ritussé lesz: egyszerre jelen-
ti a mitikust és a jelen helyzetét. Az ismétlés pedig a mult megélését teszi lehetévé a megje-
lenités altal (Assmann, 1999, 16.). Megteremtik a szerepl6k (9+1) azt a minimal-szituaciot,
amely lehetévé teszi Isten nevének az emlitését, a megszolitast, a kaddis megfogalmazasat.
A Kar és foszerepld parbeszéde (amely olykor szinkron cselekvés — pl. imadkozas, amikor
csak B. belépésekor kezdGdhet el a ritus —, maskor pedig az ellentét kifejezdje: B. irasa, az
ir6gép hangjanak fokozasa a befele figyelésre, az emlékezésre utal, de parhuzamba allitha-

° A feladatot az internet dltal a forumokon megvaldsithato tovabbirassal hozom kapcsolatba, mert a
tobb szerz6 alkot6i megnyilvanulasa mellett a kozosségteremtés is 1étrejon altala. — Részletesebben — Balogh
Endre (2002, 123.)
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to a feleség probalkozasaval, aki az alkoto ir6 ontorvény vilagaba szeretne betorni a maga
vagyaval. A feleség vagyat a kar tobbi tagja er6siti fel) alapjan bontakozik ki a sors értelme-
zése, de a regényhez viszonyitva jelentds eltérések vannak.

Kozéppontba kertil B. alkotd tevékenysége. Paradox szituacid, mert a sziik fiilke zart
terében tapasztalja meg az onkifejezés szabadsagat. A feleség azonban a kar tagjaként éli
meg 1étét, ebbdl a pozicidbol, a ndiség megmutatasa, a csabitas kifejezése altal igyekszik
kapcsolatot teremteni B.-vel, sikerteleniil. A tanitonak sincs kiemelt szerepe, a dirihez ha-
sonloan a kilencek egyike. A szeretet hangjat csak hallani lehet, a tanité példazatat meg-
mutato rész sotétben, felvilland fények mellett valosul meg. Az arc elvesztésének, a szemé-
lyesség elttinésének vagyunk tandi a maszkviselés altal (Visky, 2009, 15.). Az dltalanos em-
beri megmutatkozashoz igy a lagerpoker ironikussaga és a kegyelem megnyilvanulasa epi-
zddjanak, illetve az imanak a magasztossaga is hozzatartozik. A drama tehat osszetett esz-
tétikai minGségiivé lesz (a regényhez hasonléan), ami a nézore tett hatast fokozza, egészen
az utolso jelenetig, amely alapjan a megvaltatlansag, a hosszu péntek tudata allandésul.

A fenti értelmezés e formajat 2013-ban nyerte el. Kolozsvaron, az Alkalmazott filozo-
fiai kutatasok mesterképz6 hallgatojaként szakdolgozatomat Emlékezés és kortdrs irodalom
cimmel irtam. Ezen dolgozat harmadik fejezete az Emlékezet és intermedialitas.

Az el6zmények azonban magyartanari tevékenységemmel kapcsolatosak. A zilahi
Silvania Fégimnazium tanaraként 2007 és 2013 kozott irodalmi kort mikodtettem, amely
alkalmakon kortars szovegekkel foglalkoztunk. A tevékenységre délutani idépontban ke-
rilt sor, a didkokkal kozosen egyeztiink meg a részletekben. Kortlbeliil masfél 6ras tevé-
kenységek voltak, de sziikség esetén akér tobb is. Es ha kolozsvéri szinhdzlatogatassal kap-
csoltuk Ossze, a délutan nagy részét kitoltotte. Az irodalom irant érdekl6ddk 2014 ota te-
hetséggondozo szakkorre jarhatnak, amely intézményes keretek kozott jelenti ugyanazt,
amit korabbi években az irodalmi kor.

Kertész regényét 2011. II1. 22-én targyaltuk Gjra koriilbeliil harom év utan. A kévetke-
z6 alkalommal (2011. IV. 12-én) a Hosszii péntek felvételét néztiik meg, felelevenitve a szin-
hazi tapasztalatot, amelyben 2008. marcius 29-én részesiiltiink.

A tevékenységet kreativ irassal'® vezettiik fel. A regénybdl kivalasztott hét gondolatot
kellett szovegbe irni oly modon, hogy minden jelenlev két-két sort ad az egyes idézetek-
hez: egyet a kapott szoveg elé, egyet pedig utana. Az elkésziilt alkotasok mutatjak, hogy az
irodalmi korosok az intertextusokat elészeretettel hasznaljak, beépitik korabban targyalt
szovegek képeit (pl. Mészoly: Megbocsatas, Krudy: A hidon, Jozsef Attila- és Ady-parafra-
zisokat stb.), és igyekeznek a szovegOsszefliggés, a kohézio megteremtésére is. A feladat az
iras szabadsaga mellett arra hivatott felhivni a figyelmet, hogy az egyén minden megszo-
lalasa altal kapcsolddik egy kontextushoz, ebben az esetben a beszéd/irashelyzetben részt-
vevOkhoz, személyesen pedig az elézetes tapasztalatokhoz, tudashoz. Példaként olvassuk el
az egyik kozos alkotast:

10" A feladatot az internet 4ltal a férumokon megvaldsithaté tovabbirassal hozom kapcsolatba, mert
a tobb szerz6 alkotoi megnyilvanuldsa mellett a kozosségteremtés is 1étrejon altala. — Részletesebben — Ba-
logh Endre (2002, 123.)
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Megérkeztem. S mdris egy kérdéssel fogadtam magam:

Mocsok vagyok?

Ki ez a mocsok?

Rdnézett...

Diihében enni késziilt, pedig nem kivanta.

A piros és kék vér iitemesen keveredett Ossze méhében, mint egy futurisztikus izletes kavé.

Paradicsomleves evés kozben rdjottem arra, hogy eddig

Minden nap

»magdnembernek sziilettem”

azért, hogy

magamnak csak én legyek, onmagamat elemezgessem, boncolgassam, szétszaggassam,
majd 1jbél dsszerakjam a darabjaim.

az élet valdjaban az, hogy azt hissziik éliink, majd rdjoviink, hogy mégsem és végiil ki-
deriil, tényleg...

...az élet kisérlet a létezésre.

a zsarnokoskoddsra...

EGJEN EL MIND!

Ki nem téved szdndékosan.

csak az haljon meg.

Az irdst felolvasas (a kozosen készitett alkotasoké) kovette, mert fontosnak tartottam
felhivni a figyelmet Kertész regényének masik sajatossagara: a mi ritmusara, a fugaszerti
ismétlédésre. Szdba keriilt Paul Celan Haldlfiiga cimi alkotdsa, amit a 2007-2008-as tan-
évben targyaltunk és Beethoven zenemtve.

Az egyes szam els6é személy (a Kaddis én-elbeszélés) sajat hangon valé megszolalta-
tasa utan a mi elmélytiltebb interpretacidjat valositottuk meg, figyelve az irds szerepére;
az identitast teremtd és meghatdrozé tényezokre; egyén és kozosség, a férfi és nd, szuld és
gyermek kapcsolatara; a szocializaciot befolyasold intézményekre; a példat mutaté tanitd
alakjara és nem utolsé sorban az ima beszédhelyzetére.

A reflexiot ebben az esetben a szinhaz mint médium fel6l valdsitottuk meg, kérdéiv
segitségével:

- Milyen hatassal volt rad a drama? Mit emelnél ki a szinpadi adaptaciobdl? Miért?

- Milyen el6zetes tudasra alapoztal a drama értelmezésekor?

Irodalom

Drama

Zene

Torténelem

Egyéb (nevezd meg)

- Hogyan befolyasolta ez a tudas az értelemteremtés folyamatat a kovetkezokkel kap-
csolatosan:

Téma
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Tér

1dé

Szereplok

Egyéb (nevezd meg)

A Kaddist a Hosszu péntek pretextusaként értelmeztiik", ezért a kiadott kérd6iv els6-
sorban a dramara kérdezett ra, mert a regényt amugy is beépitették az interpretacioba. A
valaszok alapjan elmondhato, hogy a didkok tudatositottak az intermedialis kapcsolatok
fontossagat, azt, hogy az olvasas linearitasaval szemben a szinhdz az egyidejliséget jelenti.
A medidlis kozeg megviéltozasa a két mli massagat mutatja meg.
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Nemes Istvan

A teljesséq pedagogidja — Franz Kett és az
eqységes, értelemorientdlt pedagogia Utja

bban a pedago-
giai valdsagban,
amelyben éliink

és dolgozunk részint a ki-
faradas jelei, részint valo-
sagos szomj mutatkozik
olyan pedagodgiai szemlé-
letmédok és ehhez ren-
delt didaktikai eljarasok
irant, amelyek a maguk
teljességében  szolgaljak
a nevelt személy szemé-
lyiségftejlodését. Mindkét
polus a pedagdgus elhiva-
tottsagabol fakado kere-
sés két arca, kiizdelme az
egész iskolai valosag sze-
mélyessé tételéért, vagy éppen kidbrandultsaga abbdl. E jelenség fejtegetése nem felada-
tom, csupan villanasszertien jelezni szeretném, hogy keresni és kisérletezni mindig érde-
mes, ha értékeket szeretnénk nyujtani, és utalas arra, hogy sok olyan pedagogiai elgon-
dolas létezik, amelyet érdemes folfedezni és palyank soran alkalmazni.

Az egész személyiség sokoldalu fejlesztése nemcsak minden reformpedagdgiai
szemlélet jelszava, de az oktatasi folyamat szervesen beépiilt eleme ma mar annak kezde-
teitdl, a tantervtdl a tanterembeli munkaig.

Egy olyan pedagdégiat szeretnék e helyen ismeretterjeszto jelleggel bemutatni, amely
tobbé-kevésbé ismert mar Erdélyben, azonban elméleti alapjaival és gyakorlatanak kii-
l6nlegességével aligha foglalkozott behatéan a hazai szakirodalom, s a pedagdgusok is
csak a didaktikai cselekvés latvanyos kozponti elemérdl, a padloképrol ismerik.

Epp ezért jelenlegi hazai alkalmazésa soran sokszor nemcsak a legtébbszér csupan
»miikedvelésig” eljuto praxis, de szamos tévhit is szerepet jatszik. Ilyen téves elképzelés
példéul az, hogy a padlokép egy torténet szemléltetése. [rasomban a pedagdgia alapitdja,
Franz Kett fenomenologiai leirasat (Kett, 2009) vettem alapul, kiegészitve azt a német-
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orszagi egységes értelemorientalt pedagdgiai intézet évkonyveinek vonatkozd anyaga-
val, amelyeket konkrét példaként hasznéltam az alapité gondolatainak szemléltetésére.

1. A Kett-pedagogia eredete

Az egységes értelemorientalt pedagogia' eredete a mult szazad hetvenes éveire megy
vissza. A II. vatikani zsinat hozta megujulas a katolikus egyhazban megkévetelte a hit-
oktatas atalakitasat is, amit tovabb motivalt a szekularizalt iskoldk és oktatdsi rendszerek
modernizacidja altal kiviilrél 6sztonzott felzarkozasi torekvés. E motivaciok tették lehe-
t6vé, hogy a bajor Caritas Szovetség felkérje Franz Kettet és Esther Kaufmann névért a
gondozasaban allo katolikus 6vodai oktatds megujitasara.

A két megbizott kozosen fejlesztette ki a pedagdgiat, amelyet ma egységes érte-
lemorientalt pedagdgia néven ismeriink. A Kett-pedagogia sziiletése induktiv médon
tortént: az dvodai kornyezetben szerzett, folyamatosan ujraértékelt neveldi tapasztalat

! Ganzheitliche sinnorientierte Pddagogik. E hivatalos megnevezés mellett a pedagdgia fejlesztésére
alapitott intézetnél religionspddagogische Praxis-nak (RPP) is nevezik a Kett-pedagogiat, hangstlyozva an-
nak gyakorlati jellegét. Az egységes értelemorientalt pedagogia magyar forditasa a személyiség egységét és
az emberi lény teremtéssel valo sokrétli egységét domboritja ki. Ezzel szemben a ,,ganzheitlich” kifejezés je-
lentéstanilag a teljesség igényét is magaban hordozza: az ember teljes nevelésére torekszik, személyisége és
életfolyamatai minden dimenzidjat egyszerre, egységesen probalja alakitani, formalni.
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alapvetd szerepet jatszott kidolgozasaban. Ugyanakkor kifejlédését eleve meghatarozta
egy modern gondolatoktdl athatott keresztény antropoldgiai szemlélet, amelynek gyo-
kereit a teremtés leguijabb kori teologidjaban, a keresztény misztikaban, Martin Buber
perszonalizmusaban és Viktor E. Frankl logoterapiai szemléletében kell keresniink. Ha
tartalmilag akarnank osszefoglalni azt az emberképet, amelybdl Franz Kett kiindult, azt
mondhatnank, hogy az egységes értelemorientalt pedagdgia hangsulyos nevelési elemei
az ember vilaggal, teremtményekkel vald egysége, teremtettsége, értelemkeresé volta,
racsodalkozasa a teremtett vilag valosagaban megmutatkoz6 nagyobb egészre. Ez a na-
gyobb egész hordozza 6t, élteti és kibontakoztatja. A személyiség emberi kapcsolatokban
alakot nyer6, kapcsolati eseményekben kibontakozé egzisztencidja a Kett-pedagogia ma-
sodik alapvet6 forrasa és alapja.

Franz Kett és Esther Kaufmann pedagdgiai szemlélete a kilencvenes évek soran fo-
kozatosan eltavolodott egymastdl, és a két alapité kiilon utakon kezdett jarni. A nyolc-
vanas-kilencvenes évek soran ugyanakkor az Gj vallaspedagogia atlépte Németorszag
hatarait, és fokozatosan hiveket szerzett maganak Ausztriaban, Svajcban, Italidban és
Dél-Koreaban. A mult évtizedben Csehorszagban is leanyintézete alakult, jelenleg pedig
magyarorszagi és erdélyi meggyokereztetése is folyamatban van.

2. Az életorom mint alapkompetencia - szép, hogy itt vagyunk

Franz Kett az embert fenomenologiai szemlélettel kozeliti meg. E torekvés célja azon
alapveté emberi adottsagok megragadasa, amelyek egy lehetséges pedagdgiai szemlélet
és praxis kiindulépontjai lehetnek. Az emberi személyiségfejlodést spiral alakd ivben ki-
bontakozé folyamatként szemlélteti, amelynek kiindul6pontja harmas egységben ragad-
haté meg, az ember pedig ezekre tdmaszkodva nevelhet6. El6szor is az ember adottsdg-
ként jelenik meg: személyiségének dltalanos és egyedi vonatkozasai, kibontakozasi po-
tencidlja szliletésétdl fogva adott. Adottsagként az emberi jelenvaldlét? a természet ele-
meinek, a sziill6knek és az egész valosag végso lehetdségi feltételének, a végso 1ét- és ér-
telemalapnak az ajandéka, aki magat az égé csipkebokorban itt levéként, jelenvaloként
nevezte meg (Kiv 3, 13-15). Az ember adottsagként, 6nmaganak ajandékozottsagként
meghatarozhaté dimenzidjat kiegésziti a kibontakozasi spiral kiindulépontjanak masik
oldala: az ember elfogado, 1étét folyamatosan befogado jellege. Ez nem mas, mint a szii-
letettség tapasztalatabdl kiindul6 tudatallapot, amely 6nmagam ajandékozottsagat, tehat
elfogadasat, létem elfogadasként valo meghatarozottsagat jelenti, egy harmadik 1épésben
vdrakozdsokat tamaszté lét is. Az anya, az apa, a gyermeket varo csalad e varakozasaban
felém és a jovendd felé fordul, és j6 reménységeket taplél velem kapcsolatban. Igy valok

2 Dasein. Fontos fogalom a ketti pedagdgiaban, amely a jelenvaldsagra, a jelenlétre, annak tudata-
ra helyezi a hangsulyt. A fogalmat a régebbi magyar egzisztencialfilozéfiai forditasok ittlétként forditottak.
Mellette él a Vajda Mihaly vezette Heidegger-forditocsoport kissé elvontabb, am sokkal kifejezébb interpre-
tacioja is, amely a Dasein kifejezést a jelenvalolét magyar megfelelovel forditja. Mi magunk is ezt az interp-
retaciot hasznaljuk tdgabb jelentésmezeje és a Kett-pedagdgia éltal haszndlt jelentéstartalomhoz val6 ido-
multsaga miatt.
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a magam és masok reményének hordozdjava, amely jo esetben pozitiv motivacios tarta-
lommal ,,tolti fel” létemet, és eldrelendit a fejlédésben.

Koz0s dldas, éneklés

A Kett-pedagogia alapvetd torekvése egy olyan alapkompetencia tudatositdsa és rog-
zitése a nevelt személyiségben, amely a fejlddési spiralra és annak harmas kiindul6pont-
jara 0sszpontosit. Ez az alapkompetencia nem cselekvési vagy gondolkodasi készségek
konvergencidjaként mutatkozik meg, hanem egy alapvetd és atfogo tudatallapotként: jo,
hogy itt vagyok, jo, hogy létezem, jo, hogy adatik nekem, hogy ajandékozott 1ét vagyok,
még akkor is, ha a kibontakozast gyakran kiséri krizis, emiatt pedig az élet nem min-
dig konnyt. E feltételek miatt fektetnek kiillonos hangsulyt a Kett-pedagogiaban olyan
foglalkozasok kidolgozasara, amelyek a sziiletésnap, névnap megiinneplésére (Kuenzer,
2012, 40-42.), a személyiség egyediségének képi megfogalmazasara (Guggenmos, 2016,
27-33.; Kretz, 2014, 190-192.), a foldi 1ét valosaganak és 6romének felfedezésére (Kett,
2010, 13-45.) és az almok megvaldsitasanak, az ehhez valé batorsag kialakitasanak fel-
adatdra Osszpontositanak.

A Kett-pedagodgia 6vodai eredetének egyik jele, hogy nagy hangsulyt fektet a termé-
szet ritmikus és ciklikus valtozasainak tudatositasara. Az évszakok, a nappal és az éjsza-

> A teljes témakor sok alapélményt felolel: az Gton levést, a vilagba vald belépés momentumat, azt,
hogy a vildgban helyiink van, amit talentumaink jelolnek ki, az ittlét oromét, egyénileg és egyiittesen.
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ka rendszeres valtakozasa szemléleti modellekként szolgalnak a belsé 1élektani és életfo-
lyamatok szdmara: a sziiletés és elmulas, az lélek bels6 valdsagainak szimbolumava valo
fény és arnyék szemlélése és bels6 képpé alakitasa tudatossa és kimondhatdva teszi bel-
s6 életfolyamatainkat, egzisztencidlis kérdésfelvetésekre 6sztonzi a gyerekeket, amelyek-
bdl megsziiletik a ,,gyerekfilozofia’, illetve ,,gyerekteologia” (Kett, 2009, 29-30.). Az élet-
6rom mint alapkompetencia az 0sszes tobbi kiteljesedett élethez sziikséges kompetencia
kozvetitdje Franz Kett szamara. ,Schon, dass Du da bist!”™* — kdszontenek minden gyere-
ket a Kett-pedagogusok reggel. S ez nem csak egy koszontés, ebben magvaban benne van
minden, amit a Kett-pedagogia tudatositani szeretne alapszinten a gyerekkel, a jelenva-
161ét pozitiv, ajandékozottsagbol fakadé modusza.

3. Vilagban val¢ lét

A gyerek taldlkozasa a vilaggal minden nevelési torténés alapvetd osszetevéje. Min-
den egészséges nevel6i eréfeszités a személyiségtejlesztés alaptényezdjének tartja a vilag-
gal kapcsolatos, tudatban val6 ,,rendrakast”, valamiféle vilaghoz valé tudatos viszony ki-
alakitasat.

Franz Kett az embert valami atfogébb, nagyobb részeként fogja fel. Ez a nagyobb - a
vildg — maga is kibontakozdban van, folyamatok szintere - természetesen nem a fejlodés,
haladas értelmében -, és az emberi személyiség vele kapcsolatban, kolcsonhatasban bon-
takozik ki. Ez azt jelenti, hogy a vilaggal val talalkozasunk a legzsengébb kortol kezdve
egész személyiségiinket igénybe veszi, s erre a nevelési folyamatban is igy kell tekinteni:
az észlelés, gondolkodas, cselekvés, beleérzés, intuicid egyazon vilaggal taldlkozo egysé-
ges emberi személyiség tette (Kett, 2009, 33-34.).

A vilag ugyanakkor maga is harmas egységként jelenik meg tudatunkban: a kiilvi-
lag, az emberi vilag és sajat belsé vilagunk szétbonthatatlan egyiittes kibontakozasaként.
A Franz Kett altal alapitott pedagogia a természet (kiilvilag) képi jellegére és folyamat-
szerliségére alapoz. Martin Buber nyoman igen fontosnak tartja a vilag szemléletének ki-
egyensulyozasat: a targyiasito, objektivalo, pragmatikus, technokrata megkozelités mel-
lett a pedagdgiaban ujra létjogosultsagot kell nyernie a vilag poétikus, meditativ szemlé-
letének, amely a kiils6 képekben és folyamatokban goethei médon meglatja a bensé fo-
lyamataink tiikorképét, és a vilaggal valo talalkozasban egyben 6nmagaval is szembeta-
lalkozik. Az emberi vilag, az egyttlét, akkor valik igazi emberi 1étté, amikor buberi ér-
telemben beléptetjiik a gyereket az En-Te kapcsolatok vilagaba. Igy haladjuk meg az em-
beri viszonyok tisztan pragmatikus szemléletét, és igy valnak azok személyes, a buberi
En-Te alapszopar értelmében vett kapcsolatokka. A belsé vilagbol Kett a lélek elemen-
taris hajtoerdinek legjavat emeli ki és teszi a pedagdgiai ténykedés targyava: az értelem-
keres, gondolkodd, interpretald, donté és cselekvé embert célozza meg, akinek onér-
telmezése sokszor belsé szimbolikus, archetipikus képi nyelv révén nyer alakot, tudato-
sul (Kett, 2009, 35-37.). A belsé és kiils6 vilag egységes szemlélete, valamint a kapcsola-
tokban vald 1ét értékelése és ennek tudatositasa megnyitja az ember szivét (Czanik, 1995,

1 Szép, hogy itt vagy.
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548.)° azon intuiciok és belatasok szamara, amelyek lehet6vé teszik egy valami, vilagnal
is nagyobb jelenlétének megsejtését, és onmagamnak mint abszolut, feltétlen szeretettdl

crer

vald koriilfogottnak és hordozottnak a megélését. Franz Kett sajat pedagogiajat emiatt

Padlokép-készités

Franz Kett a vilag megismerésének két modjarol beszél: az objektivdlé megismerés-
rél, amelynek létjogosultsagat nem tagadja, de ma tulsulyosnak tartja, és a vilag poétikus
latasmodjardl, amely az emberi egzisztencia és a vilag kapcsolddasi pontjait tarja fol. Az
utdbbit a szeretd szemlélodés/szemlélés altal valositja meg az ember. Az utébbi nem ha-
talmi igény alapjan sziiletik, kommunikativ folyamat, amelyben mind a szemlélt targy,
mind a szemléld valtoznak, kolcsonodsen részesiilnek a folyamat gytimoélcseiben. Mind-
kettének egyensulyban kell lennie egymassal. Franz Kett itt Martin Buber gondolatat vil-
lantja f6l: az objektivald-tudomanyos megismerés nélkiil nem élnénk tal, mig a szeretd
szemlélés nélkiil nem véalhatunk emberré (Kett, 2009, 45.).

Kett pedagdgidja ennek megfelelGen a szeretd szemlélés két modjara tanitja a gye-
rekeket. A horizontdlis szemlélés 1ényege a targy onmagaban valo tapasztalati szemlélete,
amelybe bevonjuk az egész egyéniséget, annak minden képességével. Az alma alakja, il-
lata, ize, kornyezete, az 6t éltetd, ajandékozd természeti er6forrasok, magvanak életet to-

> A szivitt nem az érzelmek, hanem az egész személyiség kozpontja, azaz a sziv biblikus fogalmat ve-
szi alapul a szerzd.
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vabbado ereje nemcsak tudomanyos megfigyelés szintjén hozzaférhetd, hanem a szivet
is megérinti. A vertikalis szemlélés soran mindezek metaforava valhatnak: 6nmagam és
fejlédési folyamataim metafordjava, az isteni metaforajava (Kett, 2009, 46-48.).

A szemlélés ezen skalainak meghatarozasara épiil az a didaktikai folyamat, amelyet
a Kett-pedagdgia Anschauung-nak nevez, és amely a tandra menetét belséleg alakitva
négy fazisban vezeti el a gyereket a dolgok tapasztalati megismerésétdl metaforikus je-
lentésiik felfedezéséig és alkalmazasaig. Az Anschauung alapelve a koncentrikus korok-
ben vald szemlélés, azaz a folyamat soran a tapasztalat sikjan beliilrél kifele haladva egy-
re nagyobb egységbe vonom be a szemlélt targyat, és egyre inkabb folfedezem azon je-
lentéstartalmait, amelyek a metaforikus értelmet megalapozzak (Kett, 2009, 51.). Mind-
ez négy szakaszban torténik, amelynek els6 1épésében megszervezziik a csoportot, még-
pedig kor alakban, egy kozéppont koré gytijtve 6ket, megteremtve a szemléléshez sziik-
séges egyéni belsé és az egylittes munkahoz sziikséges kozosségi atmoszférat. A maso-
dik Iépésben torténik meg a targy egyre szélesedd tapasztalati szemlélése és ezen ismere-
tek feldolgozasa a targy belsé és kiils6 Osszefiiggés-egészének kozos, interaktiv feltarasa-
val. Ezutan kovetkezik a targy belsé vilagunkhoz kapcsolddé metaforikus értelmének ki-
bontdsa. A harmadik szakaszban a pedagogus elmélyiti a szerzett belatasokat a képalko-
tas altal. A negyedik lépés a transzcendencia jelenlétének mddjara vilagit ra, megnyitva
a szemlélet transzcendens vonatkoztatottsaganak tavlatat (Kett, 2009, 45-57.).

4. Kapcsolatpedagogia

Franz Kett pedagogidja alapvetden kapcsolatpedagdgia. Mint ilyen, a hitvallasa az,
hogy az emberi személyiség a személyességben teljesedhet ki. Abban a pillanatban va-
lunk valakivé, amelyikben egy tarsunk ilyenként tekint rank, és mi is személyként észlel-
jlik 6t. Eletiink voltaképpen egyetlen kapcsolati eseménysorozat: ha elvonjuk beléle a sok
ezer rank pillantast, meghallgatast, hozzank szélast, a semmibe hullunk vissza.

A kapcsolatra nevelés pedagogiai gyakorlatai Franz Kett utjaban sokrétliek: a sze-
mélyességet hordozo koszontéstdl a tancig terjednek, és az adas-elfogadas aktusainak is-
métlésén alapulnak. Maga az 6ra nem mas, mint kapcsolati esemény, témacentrikus in-
terakcio, ahogyan az alapit6 nevezi. A megismerés a gyerekek egymads kozotti és tanar-
ral val6 folyamatos interakcidja, semmi mas (Kett, 2009, 79.). Az 6ra a folyamatos ko-
z0s vagy egyéni cselekvésre valo meghivas, és e meghivas tovabbadasa jegyében telik. Az
orak dialogikus jellege olyan atmoszférat hoz létre, amelyben mindenki megbecsiilve, el-
ismerve érzi magat, ami a testvériség és elfogadas sziikségletének kialakulasahoz vezet.
Az a kulturdlt, finom, szeretetre és személyességre épiilé pedagdgiai gyakorlat, amellyel
mindez megvaldsul, olyan kompetencidkat gyakoroltat be az éra folyaman, amelyek az
osztalykozosség mindennapjaiban és kifelé is érezhetd hatast gyakorolnak a gyerekek vi-
selkedésére.

5. Ertelemhordozé torténetek
Franz Kett pedagdgidja talan arrol ismert a leginkabb, hogy a padloképek segitségé-
vel igen jol fel lehet dolgozni bibliai torténeteket, meséket és mitoszokat. S ekoriil fordul
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el alegtobb tévedés is, mert a padloképet sokan szemléltetésnek tartjak, amelynek a ko-
z0s megalkotdsaba bevont gyerek ,,konnyebben megjegyzi” a torténetet. Hogy e pedago-
giai aktusnak van ilyen hatdsa, tagadhatatlan. Am mindez csak feliilet.

Tanc

Franz Kett abbdl indul ki, hogy az emberiség nagy torténetei életbolcsességet és
transzcendenciat hordozé torténetek. Természetesen a Bibliat megkiilonboztetett mo-
don kezeli, nem mossa egybe a mese, mitosz és kinyilatkoztatas fogalmat. Az értékska-
lan teljesen mas helyet biztosit szamukra. Mindet értelemhordozé torténetnek nevezi
(Sinnesgeschichte), azonban a Biblia Isten tizenetét hordozza, Isten jelenlétének szeretd,
batoritd, felszabadit6 valdsagardl szol.

E torténetek az élet értelmérdl beszélnek, azokrol a valdésagokrol, amelyek megala-
pozzak azt a tudatot, hogy létiink értelmes, értelemkeresésiink nem kaprazat, a szeretet-
be, kapcsolatokba, reménykedésbe és az ebbdl fakadd cselekvésbe fektetett energia nem
abszurd torekvés, hanem az 6rokkévalosagbol szarmazik, és abba torkollik.

Igy lesz péld4ul Szent Mérton torténetébdl az isteni megtapasztaldsdnak, a szeretet
transzcendencidjanak torténete, ami a természet ciklusaival 9sszekapcsolva a fény tin-
neplésének szimbolikus ritusdban fut ki a hittanéran (Ostermann, 2010, 67-82.). De a
torténetek horizontalis sikon is sokat mondanak: a kamaszkordaknak — a reflexi6 abszt-
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rakcios szintjének és mennyiségének novelésével - feldolgozhato a Csipkerozsika-mese
mint a sziilékrél vald levalds és az 6nallo életit megtalaldasanak példazata.

A narrativa tehat nem kozponti motivum e torténetek feldolgozasanal, hanem
onmagunk vagy a valésag metafizikai vagy lélektani szerkezetének felismerését te-
szi lehetévé a képi nyelv ttjan. Mindebbdl a nevelt olyan képekbe 6ntott életbolcsessé-
get tehet magaéva, amely fantazidjan keresztiil berogzil tudataba, és alakitja alapvetd
életbedllitottsagat. A képi nyelv itt kozvetitd szereppel bir: a kép altal hozzatérhetévé va-
lik a belsé vilag olyan gyerekek szamara is, akiknek fejletlenek még a kognitiv strukturai
a belsé életfolyamatok bonyolult litktetésének megfogalmazasara. Az érzelmi intelligen-
ciafejlesztés a képi nyelv dltal nyer alakot a Kett-pedagogia alkalmazasa soran. A kép te-
hét els6rangu eszkoze a Kett-pedagdgianak.

6. Szimbolizal6 cselekvés és alkotas. Padlokép és jaték

Utaltunk mar arra, hogy a Kett-pedagdgia lényegi, legnépszeriibb, am leginkabb
félreérthetd eleme a padlokép. A padlokép szimbolikus cselekvés és alkotas eredménye.

A szemlélésre tanitas révén a gyerekeket el lehet vezetni arra a felismerésre, hogy a
kiils6 valosag képei bensdnk metaforikus kozvetitdjévé valhatnak. E metaforaknak ha-
talmas kifejez6 erejiik van. A képek elvezetnek dnmagunk megértéséhez, de a vilagot
mint a ,kimondhatatlan jelentéshordozéjat” is megnyithatjak elé6ttiink (Kett, 2009, 92.).

A Kett-pedagdgia a képiesités, szimbolizalas két alapvetd formajat ismeri és gyako-
roltatja be: a képalkotast és a megtestesitést.

A képalkotas a padloképekben valdosul meg. A padlokép nem fotografikus és
nem is narrativ valosag. A sajatosat, a lényeget fejezi ki, iizenetet kozvetit. A torténe-
tek feldolgozasa soran sem a narrativat képezi le elsésorban, noha ez is szerepet jatszik
meglakotasdban. Inkabb a momentumok képen valo elhelyezése, a szinek és a formak, a
felhasznalt anyagok szimbolikdja els6rendd. A kis Jézus nem véletlen kertiil az arany ko-
zéppontba a karacsonyi torténetek padloképein, ahogyan a kor vagy sziv alaka képfor-
ma sem kozombos. A padloképeknek két alapformadjat ismeri az egységes, értelemorien-
talt pedagdgia. A kozos padlokép a téma feldolgozasanak kozvetlen terméke, egyetemes
érvényd jelentéstartalmat hordoz. Az egyéni padlokép kirakasa a kozos kép megalkota-
sa utan egyénileg torténik. Az egyéni padlokép a gyerek torténet vagy ora témaja altali
megérintettségének tartalmat fejezi ki szimbolikus formaban (Kett, 2009, 96.).

A képet mindig kiegésziti a beszéd, a szébeli kommunikacid. A sz6, cselekvés és kép
egyensulyat megfeleléen be kell mérni, egyébként az dra valik semmitmondova, vagy a
tanar sokat beszélové.

A szimbolikus cselekvés mddjai széles skalan mozognak: a kotéllel valo kozosség-
formalo jatékoktol az egyes teremtmények, emberi muvek eljatszasan at a szimbolikus
elemekkel gazdagitott tancig igen sokféle elemet épitett be a Kett-pedagogia szimbolikus
szemlélete (Kett, 2009, 98-101.).
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7. A végso6 valosag nyomaban

Franz Kett Istent a végsé értelem és létalapként hatdrozza meg, aki megalapozza
boldogsag- és értelemkeresésiink jogossagat. ,,A vilaggal vald talalkozas alapjava valhat
annak, hogy megsejtsem egy magasabb és mélyebb valdsag jelenlétét, megérintsem kon-
tose szegélyét” — mondja (Kett, 2009, 36.).

Mindazonaltal nagy alazattal kozeliti meg a témat. A Kett-pedagogia feladatanak
nem Isten létének bizonyitasat tartja, hanem a lélek megnyitasat, képessé tételét arra,
hogy ezt az egyébként autoném maddon, emberi erélkodésre valo tekintet nélkil meg-
mutatkozé misztériumot egyaltalan befogadhassa.

E misztérium keresése, az értelem keresése az ember életének valldsi dimenzioja.
Amennyiben ratalalunk, nyugvépontra és békére lel az emberi élet, és valldsi magatar-
tasok sora ébred fol benniink: hala, dicséret, meditativ elmélyiilés, panasz, biinbanat,
ondtadds. Am mindez még nem elég. Ha a ratalélast nem koveti tényleges erkolcsi fordu-
lat, mondja Franz Kett, nem beszélhetiink vallasos nevelésrél (Kett, 2009, 116.).

Franz Kett sajat pedagdgidjarol sz0l6 leirdsat egy Martin Buber idézettel kezdte:
»Nevelni csak az tud, aki az 6rok jelenlétben all. Annyiban nevel, amennyiben ebbe be-
vezet” E programjellegii kijelentés tokéletes tomorséggel jellemzi pedagdgidjanak koz-
ponti torekvését: elvezetni a gyereket az isteni jelenlét kapujaba, hogy ott varakozzon. E
pedagdgia semmi egyébre nem vallalkozik, mint megnyitni az egész személyiséget egy
néla nagyobb, transzcendens valdsag megtapasztalasa szamara, ami egyébirant minden
keresztény spiritualis torekvés magva. A tobbi mar nem emberi eréfeszitéstdl fiigg.
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Sipos Edit
Pécsi Puspoki Hittudomdnyi Féiskola Fiigefa Mdhely

Versengés az arany sastollért’
Mesefeldolgozas Kett-madszerrel

1. Versengés
gyerekek korben iilnek, az altaluk kozrefogott tér kozepén elhelyezett fehér te-
Aritc’ire egy tanyér bonbont tesziink. A gyerekeknek kiilonboz6 tigyességi felada-
tokat adunk: Ki tud a leggyorsabban papirrepiil6t hajtogatni? Ki tud a legtovabb
egy labon allni? Ki tud papirlabdaval a legmesszebbre dobni?
A gy6ztes mindig elveheti a talbdl a jutalmat.
Nagyobb gyerekekkel beszélgethetiink arrol, hogy mit jelent a leggyorsabbnak, leg-
jobbnak, els6nek lenni, gyézni. Nem mehet mindig gy, ahogyan akarjuk
Megkériink egy gyereket, hogy amilyen gyorsan csak tudja, fussa korbe a kozépen
1év6 kendét.

! A foglalkozas terve és a mese német nyelvii leldhelye: Anita Wiirkner—Margit Kaiser
(2013): Geschichte die vom leben erzaechlen. In: Jahrbuch 2013 Ganzheitlich-sinnorientiert
erziehen und bilden. Ein reformpaegagogischer Ansatz auf der Basis eines chritlichen
Menschenbildes. Franz Kett Verlag GSEB, Grobenzell 2013. 168—185. Eredeti torténet a
,.Kindergeschichte, die Mut machen” DVD-n. ISBN 978-3-87996-926-5; www.neustadt.de
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Egy masik gyereket megkériink, hogy vezesse korbe a kendé koriil egyik tarsat, aki-
nek a szeme be van kotve. Sokkal lassabb lesz a tempd, mint az el6z6 korben. Nem min-
dig teheti azt az ember, amit akar. Van, amikor tekintettel kell lenni masokra. Gondossa-
got igényel. Beszéljiink a csoporttal errdl a magatartasrol.

2. Ertelmes célt talalni

A koriink kézéppontjaban tovabbra is ott van a bonbonos tal. Az most a mi célpon-
tunk. Azok a gyerekek, akik szeretnének egy bonbont maguknak, a foldon fonalakbol
vagy apro targyakbol utakat készitenek a kozéppont felé.

Elvessziik a talat kozéprol. A gyerekek becsukjak a szemiiket. Mindenki elgondolja,
hogy mit tenne a kozéppontban. Aki mondani szeretné a sajat kivansagat, otletét, vala-
kinek a fiilébe sughatja.

Ujra atgondolja mindenki: Mi az igazén fontos nekem? Mi felé vezet az utam, mit
szeretnék megtalalni, megnyerni? Miért éri meg nehézségek aran is kiizdeni?

A kivansagunkat a tenyeriinkbe rajzoljuk, és a sziviinkre szoritjuk. Ez a vagy a mi
sziviink vagya.

3. A mese szinhelyének megalkotasa és a torténet elmesélése
Kozépre kék kerek terit6 (t6) keriil, majd sziirke, barna és z6ld kend6kbdl ,,hegyek”,
szines kend6kbdl ,,satrak”
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Kezdjiik a mesemondast:

Leereszkedett az este a toparti indidn falura. Az indidn asszonyok tinnepi vacsordt ké-
szitettek eld. A férfiak a torzsfonik satraban gyiilekeztek. Ok dontik el, hogy milyen prébdt
kell teljesiteniiik ebben az évben a fiatal indidnoknak. A fiatalok madr tiirelmetleniil virtdk
a dontést. Amikor a nap lement, a torzsfonok minden fiatalt dsszedoboltatott.

Indianritmust dobolunk a combunkon.

Aztdn belekezdett a mondanddjaba: ,A kivilosdagi versenyetek holnap kora reggel, az
els6 napsugarak megjelenésével kezdodik. Akkor indithatjdtok a kenuitokat. A tiilsé par-
ton egy titkos helyen elrejtettiink egy arany sastollat. Aki megtaldlja, gyézni fog, bizonyitja,
hogy birtokdban van erének, batorsdagnak és bolcsességnek.”

Az indidn ifjak szeme ragyogott. Mindannyian szerettek volna a legerdsebbek, legbdt-
rabbak és legbolcsebbek lenni. Miel6tt aludni tértek volna, eldkésziiltek a mdsnap reggelre.
Egyikiik fekvétamaszokat csindlt, hogy a karjat és a labait erdsitse. Egy mdsik hiizédzko-
dott, hogy konnyebben mdsszon fel a magas szikldkra egy harmadik az ugrdst gyakorolta.

Néhany fekvétamasz és ugras kovetkezik kozosen.

Egyik indidn, akit Fehér Tollnak hivtak, egész mast tett. Gondolkodott. Egészen csend-
ben iilt. Befelé hallgatott. Arra gondolt, amit az oreg és bolcs indidnoktol tanult. Megdor-
zsolte a szemét, hogy jol ldsson vele, megdorzsilte a fiilét, hogy jol halljon vele, és végiil Osz-
szedorzsolte a kezeit, hogy jot tegyen veliik. Végiil aludni tért.

Azt tessziik a szemiinkkel, filiinkkel, keziinkkel, amit az ifja indian tett.

Ezen az éjszakdn arrdl dlmodtak az ifjak, hogy ok taldljdk meg az arany sastollat ma-
gas szirteken, mély szakadékokban és sotét iiregekben. Arrdl dlmodtak, hogy visszatérnek
az arany sastollal, és a sziileik biiszkék lesznek rdjuk, megcsoddljik és megbamuljik dket.
Amikor az els6 napsugarak megjelentek a hegyek felett, folkeltek, és a vizpartra vitték ke-
nuikat. Mindenki készen dllt a kenuja mellett. A torzsfénok és egy idds indidn, akit Faradt
Solyomnak hivtak, megjelentek az ifjak kozott. Faradt Sélyom a té mdsik partjdn lakott egy
faluban. Az oreg indidn igy szolt a versenyzbkhoz: ,,Ma éjjel a falutokban voltam vendég-
ségben. Most vissza kell térnem a sajdt torzsemhez a tilsé partra. Oreg vagyok és faradt.
Ha gyalog tenném meg az utat a t6 koriil, kés éjjel érnék csak haza. At tud-e vinni kizii-
letek valaki a kenujan?”

Az ifjak egymdsra néztek, és igy széltak az oreghez: ,,Nem veszithetiink idét. Mdskor
szivesen dtvinnénk, de ma nem. Veled egyiitt a kenunk sokkal lassabban haladna. Fehér
Toll ranézett Faradt Solyomra, ldtta a szomortisdgot a szemeiben, és hallotta az 6reg mély
s6hajdt. Igy szolt: ,Gyere, Faradt Sélyom, én magammal viszlek. Nagyon hosszii lenne ne-
ked, ha gyalog tennéd meg az utat.”

A tobbiek elcsoddlkoztak: ,,Jol meggondoltad ezt, Fehér Toll? Nem fogsz tudni olyan
gyorsan haladni, mint a tobbiek, ha az oregembert is magaddal viszed!”

Ekkor megjelent az elsé napsugdr a hegyek felett, és mindenki a kenujiba ugrott. A
torzsfonok jelt adott, és mind elindultak. Konnyen és gyorsan eveztek a fiatalok, csak Fehér
Toll és Fdradt Sélyom kenuja volt lassabb. Ok a tobbiek mogott haladtak. A tobbiek ldttdk,
és dtkiabdltak neki: ,,Fehér Toll, ezt nem volt okos dontés!”
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Fehér Toll is latta a tobbiek elonyét. Kétségek meriiltek fel benne, hogy helyesen don-
tott-e. Mire 6 dtér a tilsé partra, valaki biztosan megtaldlja az arany sastollat. Rdnézett
Faradt Sélyomra, ldtta az oreg indidn hdlds pillantdsdt, és érezte a szivében, hogy helye-
sen dontott.

Magasan jart a nap, amikor az elsé ifjak partot értek. Felkapaszkodtak a legmagasabb
hegycsiicsokra, bemerészkedtek a sotét barlangokba, keresték a legmagasabb fikon és stirii
bokrokban. Amikor Fehér Toll Faradt Solyommal végre partot ért, fiirdott az izzadsdgban.
Az evezés nagyon megeréltetd volt a szamdra. Vajon a tobbiek mdr a gybzelmi iinnepre ké-
sziilnek? De még senki sem taldlta meg az arany sastollat. Fehér Toll gyorsan biicsiit akart
venni az oreg indidntdl, hogy 6 is a toll keresésére induljon. Faradt Sélyom megdllitotta, és
igy szolt hozzd: ,Varj, Fehér Toll, valamit szeretnék neked adni. Tegnap a te falud torzsfo-
noke azt mondta: Gyere holnap napkeltekor a tépartra, ahol az ifjak gyiilekeznek, és kérd
meg Oket, hogy vigyenek dt a tilso partra. Aki ezt megteszi, annak add dt az arany sastol-
lat!” Ezekkel a szavakkal dtadta az oreg indidn a sastollat a fiatalnak.

Egy arany szind tollat lassan kibontunk egy piros kend6bdl. A kendd formija le-
gyen sziv alaku, vagy hajtsuk sziv formdjura. A tollat korbeadjuk a gyerekeknek, a kinyi-
tott tenyeriikre tehetik.

Fehér Toll nem tudta felfogni, mi tortént. Ové az arany sastoll. Amikor a tobbiek meg-
lattak, felkidltottak: ,,Fehér Toll megszerezte az arany sastollat! Megnyerte a versenyt!” Fi-
radt Solyom igy szolt: ,Igen, Fehér Toll bebizonyitotta, hogy erds, bdtor és bilcs. A legesleg-
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nagyobb ereje az embernek a szeretet. Segitett nekem, és magaval hozott. A szive meglat-
ta az én sziikségemet. A szive meghallotta az én kérésemet. A versenyben nem csak a sa-
jat diadaldt tartotta szem el6tt, hanem figyelmes volt arra, aki rd van szorulva. Ezt a meg-
mérettetést szdanta nektek a torzsfénok az oregekkel egyiitt. Az indidnok rdnéztek, és egyi-
kiik megszélalt: ,, Az ember legnagyobb ereje a szeretet. Fehér Toll megmutatta nekiink. Ta-
nulhatunk téle!”Beszdlltak a kenuikba, és visszaeveztek a faluba. Nagy iinnepet tartottak.
Nagy dolog tortént aznap, megtanultik, mi szdmit az életben igazdn.”

4. Szivbol jarom az utamat

A kovetkezd 1épés jellemz6 a mi mddszeriinkre, szimbolikus eszkozoket haszna-
lunk, és szimbolikus cselekvéseket tesziink. Ahova nem tudunk megfelel6 szavakat talal-
ni, oda jelképeket tesziink.

»Egy szimbolum hordozza a kimondhatatlan jelentését” (C. G. Jung)

Csendesen nézziik a kozépre helyezett képet.

Mindenki egy filcb6l vagy mas anyagbol készitett szivet tart a kezében. A tenyeré-
ben tartva a szivéhez szoritja.

Arra gondolunk, hogy milyen kicsi utat tett meg a keziink a sziviinkig.

Arra gondolunk, hogy ezt a jelképes mozdulatot a szeretet erejével teszi meg az em-
ber.

Csendes imaban kérjiik az er6t, és a szivet a korabban alkotott ttra helyezziik.

Meggyujtunk egy gyertyat, a képiinkre helyezziik, és olyan imadsagot mondunk,
amelyben kérjiik Isten segitségét a dontéseinkhez.
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Sipos Edit

Fiszernovények'
Témafeldolgozas Kett-modszerrel

Bevezet6 gondolatok a foglalkozas vezetdjének:

z a foglalkozas nem egy botanikai tanfolyam része. Célja, hogy felébressziik a
Erésztvevc’ikben a természet iranti csodalatot, a figyelmességet. A fliszernévények

egyszeruiek, és mégis kiilonlegesek és érdekesek. A csodalatra, a csodalkozas ké-
pességére nagyon nagy sziikségiink van, hiszen nélkiile sivarra valik az életiink. Ha sem-
min sem csodalkozunk, semmit sem csodalunk meg, akkor lemondunk a szépségrol, az
eredetiségrol, az ujdonsagrol.

Van egy szavunk: 4hitat. Az Ertelmezd kéziszétar szerint az aldbbiakat jelenti: 1.
Odaado figyelem, csodalattal teli nagyfoku érdeklédés. 2. Nagyfoka tisztelet, erés csoda-
lat és vonzalom visszafogott kozeledéssel a csodalt személy vagy dolog felé. 3. Istenhez
fohaszkodas, vallasos elmélyedés és atéléssel végzett imadkozas. 4. Templomi szertartas,
rovid istentisztelet, bibliaolvasas és imadkozas a protestans egyhazakban.

Az ahitatra nevelés tehat a csodalkozasra, a csodalatra, a figyelemre neveléssel kez-
dédik.

! A foglalkozast Sipos Edit tervezte.
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Elokésziilet

A foglalkozast megel6zden fliszernovényekbdl csokrot készitiink. Javasolt fliszerno-
vények: menta, bazsalikom, rozmaring, zsalya, citromfd, borsikaft, levendula, kapor stb.
Szabadon valogathatjuk 6ket, fontos, hogy olyan névényeink legyenek, amelyek érintés-
re is jol illatoznak, nem sziikséges felvagni 6ket. A csokrot tegyiik egy egyszert vazaba,
és a vazara kossiink egy tiillkendét az egyik sarkanal fogva.

A foglalkozas

1. A kozép: vilagos kerek teritdt tesziink kozépre néhany tiillkenddvel (kék és zold
arnyalatok), laza fészek alakban rendezziik el 6ket. Errdl a képrdl nem beszélgetiink
hosszan a gyerekekkel.

2. A résztvevok egy részének (vagy ha van ra lehetéség, akkor mindenkinek) a ke-
zébe adunk egy hangszert (triangulum, hangfaklya, csengettyd, asztali hangsor, kaszta-
nyetta, esdcsindlo stb.), vagy olyan targyakat (kis zsakban kavicsok, gyongyok), ame-
lyek hangot tudnak kiadni. Arra kérjiik a gyerekeket, hogy mar a hangszerek szétosztasa
kozben is zenéljenek a sajat hangszeriikkel. A hangszerek vélogatasanal arra figyeljiink,
hogy egyiittes megszodlaltatasuk ne idézzen el6 kaoszt, hanem egy vizpartnak, mezének
a hangulatat idézze. Amikor minden hangszert szétosztottunk, kérjitk meg a résztvevo-
ket, hogy hunyjak be a szemiiket, és igy folytassak a zenélést.

Varunk egy ideig, hagyjuk, hogy a zene betdltse a termet.

3. A foglalkozas vezetdje az el6készitett csokorral korbesétal a teremben, ugy, hogy
arésztvevok arcahoz kozel tartja a csokrot, néha megsimogatva a novényeket, hogy job-
ban illatozzanak. A séta kozben a vazara kozott kendé megsimogatja a gyerekek kezét,
ezért rogton érzékelik, hogy valami torténik. A tapasztalat azt mutatja, hogy 6sztono-
sen mélyebb levegdt vesziink, ha szamunkra kellemes illatot érziink. Miutan mindenki-
hez eljutottak az illatok, kozépre tessziik a fliszernovényeket, és megkérjiik a résztvevo-
ket, hogy nyissak ki a szemiiket.

4. Beszéliink a képrol és az eddigi torténésekrol.

- Mi van a szemiink el6tt? Mi az, ami jelen van a teremben, de a szemiink szamara
lathatatlan? Illatok, zene, hangok.

- Mi jutott esziinkbe az illatokrol és a hangokrdl? Mi jut esziinkbe a képrél?

5. Kozelebb lehet 1épni a fliszerekhez és alaposan szemiigyre vehetjiik 6ket. A gye-
rekek egyesével odatérdelhetnek a fliszernovények mellé. Mindenki mondja el, amit ta-
pasztal (szinek, illatok, levelek vastagsaganak, érdességének vagy simasaganak érzékelé-
se stb.) Tehetiink 6sszehasonlitasokat. Példaul: A levendula levelei keskenyebbek, mint a
bazsalikomé. A citromf(i nagyon hasonlit a mentahoz stb.

6.

A/ Méltassuk a fliszernovényeket, mintha ,,személyesen” hozzajuk beszélnénk. Aki
mondani szeretne valamit, lépjen kozelebb. A terité szélére tehetiink egy csengettytit,
amit a beszélé megrazhat, miel6tt beszélni kezd. Példaul: ,Menta, benned az a jo...%;
»Levendula, én azt szeretem benned...”; ,Zsalya, az tetszik benned...”; ,Nekem az tet-
szik bennetek...”
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B/ Képzeljiik el, hogy a fliszernévények is szeretnének nekiink mondani valamit.
Mit mondhatnak, izenhetnek nekiink? Mit tanulhatunk meg t6litk?

C/ Az elhangzott gondolatok ,,lathatatlanul” 6sszekotnek minket a fiszernovények-
kel. Csendes alkotasban gyongyok, fiizérek, kavicsok segitségével mindenki utat épithet
a kozéppont felé.

7. Imadsag, elmélkedés:

»Mi, fliszernovények és ti, emberek sok mindenben hasonlitunk egymashoz. Az
els6 legfontosabb, hogy Isten alkotott minket. Sokfélének, egyedinek. Hasonlitunk ab-
ban, hogy nagyon sokféleképpen itélnek meg minket. Van, aki szeret, és van, aki elkertil
minket, esetleg észre sem vesz. Lehet bel6liink tul sok, és van, amikor tobb kellene bel6-
link. Van, hogy jol megfériink egymassal, de van, hogy nem. Gydgyitani és pusztitani is
tudunk. Jol kell ismerni minket, mert altalaban értékesebbek vagyunk, mint az elsé pil-
lanatban latszik.

A sokféleségiikben megmutatkozik Isten végtelen gazdagsaga, fantaziaja és szerete-
te. Es, Ti, emberek mennyivel tobbet értek minalunk... Adjatok halat azért, amilyennek
Isten megalkotott Titeket!”
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Gyorgyjakab Timea-Rita’

Onmaguk folyamatos nevelése dltal Isten felé

novekedni
A Romadniai Magyar Cserkészszovetség 1990 utdni torténete

nagyobb gyermek- és ifjisagi mozgalom. Csupan hat orszagban (az Andorrai

Fejedelemségben, a Kubai Koztarsasagban, a Kinai Népkoztarsasagban, a Koreai
Népi Demokratikus Koztarsasagban, a Laoszi Népi Demokratikus Koztarsasagban és a
Mianmari Allamszdvetség Koztarsasagaban) nincs jelen, ezekben be van tiltva.” ,,A cser-
készet onkéntes, politikamentes, vallasos ifjisagneveld mozgalom, mely mindenki sza-
mara nyitott, szdrmazasra és emberfajtara valo tekintet nélkiil.” — fogalmaz a vilagszer-
vezet alapszabalyzata.?

g cserkészet a vilag tobb mint 200 orszagaban 38 ezer tagot tomorit, és ezzel a leg-

A cserkészmozgalom célja

A magyar cserkészmozgalom célja olyan életrevalo, elkotelezett, felelds, egészséges
polgéarok nevelése, akiknek fontos, hogy 6nmaguk folyamatos nevelése éltal az Isten felé
novekedjenek. Ennek érdekében onkéntesei segitségével életmodellt nydijt, illetve ifja-
sagnevelést végez. Hétéves kortol kezdve mindazok szamara kinalja ezt, akik a helyi ko-
z0sségekkel egyiittmitikodve nyitottak elveire, és tevékenyen részt vallalnak kozosségiik
életében.

Mindehhez sajat nem-formalis nevelési mddszerét, a cserkészmodszert hivja segit-
ségiil, amely a kovetkez6 elemekbdl all: a kiskozosségi (6rsi) rendszer, fogadalom és tor-
vények, a cselekedve tanulas, folyamatos és 6sztonzd, vonzé és hasznos programok — f6-
ként - a természetben, a magyar kultdra dpolasa, kiilonos tekintettel a népi hagyoma-
nyokra.

A cserkészet pedagogiai alapjait tobb mint 100 éve fektette le az angol Robert Baden-
Powell, de a kiscsoportos rendszeren és cselekedve tanulason alapuld cserkészmodszer
ma aktudlisabb, mint valaha.

' A szerz6 a Romdniai Magyar Cserkészszovetség kiiliigyi vezetdje.
2 A World Organization of the Scout Movement (WOSM) adatai.

* World Organization of the Scout Movement: Fundamental Principles. 1989, februar.
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Cserkésztorvények

1. A cserkész egyeneslelkii és feltétleniil igazat mond.

2. A cserkész hiven teljesiti kotelességeit, melyekkel Istennek, hazajanak és ember-
tarsainak tartozik.

3. A cserkész, ahol tud, segit.

4. A cserkész minden cserkészt testvérének tekint.

5. A cserkész masokkal szemben gyongéd, magaval szemben szigoru.

6. A cserkész szereti a természetet, j az dllatokhoz, és kiméli a névényeket.

7. A cserkész feljebbvaldinak jo lélekkel és készségesen engedelmeskedik.

8. A cserkész vidam és meggondolt.

9. A cserkész takarékos.

10. A cserkész testben és 1élekben tiszta.

Visszatekintés

Erdélyben 1911-ben alakult meg az elsé cserkészcsapat a székelyudvarhelyi Refor-
matus Kollégiumban, Z. Sebess Jozsef testneveld tandr vezetésével. A vilaghaboru szét-
zilalta a kezdeményezéseket, de 1923-ban tobb erdélyi nagyvarosban is Gjraalakultak a
magyar cserkészcsapatok. A harmincas évek elejére szinte Erdély minden magyar tan-
nyelvii gimndziummal rendelkezé varosaban tevékenykedtek cserkészcsapatok, igy Ko-
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lozsvaron, Marosvasarhelyen, Székelyudvarhelyen, Kézdivasarhelyen, Temesvaron. A II.
vilaghabort azonban ismét nehézségeket hozott, ezt kévetden a megszilardulé totalitari-
us rendszer mindenhol leszamolt a cserkészettel.

A hangvaltast csak 1989 decembere hozta el. 1990 februdrjdban elséként
Székelyudvarhelyen, majd Kolozsvaron alakult cserkészcsapat, létrejottek a mai Budvar,
illetve Apaczai Csere Janos cserkészcsapatok probadrsei. Csikszeredaban orszagos szer-
vezet létrehozdsat hatarozta el egy, 6regcserkészekbdl és a cserkészetrol nagyon keveset
tudo, de lelkes fiatalokbol és kozépkoruakbdl allé csoport. Ez a kis csoport 1990. majus
15-24. kozott Gyergyoszarhegyre hivta 6ssze a Romaniai Magyar Cserkészszovetség (to-
vabba RMCSSZ) alapité kozgytilését. A résztvevok itt cserkészfogadalmat tettek, dontot-
tek a szovetség megalakitasardl, megfogalmaztdk annak mikodési szabalyzatat, megva-
lasztottak a RMCSSZ elsé orszagos elnokségét, majd megtartottak elsé vezetéképzajii-
ket.

Még ebben az évben orszagszerte beindult a cserkészmunka. Fokozatosan lehet6-
ség nyilt a kiilonbo6z6 kiilfoldi magyar cserkészszovetségek cserkészeivel és vezetdivel
val6 megismerkedésre. A Kiilféldi Magyar Cserkészszovetség (KMCSSZ) és a Magyar
Cserkészszovetség (MCSSZ) jovoltabdl a Romaniai Magyar Cserkészszovetség elsé kép-
zett cserkészvezetdihez a kovetkezé harom évben mintegy 6tven képzett cserkészveze-
t6 csatlakozhatott.

Az 1990-es évek elején a cserkésztevékenység nagyfoku tarsadalmi elismerésnek or-
vendett. A masik oldalon viszont ott leselkedett a fenyeget6 veszély — a roman allam ré-
szérél -, amikor karhatalommal, jogi buktatokkal és megtoréssel probaltédk betiltani a
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mozgalmat, természetesen sikerteleniil. Az évtized végének enyhiil6 politikai légkore je-
lentett csak véltozast az ilyen fajta szemléletmdéd megvéltoztatdsaban.

Az ezredfordulé a Szovetség szamara is valtozasokat hozott, elsésorban hozzaallas-
ban, valamint egy Uj vezet6i nemzedék kinevelddési folyamataban.

Uj vezet8képzési folyamat indult be, 1999-ben megszervezésre keriilt az I. Partiumi
OrsvezetSképzés Nagybdnyan, melyet segédvezetdi képzés is kvetett, uj lendiiletet adva
a szovetségi munkanak.

Tobb orszagos méretii rendezvénybdl is sikeriilt hagyomanyt teremteni. Ilyen volt
példaul a szamosujvari rovasirasverseny az 51. sz. Czetz Janos cserkészcsapat szervezésé-
ben. 2004-ben az V. Orszdgos Rovdsirdsverseny zaréakkordjaként a szamosujvari 6rmény
katolikus temetében sor keriilt annak az emlékhelynek a leleplezésére és felszentelésé-
re, amely az ifjusagot felkarol6 elédoknek kivant emléket allitani. Ebbél az alkalombdl a
helybéli cserkészcsapat emlékplakettet avatott Lord Robert Baden-Powellnek, a cserké-
szet megalapitdjanak tiszteletére.

2002 februdrjatol a Szovetség a Magyar Ifjusagi Tanacs (MIT) tagszervezeteként
igyekszik €16 kapcsolatot fenntartani mas ifjisagi szervezetekkel. A MIT révén keriilt
kozelebbi kapcsolatba a Magyar Ifjusagi Konferenciaval (MIK), amelynek teljes jogu tag-
java vélt 2004-ben. A 2004-es év folyaman alapit6 tagjava vélt a Magyar Civil Szerveze-
tek Erdélyi Szovetségének.

Ebben az évben ujabb orszagos rendezvénnyel gyarapodott a Romaniai Magyar
Cserkészszovetség programlajstroma: a marosszentgyorgyi 21. sz. Petki David cserkész-
csapat megszervezte a ,Dalos Pacsirta” Orszdgos Cserkész Dalversenyt.
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2005-ben a Szovetség megalakuldsanak 15 éves évforduldja alkalmabol tobb hely-
szinen zajlott az emlékév megiinneplése. A megemlékezések csticspontja a Gelence tele-
piilés kornyékén megrendezett tobb mint 400 {8s emléktabor, a REGE volt, melyre meg-
hivast kaptak az Magyar Cserkészszovetségek Foruma (MCSSZF) cserkészcsapatainak
képvisel6i is. Az emléktabor az erdélyi népi hagyomanyokat mutatta be, valamint a he-
lyi kultura, a hatarokon ativeld magyar cserkésztestvériség megelevenitésére torekedett.

A hagyomanyoknak megfeleléen szeptemberben a szarhegyi emlékparkban felava-
tasra keriilt a harmadik kopjafa is, melyet 6tévente helyeznek el a cserkészszovetség meg-
alakulasanak évforduloja alkalmabol. 2005 6szén Maros, Csik, Gyergyo, Udvarhely kor-
zetek szamara megkezd6dott a Forrds Grsvezet6képzo.

2006-ban rendezték meg az els6 orszagos muhelytabort Szaszrégenben, csapatveze-
tok, rover cserkészek jelenlétében. A nyar folyaman négy segédvezetd részt vett a MCSSZ
I. Budai keriiletének segédtiszti vezet6képz6jén. Augusztus folyaman, a libani cserkész-
parkban zajlott képzés végén a Forras OVK 33 Srsvezeté jeldltje tett fogadalmat. Novem-
berben tisztujité kozgytlésre és alapszabalyzat-modositasra keriilt sor.

2007 februarjaban elsé alkalommal keriilt megrendezésre Csikszeredaban az Or-
szdgos Cserkészbdl. Ez az orszagos programok szerves része lett, és illeszkedik a magyar
cserkészszovetségek altal hagyomanyosan megrendezett cserkészbalok soraba is. 2007
folyaman 22 erdélyi cserkész felkészitése zajlott, akik szamara el8szor adatott meg a le-
het6ség, hogy Erdélyt képviseljék a cserkész vilagtalalkozon, a XXI. Dzsemborin Angli-
aban. A MCSSZ képviseletében kiutazo erdélyi cserkészek egy kopjafat helyeztek el az
angliai cserkészparkban, a dzsemborin valo részvételiink jelképeként.

2007 tavaszatol kezd6déen a MIT és az Aldés, népesség mozgalom éltal megélmo-
dott Adj, kirdly, katondt! vetélkedGsorozatba kapcsolodott be a Szovetség. Oktoberben
Sepsiszentgyorgyon zajlott a MCSSZF negyedik tisztképzé tanfolyama, melyen nyolc er-
délyi tisztjelolt is részt vett. A Szlovakiai Magyar Cserkészszovetség (SZMCS) és miskol-
ci iskoldk adomanyaként a betlehemi békelanggal egyiitt a romdniai magyar cserkészek
ajandékcsomagokat juttattak el a csingémagyar gyermekeknek.

2008 tavaszan-nyaran jotékonysagi koncertsorozatok szervezésével egy szaszrégeni
cserkészlany, Vita Timea életének megmentésére siettek a hazai cserkészek. Kozben
éptlt-szépiilt a Vadas-tetén létrehozott cserkészpark. A Sepsiszentgyorgyt6l mindosz-
sze tiz kilométerre fekvd Sepsikdrospatak kozelében, egy erdei tisztason talalhaté a haz,
amely a koriilotte elteriilé térséggel egyiitt kivaléan alkalmas nagyobb létszamu cser-
késztaborok szervezésére is. Sepsiszentgyorgyon felavatasra keriilt a Tanulok Haza kert-
jében talalhato Bi-Pi emlékplakett, amely a cserkészmozgalom 100 évének is emléket al-
lit. Szintén ebben az évben 6nalléan szerveztek Gilwell-rendszert Srsvezetéképzést. A
Nagyenyed melletti drsvezetSképzé tabort kovetSen 39 érsvezetdvel gazdagodott a Szo-
vetség. Ot 1j segédtiszt is segiti a cserkészneveldi munkat, akik a MCSSZ I. Budai kerii-
letének segédtiszti vezetoképzdjében végeztek.

Az évek soran a Szovetség nevelési munkat elésegitd programokat, vetélkeddket
szervezett. Az Erdély varnagya vetélked6vel az erdélyi varakra, udvarhazakra, vartemp-
lomokra vagy csak egyszerlien a megmaradt romokra préobaljak rairanyitani a figyelmet.
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Osi magyar {rdsunk, a rovésirds védelmében tankdnyvet szerkesztett a dési cserkész-
csapat vezetdje, Zomorané Cseh Marta. Az évente megrendezésre keriil6 orszagos rovas-
irasversenyek gyOztesei szamara rovas kiilonprobat dolgoztak ki. A rovasiras konferen-
cia is szerves részét képezi a programoknak. Neves el6adok, szakemberek bevonasaval
zajlik a tanacskozds, ami tudomdnyos kutatomunkék szellemi miihelyévé is valt.

Az érdeklédé felndttek szdmara a Szovetség alapképzést szervezett. A legiigyesebb
cserkész Ujsagird szamara Aranytoll dijat alapitottak, amely egyenruhara felvarrhatd jel-
vénnyel és pénzjutalommal jar.

2009-ben j orszagos rendezvénnyel boviil a rendezvények palettdja, a nagyenyedi
csapat az Otletes Pentaktiv rendezvényen 6tféle tevékenységet szervez meg: disznovagast,
kenyérsiitést, a népszer(i pinewood derbyt, csuriga versenyt és kézmives foglalkozast. A
szovetségi adminisztraciés munkat egy irodavezetd segiti, aki fizetett alkalmazottként
tevékenykedik a csikszeredai szovetségi irodaban.

Ezzel egy Gjabb emlékévhez érkezett a Szovetség. Az RMCSSZ 2010-ben iinnepelte
megalakuldsanak 20 éves évfordulojat. A husz év mérlege: Erdély 56 telepiilésén 138 be-
jegyzett cserkészcsapatban, kozel 2000 cserkésszel és 200 felnétt vezetdvel folyik az ifju-
sagnevel6 munka. Ugyanakkor az sem elhanyagolhatd, hogy az erdélyi magyar cserké-
szet mdr a 100 évet is betoltotte.

Az emlékévben szamos alkalom kinalkozott az egyiitt tinneplésre, illetve az erdélyi
cserkészetben rejlé értékek és lehet6ségek bemutatasara.

Az emlékév fontos mozzanata volt a mdjus 15-én Gyergyodszarhegyen szervezett
kopjafaavatas és cserkésznap. A Szdvetség megalakuldsanak és az elsé cserkészvezetSk
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fogadalomtételének helyszinén tobb mint 300 cserkész gytilt 6ssze (27 erdélyi magyar
cserkészcsapat képviseletében) a negyedik kopjafa felavatasara. Az tinnepség keretén be-
lal 6kumenikus istentiszteletre is sor keriilt Tamas Jézsef romai katolikus segédpiispok,
Ferencz Ervin ferences szerzetes, a gyergydszarhegyi ferences kolostor hazfénoke és Ko-
nya Tibor reformatus lelkész részvételével. Ezen az tinnepen a gyergyoszarhegyi Lazar
kastély lovagtermében Balog Laszl6 torténész bemutatta Bardocz Csaba cserkészveze-
t6 Az erdélyi magyar cserkészet torténete (1911-1944) cimtl konyvét. Gulyas Laszld, a
Csiksomlyé magazin szerkeszt6je az idei kiadvanyt ismertette, ebben a cserkészet mint
ifjusagnevel6 mozgalom is helyet kapott. Végiil Kasza Tamas tigyvezetd elnok az 4j cser-
készegyenruhat ismertette, majd cserkésznap és vezetdi tanacskozas kovetkezett. A ve-
télkeddk nyerteseinek dijazasat a nagyenyedi cserkészek meglepetéskoncertje kovette.

Az emlékéviink megkoronazasa a masodik szovetségi nagytabor volt, a MA]’NEM
2010 (Madarasi Jubileumi Nemzetkozi Emléktdbor), jilius 14-23. kozott. Az emléktabor
IV. Béla koraba vitte vissza a résztvevoket.

Az emléktabor az emlékév legnagyobb rendezvénye volt, melyen a 609 résztvevd
mellett koriilbeliil 700 személy latogatta meg a tabort a nyilt napon. Részt vettek magyar-
orszagi, felvidéki, vajdasagi, illetve Erdély minden sarkabdl idesereglett 11-16 éves ma-
gyar cserkészek. A 11 év alatti kiscserkészek a tabor 6t napjan voltak jelen. A 16 év folotti
fiatalok és felnéttek a tabor vezetésében és programjainak levezetésében vallaltak mun-
kat. Egy kiilon tabori ujsag is sziiletett, ami a Szovetség honlapjan is olvashato. (http:/
rmcssz.ro/files/tabori_kronika.pdf)

Az emlékév masik kiemelkedd rendezvénye a Csiki Székely Muzeumban oktdber
2-november 31. kozott megrendezett cserkésztorténeti kidllitas volt. A kiallitas jo alka-
lom volt arra, hogy a magyar cserkészet szazéves torténelmének ereklyéivel, valamint a
jelenkori cserkészet ifjusagneveld, értékteremté munkassagaval ismertesse meg az ér-
deklédoket.

2010. november 11-14. kozott Erdélyben keriilt megrendezésre a Lengyel-Magyar
Kisebbségi Konferencia. A programot minden évben mas helyszinen szervezik. Erre az
alkalomra 35 magyarorszagi, lengyelorszagi, litvaniai, szerbiai, felvidéki, fehérorosz, kar-
pataljai és romaniai magyar cserkészvezetd latogatott Nagybanyara, hogy a non-formalis
nevelés és a cserkészet eurdpai helyzetérdl tanacskozzon.

Ebben az évben a romaniai magyar cserkészek immar tizedik alkalommal hoztak el
Bécsbdl a Betlehemi Békelangot, és osztottak szét Erdély cserkészcsapatainak. Elmond-
hatd, hogy egyre tobb helység templomaban vilagit karacsony estéjén a cserkészek altal
atadott Békelang.

2011. februar 26-27-én zajlott az RMCSSZ Tisztujité Kozgytilés és az V. Orszagos
Cserkészbal Székelyudvarhelyen, melyek tjabb fejezetet nyitottak a Szovetség életében.
A Baczkamadarasi Kiss Gergely Reformatus Kollégiumban tinnepelte a Romaniai Ma-
gyar Cserkészszovetség, hogy napra pontosan 100 éve éppen abban az épiiletben alaki-
totta meg Z. Sebess Jozsef tanar a legels6 erdélyi cserkészcsapatot.

A szaz évvel ezel6tt torténtek felelevenitése utan elkezdddott tisztujitd kozgytilés
soran az elkovetkezd négy évre Kasza Tamads szamosujvari cserkészvezetot valasztottak
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a Szovetség Uj elnokévé. Az elnoki tisztséget el6z6leg 17 éven at betolté Gaal Sandor-
nak — munkdja elismeréseként — a kozgytlés ,tiszteletbeli elnok” cimet adomanyozott.

A rendezvény meghatdroz6 momentuma a Romaniai Magyar Cserkészszovetség
és a Roman Nemzeti Cserkészszovetség (Organizatia Nationala Cercetasii Romaniei -
ONCR) kozott megkotott egytittmiikodési protokollszerzddés aldirdsa volt Kasza Tamas
RMCSSZ elnok és Bianca Nesiu Bedreag ONCR elnok éltal. A szerzédés célkittizései ko-
z0tt a cserkészeszmék kozos terjesztése, a fiatalok és felnéttek szocialis és neveld jellegt
projektekbe val6 bevonasa, valamint egymads nevelési rendszerei sajatossagainak megis-
merése is szerepel.

A Szovetség munkajét 2011-ben Arpdd fejedelem-emlékdijjal jutalmaztak. A dijat
a Magyar Muvészetért Kuratériuma és a Herendi Porcelanmanufaktura Rt. alapitotta
2007-ben Arpéd fejedelem haldlanak 1100. évforduléja alkalmabol.

Az emlékév zardakkordja a 2011. majus 28-an Marosvasarhelyen, a Kulturpalota
disztermében megszervezett emlékiilés volt. A dijatado galat az orszagos és nemzetko-
zi rendezvényeken dijazott cserkészek programja szinesitette. Kiosztasra kertiltek a fris-
sen alapitott kitiintetések és elismerd oklevelek tobb kategéridban. Diszoklevelekkel és
a cserkész tarsasagi jelvénnyel koszonte meg a Szovetség a tamogatok munkajat, a f6 ta-
mogato intézményeknek és szervezeteknek pedig szobor formaju Szent Gyorgy kitiinte-
tést adomanyozott. Dobri Janos - érem formaju - kitiintetésben részesiiltek a nevelési
munkajukban kimagaslé teljesitményt nyujt6 cserkészvezetdk, érem formajua Puskas La-
jos-kitiintetést kaptak a kiilonboz6 teriileteken eredményes munkat végzd cserkészveze-
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tok és kiilsGsok, és Z. Sebess Jozsef-kitiintetéssel jutalmaztak a kimagaslo teljesitményt,
jo munkat végzett csapatokat.

Ebben az évben is folytatodtak vezetdképzések. Segéddrsvezetd, Orsvezetd és segéd-
vezet6i képesitésre nagy szamban jelentkeztek résztvevok. Ezek eredményeképpen képe-
sitést kapott 37 segéddrsvezetd, 40 Grsvezetd és 10 segédvezetd. Vezetdképzés szempont-
jabol az év nagy megvaldsitasa a 1. sz. Bem Jozsef vezet6képzd csapat tjraalakulasa volt,
hiszen ez az a kozosség, akinek a segitségével Szovetségiink vezet6képzései megvaldsul-
nak, és folyamatosan fejlédni tudnak.

A 14. sz. dr. Kovacs Sandor cserkészcsapat aldozatos munkajanak koszonhetéen bo-
viil a Vadas Cserkészpark, elkésziilt az Erdei Iskola és kiilonboz6 tandsvények. Ugyan-
csak a csapat és f6ként Gaal Sandor tiszteletbeli elnokiink munkajat dicséri, hogy

2012. aprilis 28-an Cserkészmuzeum és -otthon avatasra kertilt sor Sepsiszentgyor-
gyon.

A 2013-as év és az életbe 1épett Osszmagyar Cserkészstratégia elérelépést hozott az
RMCSSZ szamara. A tamogatott projektek altal harom fontos teriileten sikeriilt szamot-
tevé valtozast elérni: a vezet6képzés, a hattérfejlesztés és a programok terén.

Ebben az évben is megszervezésre keriilt a szovetségi vezet6képzé tabor (el6- és
utdtaborral egyiitt a Kolozs megyei Magyarlonan julius 5-21. kozott). A tabor négy
altaborra volt felosztva: 6rsvezet6képzé altabor, segéddrsvezetoképzo altdbor, kiscser-
kész altabor és a hatteret biztosité altabor (élelmezés, biztonsag, logisztika). A taborban
részt vett 33 Orsvezetd jelolt, 24 segédorsvezetd jelolt, 50 kiscserkész és az ket kikép-
z6k (17 Orsvezetd kiképzd, 13 segéddrsvezetd kiképzo, 13 kiscserkész vezetd), valamint
45 segit6 (16 év felettiek). A tabor vezetGségével egyiitt 0sszesen 195 cserkész volt jelen.

A Magyar Cserkészszovetségek Forumanak keretén beliil szervezett képzésen 6t er-
délyi segédvezetd jelolt vett részt.

Hattérfejlesztés is tortént. A Csikszeredai Reformatus Egyhazkozség hasznalatra at-
adott egy épiiletet, amit felujitottunk, igy boviilt kozponti irodank, és ettdl kezdve dj
munkatdrsak gazdagitjak az operativ munkacsoportot.

A hagyomanyossa valt orszagos programok mellett 2013-ban tobb kiilonleges ren-
dezvény is gazdagitotta cserkészéviinket. A csiksomlyodi piinkosdi bucsun jelen 1évé
egyenruhas cserkészek nem szamitanak Gjdonsagnak, ebben az évben mégis az volt, mi-
vel szamos csapatbdl 120 cserkész kozos fellépéssel tett tanubizonysagot a cserkészmoz-
galom céljairol: hogy a tarsadalmat olyan életrevalo, elkotelezett, felelGs, egészséges pol-
garok alkossak, akiknek fontos, hogy 6nmaguk folyamatos nevelése altal az Isten felé no-
vekedjenek.

Az év fénypontjat a Nemzeti Nagytabor jelentette. 320 erdélyi magyar cserkész vett
részt a magyar cserkészek eddigi legnagyobb tdboran, mely Ocsén keriilt megrendezés-
re, augusztus 11-19. kozott. A szélrdzsa minden iranyabdl ide utazé tobb mint 3000 ma-
gyar cserkész egyiitt tinnepelte a Magyar Cserkészszovetség 100 éves megalakuldsat.

Ismerve a cserkészetben rejld értékeket, Szovetségiink célja minél tobb erdélyi ma-
gyar gyerekkel és fiatallal megismertetni ezt. Erre kivald alkalom volt az Erzsébet tabo-
rok keretén belill megszervezett tabor, melynek koszonhet6en 201 gyerek és 20 kisérd
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tolthetett egy hetet Zankan, megtudhatta, milyen a reggeli négyszog, megtapasztalhat-
ta, milyen egy cserkészvetet6 altal tartott foglakozas, és milyen a cserkész-taborttiz han-
gulata.

A 2014-es évet a belsé épitkezés éveként hataroztuk meg, igy elsésorban azokra a te-
vékenységekre fektettiink hangsulyt, amelyek szervezeti és mozgalmi szempontbol hata-
rozzak meg a szovetség munkdjat. Az egymasra épiilé vezetSképzési folyamatoknak, az
érdeklddé felnéttek bevonasanak, az 6nkéntes neveldi munkanak, az ajszert toborzasi
stratégiaknak és néhany frissen kiadott nyomtatvanynak (Vezetdi kézikonyv, Mi fdan te-
rem a cserkészet?, szorélapok, toborzasi segédanyagok, plakatok) koszénhetéen 1600-rol
2100-ra emelkedett az aktiv romdniai magyar cserkészek szama. Az ugrasszerti noveke-
dést a 2014-es vezetSképzé taborban is lehetett érezni: kozel 400 személyt szamlaltunk,
volt segéddrsvezetd, két Orsvezetd, a segédvezetd, kiscserkész, csalados és a GHB 6nkén-
tes kisegit6 altdbor.

Fontos eredményként értékeljiik, hogy a szamosujvari kozgytlésen, az EI§ példaké-
pek projekt soran cserkészfogadalmat tett, s ezaltal az RMCSSZ tiszteletbeli tagja lett Ta-
mas Jozsef plispok ur. A cserkészet tarsadalmi elismertségének novekedéseként és a tor-
ténelmi egyhazak tdmogatasanak megnyilvanulasaként foghatjuk fel ezt az eseményt.
Azt is fontosnak tartjuk, hogy egyre tobb egyhazi, civil, ifjusagi és kornyezetvédelmi
szervezet keresi a veliink valé partneri kapcsolatot és a kozos projektek lehetdségét. Ezt
tamasztja ald, hogy a Csiksomlydi Ifjusagi Talalkoz6 megszervezésében az RMCSSZ ak-
tiv szerepet vallalt.
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2014-ben is sor keriilt a CserKészen az életre zankai taborra, melyen 250 gyermek
vett részt a Szovetségbdl. A piinkosdi bicstin 120 cserkész és vezetdik vettek részt cser-
készdiszben.

A 2015-0s évet a kifele valé nyitds évének neveznénk, melynek f6 momentuma a
szovetségi nagytabor, a SZINTE volt, megiinnepelve a szovetség fennallasanak 25. évét.
A Magyarlonan (Kolozsvar mellett) szervezett taborban kozel 600 cserkész kalandozott
Szent Istvan kordba, tanult mesterséget, lovakkal banast, és nem utolsé sorban megta-
nulta ,,allni a sarat”, hiszen a jo Isten béségesen megaldotta esével a tabort.

A kiilonbo6z6 korzeti rendezvények az orszagos programok sorat egészitik ki. Ilye-
nek a korzeti cserkésznapok, a farsang, a kézmitves foglalkozasok és a tobb szaz — csa-
patszinten megrendezett — esemény, a cserkészek testi és szellemi épiilését szolgald heti
vagy havi foglalkozasok.

A cserkészet egyik lételeme a cserkésztabor — mindannak az elméleti tuddsnak a
gyakorlatba iiltetése, amit az évkozi munka sordn adnak at a vezetdk a cserkészeiknek.
Ennek érdekében a csapatok minden évben tabort szerveznek. A taborok programjai a
korosztalyok igényeihez vannak alakitva, megadva minden résztvevé szamara a szellemi
és fizikai fejlodés lehetéségét. A tabori koriilmények, az ott ad6d6é mindennapi felada-
tok és a tabor keretében megszervezett portyak fejlesztik a gyerekek és fiatalok kommu-
nikdcios készségét, improvizacids készségét, alloképességét, pontossagat, teljesitGképes-
ségét, kezdeményezokészségét, figyelmét, kitartasat stb. A délel6tti és délutani blokkok-
ban zajlé programok (pl. a kiilonbo6z6 kézmiivességek) fejlesztik a résztvevok kéziigyes-
ségét, a hagyomanyok megismerését célozzak. Mindehhez sok jaték és esténként tabor-
tliz is tarsul.

Az RMCSSZ szamokban (a 2015 februarjaban leadott csapatjelentések alapjan)

A Romaniai Magyar Cserkészszovetségen beliil 2015-ben 150 bejegyzett csapatot és
2400 tagot szamlaltunk.

Vezetoképzési rendszer

A cserkészmozgalom célja olyan fiatalok nevelése, akik életrevalo, elkotelezett, fele-
16s, egészséges polgarai lesznek a tarsadalomnak, akiknek fontos, hogy 6nmaguk folya-
matos nevelése altal az Isten felé névekedjenek. El6 kivanja segiteni, hogy a fiatalok jel-
lemes egyéniségekként hasznos tagjai legyenek a helyi kozosségnek, a nemzetnek és az
emberiségnek — ,emberebb emberré, magyarabb magyarrd” véljanak. Fontos célja az er-
délyi magyarsag és a magyar nép kultirdjanak és torténelmi hagyomanyainak védelme
és apolasa.

A cserkészet legkisebb szervezeti (és egyben nevelési) egységét, a nyolctagti 6rsot
annak tagjainal 2-4 évvel idsebb képzett Grsvezetd iranyitja. Négy-6t 6rs kozos mun-
kajaért egy 18 évnél iddsebb segédvezetd, a csapatokért pedig a cserkészvezetdk felelnek.
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Ahhoz, hogy az évente Gjonnan cserkészkedni kezd¢ fiatalok szamara megfelel6
mennyiségl vezetd legyen a csapatokban, a szovetség évente Vezetdképzét (VK) szer-
vez. Harom szinten torténik vezet8képzés, segéddrsvezets-képzd (SOVK), érsvezetd-
képzd (OVK), illetve segédvezetd-képz8 (SVK) szinteken. Mindhdrom képzés kiilondl-
16, de ugyanakkor szervesen dsszefon6dé modult képez, és az adott korosztalynak meg-
felel6 ismeret- és élményanyagot biztosit a résztvevok szamara. A 11-13 évesek szamara
szervezett SOVK egy el6-hétvégébdl és egy kilencnapos téborbdl 4ll, aminek soran egy
14 f8s felnSttekbdl és fiatalokbdl allo kozdsség (torzs) képezi a résztvevéket. Az OVK a
14-16 éves korosztalyu cserkészeknek sz0l, ez mar joval dsszetettebb, és komoly kihivas
elé allitja a résztvevoket. IdGtartama egy év, tavasztol tavaszig hat talalkozé alkalmaval
hallhatnak képzéseket a résztvevok, és a képzési idépontok kozott feladatokat kell elvé-
gezniiik. A hat taldlkozé koziil 6t képzési hétvége, és egy a 11 napos tabor. A 18-26 éves
korosztaly szamara masfél éves, fokozott nehézségli képzés, az SVK, biztosit felkésziilé-
si lehetéséget. Itt a hat alkalom soran mar nagyon komoly szervezési, nevelési, animala-
si, pedagogiai és pszicholdgiai ismereteket van alkalmuk elsajatitani a résztvevoknek. A
hat alkalom koziil egy tabor, a tobbi képzési hétvége.

A vezetdk kozott szamos pedagogus, lelkész, tréner és mas szakember vallal 6nkén-
tes alapon nevel6i munkat a tarsadalom és a helyi kozosségek érdekében. A szovetség
fennmaradasa érdekében mindig zajlott kiilonbo6zé szintli vezetSképzés, a jelenleg al-
kalmazott egymasra épiilé és a képzési folyamat soran 6sszefon6do, egymast kiegészi-
t6 tobbszintii képzési rendszert 2007-ben kezdték kialakitani. Jelenlegi formdjaban 2009
6Ota alkalmazzdk: a kiilonboz6 szintek résztvevéinek parhuzamosan, egymashoz kozel
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zajlik a tabora, igy alkalmuk nyilik gyakorlatban is kiprébalni egymason a képzés folya-
mén tanultakat. A SOVK, illetve az OVK tdborba egész Erdély teriiletérdl és Magyaror-
szagrol érkeznek kiképzok. A segédvezetdi képzés Karpat-medencei szinten zajlik, igy
még szélesebb a kiképzdk kulturalis sokszintsége.

A cserkészvezet6-képzés kozponti célja felelds, értékkozpontu és életével példat mu-
tato vezetdi utanpotlas képzése a Romania Magyar Cserkészszovetségnek. Ez az erdélyi
cserkészet hosszu tavi fennmaradasat és hatékony miikodését is biztositja.

A részcélokat a cserkészmozgalom belsé strukturdja és a korosztalyi képzés hataroz-
za meg, ugyanis ennek kovetkeztében harom korosztalyi szintl vezet6képzési rendszer
van kialakitva, ennek megfelel6en harom részcélt kiilonboztetnek meg:

1. A segéddrsvezetdi képzés kozponti célja lelkes és alapos targyi tudassal rendelke-
z6 segitséget biztositani a csapatokban tevékenykedd Orsvezetok szamadra, emellett ko-
z0sségi és kozosségépitd jellegébol addddan gondoskodik arrdl, hogy a résztvevo cserké-
szek ne morzsolddjanak le a tarsadalom hatasa kovetkeztében.

2. Az OrsvezetSképzés a legfiatalabb tényleges vezet6i szerepet ellato 14-16 éves kor-
osztalynak szdl, célja neveltbdl, vezetettbdl vezetd és nevel gondolkodasu fiatalokat ké-
pezni, akik képesek legyenek egy nyolcszemélyes kiscsoportot (6rsot) dsszefogni és ird-
nyitani heti rendszerességu, folyamatos munka soran.

3. A segédvezetd képzés a cserkészcsapatok 18 év feletti feln6tt vezetdit hivatott ké-
pezni, célja, hogy jo szervezdi és nevel6i készségt fiatalokat képezzen, akik képesek tobb
Ors nevel6i munkajat atlatni és iranyitani, taborokat szervezni, vagy akdr csapatot vezet-
ni.

A vezetSképzést sikeresen befejez6 fiatalok az itt szerzett tudast és képességeket ha-
zaviszik Erdély kiilonboz6 telepiiléseire, és tovabbadjak a helyi k6zosség magyar ajku fi-
atalsaganak, ezaltal el6segitik egy talpraesett, erés magyar dntudattal rendelkezd, felelds
gondolkodasu generacié felnovekedését.

Az RMCSSZ bels6 képzési rendszerét egésziti ki a feln6ttképzés, melyre olyan fel-
néttek jelentkezhetnek, akik meg szeretnék ismerni a cserkészetet, mdodszereit, elveit, és
kicsit bele is szeretnének kostolni.

Nemzetkozi kapcsolatok

A Romaniai Magyar Cserkészszovetség aktiv tagja a Magyar Cserkészszovetségek
Férumanak (MCSSZF), cserkészcsapatok révén kapcsolatban 4ll, de nem tagja a Cser-
kész Vilagszovetségnek (World Organization of the Scout Movement - WOSM), or-
szagon beliil pedig partneri kapcsolatban van a Romdn Nemzeti Cserkészszovetséggel
(Organizatia Nationald ,,Cercetasii Romaniei”).

A Magyar Cserkészszovetségek Forumat 1991-ben hivtak életre Hodossy Gyula és
Bodnar Gébor kezdeményezésére, és jelenleg a Karpat-medencében és a nyugati szor-
vanyban miikodo kovetkezd nyolc magyar cserkészszovetséget tomoriti: Karpataljai Ma-
gyar Cserkészszovetség (KAMCSSZ), Kiilfoldi Magyar Cserkészszovetség (KMCSSZ),
Magyar Cserkészszovetség (MCSSZ), Magyar Cserkészlanyszovetség (MCSLSZ), Ro-
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maniai Magyar Cserkészszovetség (RMCSSZ), Szlovakiai Magyar Cserkészszovetség
(SZMCS), Vajdasagi Magyar Cserkészszovetség (VMCSSZ), Horvatorszagi Magyarok
Zrinyi Miklos Cserkészcsapata (HMZMCSCS).

Céljai: a tagszovetségek kozotti kapcsolattartas, informacidcsere; szakel6adok és az
illetékes szakvezet6k bevonasaval idészerti sulyponti szakkérdések megvitatdsa; egyéni
és kozos problémak megvitatasa és megoldasi javaslatok kidolgozasa; k6zo6s programok,
képzések megszervezése; szovetségi rendezvények ismertetése és meghivasok, cserelato-
gatasok elokészitése; kozos kiadvanyok iranti igény felmérése, szerkesztése, kiadasa; in-
ternetes honlap miikodtetése.

Az MCSSZEF elnokségi ilésein egyes Szovetségeket legfelsdbb vezet6i, ill. azok meg-
bizottai képviselik az el6z6ekben meghatarozott célok elérése érdekében. Lehetdség sze-
rint évente kétszer, tavasszal és Gsszel tart az MCSSZF elnokségi iilést. Az egyik van-
doriilés, melynek célja a tagszovetségek munkajanak és helyzetének jobb megismerése,
a masik helyszin altalaban Magyarorszag, ahol az éves kozgytlésre keriil sor. Az iilések
soran a Szovetségek vezet6i beszamolnak helyzetiikrdl, eredményeikrél és gondjaikrol.

Az RMCSSZ a Forum altal kapcsolatban all a WOSM-al, de mivel alapszabalyza-
ta csak egy cserkészszovetséget fogad el orszagonként, ezért nem tagja annak. Az el-
mult években a Szovetség 1épéseket tett a helyzet véaltoztatasa érdekében, ez azonban elég
hosszu folyamatnak igérkezik. Mindezek mellett az MCSSZ éltal az RMCSSZ is részt vett
kiilonb6z6 nemzetkozi rendezvényeken, tobb alkalommal a Kézép-Eurdpai Dzsemborin
és 2007-ben a Nagy Britannidban megszervezett vilagtalalkozén. Elmény volt a roméni-
ai magyar cserkészek szamara ott jarni, ahol 1907-ben Bi-Pi az els6 cserkésztabort szer-
vezte meg. Tobb mint 38000, a vilag minden sarkabdl Gsszesereglett cserkésszel iinne-
pelték a szazéves évfordulot.

Az orszagon beliili cserkészkapcsolatokat illetéen 2011 februdrjaban egy j fejezet
nyilt az RMCSSZ és az ONCR (Organizatia Nationala ,,Cercetasii Romaniei”) kapcsola-
taban. A korabban emlitett szerz6dés szellemében az RMCSSZ 2011. augusztus 11-21.
kozott részt vett a RoJam-en, a Roman Nemzeti Cserkészszovetség (ONCR) Dzsembo-
rijan, a Szeben megyei Szelistyén. A tabor szervezd csapataban hét erdélyi cserkész te-
vékenykedett, olyan programokat és miihelyeket vezetve, mint: falmdszas, nemezelés,
gyertyadntés. Augusztus 13-an itt zajlott a két elnokség talalkozoja, majd 13-an és 14-én
a Szovetség 22 cserkésszel és a teljes elnokséggel képviseltette magat a nyilt napon. Az
egyuttmtikodés eddigi legnagyobb sikere az Iskola mdsként projektben vald kozos fellé-

pés.

Tervek

A tervek megvaldsitasahoz 6t célt definidlt az RMCSSZ, melyeket kitorési pontok-
ként hatarozott meg, és ezekhez akcidteriileteket nevesitett, valamint konkrét terveket
rendelt. A konkrét tevékenység kapcsan meghatdrozta a sziikséges eréforrasokat, és mér-
legelte, mi az, ami rendelkezésre all, és mi az, ami hianyzik.
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Iranyelvek

1. Mik6dé csapatok
megerositése

2. Uj csapatok létreho-
zésa

3. Vonzé cserkészet ki-
alakitasa

4.Lathat6 cserkészet

Irodalom

Tevékenységek (Akcioteriiletek)

1.1 Toborzas er6sitése; meglévé cserkészcesapatok létszamanak és a fi-
atalok megtartasi aranyanak novelése.

1.2 Vezet6képzés modszertani és tartalmi egységesitése, minéség biz-
tositdsa.

A meglévok mellett Gj vezetdképzések elinditdsa. Rendszeres vezetdi
tovabbképzés rendszerének megteremtése.

2.1 Cserkészcsapatok elinditdsa és mentoraldsa olyan telepiiléseken,
ahol jelenleg nem miikodik.

2.2 Cserkészet testkozelbdl torténé megismertetése 10-14 éves fiata-
lokkal olyan helyeken, ahol cserkészcsapat inditasat szeretnénk elér-
ni.

3.1 A cserkészet 4j nevelési programjanak kidolgozasa és terjesztése
az aktiv vezetSk kozott.

3.2 A szakagi tevékenység kiterjesztése (amat6r sporttevékenységek,
kultardhoz kapcsolod6 hagyomany6rzési tevékenység), 12-21 éves
korcsoport széles rétegei szamara elérhetévé tétele.

3.3 Vezetésbdl kinétt vezeték onkéntesként vald bekapcesolasa a sz0-
vetségi munkéba és a csapatok életébe. A részmunkaidds vezet6k sza-
manak emelése, szakérték bekapcsolasa a mozgalom szervezésébe.
Csalddos cserkészet népszertisitése.

4.1 A cserkészet rendszeres jelenléte a regiondlis és az orszagos koz-
médiumokban.

4.2 A tarsadalom széles korben ismerje meg a cserkészetet, és kap-

csolja Ossze a tarsadalomért vallalt felelosséggel és tevékeny részvétel-
lel.

Sall6 Eméke cst., RMCSSZ — Csémi Szilard cst., Kismedve SZMCS (szerk.): Cserké-
szet az Osszmagyarsdg szolgdlataban. Magyar Cserkész Almanach. Magyar Cserkészszo-
vetségek Forumanak kiadvanya, Révkomarom 2010.

Minden magyarul beszélé gyerek taldlkozzon a cserkészettel! Osszmagyar Cserkész-
stratégia. Magyar Cserkészszovetségek Forumanak kiadvanya, Budapest 2012.

WOSM Fundamental Principles — 1989. februar.

A Romaniai Magyar Cserkészszovetség évi csapatjelentései és az elnokségi besza-

moldk.
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Becserkészve
Cserkészbeszélgetések

cserkészet jelenleg a vilag legnagyobb ifjusagneveléssel foglalkozé mozgalma.

Megalapitdja  érték- rendjének és a megalakulasdhoz veze-

t6 folyamatoknak ey AR CSERy.. koszonhetéen egy olyan moz-

galomma valt, ami ak- Y}ﬁ-" kor és jelen pillanatban is mo-
3

dern és Ujszerli neve- == qr_?% lési és tanitasi eszkozoket

hasznalva végzi if- & =k jusagneveld  tevékenysé-
gét. Taldn ennek a q;c T rugalmassigénak és meg-
vjulasi  készségé- nek is koszonheti, hogy
vezet6i kozott na- 5 = gyon sok a gyakorl6 pe-
dagogus, lelkész és 7 =  mas, gyakorlati pszicho-
légiai, pedagdgi- '{?_-. -é? ai és andragogiai modsze-
reket hasznal6 szak- "r{'d-,_. £, ember. A kortars kiskozos-
ség neveld ereje, a pél- s p.:i:"'d* damutatasban rejlé neveld-
erd és a tudatos 6nneve- Ao :.,t,n.l:n"lﬂ" lés aranyait harmdniaban tar-
tani igyekvo cserkészet mai napig hasznos kiegészit6je a for-
malis iskolarendszernek. A cser- készmddszer' neveld ereje tobb mint

szaz éve bizonyitja azt, hogy miikodik, és a valtozé vilag ellenére még mindig aktua-
lis és érvényes.

Osszeallitasunkban a Romaniai Magyar Cserkészszdvetségben az utobbi par évben
felelosségteljes feladatokat vallald hét személlyel késziilt interjuk olvashatok. A beszél-
getések alkalmaval cserkészetig vezeto utjukrol, szovetségen beliili munkajukrol, vala-
mint a cserkészet ifjusagneveld hatasarol kérdeztiik oket.

! A cserkészmodszer folyamatos, lelkiismeretre hallgaté 6nnevelési rendszer, amely az aldbbi négy
elembdl tevédik ossze: fogadalom és torvények, cselekedve tanulds és élménypedagogia, kiskozosségi élet-
forma (6rsi rendszer), folyamatos és 6szt6nz6, vonzo és hasznos programok lehetéleg a természetben.

A modszer az 6nként véllalt fogadalomtételen és a cserkésztorvények szerinti életen alapul. Ennek so-
ran a fiatalok ontevékeny kiskozosségben, felndttek tdmogatasaval a nevelési céloknak aldrendelt és a részt-
vevOk érdeklédésének megfelel$ 6sztonzé és valtozatos programokon és tevékenységekben vesznek részt,
amelyek ismeretszerzést, jatékokat, énekeket és hasznos gyakorlatokat, valamint kozosségi szolgalatokat tar-
talmaznak. A cserkészek a gyakorlatokat lehetéleg a szabadban, természeti kornyezetben végzik.

Ezt a kort a magyar cserkészet egyetlen fontos dologgal egészitette ki a Teleki-hagyaték alapjan: a ma-
gyar kultdra apolasaval, kiillonos tekintettel a népi hagyomanyokra.

A romaniai magyar cserkészet f6 sajatossaga az, hogy ezen elemek mindegyike megtaldlhaté benne,
azonos fontossaggal, szemben az egyéb kozosségekkel, amelyek ezen elemek koziil sokat nem tekintenek 1é-
nyegesnek, masokat meg dontdnek tartanak. Ha egy kozosségben ezek koziil egy is hianyzik, akkor nem
cserkészetrdl beszéliink! (Vezet6i Kézikonyv, Romaniai Magyar Cserkészszovetség, 2013.)
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»A mai koriilmények kozott is az életre nevel”

A csikmadarasi Balint Lajos Lorant
szovetségi elnok (37) gyerekkoraban talal-
kozott a kozdsségi élettel. Evente szerepelt a
templomi pasztorjatékokban, néptanccso-
portban tancolt, amatdr szinjatszo csoport-
ban vett részt, sokat turnézott és kirdndult.
Ma is aktivan részt vesz telepiilése életében:
onkormanyzati képviseld, onkéntes ttizoltd,
a fuvds zenekarban zenél, és jégkorongozik.
Végzettsége szerint testneveld tanar, a Csik-
szeredai Iskolas Sportklub munkatarsa.

Ozsvath Judit: Kozel egy éve elnoke a
Romaniai Magyar Cserkészszovetségnek,
de cserkészélete ennél sokkal korabban kezdédatt. ..

Balint Lajos Lorant: A cserkészettel gyerekként talalkoztam 1990-ben, akkori plé-
banosunkon, Szabd Lajos atyan keresztiil, aki alapit6 tagja az RMCSSZ-nek. Cserkész-
csapatunk, a 4. szamu Szent Istvan Cserkészcsapat a szovetség elsé csapatai kozott ala-
kult, azota is tobb-kevesebb cserkésszel aktivan mtikodik. 1990. jilius 10-én tettem foga-
dalmat Csikmadarason, az elsé nagytaborban. A csongradi cserkészcsapat meghivasara
1991 nyaran Magyaregregyen taboroztunk, és ez a tabor nagyon mély nyomokat hagyott
bennem. Orsvezetéként tevékenykedtem a csapatban az elsd id6tdl, de csak megbizéssal,
hisz akkor még itt nem volt ilyen alapos vezet6képzés, mint napjainkban.

1997 6szét6l vezetem a cserkészcsapatot. Tobb probéalkozas utan 2004 nyaran sze-
reztem meg a segédvezet6i képesitést, majd ugyanezen év 6szén a cserkészvezetdi képe-
sitést. 2005-ben felkértek a csiki cserkészkorzet vezetésére, ezt a munkat az idei évig vé-
geztem. 2006-ban tagja voltam az elsé szovetségi Orsvezetd-képzo torzsének, azota is
részt veszek a vezetdképzésben. 2007-ben egy 22 f6s csapattal részt vettiink az Angliaban
megszervezett cserkész vilagtalalkozon. 2011 nyaran képzé jeloltként vettem részt a Ma-
gyar Cserkészszovetség vezetképz6 taboraban.

Fiatalon megszerettem ezt az életformat, azdta is tart ez az érzés, és remélem életem
végéig meg is marad.

O.].: Miért éppen a cserkészetet valasztotta?

B. L. L.: Gyerekként sokat jartam a természetet, sokat olvastam a prérin lovag-
16 cowboyokrdl, sokszor elképzeltem magam felfedez6ként. Lajos atya beszamoldja az
Amerikdban latott nagy kalapos, z6ld nyakkendds cserkészekrdl nagyon megfogott, és
maris szerettem volna én is olyan lenni. Lelkesen olvastam mindent, ami a cserkészettel
kapcsolatos, annyira, hogy még a Cserkészeten és lesen Magyarorszdgon cimii konyvet is
megvasaroltattam csak azért, mert a cserkész sz6 szerepelt a cimében.
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Sok mindenben részt vettem, sok mindent kiprobaltam gyerekként, és ugy érzem,
hogy a cserkészet az egyetlen életforma, ami a mai kériilmények kozott is életre tud ne-
velni, mindenkinek a sajat legjobb tehetségét hasznalva.

O. J.: Minden bizonnyal vannak meghatarozé élményei a cserkészéletbdl, osszon
meg parat olvasoéinkkal!

B. L. L.: A cserkészeten keresztiil rengeteg embert ismertem meg, és nagyon sok
helyre jutottam el. Szép szamu meghatarozé élményben volt részem. Szinte lehetetlen
ezeket felsorolni, de azért mégis megprdobalok parat elmondani. A magyaregregyi tabor-
ban nagyon fiatal és tapasztalatlan cserkészként nem vezettem tabori naplét. Utolsé el6t-
ti nap a taborparancsnok kérette a naplokat, persze volt riadalom és potolds. Megmaradt
az a mondata, hogy a napi jelszot és jelmondatot irjam le, mert a tovabbi cserkészéletem-
ben hasznos lehet. Bejott!

Hatalmas élmény volt a cserkész vilagtalalkozoén részt venni, ahol 160 orszagbdl
40000 cserkésszel taboroztunk, ismerkedtiink, és lattuk, hogy milyen hatalmas mozga-
lomhoz tartozunk. Mindenki mindenkire mosolygott, testvérként iidvozoltiik egymast,
és ugy éreztiik, az egész vilag ugyanigy mikodik.

Meghatdrozo6 élmény volt az is, amikor szervezoéként vettem részt abban a tobb mint
600 f6s nagytaborban, amelynek keretében szovetségiink fennallasanak 20. évfordulé-
jat iinnepelte.

O.].: EInoki munkaja mellett csapatvezetd is. Kérem, mutassa be csapatat!

B. L. L.: Csapatom a 4. sz. Szent Istvan cserkészcsapat, amely 1990-ben Szabo Lajos
atya vezetésével alakult Csikmadarason. A kezdetekt]l mostanaig telepiilésiink lakéinak
legalabb tiz szazaléka tagja volt a csapatnak, és majdnem mindenki kozvetlen kapcsolat-
ba keriilt a cserkészettel. Jelenleg kozel 50 cserkésszel mikodiink, 6t érsben heti rend-
szerességgel tartunk foglalkozast.

0. J.: Elnokként egy tobbezres kozosség élére allt. Milyen gondolatokkal, tervekkel
kezdte el ezt a munkat?

B. L. L.: Gyerekként sokszor hallottam azt a mondast, hogy ,Ha nem kell, kiildj
mast, ha kell, menj magad!”, és megtanultam, hogy ha valami nem miikodik jol, akkor
azért én is felel6s vagyok, és nekem is tennem kell azért, hogy ez a helyzet megvaltoz-
zon. Ezért véllaltam a tavalyi vezetdi tandcskozas utan a nevesitést, és idén februarban a
megmeérettetést és a munkat, hogy a szovetségiink helyzetét rendezziik. Remélem, hogy
vezetStarsaim segitségével sikeriil kozosségiink életét az alapito altal megalmodott 6své-
nyen vezetni.

O.].: Milyennek latja a Romaniai Magyar Cserkészszovetség mai életét?
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B. L. L.: Szovetségiink jelenleg tobb mint kétezer cserkészt és tobb mint haromszaz
képzett vezet6t szamlal, akik fogadalmunk szerint Isten, hazajuk, nemzetiik és embertar-
saik szolgalatara szentelik életiiket.

Nagy felel6sség harul vezetdinkre, hogy a cserkészeszmét nemcsak elméleti szinten
tanitsuk, hanem életiinkkel példaként éljiik is.

Szovetségiink életét segiti a harmas elnokség: elnok (a szovetség életét iranyitja, el-
lendrzi és képviseli), tigyvezetd elnok (a szovetség gazdasagi életét vezeti), mozgalmi ve-
zetd (a szovetség programjaiért felel). Az elnokség munkdjat a kovetkezd elnokségi tagok
segitik: kiiligyi vezeto, lelki vezetdk, etikai bizottsag, vezetéképzé vezetd, titkar.

Szovetségiink a kovetkezd egységekbdl épiil fel: cserkész, Ors, raj, csapat, korzet, szo-
vetség.

O.]J.: Hogyan latja a mai gyerekek és fiatalok cserkészet iranti érdekl6dését? Valto-
zott-e ez az évek soran?

B. L. L.: A ’90-es évek ota figyelemmel kovetem a gyerekek viselkedését, és ugy la-
tom, hogy a mai gyerekek érdeklddési kore a digitalis vilag felé iranyul, mar nem a ter-
meészet, a kinti jatékok keltik fel az érdekl6désiiket, hanem az internet, a virtualis vilag.
Amennyiben mégis sikertil felkelteni érdeklddésiiket a cserkészet irant, ugy teljesen uj
vilag tarul fel el6ttiik, amely altal kozosségiik szamara hasznos személyekké valhatnak.

O. J.: A vezetSknek kellett-e, kell-e valtoztatni a gyerekek, fiatalok ,,becserkészésé-

B. L. L.: Cserkészetiink alapelveit az alapité nagyon jol meghatarozta. Ezek semmi-
lyen koriilmények kozott nem véltozhatnak, de vezetdink legjobb belatasuk szerint min-
den mddszert hasznalhatnak a gyerekek ,,becserkészése” érdekében. Hasznalhatunk mo-
dern keretmesét, 4j jatékokat.

O. J.: Kérem, ismertesse, milyen programsor késziilédik a szovetségen beliil az 4j
tanévben!

B. L. L.: Minden évben szeptember folyaman tartjak csapataink az évnyitokat, to-
borzokat. Ezeket kovetik — a csapatokon beliili tevékenységeken tdl — a korzeti, vala-
mint orszagos szintl rendezvények, mint példaul a Dalos Pacsirta — orszagos dalver-
seny, Pentaktiv - orszagos 5 foglalkozas, betlehemi békeldng atadasa, kozgytilés és orsza-
gos cserkészbal, orszagos cserkésznap, rovasirasverseny, cserkész sportnapok és taborok.

0O.].: Elnokként milyen kivansaga, vagya van az RMCSSZ-t illetéen?

B. L. L.: Istenben bizva nagyon szeretném, ha a szovetség az elkovetkez6 évtizedek-
ben nemcsak megérizné az alapitd altal megalmodott célokat, hanem a romaniai ma-
gyarsag alappillére is lehetne, emberebb ember és magyarabb magyar személyiségekkel
gazdagitva hazankat.
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»Kivalo pedagogiai modszer”

Kasza Tamads tizenharom évig volt tagja a Romaniai
Magyar Cserkészszovetség vezetdségének. Korabban kiil-
tgyi vezetd, tigyvezetd elnok volt, 2011-2015 kozott pedig
az elnoki tisztséget toltotte be.

1976-ban sziiletett Szamosujvaron, sziilei egyetlen
gyermekeként. Olyan keresztény nevelésben részesiilt,
amit a csaladban tapasztalt szeretet és pozitiv életpélda
tamasztott ald. Ez nemcsak az elkényeztetéstdl 6vta meg,
de az igényesség felé is vezette. Mar korai tinédzserkora-
tol kezdte keresni maganak azt a kozosséget, amely koze-
lebb volt kialakulofélben 1év6 értékrendjéhez. A karatétdl a
tanchdzig sok mindent kiprébalt, minden érdekes volt, de
semmi sem volt igazan meggy6z6 szamara...

Ozsvat Judit: Tobb évig volt az RMCZSZ vezetségének tagja, négy évig elnoke is.
Kérem, foglalja 6ssze a vezetségben, ill. az elnoki székben toltott id6 tapasztalatait!

Kasza Tamas: Meghataroz6 érzés volt egy mentor mellett dolgozni, tanulni és ki-
bontakozni. Ugyanakkor felemeld és lelkesitd érzés volt csapatot épiteni, stratégiakat
alkotni, tervezni €s veliik egyiitt a végrehajtast elinditani. Elnokként pedig megtapasz-
taltam az ¢éles ellentéteket is: a vonzast €s a taszitast, a magassagot €s a mélységet, a fe-
sziilést és az elernyedést, a nyugodtsagot és a stresszt, a hitet és a hitetlenséget, a harcot
¢és a békét, az elégtételt és a kudarcot, a reményt és a reménytelenséget, a maganyt €s a
kozosségi hovatartozast egyarant... De talan a legmeghatarozobb tapasztalatom a leg-
fobb aldozat meghozatala volt szamomra, lemondani arr6l, amit a leginkabb szeretsz,
amire ¢életedet is ratennéd a helyesség ¢és a keresztény értékrend jegyében, a kozosség
és szervezet érdekében.

O.]J.: Milyen munkat jelentettek 6n szamara a szovetségen beliil kordbban betoltott
feladatkorok?

K. T.: A cserkészkdszontés igy hangzik: J6 munkét! En ugy éreztem, hogy minden-
ben erre kell torekedni, hivatassal és elkotelezettséggel. Soha nem konyokoltem annak
érdekében, hogy tisztségeket és poziciokat érjek el életemben, éppen ezért elképzelhe-
tetlennek tlint, amikor 2002-ben — mint deriilt égbdl villamcsapas — az egyik valasztasi
kozgytilésen teljesen varatlanul javasoltak és megvalasztottak kiiliigyi vezetdnek. Meg-
tisztel6 és egyben nagy kihivas volt szamomra, s bar kiilonleges képesitésem nem volt
hozza, lelkesedéssel potolva kezdtem el a munkat. Részben ismertem a szovetség éppen
aktualis helyzetét, és volt bennem egy szilard elképzelés arrol, hogy milyen iranyba kel-
lene fejlddni, béviilni, de tudtam, hogy ez csapatmunkat igényel. Létrehoztam egy kiil-
tigyi bizottsag nevli munkacsoportot, meghivva oda hozzam kozel all6 és masok altal ja-
vasolt cserkésztestvéreket, akik nyitottak voltak a munkara. Négy év alatt ebbdl a mun-
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kacsoportbdl néttek ki a kovetkezd elnokség tagjai, de ugyanakkor — meghatarozo 1épés-
ként - kozos munkaval sikeriilt aktualizalni a szabalyzatunkat, djragondolni az Grsve-
zet6 képzési folyamatot és elinditani az orszagos vezetéképzést, valamint megszervezni
REGE elnevezésii szovetségi taborunkat, mely szinte minden szinten 0j lendiiletet adott
az erdélyi magyar cserkészetnek. Ha az 1990-es évek elejét az erdélyi magyar cserkészet
héskoranak nevezziik, akkor a 2000-es évek elejét joggal nevezhetjiik az wjjaszervez6-
dés hdskoranak.

2007-ben javasoltak, jeloltek és valasztottak meg az Gj alapszabalyzatunk uj tisztsé-
gébe, ligyvezetd elnoknek, hogy az elnoki munkakort tehermentesitsiik. Ebben a folya-
matban igen nagy segitséget jelentett szamunkra, hogy — a magyar cserkészet alapértéke-
in talmenden - volt egy biztos origonk Gaal Sandor batyank személyében, aki nemcsak
alapitoja, de aktiv vezetdje, neveldje és 1993-94-t6l elnoke is volt a Szovetségnek. Hihe-
tetlentil sok mindent tanultam és tanulhatott barki, aki Sandor batyankkal egytitt dolgo-
zott, de a legcsodalatosabb az volt, hogy mi is felfedeztiik, hogy t6liink tanulva - s a cser-
kész 6rok fiatalsag jegyében - 6 is sok mindennel gazdagodott.

Szovetségiink és személyes életemben a legnagyobb véltozast a 2011-es vélasztasi
kozgytilés elétti idészak jelentette, melyben Sandor batyank tudatositotta veliink, hogy
ugy érzi, megérett az ideje annak, hogy atadja a cserkészszovetség vezetését. Hirtelen bi-
zonytalanokka véltunk, és elkezdtiik keresni az idealis elnokjeloltet... Amikor szembe
kellett néznem a kihivassal, hogy egyediili jelolt vagyok, nagyon kiizdottem 6nmagam-
mal. Semmiképp sem tartottam magam annak a jel6ltnek, akit én olyan tokéletesen ko-
rilhataroltam. Aggasztd volt ugyanakkor az is, hogy ezzel egyidében munkahelyet kel-
lett véltanom, és tul nagy volt a bizonytalansag, ugyanakkor pedig életem masik nagy
valtozasa, az apasag el6tt is alltam.

Megtisztel6 volt szamomra, hogy a sok, nalamnal joval idGsebb és sokkal tapasztal-
tabb vezetd is nekem szavazott bizalmat, igy meggondoltan mondtam ki az igent, bizva
abban, hogy Isten csakis olyan terhet r6 ki az emberre, melyet az képes hordozni.

Az elnok feladata az elnokség munkajanak koordinalasa, a képviselet, a szerzédések
és dontések feleldsségteljes meghozatalarol valo gondoskodas, de ugyanakkor a batori-
tas és a lelkesités is. Azt gondolom, akkor vagyunk jo vezet6k, ha tudatosan ugy kezdjiitk
el a munkankat, hogy a folyamat végére megtalaljuk azt, akinek majd atadhatjuk a sta-
fétabotot.

O.]J.: Négygyermekes csaladapaként 6n ma is szivén viseli a szamosujvari cserkész-
csapat sorsat. Kérem, mutassa be a csapatot, beszéljen annak multjardl, jelenérdl és jovo-
beni kozos terveikrol!

K. T.: 1993 6szén volt az elsé toborzo, majd 1994. majus 8-dn negyvenen tettiink
cserkészfogadalmat (Liliom, Sas, Parduc, Kéknefelejcs és Mokus 6rsokbe szervezédve) a
szamosujvari ferencrendiek templomaban. El6édeink tiszteletére Czetz Janost valasztot-
tuk csapatnévadonknak, és tevékenységiinket az egykori csapat jogutodjaként kezdtik
el, a katolikus és a reformatus egyhazak tamogatasaval, 6kumenikus szellemben.
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Foglalkozasaink azdta is heti rendszerességliek az Orsok szamara és havi
rendszerességliek a csapat szamara. Ezeket a kozosség- és kreativitast fejleszto tevékeny-
ségeket a jokedyv, a jatszva tanulas jellemzi. Kirandulasaink alkalmaval a természet vila-
gaval és a kornyék jellegzetességeivel ismerkediink, rendszeresen részt vesziink korzeti,
orszagos és nemzetkozi programokon, és mi is szerveziink ilyeneket. A cserkészév fény-
pontjat és megkoronazasat a nyari tabor jelenti, ahol Kiteljesiil és érvényesiil a nevelési
folyamat.

A legligyesebbek az évek folyaman segédérsvezetd-, Orsvezetd-, illetve
segédvezetoképzésben részesiiltek. Eddig tobb mint ezer fiatal fordult meg a csapatunk-
ban.

Huszonharom éves csapatéletiink alatt 6t olyan megtiszteltetés ért, amely vissza-
igazolta munkdnk mindségét és értelmét. 2003-ban, haromszori gyézelem eredménye-
képpen, mienk lett a Magyar Nemzeti Rovasirasverseny vandorserlege. A rendszeres or-
szagos rendezvények szervezéséért Szovetségiink 15 éves emlékiinnepségén csapatun-
kat Szent Gyorgy-plakettel jutalmaztak. 2007-ben, a 21. cserkész vilagtalalkozén (Jam-
boreen) szovetségiink félrajnyi képviseletében hat cserkésziink kapott helyet. 2010-ben,
Szovetségiink emlékévében munkaja elismeréseként valamennyi vezeténk Puskds La-
jos kitiintetésben részestilt, csapatunk pedig hat kimagaslo teljesitményért megkapta a Z.
Sebess Jozsef emlékplakettet.

Elnokségem elsé ciklusanak négy évében négy gyerekiink sziiletett, igy elmondha-
tom, hogy csaladunk szamara ez igen gytimolcs6z6 életszakasz volt... De a cserkészet ter-
mészetesen nem allt meg itt: a csapatban kinevelt és feln6tt vezetdk ttbaigazitasunk, ta-
ndacsaink mentén tovabb folytattdk és folytatjak a munkat. Feleségem atvette a csapat ve-
zetését, én pedig az elém rajzolddo jelek mentén elfogadtam - a cserkészet tanitasat ko-
vetve — azt az Uj kihivast, mely altal helyi k6zosségem szamara is hasznos lehetek: helyi
tandcsosként igyekezve munkdmmal és példammal a keresztény és cserkész értékrendet,
valamint a civil szervezetekre jellemz6 kovetkezetes és perspektivikus munkat bevinni
a varosi tandcs munkéjaba is. Es van téli tdborunk, nyari tdborunk, megyiink tardzni és
rendezvényekre, csak most mar nem csak kettesben Rozsammal (feleségemmel), hanem
hatosban, gyerekeinkkel. A cserkészet arra tanit, hogy legyiink hasznos tagjai a tarsada-
lomnak, és én hiszek abban, hogy ehhez pozitiv és hiteles példaval lehet a legjobban hoz-
zédjarulni.

O.]J.: Hogyan latja, mennyire nyitottak a mai fiatalok a cserkészet irant? Miben kii-
16nboznek tarsaiktol a cserkész gyermekek és fiatalok?

K. T.: Ugy érzem, a cserkészet nem véletleniil a vilag legnagyobb ifjisdgneveld moz-
galma mar tobb mint 100 esztendeje. Most, amikor iskolainkban egyre inkabb a targyi
tudasra helyezddik a hangsuly, és szinte teljességgel kimarad a nevelés, nagyon fontos
tarsadalmi feladatot kap a cserkészet. Minden sziil6 azt szeretné, ha gyermekei egészsé-
ges, teljes életet €16 emberekké valnanak — ebben nagyon hatékony segitséget nyujthat a
korosztalyi kiscsoportokra, a cselekedve tanulasra és a pozitiv vezetdi példara hangsulyt
helyez6 cserkészet.
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A cserkészpedagogia alapjait olyan zsenialisan tette le az alapité lord Baden-Powel
of Gilwell, hogy az kidllta mar az évszazad probajat. A folyamatosan és rohamosan val-
tozo vilagban a cserkészet alapjai és értékei ugyanazok maradnak, am maddszereit folya-
matosan az aktualis kor fiataljainak igénye szerint kell alakitani. Nalunk minden eszkoz
a nevelést és a célt szolgalja, szamukra pedig egy uj vilag lehetdsége.

Pedagogusok jelezték vissza, hogy a cserkész fiatalok sokkal aktivabbak, leleménye-
sebbek, kreativabbak, illemtudébbak, és sokkal nagyobb a magukkal szembeni és a ko-
z0sségben, a kozosségért vallalt feleldsségérzetiik.

Minden kor fiatalja mas, de egy dolog k6z6s marad benniik: hihetetlentil kivancsi-
ak, és nagy az érdeklddésiik az j irant. Csak ezt kell igyesen és leleményesen kihasznal-
ni, és szinte kivétel nélkiil mindenki ,,becserkészhetévé” valik. ..

O.].: Miként ajanlana a cserkészetet a romaniai magyar pedagoégusoknak?

K. T.: Mint kival6 kiegészitdjét az iskolanak, mint egyedi alkalmat a pozitiv példa-
képek eliiltetésére... Mint kozosségépitd értékkozpontu csapattevékenységet... Mint ki-
valé pedagdgiai modszert... Mint korcsoportokra leosztott izgalmas és dinamikus neve-
1ési tervet... Mint hasznos és motivalo szabadidés tevékenységet... Mint csatlakozasi le-
hetdséget a vilag legnagyobb és legsikeresebb ifjusagnevel6 mozgalmahoz.

»A cserkész megszokasbol a még jobbra torekszik”

Kerekes Istvan korabban az RMCSSZ vezetéképzd
vezetd tisztségét toltotte be, 2015 februarjatol a szovetség
mozgalmi alelnoke. Kolozsvaron sziiletett és nétt fel, ott
kezdett cserkészkedni is, de néhany éve Csikszeredaban
él. A Sapientia EMTE csikszeredai karan tarsadalmi kom-
munikaci6 és kozkapcsolatokbdl, illetve altalanos kozgaz-
dasagtanbdl szerzett egyetemi oklevelet. Jelenleg tréner-
ként felnéttképzéssel, civil szervezetek fejlesztésével, illet-
ve ifjasagi vezetoképzések szervezésével foglalkozik.

Ozsvath Judit: Kérem, vazolja tomoren a cserkész-
multjat!

Kerekes Istvan: Legel8szor a kilencvenes évek elején
taldlkoztam a cserkészettel Kolozsvdron, amikor a n4vé-
rem a Dobri Janos cserkészcsapat kiscserkészeit kezdte vezetni. 1994 Gszén tortént az,
hogy nalam négy évvel nagyobb iskolatarsaim elkéreztettek minket tornadrardl, és egy
csomo érdekes jatékot jatszottak veliink, majd megkérdezték, hogy akarunk-e rendsze-
resen hasonlé jatékokat jatszani, cserkészfoglalkozasokon részt venni? Igy kezdtem az
osztalytarsaimmal kozosen cserkészkedni; elsé cserkésztaborom 1995-ben Kidén volt.
Néhany évvel késbb kideriilt, hogy iskolankban meg akarjak sziintetni a magyar tago-
zatot, s a magyar anyanyelvi tanarok veliink, nagyobb didkokkal kozosen iiltek le gon-
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dolkodni az ezt megakadalyozé stratégiakon. Akkor indult be a magyar iskolaujsag, a
néptanccsoport, a rendszeres kirandulas és tobb minden, ami vonzdobba tette az iskolat
a magyar didkok szamara, és biztatéan hatott, hogy mégis hozzank iratkozzanak, ne a
szinmagyar iskoldkba. Tizenegyedikes didkként ekkor - tobbek kozott — ram harult az a
feladat, hogy az iskolaban megszervezzem a 117-es szamu Donat cserkészcsapatot, hogy
ezzel is hasznos szabadidd-tevékenységet biztosithassunk az oda jaré diakoknak. 2000
nyaran, érettségi utan nyilt alkalmam arra, hogy segédvezet3-képzo képzésre iratkozzam
be, miutan megtapasztaltam, hogy mindenféle képzés nélkiil, sajat er6bdl szinte lehetet-
len jol vezetni egy cserkészcsapatot. A vezetéképzé elvégzése utan, 2002-ben kezdddott
szamomra a komolyabb cserkészmunka, azéta minden évben részese voltam a szovet-
ségben zajlé képzési folyamatoknak, és orszagos szinten is rendszeresen vallaltam mun-
kat. 2008 majusban kértek fel a fotitkari feladatok ellatasara a Szovetségben, majd 2011
februarjatol a vezetképzé vezetdjévé valasztottak, 2015 februdr 6ta t6ltom be a mozgal-
mi vezet6 feladatkorét.

O.].: Az RMCSSZ-en beliil a képzési-nevelési rendszert is koordinalja. Milyen elvek
mentén szervezddik ez a munka, és miben all?

K. I.: Mozgalmi vezet6ként hozzam tartozik a szervezeten beliil minden, ami a fia-
talok nevelésével és annak tovabbfejlesztésével kapcsolatos. Ide tartozik a szvetségben
1éve vezetSk képzése, az 4j cserkészcsapatok inditasa, a szovetségben zajlé programok és
rendezvények Osszehangolasa, nevelési segédanyagok elkészitése és kiadasa, pedagdgiai
fejlesztések, és mindaz, ami ezen feliil egy orszagos méretii szervezetnek a jellemneve-
16 feladatait eldremozditja. Ezt a munkat természetesen szerteagazo volta miatt lehetet-
len lenne egyediil végezni, tobb szakvezetdvel csapatban dolgozunk. Ez a csapat a veze-
t6képzo vezetébdl, a nevelési vezetébdl, az Gj csapatokért felelds vezet6bdl, illetve a lel-
ki vezetokbal all.

A lelki vezetok felelnek azért, hogy a szovetségben zajlé munka a megfelel6 lelkiség
jegyében torténjen, és a cserkészet megmaradjon keresztény mivoltaban. Az 4j csapato-
kért felelés azért dolgozik, hogy Erdélyben minél tobb 4j cserkészcsapat tudjon alakulni.
és azok munkdjat segitse mindaddig, amig azok maguktol képesek lesznek 6nall6 cser-
készcsapatként tevékenykedni. A nevelési vezet6 feladata Gj segédanyagokat kidolgozni,
és az orszagos programokat 6sszehangolni a nevelési céloknak megfelelden.

A vezet6képzé vezetd elsGsorban azért felel, hogy a szovetségben tevékenykedé fi-
atalok megfeleld szintii és mindségii képzéseken vehessenek részt, és ezaltal hatékonyan
tudjanak naluk fiatalabbakkal foglalkozni. Ez kettds eredményt sziil: szervezeti szem-
pontbdl ez biztositja a vezet6i utanpotlast és ezaltal a hossza tava fennmaradast és fejls-
dést, masrészt pedig (és talan ez a fontosabb!) a cserkészet {6 tevékenységének, a neve-
lésnek ilyen médon valé megvaldsulasat segiti. A képzésen résztvevé fiatalok megujult
vilagképpel, elhivatottsaggal dolgoznak odahaza, és segitik a csapataikban zajlé munkat,
de az sem elhanyagolhatd, hogy 6k maguk is sokat fejlédnek mind 6nismeret, mind tu-
das szintjén. Ez a munka egytittesen viszi a cserkészszovetséget a kitlizott tarsadalmi jo-
viképe felé: a tarsadalmat és ezen beliil az erdélyi magyarsagot életrevalo, aktiv és tette-
ikért felelosséget vallald egészséges emberek alkotjak.
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0. J.: Milyen jelent6sége volt és van az 6n életében a cserkészetnek? Miért éppen a
cserkészetet valasztotta?

K. I.: Nagy jelent8sége volt — nehéz ezt megfogalmazni, roviden 6sszefoglalni. Alap-
jaban véve egy olyan megtartd kozosségbe keriiltem bele hetedik osztalyosan, amire ak-
kor nagyon nagy sziikségem volt. Es nagyon nehéz azt mondani, hogy tudatosan vélasz-
tottam a cserkészetet. Tul fiatal voltam ahhoz, hogy életfogytig tarté életmodként értel-
mezve, tudatos dontést hozhattam volna. Egyszertien csak jol éreztem magam abban a
kornyezetben, tarsasagban, és a tobbit hozta magéaval az élet. Nagyon nehéz lenne azt el-
képzelnem, hogy mi lett volna velem, ha nem cserkészkedek. Az biztos, hogy az 6nbizal-
mam és a masokban vald bizalmam fele ekkora lenne, kevésbé lenne fontos szdimomra a
mindennapok természetesen megélt istenhite, nem értenék ennyire az emberek, a fiata-
lok nyelvén és fele ennyi baratom lenne... Mindenki szamara fontos, hogy tudja, ha baj-
ban van, akkor van, aminek nekivesse a hatat. Ezt a biztonsagot és nyugalmat adta ne-
kem a cserkészet kozossége. Természetesen ott volt és van a csaladom is, de ez arra még
raépiilt, és felerdsitette, mondhatnam megsokszorozta a sziileim nevel6i munkajat.

0. ]J.: Miként szervezik a cserkész vezetoképzdket? Mi kell ahhoz, hogy valaki cser-
készvezet6 legyen?

K. I.: A cserkészetben a kiscsoportos tevékenységek képezik a nevelési munka alap-
jait. Ezeket a kortilbeliil nyolcszemélyes kis csoportokat hivjuk érsoknek, amiket egy, a
csoporttagoknal két-négy évvel idésebb Srsvezetd vezet. Ez killonosen fontos, mert sok-
kal hatékonyabban, hitelesebben tud példat mutatni a fiataloknak egy olyan valaki, aki
korban kozel all hozzajuk, mint az, aki naluk joval idGsebb.

Néhany 6rs képez egy rajt, ezeknek a munkdjat iranyitja a rajvezetd, és tobb raj mun-
kajat iranyitja a csapatvezetd. Természetesen ez az idealis felépités, vannak kisebb csapa-
tok is, ahol hianyzik a raj, mert csak néhany 6rsnyi gyermek van 6sszesen, és a csapat-
vezetd fogja 6ssze mindenkinek a munkajat. Az, hogy kire bizzuk az adott feladatokat,
nagy mértékben fiigg a csapatban zajléo munkatdl. Ismét az idealis helyzetet fogom abra-
zolni, ugyanis afelé toreksziink haladni. Az 6rsot képesitett Grsvezetd vezeti, és munkajat
segiti a segéddrsvezetd, a rajt képesitett segédvezetd vezeti, a csapatot pedig a képesitett
csapatvezetd. Persze él6ben ez is sokszor masként alakul... Lehet, hogy a rajt éppen egy
tapasztaltabb Orsvezetdre bizzdk, vagy a csapatot egy segédvezetd iranyitja. A megfelelé
képzést ugyanis nem konnyt elvégezni. Az amugy teljesen logikus felépités talan bonyo-
lultnak hangzik, de mutatok egy tablazatot, legegyszeriibben azt nézve valik érthet6vé:

Egység elnevezé- | Megbizatas/ Feladata Képzési szint/Képe- | Képzés

se (1étszam) ki vezeti? sités hossza
Segéddrsve-  segiti az Grsvezetot Segéddrsvezetd kép- 6 honap
zetd /9]

Ors (kb. 8) Orsvezeté  vezeti, neveli az 6rsot Orsvezetdképzd 12 hénap

96



|skoLA MASKEN:

Raj (kb. 20-40)  Rajvezet§  irdnyitjaaz OV-k mun-  SegédvezetS-képzd 16 hénap

kajat
Csapat 20+ Csapatve-  Vezeti a csapatot, irdnyit- Cserkészvezetd-kép- 8 honap
zetd ja a nevelési és adminiszt- z6

rativ munkat egyarant

Jelenleg a cserkészszovetségben segédorsvezetd, Orsvezetd és segédvezetd képzé-
sek zajlanak, ett6l felfele a tobbi magyar cserkészszovetséggel kozdsen szervezzik a
képzéseket. A képzések tobb talalkozasi alkalombol és az azok kozott elvégzendo fel-
adatokbdl allnak, amiknek az elmulasztasa a képzésbdl vald kiesést jelenti. A talalko-
zasi hétvégék a képzés szintjétdl fiiggden valtoznak, de mindenik képzés fontos része a
tabor. Ez a képzési alkalom jelenti a legnagyobb kihivast mind a résztvevoknek, mind
a szervezoknek, hiszen sok képzést, illetve azok kiilonbozé igényeit kell 6sszehangol-
ni a lehetd legmegfelelébb modon. Az idei évben példaul 438 személy volt a 16 napos
vezetoképzo tabor lakdja hat kiilonallo, de egymast befolyasold altdborba szervezddve.
A résztvevok képzését, illetve a tabor logisztikai részét 6sszesen 130 vezetd €s tizenhat
évnél idosebb cserkész biztositotta.

Ezen kiviil még van egy masik tipusu képzés is, amit a tobb évvel ezel6tt kezdtiink
el szervezni, kiils6 igény hatasara. Mi alapozo feln6ttképzésnek hivjuk, de magyarul ez
annyit jelent, hogy egy hétvégés képzési alakalmon esélyt biztositunk azon 18 év felet-
ti személyek szdmara, akik érdeklédnek a cserkészet irant, de nem volt alkalmuk mé-
lyebb betekintést nyerni a cserkészéletbe, hogy tobbet tudjanak meg a munkankrol, és
ha akarnak, bekapcsolodjanak. Amennyiben a képzés végére tigy érzik, hogy mindaz,
amit lattak, megtapasztaltak, tetszik nekik, cserkészfogadalmat tehetnek, és bekapcso-
lodhatnak egy csapat munkajaba, vagy akar donthetnek gy is, hogy majd ahol tehetik,
kiviilrdl segitik a cserkészmunkat.

Képzéseket évente szerveziink. Altalaban év végén hirdetjilk meg, és januar—feb-
ruartdl kezdve indulnak a képzési hétvégék. A felnotteknek sz616 alapozod képzést vi-
szont — igény szerint — barmikor tarthatjuk.

O.].: Milyen a jé cserkészvezet6?

K. I.: Nagyon tag ez a fogalom. Szerintem minden emberbdl valhat jo cserkész, jo
cserkészvezetd. Ugyanakkor az is igaz, hogy tokéletes cserkészvezeté nincs, mert min-
dig van hely a jobbnak. Az biztos, hogy a cserkészvezetdnek meg kell tanulnia csapat-
jatékosként dolgozni, megbizni a kornyezetében, torekednie kell arra, hogy folyamato-
san fejlédjon, és tanuljon sajat hibaibol. Igyekeznie kell jo példat mutatni, mert a neve-
lésnek ez alapfeltétele, és ami nagyon fontos: szeretettel kell fordulnia Isten, 6nmaga és
a kornyezete felé.

O.].: A cserkészet tehat életforma, amibdl gondolom, nehéz ,kilépni”. Mirél ismer-
szik meg a cserkész-ember?
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K. I.: Véleményem szerint ez egy nagyon nehezen megvalaszolhat6 kérdés. Szerin-
tem a cserkészet szépsége éppen abban rejlik, hogy nem lehet teljesen kilépni beléle. Per-
sze abba lehet hagyni az aktiv cserkészkedést, ki lehet esni a szervezetbdl, de éppen azért,
mert a legf6bb célja a nevelés, az ember lelkében mindig ott marad a nyoma. Nagyon sok
ember élete alakul ugy, hogy felnétt koraban mar nem tud aktiv cserkészként tevékeny-
kedni a szervezetben. A fiatal koraban szerzett meghatarozé élményeket viszont ott hor-
dozza beliil, és amikor donteni kell, megszolalnak a régi emlékek, tapasztalatok. Hogy
mirdl ismerszik meg? Nem tudndam pontosan meghatarozni, hiszen minden ember mas,
és masként éli meg a cserkészetet. Az talan minden cserkészben kozos, hogy ,,megszo-
kasbol” a még jobbra torekszik...

0. J.: Melyek a mai kihivasok (ha vannak ilyenek) a cserkészélet kiillonboz6 ,,1épcséfokain™?

K. I.: A kihivas minden korosztalynak mas és mégis azonos a magyar cserkészeten
beliil. Abbdl ered ez, hogy Grof Teleki Pal szavaival élve, a cserkész alapveté mindenna-
pi kihivasa az, hogy ,,Jobb Telik Télem” Tehat minden magyar cserkész szamara, kora-
tol fuggetlentil az alapvetd kihivas az, hogy a koranak megfelel6 feladatokat még igénye-
sebben, még tigyesebben, a korabbi 6nmagahoz képest még jobban el tudja végezni. Fo-
lyamatos verseny ez 6nmagunkkal, a sajat kényelmiinkkel és néha a tarsadalom megszo-
kasaival szemben is.

O. J.: Milyennek latja a jelenlegi romdniai magyar cserkészgeneraciot? Miként te-
kint a cserkészjovore Erdélyben?

K. I.: Ez attdl fiigg, milyen szempontok alapjan nézem a mai cserkészeket. Egyrészt
nagyon szerencséseknek tartom, és irigylem is 6ket, mert nagyon sok olyan lehet6ség
adodik szamukra, ami szamunkra annak idején nem adatott meg, és hianyzott nagyon...
Ugyanakkor azt is tudom, hogy pont a sok lehetdség zavarja, neheziti vagy teszi lehetet-
lenné a dontést, hogy mindenben részt vegyenek, amiben szeretnének. Ha viszont azt
nézem, hogy mekkora harcot kell vivniuk a tarsadalommal és annak lehuz¢ erejt eszko-
zeivel, akkor azt gondolom, hogy sokkal keményebbek kell legyenek, és komolyabb ¢él-
ményekre van sziikségiik, mint néhany évvel ezel6tt. Az, hogy az utébbi években meg-
sokszorozddott és folyamatosan novekszik a képzésekre bejelentkezd fiatalok szama,
hogy nagyon kemény feladatokat végeztek el, és kemény harc aran bent maradtak a kép-
zésben, optimista allaspontra helyez. Tudva azonban azt, hogy a felgyorsul6 vilag hata-
sara mi is egyre gyorsabban és jobban kell végezziik a feladatunkat, azt gondolom, hogy
a kittizott cél elérése érdekében nagyon kemény, munkaval teli id6szaknak néziink elébe.

O.].: A nevelési kérdések vonatkozasaban milyen terveket tart szem el6tt?

K. I.: A cserkészeten beliil, megalakuldsa 6ta, azt tartjuk, hogy a nevelés elsésorban
példa. Hidba mond valaki valamit, ha azt életével nem képes szemléltetni. Eppen ezért a
cserkészetben az egyik legfontosabb elemet a példat mutato vezetdk jelentik. Joggal kér-
dezheti barki, hogy ha ennyire j6 ez a mozgalom, akkor miért nem terjedt még el Er-
dély minden kis szegletébe? Azért, mert nagyon nehéz elkotelezett felnéttet talalni, aki
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hajlandé a cserkészet pedagdgiai modszereit megérteni, megtanulni, és a cserkészet, il-
letve a fiatalok érdekében aldozatos munkat vallalni... és mindezt teljes mértékben 6n-
kéntesen.

Ettdl fiiggetleniil teljes mértékben optimista vagyok ebben a kérdésben is. Az elmult
évek soran egyre tobb felnétt kapcsolddott be, és altaluk egyre tobb fiatalnak nyilt esé-
lye arra, hogy megismerkedjen a cserkészet jellemnevel erejével. Eppen ezért egy lassu,
de folyamatos létszamfejlodésrél beszélhetiink az elmult hat-hét évben, a tavaly elértiik
a 2500 résztvevot, és emellett sikeriilt a modszertani eszkozeinket is felfrissiteni, meguji-
tani. Ez a létszambeli fejlodés ahhoz vezet, hogy egyre tobb felnétt vezeté gondolkodik
azon, hogy miként tudjunk még jobb, még hasznosabb programokat biztositani a fiata-
loknak. Igy egyre tobb segitére tdmaszkodva, egyre jobban tudunk koncentrélni arra is,
hogy a lehet6 legfrissebb pedagdgiai, andragdgiai és pszicholdgiai mddszerekre alapoz-
va fejleszteni és napra készen tartani tudjuk az eszkzeinket. Természetesen az 6t alapve-
t6 cserkészmodszer nem véltozik, de a mddszertanunk kiegésziil az er6szakmentes kom-
munikacié eszkozeitdl egészen a pozitiv fegyelmezés modszeréig minden 1j kutatasi és
fejlesztési eszkozzel. Nem véletlen, hogy a kimondottan pedagdgusoknak szervezett Ala-
pozd felndttképzési hétvégéink soran annyi pozitiv visszajelzést kaptunk a résztvevé pe-
dagogusoktol. Orémiinkre szolgélt, hogy a visszajelzések alapjan a tobb évtizede tand-
ri-tanit6i munkat végzok szamara is hasznos informaciokat, hasznalhato tudast tudtunk
biztositani a képzés folyaman.

Ezeknek a fényében a jovébeli terviink: még tovabb erdsiteni és folytatni ezt a szer-
ves fejlddési, terjeszkedési folyamatot. Minél tobb, a fiatalok értékrendjének, készségei-
nek és tudasanak fejlesztése érdekében elkotelezett felndttet bevonni, ket fejleszteni és
a cserkészmozgalom jellemnevel eszkozeit minél szélesebb korben ismertetni, hogy az
erdélyi magyar tarsadalom értékes és felelds vezetékkel és tagokkal gazdagabban képes
legyen helytéllni a kihivasokban.

»A cserkészet életforma”

Gyorgyjakab Timea a Romaniai Magyar Cserkészszovetség kiiliigyi vezetdje. 1984-
ben sziiletett Nagybanyan, ott érettségizett, majd a kolozsvari Babes-Bolyai Tudomany-
egyetem Torténelem és Filozéfia Karan tanult tovabb. Az alapképzés utdan magiszteri,
majd doktori tanulmanyokat folytatott jelenkori torténelem szakon.

Az egyetemi tanulmanyok idején teaszakiizletben dolgozott, utana pedig egy koz-
vélemény-kutatdssal foglalkozo intézet munkatarsa volt. Ma férjével egyiitt Sepsiszent-
gyorgyon élnek. Férje szintén cserkész, a szovetség tigyvezetd elnoke. Timea jelenleg tel-
jes allast édesanya, a haroméves Palko és egyéves Borbala mellett.

Gyorgyjakab Pal-Istvan a Romaniai Magyar Cserkészszovetség tigyvezetd elno-
ke, 1984-ben sziiletett Sepsiszentgyorgyon, ott érettségizett, majd a Babes-Bolyai Tudo-
manyegyetem Fizika Karan tanult tovabb. Jelenleg informatikusként dolgozik.
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Ozsvath Judit: Mindketten tagjai az RMCSSZ vezetségének, de a szovetséggel valo
megismerkedésiik a gyerekkorukig vezethet6 vissza. ..

Gyorgyjakab Ti-
mea: 1996-ben ismer-
kedtem meg a cserké-
szettel az egyik osz-
talytarsném révén,
akivel elmentem a
15-6s szamua Grof Te-
leki Sandor cserkész-
csapat egyik foglalko-
zasara. A heti foglal-
kozasok  megragad-
tak, részt vettem éle-
tem els6 nyari tdbora-
ban, majd a préobaév
letelte utdan fogadal-
mat tettem. Még most
is szamtalan mozzana-
tara emlékszem annak
az els6 tabornak, Nagybanyatél nem messze, a Lapos-szorosban voltunk, esténként ro-
pogott a tabortiiz, és gyonyort csillagos volt az ég... Felejthetetlen, amikor az ember el6-
szOr tapasztalja meg ezeket. De ugyanolyan felejthetetlen és életre sz616 volt a koltéi Te-
leki-kastély kertjében tett fogadalom is. Nehéz szavakba onteni, milyen érzés volt az,
amikor elmondtam a fogadalom szdvegét, majd odajott a csapatvezetém, és kezet fogott
velem, mondva, hogy ,,cserkésztestvéremmé fogadlak™.. Tizenkilenc éve minden alka-
lommal jelen van ez az érzés, amikor megujitom a fogadalmamat. Az évek soran, szamos
tabor és rendezvény utan eljutottam oda, hogy mar én mondatom azt, hogy ,,cserkész-
testvéremmé fogadlak” Vezetévé valasom 1999-ben kezd6détt el, amikor elvégeztem az
I. Partiumi Orsvezet6képz6t, majd 2010-ig a nagybanyai csapatban 6rsét vettem, bese-
gitettem a csapat irdnyitasaba. Kolozsvarra keriilve inkabb csak nyaranta vettem részt a
csapatéletben, de szerencsére nem csak nyaranta voltam cserkész... Bekapcsolédtam a
szovetségi rendezvények, programok szervezésébe, és kiképzoként a vezetSképzés lebo-
nyolitdsaba. 2010-t6l, véglegesen is elkeriilve Nagybanyardl, a 138. szama Wass Albert
felndttcserkész-csapat tagja vagyok. Ez év végén jott a felkérés az egyik vezetdtanacsi iilé-
sen, hogy elvallalnam-e a kovetkez6 elnokségi ciklusban a kiiliigyi vezetdi tisztséget. A
felkérésre igent mondtam, és ezzel Gjabb fejezet vette kezdetét. Az j feladatok teljesitése
mellett 2011-ben elvégeztem a segédvezetdi képzést is.

Gyorgyjakab Pal-Istvan: 1997-ben tettem fogadalmat a sepsiszentgyorgyi 40. sza-
mu Szent Gyorgy cserkészcsapatndl. Edesanydm az egyik szentmisén a hirdetésekndl
hallotta, hogy a plébdnia csapata tagokat toboroz. Arra gondolt, a cserkészet biztosan
megfelelden felhasznalja a f6l0s energidimat. Kolozsvari egyetemistaként volt néhany év
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kihagyas a cserkészéletet tekintve, majd djra elkezdtem bekapcsolddni a csapatok éle-
tébe, de legf6képp az orszagos szintli szovetségi életbe, els6dlegesen a parom biztatasa-
ra. 2011-ben fétitkari tisztséget is kaptam a munka mellé, ez nemcsak egy teljesen uj fel-
adatkort jelentett, hanem egy lehetGséget is arra, hogy egyre jobban megismerjem az er-
délyi civil szervezddéseket. 2012 Gszén tigyvezetd elnoke lettem a szovetségnek, aztan
tobbszor is Gjravalasztottak erre a tisztségre.

0. ]J.: Miként formalta életszemléletiiket, személyiségfejlodésiiket a cserkészet? Mi-
ként folyt bele tanulmanyaikba és mindennapi életiikbe?

Gy. T.: A cserkészetnek sokat koszonhetek. Nem ez az ember lennék ma, ha nem is-
merkedtem volna meg a cserkészettel. Azt szoktuk mondani, hogy a cserkészet életfor-
ma, és ez igy is van. Nem csak egy szabadidés tevékenység, egy hobbi, hanem életszem-
lélet, egy modja annak, amiként a vilagra tekinthetiink. Hogy mit is jelent szdmomra a
cserkészet?! Eletreszolé tarsat, baratokat, a nevetéstél legordiil6 konnyeket, imara kul-
csolt kezet, teletomott hatizsakot, lobogo langot, virradatig tartd beszélgetéseket, onbi-
zalmat, batorsagot, reményt.

Amikor ilyesmirél kell beszélnem, az alapitd, Baden-Powell (Bi-Pi) jut eszembe: ,,A
cserkészet nem valami homalyos vagy bonyolult tudomany, inkabb mosolygoés jaték, ha
helyesen fogod fel. Egyszersmind nevel6 hatasu, és alkalmas arra, hogy (akar az irgal-
massag) gazdagitsa azt is, aki ad, és azt is, aki kap”

Ennél szebben talan nem is lehetne megfogalmazni.

A cserkészkozosségben eltoltott évek mindenképp meghatarozéak volt szamomra.
Aktiv és tartalmas életre tanitott. Cserkésztestvérek kozott szoktuk kérdezni viccesen:
,Unatkozni?! Mi az?”

Tanulmdnyaim soran a cserkészettel ,,szakmai” szempontbol is foglalkoztam. Dok-
tori tézisemben az 1990-2008 kozott miikodott erdélyi magyar civil szervezetekkel fog-
lalkoztam, és ennek kapcsan az egyik esettanulmanyom az RMCSSZ-16l szolt. Ilyen mo-
don is probaltam publicitast adni a cserkészetnek és a szovetségnek.

O. J.: Emeljenek ki néhanyat a leghangsulyosabb cserkészélményeik koziil! Mit je-
lentettek ezek az 6nok szamaéra?

Gy. T.: Nagyon sok minden jutott eszembe e kérdés kapcsan: emberek, helyek és
sok-sok nevetés, sok meghitt pillanat. Ha az utcan latunk egy embert egymagaban, lat-
szolag ok nélkiil, szélesen mosolyogni, talan furcsan néziink ra. Lehet, néha rank is fur-
csan néznek az emberek, mert mindig akad egy emlék, amin szélesen elmosolyodunk.
Szerencsés vagyok, hogy ilyen kozosségnek vagyok a tagja.

A cserkészetnek koszonhetéen jutottam ki elészor kiilfoldre. A csapattal részt vet-
tiink a 2000-ben Esztergomban szervezett Millenniumi Emléktaboron. Hihetetlen él-
mény volt 1200 cserkésszel egyiitt csatakialtani! Ekkor lattuk a Veled Uram rockopera
Gsbemutatojat, és ekkor voltam el6szor sétarepiilésen. Egy kis négyszemélyes géppel vit-
tek korbe Esztergom folott.
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De az a jo a cserkészetben, hogy nem csak az ilyen ,,nagy” dolgok tudnak felejthe-
tetlenek lenni. Nagybényan évekig vezettem lany 6érsot. Orsém tagjai eljutottak ahhoz
a korhoz, hogy bejelentkezhettek rsvezetéképzdbe, néhanyan sikeresen el is végezték
azt. — Az Orsvezet képzésben az egyik feladat szerint fogalmazast kell irni Miért szeret-
nék orsvezetd lenni? cimmel. Emlékszem, hogy késé éjszaka olvastuk ezeket a fogalma-
zasokat a kiképz6 tarsakkal. Az egyik irasnal nagyot dobbant a szivem, hiszen az érsém
egyik tagja ezt irta: ,azért szeretnék Grsvezetd lenni, hogy olyan legyek, mint az én 6rs-
vezetém.” Azt hiszem, hogy egy vezetének nem kell ennél tobb. Ekkor éreztem, hogy jol
végzem a munkdmat, megérte dolgozni, naprol-napra késziilni.

Talan furcsan hangzik, de a sajat eskiivém is kicsit ,,cserkészélmény” volt. Hagyo-
manyainkhoz hiven, cserkésztestvéreink cserkészdiszben voltak jelen a templomi szer-
tartason. Sok szép pillanat volt, de amikor a templomi szertartas végén korbevettek min-
ket, és elénekelték az Aron-4lddst, nagyon meghaté volt - hatvényozottan éreztem, mi-
lyen jo, hogy vannak!

Gy. P.-1.: Az eskiivéi cserkészélmény szamomra is nagyon kedves emlék.

0. ].: Kérem, ismertessék a cserkésszovetségen beliil vallalt funkcidikkal jaré felada-
taikat!

Gy. P.-1.: Az RMCSSZ fels6 vezetésége haromtagu: az elnok, az tigyvezetd elnok és a
mozgalmi vezet6 alkotja. Az tigyvezetd elnok és a mozgalmi vezetd egy-egy kis csapatot
koordinal, a szakvezetéket, veliik egésziil ki az elnokség. Az iigyvezetd elnok koordinal-
ja a gazdasagi vezetd, a fotitkar, a fundraiser, a kiiligyi vezetd és az irodavezeté munka-
jat, mig a mozgalmi vezet6 a vezetoképz vezetd, lelki vezetdk (katolikus és protestans),
a PR koordinator és az Uj csapatokért felelGs vezeté munkdjat. Az tigyvezetd elnok dol-
ga, hogy a szervezet jol haladjon, biztos labon alljon, gyakorlatilag megadjon mindent a
mozgalmi résznek, hogy az tehesse a dolgat. Sok egyeztetéssel, tervezéssel és rengeteg fe-
lel6sséggel jar.

A kiliigyi vezetd a szovetség kiilkapcsolataiért felel, f6ként a cserkészkapcsolato-
kért, fenntartva a kommunikaciot a testvérszovetségekkel, melyeket a Magyar Cserkész-
szovetségek Foruma tomorit.

0. J.: Mi motivalja 6noket abban, hogy ma is aktiv szerepet vallaljanak a szovetség
életében?

Gy. T.: Hiszek abban, hogy jo az, amit teszek, ez motival a leginkabb. Amikor veze-
tétarsaim panaszkodnak, és fogadkoznak, hogy nem csinaljak tovabb, ezt szoktam mon-
dani nekik: ,,Jo, rendben, hagyd abba, de mutass nekem egy olyan dolgot, aminek na-
gyobb értelme van, ami tobbet tud adni” Ugy érzem, hogy ilyen nincs. A gyerekek neve-
1ésébe (a jobb jovébe) fektetett munkénal minek van nagyobb értelme? Es ebben a mun-
kaban nem vagyunk egyediil, a j6 Isten ott van mellettiink, és vezet minket a helyes uton,
csak ki kell tartani mellette, még akkor is, ha néha nehéz.
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Ez a motivacié édesanyaként sem hagyott alabb, a gyerekeimnek is meg akarom
adni azokat a felejthetetlen élményeket, melyekben nekem volt részem, és ez arra szto-
noz, hogy tovabb dolgozzak az erdélyi magyar cserkészetért.

Kiiligyi vezet6i munkakorom két részre oszlik. Egyrészt feladatom a kapcsolattartas
az orszagon kiviili és beliili cserkészszovetségekkel (ez az ugynevezett cserkészkiiliigy),
masrészt pedig az elnokkel egyiitt képviselem a szovetséget a tobbi civilszervezet felé.
Feladatkoromhoz tartozik a levelezés lebonyolitasa, a szovetségen kiviili rendezvények
meghirdetése, az oda utazé kontingens kivalasztasa, kapcsolattartas a Magyar Cserkész-
szovetségek Forumaval és részvétel a Forum iilésein.

Gy. P.-1.: Az alapgondolat, amely maig vahalol mélyen bennem motoszkal, 2000-
ben fogalmazodott meg bennem igazan, amikor elkeriiltem Orsvezet6 képzésre. A 1é-
nyege az a felismerés, hogy meg kell koszonnom azt, hogy annak idején a 9-10. oszta-
lyos fitk arra dldoztdk a nem kevés szabadidejiiket és tudasukat, hogy belélem, az akkor,
’97-ben friss cserkészbdl a legjobbat kihozzak. Es taldn nem is lehetne mésképp megko-
szonni, halat adni az Urnak, minthogy magam is igyekszem lehet6séget teremteni arra,
hogy masokbdl is kihozzuk a jobbat.

Ugyvezetd elndkként a szovetség mint szervezet miikddtetése a feladatom, beleértve
az irodat, a szamvitelt, az ingatlanokat, alkalmazottakat, a bels6 tigyvitelt.

0. J.: Milyennek latjak a mai fiatalok cserkészethez vald viszonyulasat? Latnak-e eb-
ben kiilonbséget a korabbi generacidhoz képest?

Gy. T.: Ugyanazt a kivancsisagot latom a cserkészet irant a mai generacioban, mint a
korabbiakban. Nyilvanval6, hogy manapsag sokkal tobb programon vehet részt a fiatal,
mint néhany évvel ezel6tt. Ez ,konkurrencia” lehet a cserkészettel szemben, de aki kozel
engedi magahoz a cserkészetet, akinek alkalma adddik belekdstolni abba, az ugyanazzal
a lelkesedéssel fog cserkészkedni, mint a régebbi generaciok.

Itt megemliteném, hogy a magyar cserkészet egyik jellemvondsa az, hogy a cserkész
az élete végéig cserkész marad. Sok kiilfoldi szovetségben ki lehet 6regedni” a cserké-
szetbdl, de nalunk nem. Szovetségiinkben jelen vannak a kiscserkészek (7-10 év kozott),
a cserkészek (11-14 év kozott), a felfedezdk (15-17 év kozott), a vandorok (18-22 év ko-
z0Ott), a felndttek (23 év f6l6tt) és az oregeserkészek (50 év folott).

Fontos tudni, hogy a cserkészet nem ,,gyerekjaték’, nem mulik el egyszerre a gyer-
mekkorral. Nem csak egy szép elmélet az, hogy a cserkészet életforma, hanem felnétt-
ként (is) ezt nap mint nap gyakorolni lehet. Cserkészként lehet viselkedni, amikor az em-
ber reggel bemegy a munkahelyére, cserkészként lehet viselkedni és gondolkodni, ami-
kor az ember csaladot tervez, vagy egyszertien elmegy az iizletbe kenyeret venni. A napi
jotett, az egyeneslelkiiség, a testi és lelki tisztasag nem csak gyerekeknek szol, felnottként
kell ezeket igazan gyakorolni.

Gy. P.-I.: Nem kiilonbséget, inkabb kihivast latok. Teljesen mas eszkozokkel kell
megszolitani a mai fiatalokat, egyre nagyobb hangsulyt kell fektetniink az online szerep-
lésre, a digitalis marketingre. A sikeres megszdlitas utan mar elég, ha a jelentkez6 az els6
programba belekdstol.
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O.].: Mit jelent — barmely id6ben - igazi cserkésznek lenni?

Gy. T.: Igazi cserkésznek lenni akkor kell, amikor nincsen rajtunk a nyakkendd,
amikor nem feszill rajtunk az egyenruha. Az igazi cserkész az, aki otthon, a munkahe-
lyén vagy az utcén is cserkészként tud viselkedni. En nem a nagy dolgokban ldtom mind-
ezt, hanem inkabb aprdésagokban. Ha a munkahelyen f6z6k magamnak egy bogre kavét,
megkérdezem a kollégat, hogy 6 kér-e, és nem azért kérdem, mert elvarok valamit cseré-
be, hanem azért, mert jolesik érte valamit tenni. Fontosnak tartom, hogy tudjak ramo-
solyogni valakire, ha latom, hogy nincs a legjobb kedvében, tudjam megkdszonni az el-
adonak, hogy ideadott valamit, még akkor is, ha tudom, hogy ez a dolga, ezért fizetést
kap, tudjak tiirelmesen sorba dllni stb. Aprésagok ezek, de sokkal szebbé tudjak tenni
barki napjat. Az igazi cserkész szamomra az, aki szivbdl tud oriilni, akibdl sugarzik a jo,
akivel jolesik beszélgetni, vagy csak mellette iilni és egytitt hallgatni, aki nem folyton pa-
naszkodik, hanem keresi a megoldasokat. Az igazi cserkésznek van hite, tud a jo Isten-
hez fordulni.

Az egyik cserkészénekiink jo valasz erre a kérdésre: ,,Lab, mely hangtalanul 1épked,/
Szem, mely mindig mindent lat,/ Fiil, mely hallja szél, ha rezdiil,/ Sziv, mely megérzi mas
bajat./ Udv néked cserkésztestvér,/ Err6l ismerek rad!”

O.].: Milyen kvalitasai vannak a jo cserkészvezetének?

Gy. T.: Teleki Pal f6cserkészként azt hagyta rank, hogy a vezetés elsdsorban példa.
A jo vezet6 példa a vezetettjei szemében, példa gondolkodasaban, magatartasaban, tet-
teiben, hitében.

Sok kvalitast fel lehet sorolni, ha idealis képet szeretnénk festeni a cserkészvezets-
rél: felkésziilt, tiirelmes, magabiztos, hatarozott, j6 kedélyd, igazsagos... és mennyi min-
dent lehetne még mondani! De leginkabb: a jo vezetd szereti azt, amit csinal, hisz abban,
amit tesz. Nem kell tokéletes embernek lenni, hogy jo vezet6 legyen valaki, hanem akar-
ni kell tenni a vezetettekért, ahogyan a fogadalmunkban is mondjuk: ,,minden lehet6t
megteszek”. Megteszek mindent, ami télem telik, hogy jol vezessem 6rsom, rajom vagy
csapatom. Ahol ez a hozzaallds van a vezet6kben, ott viragzik a cserkészet, ott jo csapa-
tok vannak.

Gy. P.-L.: A jo vezet6 elsGsorban jo ember, aktiv részese kozosségének, amelyben él,
szereti azt, amit csinal, és szeretetbdl végzi onként vallalt munkajat. Ez nem konnyd, és
sokszor nem egy hélasnak tiné feladat, pedig a gyiimolcse anndl édesebb, minél tobb
mosoly van a gyermekarcokon.

O. J.: Kérem, jellemezzék a romaniai magyar cserkészek és a szovetség munkajat!
Milyen sulypontokat emelnének ki? Hol latnak gyengébb szalakat?

Gy. T.: A Szovetség és az erdélyi magyar cserkészet napjainkban - hala a jo Isten-
nek! - felivel6 palyan van. Szamos cserkésziink van, miikodé csapataink, egyre tobb kép-
zett vezetdnk, rendszeres orszagos rendezvényeink. Nagy eldrelépést jelentett az egy-
séges egyenruhaingiink és cserkésznyakkendénk. Mindezzel a fejlddéssel a programok
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szama is megndtt, a munka mennyisége hatvanyozdédott. Mozgalmi szempontbdl csa-
pataink megerdésitésére kell fektetniink a hangsulyt, hogy ez a 1éptékd fejlédés minden-
hol megvalosuljon, szervezeti szempontbol pedig meg kell teremtsiik a hatteret - mind
anyagi, mind humaneréforras szempontjabdl — a munka akadalymentes folytatasahoz.

Gy. P.-I.: Egyre nagyobb az érdeklddés az 4j csapatok irant, és ez jo, mert pozi-
tiv visszajelzésként éljik meg azt, hogy munkank eredményeként masok is felismerik a
cserkészet adta elényoket. Ezzel parhuzamosan egyre hangstlyosabb az igény a kiilonbo-
z06, eddig kozpontilag szervezett programok regionalis szintre emelésére.

O. J.: Kérem, allitsank 6ssze egy rovid, de meggy6z6 ,reklamot” a cserkészetrdl a
mai gyerekeknek, fiataloknak!

Gy. T.: Kivancsi vagy ra, hogy mi a cserkészet? Szeretnéd tudni, hogy azok a zold
nyakkenddsok miért mosolyognak olyan huncutul, amikor egymassal taldlkoznak? Sze-
retnéd tudni, hogy mi az az Osszevisszasdg, amit torkuk szakadtabol kiabalnak? Egysze-
rli, gyere és ismerkedj meg egy életreval6 kalanddal!

Gy. P.-1.: Tudod, hol a hatar? Gyere, és fedezd fel!

»A cserkészkedés segit helyesen »betajolodni« az igazi értékekre”

Simo6 Gaspar romai katolikus lelkipasztor, a
csikszeredai Segité6 Maria Romai Katolikus Teologi-
ai Liceum lelki igazgatoja, a Romaniai Magyar Cser-
készszovetség romai katolikus lelki vezetdje. Ke-
véssel pappa szentelése el6tt, 1999 tavaszan tette le
cserkészfogadalmat. Jelenleg a csikszeredai 105. sz.
K4joni Janos cserkészcsapat vezetdje.

Székelylengyelfalvan sziiletett 1969 majusaban,
a csalad hatodik gyermekeként. Az elemi iskolat szii-
l6falujaban, a kozépiskolat Székelyudvarhelyen vé-
gezte. Fémforgacsolo szakmunkas lett, majd eszter-
galyosként dolgozott. Kotelez6 katonai szolgalaton is
volt, ahol sokat tanult a kozdsség javara végzett mun-
karol. Leszerelés utan konyvel6i tanfolyamot végzett,
majd anyagkezel6 ellendrként dolgozott. Kozben
lassan érlel6dott benne a dontés, hogy pap legyen.
»Minden j6 volt, de valami hidnyzott” — mondja. Aztan dontott, és 1992-ben elkezdte a
teoldgiai tanulmanyokat Gyulafehérvaron. Pappa szentelése utan négy évig Brassoban
volt segédlelkész, ahonnan 2003-ban helyezték jelenlegi szolgalati helyére, a csikszeredai
Segité6 Maria Romai Katolikus Teoldgiai Liceumba.
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Ozsvath Judit: Milyen koriilmények kozott ismerkedett meg a cserkészettel, és mi-
ként épiil be mindennapjaiba ez az életforma?

Simo6 Gaspar: Kerekes Laszlo egyhdzjog tandrom, ma kézdivasarhelyi plébanos
volt az ,,oka“ annak, hogy cserkész lettem. 0] mindig ugy koszont: ,,Dicsértessék a Jézus
Krisztus! J6 munkat!”

Tobbszor megtortént, hogy éppen akkor talalkoztunk, amikor ebéd utan pihenni
vagy jatszani késziiltem, s elvalaskor igy koszont nekem. ,,Ennek milyen baja van? Talan
tudja, hogy most éppen pihenni akarok, s ezt helyteleniti, noszogat?” - ilyenekre gondol-
tam, akkor ugyanis még nem tudtam, hogy igy koszonnek a cserkészek.

Abban az idében a kispapok koziil sokan cserkészek lettek a Pongracz Szent Istvan
csapatban, melyet Laszl6 alapitott. Jartak portyakra, rendszeres 6rsi foglalkozasokra. Ha-
todéves voltam, amikor jelentkeztem, s elkezdtem cserkészkedni. Eppen akkor, amikor
a legtobb tennivalom volt. Ma azt mondom: Istennek legyen hala ezért! Vannak dolgok
az én életemben is, amiket utélag masként tennék, de ez nem tartozik azok kozé, bar sok
harcomba, lemondasomba, lelki-szellemi-anyagi odaadasomba keriilt. Az id6k folya-
man magamnak fogalmaztam meg, s aztan tobbszor el is mondtam, hogy az élet olyan,
mint egy kifestékonyv. Az abrak, korvonalak megvannak, de mi festjiik, szinezziik ki. A
jo Isten a cserkészet altal nekem nagyon szép, szines ceruzakat adott a kezembe. Gyo-
nyord, ami bennem a cserkészet altal tortént. A telitettség, teljesség érzését tapasztaltam
meg e lelkiség, mozgalom daltal.

Akkoriban a teoldgiai féiskolai 6rsi foglalkozasok nyoman ez fogalmazodott meg
bennem: ,Végre egy modszer, egy példa arra, hogy miként kell kozdsséget 6sszehozni,
alapitani, mikodtetni, benne élni!“

A dévai 55. szamu Kémtives Kelemen cserkészcsapat cserkészeivel egyiitt probaz-
tam, s tettem fogadalmat 1999-ben. Ez az esemény nagyon jelentds volt szamomra. Ti-
zenharom év tavlatabol elmondhatom, hogy az tjoncév és a fogadalom diszes ,,mon-
datkezdd” volt szamomra. Ma is emlékszem Ldszl6 Attila parancsnok 6nmagat felilma-
16 tiirelmére, amikor — példaul - a kicsi fia hisztizett. Lattam, hogy 6 nagyon fesziilt, de
mégsem dorgalta, utasitotta rendre a kisfiut, a csattogtatas, kioktatds elmaradt. Ehelyett
elszor egy 6nmagaba néz6 embert lattam, majd egy szelid szavd, tiirelmes apat hallgat-
tam. Attila példajat szeretném kovetni... Mert a nevel6i munka bennem, velem kezdé-
dik. Aztan kell hozza felel6sség, tudas, 6nnevelés, 6nuralom. Igen, 6nuralom, mert — mi-
ként Elie Wiesel is emliti — a szeretet utjan valo jaras és el6bbre haladas érdekében ez az
egyetlen ,,uralom”, amire torekedni kell. Antoine de Saint-Exupéry Citadella cimt kony-
vében (amit éppen az emlitett eset idején olvastam) ezt irja: ,,Aki uralkodik, de kozben
nem képes sajat magan uralkodni, nevetséges tronbitorld” Bensémet mélyen megragad-
ta akkor a szeretetnek az az aspektusa, amit Szent Pal igy fogalmazott meg: ,,A szeretet
tiirelmes, a szeretet josagos [...], haragra nem gerjed, a rosszat f6l nem réja.” (1Kor 13,
4-5)

Elsé dispozicidm (1999-ben) a brassd-bolonyai plébaniara szolt. Itt alapitottam a
105. sz. Szemlér Ferenc cserkészcsapatot, amely a megalakulastol szamitott harom éven
beliil tobb mint hatvan cserkész kozossége lett. Csodalatos nyomokat hagyott mindnya-
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junkban ez a kozosség, a mindenféle munka, ténykedés. Tudtam, hogy nem maradha-
tok ott mindig, ezért igyekeztem felnétteket is bevonni a kozosségbe, akik majd tovabb
viszik a ,,Jangot”. A csapatot ma Kovacs Karoly és Maté Tibor vezeti, de az egykori cser-
készek kozill is tobben belendttek a vezetésbe (példaul Pataki Erika, Nagy Robert és ma-
sok). Orvendek, hogy ma is él e csapat.

A Csikszeredaba valo athelyezésem utan a Segité Maria Romai Katolikus Teologi-
ai Liceumban is csapatot alapitottam. A 126-os szamot kaptuk, mert a Romdniai Magyar
Cserkészszovetség 1990-es alapitasatol kezdve ez volt a 126. csapat, amelyik kérelmezte
a szovetségbe valo bejegyzését. A Kajoni Janos nevet valasztottuk.

2007-ben Sepsiszentgyorgyon tisztképzon vettem részt, bar nem volt — ma sincs
még — segédtiszti képesitésem.

Nagy-Gyorgy Attila lelkésztarsam ajanlasara 2004-ben a cserkészek képvisel6jévé
neveztek ki, a szovetségben pedig elvallaltam a katolikus lelkivezetdi tisztséget. Konya
Tibor és Borbandi Andras reformatus lelkészekkel egyiitt szervezzitk a VELE (Vezetok
lelkinapjai) és a CSELEN (Cserkész lelkinapok) programokat, de mas orszagos rendez-
vényekre is eljarok.

O. J.: A cserkészet nyilvan sajatos szint ad papi hivatasanak. Kérem, beszéljen er-
rél is!

S. G.: Igen! Féleg benséleg ,,szinez”, tolt ki emberekkel, kapcsolatokkal, feladatok-
kal, élményekkel, értelemmel, célokkal. Azzal egyiitt, hogy tanitok, és elldtom a spiritua-
lis teenddket az iskoldban, én a cserkészetben gondolkodom. Bennem van édes és kese-
ri pillanataimban, szabadidémben, munkamban. Ugy érzem, hogy egyre jobban meg-
értem az életet ajandékba ado jo Istent, egyre inkabb bele n6vok, hasznos részévé valok a
misztikus testnek, amelynek feje, Jézus Krisztus ezt mondta: ,, Azért jottem, hogy életiik
legyen és bdségben legyen”” (Jn 10, 10)

Pap akartam lenni. Miutan cserkész lettem - ,,A cserkész, ahol tud, segit!“ torvé-
nyiink szerint — egyre inkabb torekszem szolgald pap lenni. Jézus édesanyja is azt mond-
ta: ,Ime, az Ur szolgél6leanya!” (Lk 1, 38) Sokszor dtgondolom Jézusnak a tanitvényaival
vald kapcsolatat, a labmosas eseményét. Foldi élete vége felé a Megvaltd lehajolt, meg-
mosta tanitvanyai labat, majd utana mondta: ,,Példat adtam, hogy amit én tettem, ti is
tegyétek meg. [...] Ha ezt megértitek, s tetteitekben ehhez igazodtok, boldogok lesztek.”
(Jn 13, 15; 17)

Az onértelmezés életmagatartashoz vezet, az életmagatartas pedig életpéldaul szol-
galhat. Jézusnal igy volt ez. Es Jézus példdja is sokakat segitett.

Boldog pap vagyok, és ebben a cserkészetnek nagyon nagy szerepe van. Persze em-
berként, papként és cserkészként sem vagyok a tokéletesség, a megérkezettség fazisaban.
Igy van ez jol!

0.].: Milyen feladatokat jelent a lelkivezetdi, csapatvezetdi munkakor?
S. G.: Lelkivezetoként, de cserkészként is ugy kell jelen lennem enyéim korében,
hogy el6zéleg toltddtem, késziiltem, atgondoltam. Mert kell tudjak adni, elol jarni...
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Ezen kiviil kell tudjak elfogadni, értékelni, hivni, érdekeltté tenni, gazdagitani, batorita-
ni, de szabadon engedni is. Aztdn kapcsolatban kell lennem emberekkel, akiknek segit-
ségét tudom kérni abban, amit nem tudok megtenni vagy ami kzos tigyiink.

Az iskola didkjainak lelkivezetdjeként a kovetkezd feladataim vannak: el6készitem
a IX-XII. osztalyosok heti szentmiséit, majd ugyanezt az V-VIII. osztalyosoknak, csii-
tortokon este pedig a kollégistaknak. Az esti programokat szervezem: hétfénként szent-
irasolvasas, keddenként zsolozsma, szerdan szabad ima, alkalmanként szentségimadas,
vezetett meditacio. Délutanonként a lelki beszélgetések és a gyontatas terén allok a di-
akok rendelkezésére. A tanarok, a sziil6k és a gyerekek — korosztalyonkénti - lelkigya-
korlatat is én szervezem. A kollégakkal, az igazgatdsaggal egyeztetiink az idépontokrdl,
esetenként az otletekrdl is, de nagyon sok tépelddésembe, el6késziileti munkamba kertiil
egy-egy program kivitelezése.

Csapatvezet6ként az tjoncokat tanité OrsvezetSkkel kollaboralok, alkalmanként
csapatfoglalkozasokat, portyakat szervezek.

Szovetségi lelkivezetdként szervezem az emlitett Ve+Le és CSELEN orszagos prog-
ramokat, de rendszeresen kiveszem a részem az 6rsvezet6képz6 hivatastisztazo lelkigya-
korlatanak megtervezésébdl, kivitelezésébdl, segitek a betlehemi langosztasban, a korze-
ti cserkésznapok kivitelezésében, jelen voltam a MAJNEM és a SZINTE szovetségi nagy-
taborokon, stb.

0. ].: Kérem, mutassa be jelenlegi cserkészcsapatat!

S. G.: Csapatunk létszama allandoan valtozik, hol fogyunk, hol gyarapszunk. Az
idén tizen néttek ki a csapatbodl, mert elvégezték a XII. osztalyt, és tizenketten néttek bele
a probazas és fogadalomtétel dltal. Jelenleg tobb mint 6tven fogadalmat tett cserkészem
van, az elballagott, de a csapattal kapcsolatot tartokat beleértve. A tagok tulnyomo ré-
sze X-XII.-es. Az idei tanév toborzoja utan 18 IX. osztalyos, 14 V. osztalyos jelentkezett,
hogy szeretne foglalkozasokra jarni. Ez nagyon jo szam. Sok munka lesz veliik, de van-
nak képzett és lelkes Grsvezetdim, csapattagok, akik melléjiik allnak a cserkészév folya-
man. Minden évben megszervezziik a csapattabort, amelynek lebonyolitdsaban nagy se-
gitségiinkre van Csiki Emese tanarnd, aki a hattérmunkékban nyujt tamogatast.

A cserkészidény szeptembert6l augusztusig tart. Az V. és IX. osztalyokbdl tobben el-
kezdik a foglalkozast, de aztan - taldn a kovetelmények, a rendszeresség vagy esetleg az
igények, az elképzelések (amiket én nem tudok kielégiteni), a mas programokkal valo iit-
kozés, ingazas miatt — sokan lemorzsolodnak. Nem baj. Kezdek kinéni abbol, hogy so-
kat mérgelddjem e f6lott. Kicsiknek hetente egy, nagyoknak kéthetente két 6ra foglalko-
zas van, és kozben portyakat szerveziink. Tovabba van téli tanydzas, s amint emlitettem,
nyari taborozas. Részt vettiink torténelmi, hely- és kornyezetismereti vetélkedékon, ta-
karitasi akciot szerveztiink (a somlydi kegyhelyen tobbszor is), a Maria ut kialakitasa-
ban is szerepet vallaltunk, széthordjuk a betlehemi langot stb. Tessziik a téliink telhet6t
Jézusért, hogy Robert Baden-Powell végakarata szerint szépitsiik a vilagot. O annak ide-
jén igy fogalmazott: ,Igyekezzetek ezt a vilagot egy kicsit jobb allapotban magatok mo-
gott hagyni, mint ahogy talaltatok.”
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Fontosnak tartom az orszagos cserkészrendezvényeken vald részvételt, ezért amint
tehetem, viszem Oket ezekre. Azt tartom, hogy az intenziv, igazi cserkészkedéshez ha-
rom dolog kell: belsé elkotelezddés a fogadalom és a torvények mellett, csapat, kozos-
ség — rendszeres jelenlét a foglalkozasokon és az orszagos rendezvényeken valo részvétel.
Ehhez még hozzajon — a jovépités és a gyarapodas érdekében - a folyamatos vezetékép-
zés. Az utols6 2015-16-o0s idényben csapatombdl ketten vettek részt a Romaniai Magyar
Cserkészszovetség altal szervezett drsvezet6képzon, amit el is végeztek.

O. J.: Hogyan latja, mennyire vonzé a mai gyermek/fiatal szamara a cserkészet?
Akik ezt valasztjak, miért teszik?

S. G.: Ovidius mondasa értelmében: amit nem ismeriink, azutan nem is vagyédunk.
Vannak olyanok, akik egy-két évig cserkészkednek, de amikor az 6 résziikrél odaadas,
elkotelezddés kellene, az, hogy teljesen beleélve magukat fogadalom- és torvénykozelitd
életet éljenek, rendszeresen foglalkozasokra és orszagos rendezvényekre is jarjanak, ak-
kor abbahagyjak. A gyerekek kb. hetven szazaléka ilyen. Nem kell ezen csodédlkozni, hi-
szen sok sziilonek is az az elképzelése, hogy a cserkészet gyerekeknek val6 foglalkozas,
és egy-két év utan kinének beldle. Az ilyenek nem értették meg a lényeget. Nem gy6zom
hangsulyozni, hogy a cserkészetbdl nem lehet kinéni. Az Isten, a haza (nemzet) és az em-
bertars szolgalatabol, szeretetébdl soha nem lehet kindni. Legfeljebb olyan lehet, hogy
valaki nem veszi komolyan ezeket.

Azok, akik megértik a foglalkozasokon, taborokon, tevékenységeken keresztiil, hogy
a cserkészet az értékek mentén zajlo életfolyamat, hogy szellemet, lelket, testet neveld,
egészségesen tarto kozosségi életformat jelent, azok szamara nincs vonzdbb dolog, jelen-
ség, mint a cserkészet. Ehhez a tapasztalathoz azonban odaadas, kitartas kell. Az is meg-
lehet, hogy amig ezt belatjak, megélnek par fdjdalmas mélypontot, csalodast, kudarcot...

O.].: Miként neveli a cserkészet a gyermek/fiatal lelkét?

S. G.: Hadd mondjak egy santit6 hasonlatot: a cserkészet olyan a gyermek vagy fia-
tal szamadra, mint a karé a paradicsompalanta szamara. Eleinte csak nézi a gyerek, a fia-
tal (de én is igy voltam 29-30 évesen!), hogy mirdl is van sz, aztan , rakattan’, s csak ké-
s6bb fedezi fel, hogy stabil, belsé tartast ad az életének.

Ha az ember malomba megy, s ott ténykedik, lehetetlen, hogy ne legyen lisztes —, ha
valaki cserkészkedik, lehetetlen, hogy ne formalddjon a lelke, szelleme.

Hosszu lenne arrdl beszélni, hogy mit is csindlunk a cserkészetben. Akit komolyan
érdekel, nézzen utana. Most csak felsoroldsszertien: keresztény hitéletre, magyarsagtu-
datra, Onismeretre, kozosségi életre, hagyomanyaink apolasara, jatékossagra, kornyezet-
tudatos magatartasra, bels6 értékek fejlesztésére, felelosségre, segitségnyujtasra, 6nallo-
sagra, aldozatvallalasra, fejlédni akarasra, ismeretek és képességek tovabbadasara, bol-
dogsagra toreksziink, s olyan foglalkozasokat tartunk, melyeken ezeket at tudjuk adni,
meg tudjuk éreztetni veliik.

A cserkészkedés segit helyesen ,,betdjolddni” az igazi értékekre. Szerintem a cserké-
szek a foglalkozasok, a kozosség dltal onismeretben jobbak kortarsaikndl, ezért 6ntuda-
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tosabbak, a kozosség életében jobban részt vesznek, batrak, van véleményiik, képesek az
egyuittmtikodésre, alkalmazkodobbak, és még sorolhatnam.

0.].: Kérem, mesélje el legemlékezetesebb cserkészélményeit!

S. G.: Felejthetetlen az a Rower-préba (akkor még igy hivtuk), amit Csikcsomortan
hataraban, az erdében kellett végigcsinalnom. Egy egész éjszaka a szabad ég alatt...

Nagy élmény volt 2010-ben a MAJNEM, majd 2015-ben a SZINTE emléktabor.
Mindenestd] emlékezetesek voltak. Kép és hanganyagot talalhat barki a vilaghalon, ha
beirja a Google-keresébe a ,,majnem 20107, vagy a ,,Szinte 2015” kifejezést. Sok emlék
elevenen é] bennem.

Igen nagy boldogsag szamomra, amikor tobb év utan viszontlatom valamelyik cser-
készt, s azt tapasztalom, hogy derék lannya, ifjava fejlédott.

0.].: Milyen meghivdval invitdlna egy mai gyermeket/fiatalt a cserkészek soraiba?

S. G.: ,Keresed a tartalmas, szép, vidam élet lehetéségét? Szeretnél jo ember len-
ni, j6 baratokat talalni? Egyaltalan... — szeretnél boldog lenni? Légy cserkész, és mind-
ez megvalosul!”

»A cserkészetben latom a legmegfelel6bb rendszert a gyerekek neveléséhez”

Konya Tibor Nagyenyeden él6 reformatus lel-
kipdsztor. 2007 és 2011 kozott a Romaniai Magyar
. Cserkészszovetség reformatus lelkivezetdje volt, majd
a szOvetség nevelési vezetGje, utana a mozgalmi ve-
zet6i tisztségben tevékenykedett. Jelenleg a RMCSSZ
nagyenyedi vendéghdzat, a Svajci Haz Hosztelt veze-
tik feleségével, részben 6nkéntesen, s a helyi cserkész-
csapatban tevékenykedik.

A Fehér megyei Székelykocsardon sziiletett.
Nagyapja reformatus lelkész, édesanyja tanarné volt,
igy mar gyermekkoratol részese lehetett a nevelé-
si kérdésekrol sz0l6 vitaknak. A székelykocsardi al-
taldnos iskola utan a nagyenyedi Bethlen Kollégium-
ban érettségizett. Erettségi utdn erdészmérnoki sza-
kon szeretett volna tovabbtanulni, de nem sikertlt a
felvételije. A katonasagnal egy ,cserkész” szakaszhoz
kertilt, ahol sok olyan ismeretre tett szert, aminek ma
is hasznat veszi a cserkészetben.

A katonasag ideje alatt érlel6d6tt meg benne a dontés, hogy — megelégelve a kom-
munista vilagot — elhagyja az orszagot. Magyarorszagra akart szokni, de végiil egy orto-
dox teoldgiai féiskolara késziil6 katonatarsaval megejtett beszélgetéssorozat utan (mely
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sordn a reformatus hit védelemre szorult) a teoldgiai tanulményok mellett dontétt. Igy
kivanta szolgalni Istent és az erdélyi népet. A katonasagbdl leszerelve, 1989-ben felvételi-
zett a Protestans Teoldgiai Intézetbe, de csak 1990-ben nyert felvételt. Harmadév utan az
akkori erdélyi reformatus piispok, dr. Csiha Kalman olyan 6nkéntesek jelentkezését kér-
te, akik hajlanddak ,,tizolté” munkara olyan gytilekezetekben, ahol szektdsodas, elroma-
nosodas vagy egyéb probléma tapasztalhato. Jelentkezett, és — egy évre megszakitva te-
olégiai tanulmanyait — a Mezdségre keriilt segédlelkészi szolgalatra. Magyarpalatkai lel-
készsége végiil hét évig tartott, ezalatt befejezte a teoldgiai tanulmanyokat, de — sajat be-
vallasa szerint — rengeteget tanult az ottani emberektdl is. A lelkészi szolgalat mellett ta-
nitott az iskolaban, néptanccsoportot szervezett, szindarabot rendezett, kirandult a gyii-
lekezet gyerekeivel és fiataljaival, szervezte a magyar nyelvi oktatast, iskolabuszokat mi-
kodtetett, farmot hozott létre, ami mindezeket a tevékenységeket fenntartotta. Kozben
csaladot alapitott, vallastanarné feleségével négy gyermeket nevelnek: El6d 17, Csenge
15, Virag 13 és Sarolt 9 éves.

Hétévi szolgalat utdn Vajdaszentivanyra, egy ezerlelkes gyiilekezetbe keriilt,
ahol hasznosithatta a palatkai fiatalokkal valé munkalkodas terén megtanultakat.
Vajdaszentivanyon 6t évet tevékenykedett, majd megpalyazta a nagyenyedi kollégium is-
kolalelkészi allasat — ma is itt szolgal.

Ozsvath Judit: Kérem, ismertesse eddigi és jelenlegi cserkésztevékenységeit!

Konya Tibor: A cserkészettel eldszor egy kolozsvari koszortzason taldlkoztam, de
buta, ,pionirkod¢” tarsasagnak néztem Oket, s hatat forditottam a témanak, elfelejtettem
az egészet. Majd Vajdaszentivanyon megkeresett egy id6s tanar, s ravett, hogy az egy-
hazkozségben tamogassam egy cserkészcsapat beinditasat. Ekkor ismertem meg igazan,
s keriiltem kozel e nevelési forméahoz. Iskolalelkészi palyazatomban mar az dllt, hogy a
cserkészetben latom a legmegfelel6bb rendszert a gyerekek keresztyén és ontudatos ma-
gyarsagtudatban val6 neveléséhez.

Enyeden elinditottuk a cserkészcsapatot, s jelenleg koriilbeliil szaz gyerek vesz részt
a csapat tevékenységeiben, s részesiil e nevelési forma aldasaiban. Csapatunk, a 121. sza-
mu Bethlen Gabor cserkészcsapat megalakulasa utdn tobb csapat is szervez6dott a vidé-
kiinkon, s 1étrejott a Nagyenyed-korzet, aminek vezetdje voltam 2011-ig.

Hat évig reformatus lelki vezetdi, két évig nevelési vezet6i, négy évig mozgalmi ve-
zet6i tisztségeket toltottem be a Romaniai Magyar Cserkészszovetségnél. Jelenleg, a sz6-
vetség egyetlen sajat tulajdonu ingatlananak, a nagyenyedi Svajci Haz Hosztelnek a ve-
zetését, labra allitasat biztak ram, mivel a Nagyenyeden vasarolt ingatlanhoz kellett egy
»gazda” , aki szemét, idejét — s néha szivét-lelkét — az ingatlan mellé teszi. Azt szeret-
nénk, ha a Svéjci Haz nemcsak a cserkész-rendezvények esetében, hanem a kiviilrél ér-
kezd igények esetében is megfelelne az elvarasoknak, s a mikodtetésébdl szarmazo jo-
vedelem id6vel a szovetségben végzett nevelési munkahoz nydjtana anyagi biztositékot.

O. J.: Hivatalos diplomaval rendelkez6 képz6. Mi inditotta arra, hogy hivatalos kép-
zéseken vegyen részt, csapatot alapitson, korzetet hozzon létre?
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K. T.: A magyar cserkészetben két szinten miikodik a vezetGképzés: a gyerekek és a
felnéttek szintjén. A cserkészek 6rsokbe vannak szervezve, s éliikon a gyerekektdl par év-
vel nagyobb 6rsvezetd all. Az 6 munkdjat segiti, illetve 6t helyettesiti a segédérsvezetd. A
felnéttek szamara a segédvezetdi képzés az els6 1épés, ezt koveti a cserkészvezetdi képzés.

En azért végeztem el a hivatalos képzéseket, mert bar sok mindent mar addig is
szinte ,,cserkésziesen” szerveztem, vezettem, sziikségét éreztem annak, hogy a dolgok a
helyiikre keriiljenek. Végiil még nagyon sok mindent tanultam, tobbet, mint amire ere-
detileg szamitottam.

A csapatunkat 2004-ben inditottuk, s még abban az évben részt vettem a szévetsé-
glink Partiumban szervezett érsvezet6képzojén. Itt kezdtem belelatni mélyebben abba,
hogy mekkora faba vagtam a fejszémet. A kovetkezd évben jelentkeztem a felvidéki se-
gédtisztképzésre, de kozben eltortem a bokamat. Végiil sibakancsot htiiztam a gipszes la-
bamra, és azért is elvégeztem a képzést. Kovetkezd évben visszahivtak kiképzonek, s ab-
ban az évben feleségem is elvégezte a kiscserkészvezets-képzot.

2007-ben végeztem el a cserkésztisztképzot, s ezzel tulajdonképpen végigmentem a
cserkészetben gyakorolt feln6tt vezetdképzés folyamatan.

Felvidéki vezet6képzési tapasztalatomra tamaszkodva javasoltam és vezettem is az
Erdélyben immér négy alkalommal megszervezett segéddrsvezetd-képzét (SOV). 2009-
ben pedig az érsvezet-képzo erdélyi tjrainditasakor felvallaltam a taborvezetést.

0O.].: Kérem, mutassa be csapatat!

K. T.: A gyerekek harom korosztalyra osztva vesznek részt a programjainkon. Az I-
IV. osztalyos kiscserkészek kezdé orseit feleségemmel, Konya Gyongyivel szervezziik, a
rajvezeté Zudor-Mezei Agnes. A kiscserkészek jelenleg kb. 30-an vannak. A cserkészraj
vezetése az én feladatom, itt kb. 40 gyerekkel dolgozunk. Ezen kiviil van még egy IX-XII.
osztalyos didkokbdl 4ll6 rajunk, s dsszesen tizenegy olyan felnétt tett cserkészfogadal-
mat, aki vallalta, hogy tobbet-kevesebbet segitve a csapat mellé all.

Foglalkozasaink hetente vannak, egy-egy raj érseinek ugyanazon a napon. Idén
szerdan du. van a IX-XII.-es vandor és kosza cserkészek rajfoglalkozasa, cstitortok du.
pedig a kiscserkészek és a cserkész-korosztaly foglalkozasait tartjuk. A foglalkozasokat
az idén Gsszel a Reformatus Egyhazkeriilet altal a rendelkezésiinkre bocsatott épiiletben
tarthatjuk, az iskola szonszédsagaban. Csapatunk nagyon kotédik az iskolahoz, a tagok
99 szazaléka a kollégiumban tanul. A heti foglalkozasok mellett kb. havonta vannak por-
tyaink, ezeket nagyrészt az Grsvezetok vezetik, én esetleg a szervezésben segitek. Részt
vesziink az orszagos rendezvényeken - tamogatjuk a vezet6képz6 taborok megszervezé-
sét ezen kivill a sajat csapattdborainkat szervezziik: téli tabor, nyari nagytabor, kiscser-
kész tanyazas, vizi tabor, 6rsvezetdi rodeo, idén lesz 8szi taborunk, tavaszi tdborunk. Két
orszagos rendezvénynek is a mi csapatunk a hdazigazdaja. Egyik a CSELEN (Cserkész
Lelki Napok), ez hangsulyosan vallasos rendezvény, a masik a Pentaktiv. Utobbi alkalma-
val furasra-faragasra, kenyérsiitésen és disznovagason valo részvételre adunk lehetdsé-
get a résztvevo gyerekeknek. Ezek a rendezvények nehezen valdsulhatnanak meg anyagi
tamogatds nélkil, ezért miikédtetiink egy egyesiiletet is (Pro Teneris Egyesiilet), melyen
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keresztiil palyazunk és adomanyokat gytjtiink. Biiszkén mondhatom, hogy eddig egyet-
len cserkésziink sem maradt ki semmilyen programbdl az anyagiak miatt, a legelesettebb
csaladbol szarmazo gyerek is részt vehet barmiben, mert szerziink ehhez tamogatast.

O.].: A szérvanyban minden bizonnyal hangstlyosabb szerepe van a cserkészetnek
az identitas alakitasaban, ill. meg6rzésében...

K. T.: Szerintem nem csak szérvanyban, mindenhol fontos az, hogy a gyerekeket ne
kiilon neveljiik istenhitre, magyarsagtudatra, természetszeretetre, hanem mindez egysé-
gesen jelenjen, valdsuljon meg az életiikben. Ehhez szerintem a cserkészet adja a legjobb
keretet. Nem helyettesiti a vallasorat, a hittant, a magyar torténelemtanitast sem, de ki-
valdan integralja azokat a gyerek életébe. A gyerekkel egyiitt éli meg az érsvezetd, a fel-
nétt, a tobbi cserkész ezeket, s mint ezek a nagyobbak, olyan lesz majd 6 is... Ez a példa
sokkal tobb, mint néhany jobban vagy gyengébben sikeriilt 6ra!

Mint a legtobb sziild, én sem szeretném, ha gyerekeim véletlenszertien, tombhazak
tovében Osszeverddott bandakhoz tartoznanak, de szeretném, ha mégis tartoznanak va-
lahova: a gyerekek kozosségéhez. S amit az én gyerekeimnek szeretnék, azt kell el6segi-
tenem a tobbi gyerek esetében is. Itt tudom, hogy kik a gyerekek baratai, tudom, mivel
foglalkoznak. Veliink parittyaznak, fjaznak, ott vagyunk, mikor baratkoznak, s az az iga-
zi nevelés, amikor nem elmondjuk, hogy mit tegyenek, hanem latjak azt, hogy mas mi-
ként ¢él, elottiik van a kovethetd példa. S itt az is ,,vagany” gyerek lehet, aki udvarias, aki
segit6kész, aki nem olyan ,,bolti csirke”. Az Grsvezetd akar templomba is egyiitt megy a
»haverokkal”, s ett6l még ,,mend” gyerek, j6 ijasz, lovas, biciklis stb.

O. J.: Négygyermekes csalddapa, igy egészen biztos, hogy a cserkészet ,,befolyik”
csaladi életiikbe is. Miként élik ezt meg csaladi szinten?

K. T.: Nalunk mindenki cserkész... Kilencéves kislanyom mar tizenot cserkészta-
borban volt. Sokszor az otthoni ebéd, a vacsora, vagy éppen az esti ima cserkész mddra
torténik. Maskor 17 éves fiam, vagy 15, 13 éves lanyaim figyelmeztetnek: ne haragudjak,
vagy ne szidjam 6ket — ez nem tartozik a cserkészpedagdgiahoz... Az 6ltozék, a taskak,
a mindennapi felszerelésiink szinte mind igazodik a cserkészéletmodhoz. Talan a legne-
hezebb az, hogy nyaranta — sokakkal ellentétben, akiknek van két-harom hénapjuk arra,
hogy ,,csak” a csaladjukra figyelnének — mi nehezen tudunk kiszoritani magunknak két-
hérom ilyen hetet... S bizony, a sok cserkészprogram utan ritkan marad pénziink csala-
di programokra is. De ha mindenki egyet ért ezzel, akkor ez is megoldhatd. Idén - sok
gondolkodas utan - tengerre mentiink, de olyan cserkésziesre tervezve: egy kolcson-ha-
l6kocsival, satorral. S a végén egyonteti megallapitas volt: eddigi legjobban sikeriilt csa-
ladi nyaralasunk sikeredett bel6le.

0.].: Kérem, ossza meg olvasoinkkal legjelentésebb cserkészélményeit!

K. T.: Hala Istennek, rengeteg szép élményem van. Egyik legszebb az, hogy olyan ka-
tolikus papokkal taldlkoztam, akikkel nem kiilon tisztasokra vonultunk, hanem egy asz-
talnal miséztiink, és osztottuk ki az tirvacsorat. Es tudtuk, hogy ez Neki nagyon tetszett...
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Egyetlen gyerek sem érezte azt, hogy 6t at akarjak tériteni, s igy mindegyikiik erésodhe-
tett hitében. Ezek az alkalmak olyanok, hogy szinte remeg a levego...

Masik: vildgéletemben ugy tudtam, hogy a jezsuitdk nem csipik a reformatusokat.
Ehhez képest az is megtortént, hogy jezsuita rendhazban, jezsuita kegyszerekbdl oszthat-
tam urvacsorat reformatus cserkészeknek, mikozben azon gondolkodtam, hogy mennyi
mindent veszitenek azok, akik nem lehetnek tagjai egy olyan k6zosségnek, ahol valéban
Isten van a kozéppontban, s 6t keressiik, néha az erd6ben, néha a reformatus vagy a ka-
tolikus templomok valamelyikében vagy éppen vonaton, hosszu utazas kozben... S ezek
»csak” a hit-élmények...

Volt még olyan, hogy vizi taborban tutajjal ereszkedtiink le a Maroson, méteres viz-
eséseken, vagy téli tdbor a Retyezatban, ahol az a gyerek, aki négy-o6t évvel ezel6tt a cser-
készcsapatban tanult meg sizni, profi mutatvanyokat tudott produkalni a sipalyan. Meg-
haté volt az is, amikor a pedagégus nagymama nyilvanosan koszonte meg az érsvezetd-
nek a masodikos unokajaval valo foglalkozast. Vagy: éjjeli tamadasok megtervezése, ki-
védése, lovagtaborban négynapi kemény verseny utan a gydztes pontok felajanlasa az
sellenfélnek”, mikozben mindenki sirva fakad. Fiatalok, akik mar ,,kinéttek” a csapatbdl,
de visszahallom, hogy abbdl élnek és viragoznak, el6léptetik 6ket, munkahelyet kapnak
annak alapjan, amit a cserkészcsapatban kezdtek, itt kaptak! Es még ezer ehhez hasonlo...

O.].: Avasson be kozeljovobéli cserkészterveibe!

K. T.: Csapatunkban a rendszeres munkat kell folytatni: eljarni a fentebb emlitett
korzeti és orszagos rendezvényekre, s folyamatosan torekedni a cserkészmunka mindsé-
gére! Ehhez el6 kell teremteni az anyagi hatteret, sziikséges a folyamatos vezet6képzés és
erds élményeket kell biztositani, minéségi programokkal. Kiscserkészeknél erésiteniink
kell, a cserkész korosztalyt legaldbb szinten kell tartani. ..

Ami a szovetséget illeti, vinnem kell a Svdjci Hazat, forgalmat novelni kell, hiszen a
mindségi munkahoz sziikséges az anyagi hattér...

Es j6 lenne tovabbi kozelebbi munkatérsakat kapni az egyhézainktol, cserkészpa-
pok, lelkészek személyében.
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Tapodi Zsuzsa

Konnyedén, 6rommel és feleldsséqgel tanitani

Anyanyelvi tdborok Haromszéken 1986-1991

alyamat 1984-ben Sepsiszentgyorgyon kezdé magyartanarként indulaskor ért né-

hany meglepetés. Az els6 nyelvtanoraim egyikén jelen 1évé igazgatond példaul

utdlag - joindulatian - figyelmeztetett, hogy olyasmirdl, hogy dunantuli nyelv-
jaras —, amit azért emlitettem, hogy az ly mint meg6rzott régiség hasznalatat magyaraz-
zam, ott ugyanis / hangot ejtenek az ly-al jelolt j helyén - széval a Dunantualrél ne be-
széljek, mert az kiilf6ldon van. Azt feleltem, hogy nem tudtam rola: azt kell hazudni a
tanuldknak, hogy magyarul csak Romanidban beszélnek. Maskor azért kaptam letolast,
mert ,nem megfeleld oltozetben” alltam a diakok elé. Nem volt rajtam ugyanis a tana-
rok egyenruhdja, a kopeny, mert éppen a népmiivészetet tanitottam, és a sajat kalotasze-
gi szoknyamon, bujkdmon, blizomon mutattam be a tajegység viseletét. Az drara min-
den elézetes bejelentés nélkiil betoppand ellenérzé szerveknek ez nagyon nem tetszett.
Az mar anekdotaszamba mend mulatsagos eset, hogy az elv fogalmanak magyarazata-
kor — mert az elvtdrs szot a tanuldk ugy értelmezték, jogosan, hogy fonok — azt a példat
irtam fel a tablara, hogy vegetarianus az elvbdl novényevé ember. A nebulok fiizeteit ja-
vitva, az egyiknél ezt talaltam: Vegetari Janos = az az ember, aki elvb6l nem eszik hust.
Amikor fél napokat kellett sorban allni, hogy megkaphassuk a havi fél kg husbdl allo fej-
adagot, a gyermek logikusan gondolhatta, hogy egyetlen olyan ember van, aki ehetne
hust, amennyi csak beléfér, mégsem teszi, ez a szegény hiilye Vegetari Janos, azért kell a
nevét megjegyezni.

A diktatara fénykorszaknak hirdetett legsotétebb éveirdl érzékletes képet rajzol Tulit
Ilona szerz6 és szerkesztd, a haromszéki anyanyelvi taborok szervezdje és a most kozre-
adott dokumentumok meg6rzdje az Anyanyelvi taborok Haromszéken 1986-1991 cimi
kotet zardfejezetében. A dokumentumokbdl,' korabeli beszamolokbol, tabori naplokbol
valogatott idézetekbdl és a mai visszaemlékezésekbdl épiilé konyvet zar6 tanulmanya, A
megcstifolt Alma Mater a taborok jelent6ségét ugy érzékelteti, hogy a csatolt dokumentu-
mokkal® egyiitt bemutatja azt a tarsadalmi-torténelmi hatteret is, azokat a kortilménye-

' A dokumentumok kozott szerepelnek a résztvevok és a dijazottak listdi, a taborok programja, a ta-
borzar6é musor adatai, idézetek a tabori naplokbol és a postabol, a didkok egyéni alkotdsaibdl, sajtokozlemé-
nyek, a résztvevé haromszéki magyartanarok jegyzéke, a megérzott nyitdbeszédek, fényképek, a fotok alatt
a résztvevok mostani facebook-bejegyzései.

2 A sepsiszentgyorgyi pionirok és a haza sélymai felvonuldsanak latvanyterve 1984. aug. 23.; Utmu-
tatds a kicsengetési tinnepségek szervezéséhez 1985; Tajékoztatds a Magyar nyelv fakultativ nyelvként tani-
tasarol; Beiskolazasi terv, 1986-es tanév; 1987. augusztus 23-i iinnepség propaganda-anyagabdl; A Hirom-
székre kinevezett friss végzésok 1985-1989 (kozottiik egyetlen magyartandr van, viszont a romantanarok
szama 99).
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ket, amelyek kozott a magyar irodalmi szaktabo- ,

rok igazi értékmenté mozgalomma valtak. Ime, par Azel nyomads €me

ezekbé}, a,mér'fl mar hihete‘flennek,tﬁnc’i tér}yekbél. |egny0m aSZtébb éveiben 3
SJelentésviltozdson mentek dt a tudds, nevelés, mun-

ka szavaink. A nevelés ideoldgiai képzést jelentett, héromSZéki magyartanérOk
tuddsnak szamitott a pdrtdokumentumok ismere- .. ‘ ,

te, a hazafias tantdrgyakban valo elémenetel, s mun- Osszefogasa/ éltudata
kdnak ezek sulykoldsa” (287"). » Hazafias tatltdrg')/- hivta életre és éltette az
nak’ szamitott a romdn, a torténelem és a foldrajz, o

az dllampolgdri nevelés. Ezeket kampdnyszeriien el-  dN)d nye|V| taborokat.
lendrizték, a magyar anyanyelvnek nem volt jelenté-
sége, éppen az elsorvasztdsin munkdlkodtak. [...] A
romdn nyelvet — szokatlan fordulattal - a forradalmi
hazafisag és a szocialista munka nyelvének nevezték” (290). ,,1989 decemberében, az utol-
so iskolai pdart-alapszervezeti gytilésen azt a feladatot is kirottdk, hogy magyar nyelv és iro-
dalom ordan 10—15 percet tanitsunk romdn nyelven!” (291). ,,A magyar tannyelvii oktatds
elsorvasztdsa modszeresen, megtervezetten folyt. Apadt a magyar tannyelvii osztdlyok szd-
ma, végiil a cikluskezdd osztdlyok oktatdsi nyelve a nemzetiségi aranynak éppen a fordi-
tottja lett, a romdn javdra: hdromnegyed romdn, egynegyed magyar” (293). ,Romdn sza-
kos tandrokat neveztek ki az 1987-ben meghirdetett magyarkatedrdkra!” (294). ,,Romdn
nyelvbil bevezették az egységes tankonyvet és az egységes felvételi vizsgat. Utasitottik az is-
koldkat, hogy barmiféle iinnepség 70%-ban romdn nyelvii legyen. 1985 juniusdban korle-
vélben tiltottik le a magyar nyelvii megszdlaldst a kicsengetési iinnepségeken”(295). ,,Disz-
szemle, felvonulds, taps diiborgése — gyermekidegen tinnepek tartozéka. [...] Gyermekido-
mité felszdlitdsok pattogtak: Allj vigydzzbal, Igazodj!, Meg ne merj moccannil, Mars kil,
Fogd be a szdd!, EI6 a hajpdntot!, Majd megtanitalak kesztytibe duddlni! és igy tovdabb. Ez
fokeént a tanterv szerinti oktatdsbol kiesé 1 évet keseritette. Az 1. évharmadot ugyanis lero-
viditette a krumpliszedés, a I1.-at a Megénekliink Romdnia verseny kiilonbozo szakaszaira

7o 17

tettek a kotelezd év végi tornaiinnepélyek el6késziiletei. Feliiletes szamitdssal bizonyitani
lehetett, hogy a tanulé ebben az idészakban a 12 évbil gyakorlatilag 11-et jdrt iskoldba!”
(289) (Tulit, A megcsufolt Alma Mater, 287—300.)

Az elnyomas eme legnyomasztobb éveiben a haromszéki magyartanarok 6sszefoga-
sa, céltudata hivta életre és éltette az anyanyelvi taborokat. ,,1986-t0l hét tdbort szervez-
tiink mdsfél ezer didk, kozel szdz tandr és meghivott eléaddk részvételével. Utébbiak kozt
volt nyelvész, irodalomtorténész, néprajzkutaté, pszichologus, népzene és -tancoktato, iro,
kolté, ujsdgiré, miivészettorténész, képzomiivész, filozofus, torténész, zenepedagogus, csil-
lagdsz” - irja a szerkesztd (Tulit, Célt és hitet adni, 9.). A cél a pozitiv élmények révén a
tanulas 6romének felkeltése, az onkifejezés batoritasa, a jaték onfeledtségében az olyany-
nyira hidnyzo6 szabadsag megélése volt. A korszak magyartanarainak pdtolniuk kellett a
tankonyvekbdl hidnyzo torténelmi, kulturatorténeti ismereteket, s enyhiteni a lélekte-
len politikai sulykolasok kartevéseit, az 6rok idomitas torzitasait is. ,, Taborainkat a nyi-
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tott szellem, a felszabadult viddmsadg, a

Szabad min d en aJ dN | Ott pontos, szakmailag igényes, gyermek-
. , . kozpontu, joizii munka jellemezte. Al-
kO ﬂyVGSZQtI d nyagOt lando lelki és szellemi készenlétben, az
értelmes munka mdmoros boldogsigad-
e|0|vasn || ban éltiink. Azt is mondhatndm, éven-
B te kivettiink 17 nap pihendszabadsdgot,
hogy kedviinkre dolgozhassunk” (Tulit,
Célt és hitet adni, 10.).

Télen a sepsiszentgyorgyi Puskas Tivadar Szakkozépiskola (Domokos Zsuzsa és
Fazakas Agnes magyartanirok, Kénya Adam mindentudé foldrajztandr vezetésével),
nyaron Kommandé iskoldja, Hochbauer Gyula igazgaté és csaladja volt a hazigazda, de
az egész kis hegyi telepiilés a magyar irodalmi taborok izgalméban élt.

A zeneszoéra indul6 foglalkozasok, diakradid, napi meglepetések a tanulok széra-
koztatasat szolgaltak, a tanarok pedig nem csupan eléadodk, partnerek voltak a szinvo-
nalas zar6 musorok szervezésében is, a szavaloversenyek, nyelvi és irodalmi vetélked6k
iranyitasaban. Az els6 szaktabor mtikodési szabalyzata érzékelteti a tiltasoktol hemzse-
g6 kiilvilag elvarasaitdl eltérd, felszabadult hangulatot. ,,1. A tanaroknak tilos a terembe
osztalynapldoval bemenni és feleltetni. 2. A didkoknak tilos el6adas kozben felallni, ellen-
6rz6t kivinni. 3. Tilos 0 Celsius fok alatti hdmérsékleten a tanuldkat az udvarra kikiilde-
ni. 4. Kotelez4 vidamnak, felszabadultnak lenni. 5. Kotelez6 az el6ad6 tanart kérdésekkel
zavarni. 6. Kotelezé naponta érdeklddni az el6ado hogyléte feldl. 7. Kotelezé a meglepe-
tésnek szant tizorait megkdstolni. 8. Kotelezd onként és azonnal mindenkinek legalabb
két versenyre benevezni. 9. Kotelezd az elnyert diplomakat elfogadni és atvenni. 10. Kote-
lez6 sziinet végén, a szolgdlatos tanar iranyitasa nélkiil, 6nalléan, sorban allas nélkiil be-
vonulni. 11. Szabad egyenruhat is viselni! 12. Szabad a tervben meghirdetett vetélkedd-
kon kiviil is osztalyokat versenyre kihivni! 13. Szabad minden ajanlott konyvészeti anya-
got elolvasni! Sepsiszentgyorgy, 1986.januar 13. A Tabor vezetdsége (alairja Tulit Ilona,
Albert Ernd)” (Az anyanyelvi taborok irott dokumentumaibdl, 52.).

Az els6 tabor munkalatairél napilapban beszamol6 Sylvester Lajos irta: ,,A hét gaz-
dag programjdban én, helysziike miatt, csak szemelgetek, inkdbb a tabori hangulattal kap-
csolatos impresszidk rogzitésére villalkozom, és csak a fejemet kapkodom, amint a jegyzet-
fiizetembe kérezkednek az itteni élet ilyen jellegii tényei és mozzanatai, hisz, ldim, nemhi-
dba jegyzi meg a tdbori posta levelesladdjiba helyezett papirlapon az egyik didk: ‘nagyon
szeretem a jokedvii tandrokat’, szeretném, ha még tartana az eléadds’, szeretném, ha meg-
ismételnék az eléaddst’ stb” (Sajtévélemény a taborrdl, 81.) Az 1986. jan. 20-i Megyei Tii-
kor még tartalmazza: Pdrtunk fétitkdra utmutatdsai szellemében: A tdrsadalmi munka
magas fokiu hasznositdsarél (Tomori Géza); Nicolae Ceausescu elvtdrs alkoté, forradalmi
gondolkoddsa és tevékenysége. A tudomdny és oktatds a haladds kimerithetetlen eréforrd-
sai (Voinescu Paul fétanfeliigyel6) (82.). A kdrnyezetében olvashatd, ma mar egyértel-
muen anakronisztikus szovegekbdl kiemelkedik a tdborhoz kapcsol6do szovegnek — az
emlékezdk altal megerésitett — 6rokérvénytisége.
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A 4. tabor zarasakor a didkok javaslatdra ,veteran tanar” és ,veteran diak” cime-
ket adomanyoztak azoknak, akik mindegyik tabor munkajaban részt vallaltak. Az ak-
kor ,,veterannd” valt tandrok: Albert Ernd, Arvay Katalin, Kénya Adam, Lokodi Irén, Sa-
lamon Andras, Sylvester Teoddra, Torok Katalin, Tulit Ilona, Zsigmond Gy6z6. Berde
Zoltan, Bota Emese, Csurulya Edit, Erdély Judit, Horvath Alpéar, Orban Gydngyi, Ordég
Gyarfas Agnes, Tapodi Zsuzsa id6vel szintén oszlopos tagokkd véltak.

A ,veteran diakok” Foéris Judit, Gajzagd Zsuzsa, Malnasi Emese, Ungvari Barna
(11—-12. osztaly); Fazakas Csilla, Gyorgyjakab Edit, Hathazi Andrea, Kdlméan Fva, Lazar
Marta (10. osztaly); Pall Zita (9. osztély); Fekete Eva, Kertész Julianna (8. osztély); Tulit
Zsombor (6. osztaly) voltak. A rendezvény népszeriisége mas megyékbdl is Hiromszék-
re vonzott tanuldkat (Nagyenyed, Székelyudvarhely, Brass6, Budapest), az érdekl6d6k
szama joval nagyobb volt a helyek szamanal.

Annyira sikeresek voltak az anyanyelvi taborok, hogy arra a hatalom is felfigyelt:
erdészek” lesték a kommandoi fak kozil, és 1988-ban betiltottdk. A rendszervaltas uta-
ni yjraindulaskor az érdekldd6k nagy szamara vald tekintettel Kommandoén két turnus-
ban sikeriilt csak mindenkit befogadni. Az 1991 janudrjaban ujra megszervezett anya-
nyelvi tabor megnyitéjan Albert Ernd, a taborok igazgatdja igy fogalmazott: ,, Akadtak
olyanok, akik a félelmet kelté zavarban, a megfélemlitések kiilonbozo valogatott médjainak
vihardban mégis vallaltdk a kitartdst, a meg nem alkuvdst, a hit taplaldsat. S ha a kevesek
kiilonbozo kisebb vagy nagyobb jelentdségii utakat jartak be, azt mindegyikiikrél elmond-
hatjuk, hogy akkor probaltak a legnagyobb hatdrozottsiaggal sokat, hasznosat tenni, akkor
dlltak az élre, amikor ez személyes biztonsaguk veszélybe sodrdsdt is jelenthette. Egyiitt val-
lottdk: ,Nagy vihar jottekor/ Barmi legyen bére/ Valakinek dllni kell/ A torndc kiiszobére”
(240.). , Azt is el kell mondanunk, hogy mig mds tantdrgytdaborokba parancsszéval osztot-
tdk be a tandrokat, tanuldkat, a mi taborunkra az onkéntesség volt jellemzo. Inkdbb lebe-
szélniink kellett a tanuldkat, a részvevést-igényldket, kiilondsen a nydri idészakban, helyhi-
dny miatt. De mds korokben is fokozddott az érdeklédés taboraink irdnt. S amikor arra kel-
lett gondolnunk, hogy szavainkat, eléaddsainkat tan kihallgatjdk, akkor is, amikor szamit-
hattal arra, hogy az anyanyelvrél, irodalomrol sz0l6 szavaidért esetleg mdsnapra kozelebb
lépsz egy lépcsével a borton felé, akkor is, amikor mdr lattad, hogy megbizott fiilek, szemek
vesznek koriil [...] akkor is kozos erével probaltuk kimondani a mindent megtarto, erét
adoé, hitet 6rz6 szot [...]7 (241.). ,,A nyelv, egész kultiirank, minden hagyomdnyunk hatal-
mas erd egy kozdsség egyiivé tartozdsdban, megmaraddsiban, tettekre sarkalldsdban...”
(243.) (Albert Erné taborigazgato koszontdje, 239-243.).

1991 januarjaban a taborban szerkesztett kis Gjsagban (Tdbori kis Lap(i)), Tulit Ilo-
na szakfeliigyel6 néven nevezte az éveken at aktualis politikai-ideoldgiai jelszavak mogé
bujtatott anyanyelvi mozgalom céljat: , Az elsé anyanyelvi tabor a hdromszéki magyarta-
ndrok elszdnt 1épése volt. Osszefogdsa a szellemi elsorvasztdsra, beolvasztdsra itélteknek.
A hazugsdg és terror szoritdsdban elbizonytalanodott tanuléinkat tiszta emberséggel, leg-
jobb tuddsunkkal virtuk, célt és hitet vesztett nagydidkjainkat hivtuk-fogadtuk 1igy, hogy
sajdt szorongdsainkat, kétségeinket is legyézhessiik. Otszor sikeriilt az appardtust’ félreve-
zetniink, a veszélyes jdatékban egyre szorosabbd viltak a tandr-didk kotédések. Amikor be-
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tiltottdk, akkor mi mdr tabor voltunk, a sz6 mdsik jelentésében: a nyelvét, kulturdjat, mult-
jat, nemzetiségi onbecsiilését fel nem adok tabora” (252.).

Szintén 1991 januarjaban, a 7. anyanyelvi tdborban Sepsiszentgyorgyon szervezték
meg a Kovaszna megyében évtizedes hagyomannyal rendelkez6 anyanyelvi vetélkedd
els6 orszagos szakaszat. Két — azota koriinkbdl 6rokre eltavozott — tandr vendég akkori
méltatasabol idéziink: ,,Nem vagyok a nagy szavak embere. Csoddlattal vegyes irigységgel
éltem dt ezeket a napokat. Erét és kitartdst kaptam az eltelt hét minden napjatol. A Min-
denhaté dldja meg munkdtokat!” (Lay Magda, Brassd). A székelyudvarhelyi didkcsoport
vezetdje, Antal Sandor irta: ,Ugy érzem, nem illenek ide az egyetemes infldcié 6rvényébe
keriilt dicséré szavak. A hdzigazddink teszik, amit tenniiik kell. Ezt a letisztult kellést’ kap-
tam talan mindenekeldtt — most mdr nem elég a szabad, most mdr kell...” (A tdbor vendég-
konyvébdl, 256.).

A hetedik magyar irodalmi tabort levélben idvozolte néhany egyetemista ifja, egy-
kori tdborozé didk: ,,Ordmmel vettiink tudomdst arrdl, hogy valahol ismét egybegyiiltek
anyanyelviink dpoldsa, az életre valo felkésziilés érdekében. Siité Andrds szavaival élve: va-
gyunk, akik voltunk, lesziink, akik vagyunk’ - ezt anndl is inkdbb dtérezhetjiik, ha arra
gondolunk, mi mdr akkor is léteztiink, mikor nem volt szabad. Unnepeltilnk akkor is! Un-
nepeltiik, hogy anyanyelviinkon beszélhetiink. Unnepeltiik, hogy egyiittlétiinkbdl - ami a
megmaradds biztos talajdt képezte — erdt gytijthessiink. Erét gytijtottiink az egymds biz-
tatdsdabol — abbdl a biztatdsbdl, ami kozosségiinkben megdrizte az erdt és tartotta a lelket.

Kozos alkalmainkon sosem tevddott fel a kérdés, hogy érdemes-e vigydzni a langra?
Hogy miért nem, azt akkori taborosok és kedves tandraink tudtdk, akik dllando kiizdelem-
mel és kitartdssal, faradhatatlanul, mindent latba vetettek, hogy ezek a tdaborok létrejohes-
senek az akkori koriilmények kozt. Nem tevédott fel a kérdés, mert lelkiinkbél szallt a dal,
a biztatds: 'Rakd meg, pajtds, rakd meg, pajtds azt a tiizet, isten tudja, mikor ldtunk megint
ilyet... Ez a mostani tdbor az akkoriaknak a folytatdsa. Hagyomdny lett! Eppen ezért ezt a
tabort is az a lelkesedés kell dthassa, s taldn a mai viszonyok kozott még jobban. Ma mdr
megszervezhetd szabadon a M.I.T, de harcunk nem ért véget. Kisebbségi sorsunk ebben
az orszdagban tovdbbra is megkoveteli a kitartdst, a harcot a megmaraddsért” (Kolozsvar,
1991. jan. 5. Ungvdri Barna Andrds, Bancea Gdbor, Egyed Sdndor) (257.).

A diakok dolgozatai, levélben megfogalmazott vallomasai, naplobejegyzései bizo-
nyitottak, hogy életre sz016 utravaléval gazdagodtak: ,,Nagyon sokat tanultam ezeken az
eléaddsokon, de mi lesz hét végére? Szétrobban a fejem a sok tudomdnytol!” (Vata Lorand,
8. osztaly) (143.). ,,Szép a szavuk és igaz. [...] Végiil is miért irtam? Hogy lerdjak valamit
hdldmbdl. Igen. Volt néhdny boldog napom. Es ezt kiszonom” (Gyodrgyjakab Edit, 9. oszté-
lyos) (71.). ,Elfelejteni aligha fogja valaki (ez mdr abszurdum). Egy ilyen sokoldalii, szin-
vonalas tabort képtelenség elfelejteni” (Demeter Piroska 11. osztaly) (151.). ,,Es még meg-
ujit itt valami, amelyre mdshol nem szamithatsz ilyen makuldtlanul, a szellemi élet, mely
taldn a legtobbet nytijt szamomra.... Itt naponta ujul lelkiink tiszta egyszeriisége... Elhagy-
juk a banat korénk fondodott gordiuszi csoméjdt... Csoddlatos itt benniink a zorbdszi, napi
orom, a Boldogsdg. Magunk vagyunk itt a magunk lelki vezérei” (Plugor Magor, 11. osz-
talyos diak) (186.). ,A magyartdborban mindig elégedetlen vagyok magammal, szorong-
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va jelolom ki hdzi feladatomat, siirgetem sajat magamat, hisz itt felgyorsul az idé, sose elég
semmire. A rovidke hét csak annyira futja, hogy rdjéjjek: nincs miért elégedett legyek ma-
gammal. Epp ezért iinnep ez a tdbor.” (Lajos Katalin, 11. osztaly) (209.). ,, Taborbontds,
csomagolds. Hdtizsdkjaink emlékcsomagjaban a szakeléaddsok sokszintisége, vetélkedok,
rejtvényfejtések izgalma; kérdések és megtaldlt valaszok; film, zene, tdanc; radiémiisor ne-
kiink, veliink; meglepetések. Magunkkal vissziik 6ket. Valos és fényképezett haromszéki td-
jakat visziink Kénya Addm izes, veretes szovegével egyiitt. [...] Bdrcsak hasonldak lenné-
nek az iskolai napok is!” (N.N. 255.).

A régi taborozok altal miikodtetett internetes oldal bejegyzései, a kotetben meg-
jelent visszaemlékezések bizonyitjak, kitorolhetetlen élményt, megismételhetetlen gaz-
dagodast jelentettek szdmukra az egyiitt toltott napok. ,,Evekig hitetlenkedve gondoltam
vissza rd, és most is kissé valosziniitlennek érzem, hogy megélhettem: olyasféle érzés, mint
mikor az ember egy régvolt, eget-foldet betolté nagy szerelemre emlékezik vissza. A "87-es
kommandéi magyar tabor sorsfordité volt szamomra, és nem hinném, hogy csak a 13 évem
fogékonysdga miatt. [...] Inger- és informdcibszegény, spiritualitdasban sziikolkodo iskolai
éveinkben éhesen lestiik, ha valaki mdsképp szolt hozzdnk: mdrpedig itt mindenki mdsképp
beszélt, minden tandr a hobbijdrol, ami leginkdbb érdekelte. Salamon Andrds a magyar
torténelemrdl mesélt, Lokodi Irén a sdmdnizmusrdl, Kénya Addam a csillagos égrél.” (Ros-
tas-Péter Emese, A rejtelmeket zenget6 sziget 30—31.). ,,Késziiltiink és készitettiik tanitva-
nyainkat, kiknek jobb jovét akkor még eléggé megalapozatlanul, de reméltiink, s foleg azért
faradoztunk olyan dsszefogdssal, amelyhez hasonlot bizony ma is irigylésre méltonak tar-
tunk, tarthatunk” (Zsigmond Gy6z06, Nem szoktam, nem szoktam 27.). ,, Télen is, nydron
is, évente kétszer Osszegyiiltiink, és megtaldltuk a kivezetd osvényt. Ez tett minket verhetet-
lenné. Ez a tabor volt a mi titkos ldzaddsunk a kor, a nyelvi-torténelmi elnyomads ellen. Eze-
ken a heteken egy kicsit szarvassa viltoztunk mindannyian. Aki ide eljott, és megkostolta a
forrds vizét, azt mdr nem lehetett visszaparancsolni a sziik konyhdba, a csap mellé. Megtol-
totte ki-ki a maga kulacsat, sokan azzal mentiink vildgga” (Gyorgyjakab Edit: Személyes
visszatekintés a nyolcvanas évek ,,Kovdszna” megyei magyar tdbordra 38.).

A magyar irodalmi taborokbdl, a haromszéki nyelvmuvel6 korokbdl és a Koérosi
Csoma Sandor Anyanyelvi Vetélkedébdl nétte ki magat az Anyanyelvapolok Erdélyi
Szovetsége, mely 1991 decemberében alakult Sepsiszentgyorgy kozponttal. A taborok-
ban felnétt egy olyan nemzedék, amely szinpadon, katedran, szoszéken, szerkesztéként
vagy a nemzeti kultura egyéb teriiletein dolgozva munkdjaval bizonyitja, hogy a konnye-
dén, 6rommel és feleldsséggel végzett tanari munka szazszoros gytimolcsot hoz. Meg-
gy6zédésem, hogy az Anyanyelvi tdborok Hdromszéken 1986-1991cimi kotete lapjait
nem csak az forgathatja meghatott érdeklédéssel, aki a taborok lakoja volt, hanem min-
denki, akit érdekel az erdélyi magyarsag jelenbe nyul6 kozelmultja.

(Tulit Ilona (szerk.): Anyanyelvi tiaborok Hdromszéken 1986-1991. T3 Kiado,
Sepsiszentgyorgy, 2016.)
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Both Csaba Attila

A magyar nyelvjarasok helye
a korszer(i oktatasban

sérelmek érték dket azért, amiért az anyanyelvjarasukat hasznaltdk. Pedig az tjabb

kelet(i nyelvészeti és anyanyelvoktatasi perspektivak mar nem kezelik olyan me-
reven a nyelvjarasi jellegli beszédet. Arra kellett rajonni, hogy egy-egy egyénhez nem
egyetlen nyelvhasznalati mod tartozik, hanem létezik a nyelven beliili kodvaltas képes-
sége, ami tulajdonképpen azt jelenti, hogy az egyes beszédmoddokat a beszélék tobbsé-
ge elsajatitja, és — mint az 6ltozéket — alkalomhoz és helyhez valasztja (b6vebben lasd:
Sandor, 2014).

Kontra Mikléds szerint a nyelvjarasokkal szembeni negativ attitidok mérsékelheték
lennének, amennyiben a régebbi id6kben (és régebbi korszakokban nevelkedett magyar-
tandrok esetében ma is dominans) felcserélé anyanyelvi nevelést a hozzaadé véltana fel
(Kontra, 2003). A szerzdvel mi is egyetérthetiink, hiszen erre mutatnak a paradigma-
szint( valtozasok is.

Bar a magyar nyelv és irodalom iskolai oktatasdban nem a nyelv szociolingvisztikai,
illetve nyelvjarastani vonatkozasai a hangsulyosak, mégis elengedhetetlen, hogy a tanu-
l6kban az eziranyu nyelvhasznaldi tudatossag is fejlesztésre keriiljon. A nyelvjaraskuta-
tas a magyar nyelvészetben hosszt multra tekint vissza, a kolozsvari magyar nyelvészeti
kutatdsoknak is ez volt az egyik legerésebb oldala a XX. szézadban. Irdsomban azokat a
régebbi és ujkeletl forrasokat mutatom be, amelyek kit(in6 lehetéséget kinalnak a peda-
gogusoknak a nyelvjarastani témak feldolgozasahoz.

A rendelkezésre allo anyagokat tulajdonképpen két nagy csoportba lehet sorolni:
papir alapu, illetve digitalis anyagok. Els6ként a magyar nyelvjarasi atlaszokrol ejtek szot,
ezt kovetden pedig a modern nyelvjarasi forrasokrol, nem térek ki a meglévé tajnyelvi
szotarakra.

A Magyar nyelvjardsok atlasza (tovabbiakban MNyA) hatkotetes mu, 1968 és
1977 kozott jelent meg Deme Laszlé és Imre Samu szerkesztésében. Hangstlyo-
san a mai Magyarorszag teriiletét fedi le, de sporadikusan tartalmaz adatokat erdélyi
(Csernatfalu, Csikrakos, Déshaza, Domokos, Gyergyoétolgyes, Halmagy, Kaszonaltiz,
Kiskapus, Kobatfalva, Korostarkany, Lozsad, Lukafalva, Magyarnemenye, Magyarvalko,
Nyaradremete, Oltszakadat, Szilagybagos, Torockdszentgyorgy, Vajasd, Vajdakamaras,
Zagon, Zselyk) telepiilésekrol is.

Ennek a munkanak kozeli rokona A romdniai magyar nyelvjdrdsok atlasza (tovabbi-
akban RMNyA), amely tizenegy kotetes, utolsé kotete egészen 1j, 2010-ben jelent meg.

E ; zamos olyan esetrdl hallhatunk, amikor ismeréseink arrél mesélnek, hogy milyen
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Anyagat Muradin Laszl6 gyujtotte, szerkesztését és kiadasat Juhasz Dezsé vezette. Ezek-
ben a kotetekben viszonylag stiri romaniai magyar telepiiléshaldzattal jelennek meg a
nyelvjarasi adatok.

Atlasz késziilt a moldvai magyarok nyelvjarasairdl is, amely A moldvai csdango nyelv-
jards atlasza (tovabbiakban MCsNyA) cimet viseli; a kétkotetes munka 1991-ben jelent
meg, Galfty Mozes, Marton Gyula és Szabd T. Attila szerkesztésében, a kiadas el6készi-
tésében részt vettek Muradin Laszl6 és Péntek Janos. Az eredetileg haromkotetesre ter-
vezett munkanak papiralapon csak az elsd két kotete jelent meg, ezek koriilbeliil 600 tér-
képlapot tartalmaznak, a sokkal késébb el6keriilt ITI. kotet kéziratanak anyagat mar csak
digitalizalt formaban tekinthetjiik meg (Bodé — Vargha, 2007).

Egy masik, nyomtatott formaban konzultalhaté munka a Szildgysdgi nyelvatlasz,
amelynek anyagat Marton Gyula gyijtotte, majd miutan Hegedts Attila dsszedllitotta
a kéziratot, a kotetet is megszerkesztette. A 779 lapot tartalmazd atlasz 2001-ben jelent
meg (Hegedis, 2003).

A modern technoldgidk megjelenésével a nyelvjaraskutatas is 1épést tartott, és igye-
kezett kihasznalni a szamitogépes vilag dltal nyujtott lehetdségeket. A magyar nyelvjaras-
kutatdsban, a nyelvjarasi anyagok feldolgozasaban Vékas Domokos kezdte meg a mun-
kat a Bihalbocs nevii program fejlesztésével (bévebben lasd: Vékas, 2007). 1996 6ta van-
nak rogzitett adatok ebben a programban, amely rendkiviil sokoldald. Az eredeti elkép-
zelés szerint a program fejlesztését és hasznalatat programozdi ismeretekkel is rendelke-
z6 nyelvészek végzik, azonban a szemléletes anyagokat interneten bongészheté megva-
l6sitasban is elérhet6vé lehet tenni.

A tovabbiakban a Bihalbocs keretében létrej6vé megvaldsitasokrol lesz szd, annal is
inkdbb, mert ezek mar digitalis formatumok, nagy eséllyel keltik fel a tanulok érdekl6-
dését, a tanteremben is felhasznalhatok példaul elektromos tabla vagy projektor segitsé-
gével.

LegelGszor arrol kell szot ejteni, hogy a Bihalbocs munkatarsai egyik fontos célként
tlzték ki maguk elé, hogy a meglévo kéziratos vagy nyomtatott adattarakat (atlaszokat,
nyelvfoldrajzi szotarakat) digitalizaljak. Ez egyrészt azért nagyon fontos, mert a digitali-
zalt adatokat (vagy azoknak egy részét) integralt modon is lehet kezelni, ezaltal példaul
ugyanabban az adatbazisban lehet dolgozni tobb atlasz adataival is. Mdsrészt, rendkiviil
hasznos is, hiszen a megfeleléen digitalizalt adatokat sokféleképpen lehet (tjra)haszno-
sitani. A tovabbiakban a hasznositas kiillonb6z6 mddozataibol adok kozre mutatvanyt,
leginkabb azért, mert ezeknek a targyaldsaval mar eljutunk azokhoz a konkrét forrasok-
hoz, amelyek a tanorak kereteiben lesznek hasznosithatok.

Ezek a forrasok tulajdonképpen két honlaprél érhetdk el, melyek egymasra is hivat-
koznak:

http://geolingua.elte.hu/index_hu.html, illetve

http://www.bihalbocs.hu/dialektologia_demo/index.html.

Az els6 kategoria a Taldlostérkép nevet viseli. Ezek olyan nyelvjarasi térképek, ame-
lyek az MNyA és az RMNyA integralt adataibol késziiltek. Példaul ha azt szeretnénk be-
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mutatni a tanuléknak, hogy a magyar nyelvteriileten milyen vidéken mit neveznek nagy-
ujjnak, megnyithatjuk a 2. térképet, és a kovetkez6t lathatjuk (1asd. 1. abra).
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1. abra. Talalostérkép a nagyujj cimszora

A sotétebb drnyalatd pottyok (a szines térképen piros szint) olyan telepiiléseket je-
16lnek, ahol a nagyujj a hiivelykujjat jelenti, a vilagosabb (a szines térképen kék szinti)
pottyok pedig olyan kutatépontokat, ahol a kozépsé ujjat jelenti. Ha az egyes pottyok folé
vissziik az egeret, azt is megtudhatjuk, hogy melyik telepiilést jel6li a potty, illetve azt is,
hogy ott milyen adatokat rogzitettek a nyelvjarasgytijtok.

Egy kovetkez6 forrastipus a Hangostérkép nevet viseli, amelynek az az érdekessége,
hogy az egyes kutatopontokat jel6l6 pottyokre kattintva eléugrik egy ablak, amelyben az
adott szdéalak hangfelvétele is meghallgathatd, ezaltal remek lehetdség kinalkozik bemu-
tatni hangzo formaban is, hogy milyen mas nyelvjarasok léteznek még a tanulok anya-
nyelvjarasan kiviil.

A Rokonok cimet visel6 térkép mar dialektometriai modszereken alapszik, azt vizs-
galja, hogy az egyes telepiilések nyelvjarasai mely mas, a Karpat-medencében (Mold-
vaban) levé kutatopontok nyelvjarasara hasonlitanak. Errdl a térképrél megtudhatjuk
példaul, hogy a moldvai Bogdanfalva nyelvjarasa erésen hasonlit a dél-dunantuli Kéty
nyelvjarasahoz.

Végiil hangoskonyvek is rendelkezésre allnak; a Magyar Nyelvjardsi Hangoskonyv
kilenc, digitalis forméaban 1étez6 kotetét bongészhetjiik. Itt mar teljes interjikat hallgat-
hatunk meg és olvashatunk el egyezményes dialektologiai jelolési rendszerben.

A Bihalbocs munkatarsai az eddigiekben emlitett papir alapu adattarakat jorészt di-
gitalizaltak, most van folyamatban a kolozsvari magyar nyelvészeti tanszéken a Székely
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Nyelvjardsi Atlasz digitalizaldsanak munkalata, mely Gjabb adatokkal jarul hozza a digi-
talis adattdr fejlesztéséhez a Csallokozben (Szlovakia). Az adatbazis folyamatosan gaz-
dagodik, és ezeknek a munkdknak a legfébb célja, hogy folyamatosan tjabb anyagokat
tarjon a nagykozonség elé a Karpat-medencében és annak hatarain kiviil é16 magyarok
nyelvhasznalatabol.
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Boda Székedi Eszter

Filmajanlo: Cinkos, aki néma

kalmasak arra, hogy pedagogus, szaktandr, osztalyfénok vagy akar egy filmklub

vezetGje (s6t, mindez egy személyben) megismertesse ezeket az alkotdsokat ko-
zépiskolas didkokkal, egyetemi hallgatokkal. Altalinos iskolai bemutatdsra nem javasoltak,
ugyanis mindkett6ben el6fordulnak a fizikai és lelki erészakot explicit médon abrazold je-
lenetek. Alkalmam volt kimondottan pedagdgusoknak szervezett filmklub keretében is le-
vetiteni mindkét filmet, a résztvevok jorésze a Ben X kapcsan azt allitotta, hogy 6 még ko-
zépiskolaba sem igazan merné bevinni.

Szamomra meglepdnek tlint ez a kijelentés, hiszen jomagam is kozépiskolai tanar va-
gyok, kozel husz éve foglalkozom a hetedik muvészettel, filmkritikak irdsaval, filmklubok
vezetésével. A kijelentés kapcsan ugy éreztem, hogy a Ben X kozel sem az a kategdria, ame-
lyik a fiatal korosztalyok szamara durvanak mindstilhetne, netan rossz iranyba alakitana
értékitéletiiket, gondolkoddasmaddjukat. Meggy6z6désem, hogy bizonyos szintig akar erd-
szakos, akar kisebb kegyetlenségeket dbrazol¢ filmeket is be lehet nekik mutatni (egyértel-
mii: amugy is garmadaval néznek a vilaghalon hasonlékat), ha nem 6ncéliak, ha érzik a
hattér 6sszefliggéseit, a tarsadalmi és egyéni vonatkozasokat, hiszen nem egyszeri manap-
sag felébreszteni és fenntartani a fiatalok figyelmét. Mindennek akar felrazé funkcidja is le-
het, hiszen nehéz kiszakitani ket a virtualitas behalozta hétkoznapokbol. (Ezt valoszind
barki tapasztalta, aki megprobalt egy-egy tanorat filmnézéssel gazdagitani. Barmennyire
mély, tartalmas, izgalmas, szérakoztaté egy film, a didksag adott része ugyis folyamatosan
a telefonon log, esetleg parhuzamosan figyelve a filmbeli eseményeket. A filmklubra mind-
ez kevésbé jellemzd, hiszen az mar tandrakon kiviili, valasztott tevékenység).

Mindkét filmet tobb alkalommal is vetitettem kozépiskolasoknak, az ezt kovetd be-
szélgetés soha nem kozonyrél vagy érdektelenségrdl arulkodott, a provokativ téma viszont
gyakran el6hozott rejtett gondolatokat, sérelmeket. Egyértelmi az is, hogy nem mindenki
nyilik meg egy nem kizarolag baratokbdl, kozeli ismerdsokbol osszeallé csoport elétt, noha
gyakran éppen a zarkozottak a legérintettebbek. A Ben X cimiit mindenképpen ajanlatos
iskolapszichologus kozremiikodésével is megnézni, hiszen igy egy egészen mas olvasat ta-
rulhat fel az arra fogékonyak szamara. Amugy sincs egy ismeretlen filmrél sz6: noha a bel-
ga-holland koprodukcié ritkabban jut el a helyi néz6khoz, tudomasom szerint pszicholo-
gusok, osztalyfénokok szivesen és meglehet6s gyakorisaggal viszik be tevékenységiikbe.

Hogy miért ajanlhaté a Ben X ? Mindenekel6tt a kozosségbe vald beilleszkedés prob-
lematikussaga miatt, hiszen ebben mindenki kozvetve vagy kozvetleniil érintett. Raada-
sul bizonyos mai korosztalyokra jellemz6, hogy tobbet megélnek és atélnek a virtualis vi-
lagban, mint a valéségban. Es az sem feledhetd, hogy a tizenévesek szdméra gyakran je-
lent menedéket a szerelem, legyen piros kabatos, vonattal érkezd vagy éppen egy szamito-

g z ajanlott filmek (Ben X, belga-holland, 2007; Konyortelenek, svéd-finn, 2003) al-
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gépes jatékban megmentésre vard. A cim részben megtéveszto, hiszen nincsen szo6 egy ha-
sonld megnevezés alatt futé rajzfilmsorozat valahanyadik részérél, sem az X-Men valame-
lyik folytatasarol vagy barmi hasonlérél. Egy kozépiskolds srac torténetét lathatjuk, életé-
nek egy olyan fejezetét, amelyik nem csupan szamadra, hanem a koriilotte levok szamaéra
is sorsfordito. Asperger-szindromaja ellenére Ben nem jar kiilonleges iskolaba, hiszen mi-
ért is tenné: sziilei szerint kivalé képességekkel rendelkezik, a tanulasban élen jar. A fitinak
viszont egyaltalan nem konnyt, nagyon is visszahtizédna, amennyiben hagynak, hiszen
jol megvan a maga pontos, idébeosztasok szerint felépitett hétkoznapjaival, de mivel mas,
mint a tarsai, erre esélye sincs. Két iskolatdrsa kovetkezetesen megszégyeniti, de a tobbiek
sem allnak ki mellette, érdemben nem is tesznek semmit érte, amint adott ponton tul a pe-
dagdgusok is elharitanak barmiféle feleldsséget. Mindaddig, amig torténik valami, utana
pedig mar semmi nem ugyanaz, mint azel6tt volt. Mindezt eldre is jelzik a kozbeékelt in-
terjuk, a torténetet hihet6bbé tevé, ugynevezett ,,beszél fejek” (kizardlag az interjualanyok
latszanak, a kérdezd tetsz6legesen behelyettesithetd), hiszen a jatékfilmes jelleget megtérik,
a valosag dokumentumaiként kinaljak fel a néz6nek a latottakat. Sziil6k, tanarok, iskolatar-
sak mar az els6 perctdl a megtortént események ismeretében nyilatkoznak, a néz6 szamara
mindez viszont csak lassan, meglepetéseket tartogatva bontakozik ki.

A palyajat filmkritikusként kezdé Nic
Balthazar bemutatkozé nagyjatékfilmjé-
ben sajit, Nem mondott semmit cimt regé-
nyét dolgozza fel, amelyet valos események
ihlettek. A belga forgatokonyvird-rende-
z6 hasznalta eszkoztar azoknak a figyelmét
is felkelti, akikr6l és akiknek tulajdonkép-
pen a film késziilt: a fiataloknak. A beval-
lottan nevel§ célzata alkotas képi vilaganak
és torténetvezetésének szerves részét képe-
zik a modern technikai vivmanyok, a vide- Forrds: http://www.filmmovement.com/

okamera, a mobiltelefon és a szamitogépes
jétékok. Es nem csupan a bemutatas médja
id6szer(i, hanem a téma is: iskolai erészak, elszigeteltség, drogfogyasztas, fiatalkori ongyil-
kossag, egymas elfogadasa. A komor, de nem lehangol6 filmben a virtualis és a hétkozna-
pi valésag folytonosan keveredik, a bedllitdsok jo része a kommunikdacids és beilleszkedési
nehézségekbe iitkozo foszerepld tekintetén keresztiil és gondolataitdl kisérve keriil elénk.
Ez a megszokottdl alaposan eltéré optika pedig nem csupan konnyedén beszippantja a né-
z6t, hanem kiilonleges élményeket is kindlva szélesiti a latokort, amint a latvanyos képi vi-
lag is annak a megértését szolgélja, hogy mennyire kiillonb6z6 az érzékelésiink, tapasztala-
tunk a szlikebb és tagabb kornyezetiinkrol.

Pedig Ben latszolag csupan egy atlagos tizenéves: zarkéozott és sokat szamitogépezik.
Egyetlen helyen érzi jol magat: a virtudlis térben. A valésagban is létezd, Archlord nevi
jaték online felvételek formajaban épiil be a filmbe, az iskolatarsak ginyolodasanak cél-
pontjava valt fiu itt mar Ben X néven bator, legy6zhetetlen hésként, valahol a nyolcvana-
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dik szint folott épiti fel onmagat. A szerepjaték minden lépését meghatarozza, az iskola-
ba vezetd 1t igy tlinhet kalandosnak, noha mégsem vezet ugyanoda, ahol szlik egy 6raval
azel6tt még hésként tiindokolhetett. Ily médon a film nem a szamitogép-fiiggdség elleni
példabeszéd, mégcsak nem is az autizmusrol szol, hanem a beilleszkedés, helykeresés, fel-
nétté valas, a példaértékii sziil6i magatartas és a pedagogusokbol, osztaly- és iskolatarsak-
bdl nem ritkan hianyzo6 vagy reményteleniil csekély mértékben fellelhetd felelésségvalla-
las torténete. Magatol értet6dd természetességgel bizonyitja, hogy a joléti tarsadalmakra is
ugyanugy érvényesek bizonyos magatartasformak, dontések és megalkuvasok. Ugyanak-
kor a média szerepét is hangsilyozza, pontosabban tulértékelt szerepét birdlja, hiszen egy-
értelmivé teszi: csak annak sikeriil szélesebb korben is hatast gyakorolnia, akit kozvetit a
tévé, felkap a sajto.

A masik filmajanlat, a Konyortele-
nek zarasaban is egyértelmi a média ha-
talma: elég lenne az Gjsagok cimlapjara
kertilni, és maris lehullna a lepel a ke-
gyetlenségekrdl, a szemellenzés peda-
gbogusi magatartasrol, a nagyhirt bent-
lakasos iskola latszat mogotti, valds vi-
szonyair6l. De nem csupan a média-
ra val6 kitekintés, hanem a pedagdgusi
szerepkor hatarainak kijelolése és a fele-
16sség kérdése is dsszekapcsolja a két fil-
met, noha a Konyortelenek latszolag telje-
sen mas hatteret kindl szereplének és né-
zének egyarant. Svédorszagban, a masodik vilaghaborua utani években jarunk, virtualis vilag-
r6l, online menekiilési lehetdségekrdl tehat sz6 sincs. A 16 éves Erik Stockholmban él édes-
anyjaval és nevel6apjaval. A torékeny, érzékeny, ugyanakkor fizikailag is gyenge asszony so-
kat zongorazik, mikozben a nagyképti, gonosz és erdszakos férfi vacsora utan ,,megbeszélést”
tart Erikkel. A fit szétlanul tiiri a bérszijjal valo sorozatos fenyitéseket, az iskolaban viszont
kezelhetetlenné valik, bantalmazza tarsait, és szemtelen a tandrokkal. Ennek kovetkeztében
kitiltjak az orszag valamennyi allami gimnaziumabdl, és egyetlen esélye marad csupan: egy
otthonatdl tavoli elitiskola, ahol nem csupan neveléapjatdl szabadulhatna meg, hanem tisz-
ta lappal is kezdhetne. Edesanyja eladja 6roksége legértékesebb targyait, Erik pedig megigé-
ri neki, és Gnmagénak is, hogy tébbé nem rugjak ki és leérettségizik. Igéretéhez tartja magit,
ez pedig alapjaiban valtoztatja meg nem csupan a fitl természetét, hanem az intézmény ma-
kodését, az ott tanulok és dolgozok tovabbi életét is. Erik ugyanis tobbet nem {it vissza, még
akkor sem, ha a hierarchia magasabb lépcséfokat birtoklok sorozatosan provokaljak. Hason-
l6an sok iskolatarsahoz a megalkuvds, a szemet hunyas lenne az egyetlen esélye, 6 viszont
ezt nem vallalja fel. Megalazzak, sarba tiporjak, majdhogynem megolik, de szenved és kitart
mindaddig, amig végiil nem csupan erkélcsi gyézelmet arat.

A fitkollégiumok, altaldban a zart fiticsoportok kiilonos vilaga nem ismeretlen a film-
néz6k vagy az irodalomkedvelSk szamara, gondoljunk csak tobbek kozott a Holt kolték

Forrds: http://cineinternational.blogspot.ro/

127




MAG |SZTER |X|\/. évfolxam. 3. 5z4m. 2016/ sz

tdrsasdga, A legyek ura, Az ifjui Torless vagy éppen az Iskola a hatdron cimi filmek zart ko-
z0sségeire. A kdbe vésett hierarchia és sajatos torvények alakitjak itt a jatékszabalyokat: a
fels6bb évfolyamokra jaroknak engedelmességgel tartoznak a most érkezdk, a tanari kar
pedig a rend és fegyelem érdekében latvanyosan szemet huny a torténések folott. A Jan
Guillou svéd regényir6 onéletrajzi ihletettségli sikerkonyvébdl késziilt, szonszerinti fordi-
tasban A gonosz cimt film nem csupan Gjbol bizonyitja, hogy az erészak erdszakot sziil,
hanem az iskolakeritésen beliil kiépiild kozosség normainak bemutatasaval a kiilsé tarsa-
dalom miikodési mechanizmusait is példazza: a felsébbrendtiség és a faji megkiilonbozte-
tés eszméi elevenen élnek a didkok, de a tanarok korében is. A haj- és bérszin, a testalkat, a
szarmazas és anyagi helyzet okozta nézeteltérések tulvezetnek az egyiittélés olykor termé-
szetes hozadékaként is elfogadhato surlédasokon, az iskola harctérré valtozik, itt mar tes-
tek és lelkek is csonkulnak, mikozben az egyén és kozosség vivja a maga kegyetlen csatait
egymassal. A megnyugatd végkicsengés és a romantikus szal némileg ugyan oldja az utéb-
bi évek legsikeresebb svéd mozgoképei kozé tartozd Konyortelenek fesziiltségét, de a film
témdja, a szemet szemért, fogat fogért elv, a mindenkori erészak azonban sajnos tovabb-
ra is nyugtalanitéan ismerés. Es persze, a ,,cinkos, aki néma” babitsi igazsaga is egyértel-
md, hiszen menetkozben felbukkannak lehet6ségek, kiutat igérd, a biztatast még nem fe-
lejté pedagogusok, de akik végiil mind bedllnak a sorba, mert a kozosségi normakkal valo
szembenallds — és vonatkozik ez tanarra, didkra egyarant — nem felel meg az egyéni érde-
keknek. A masik melletti kidllds ritka, mint a fehér hollé, amint az is egyértelm{, hogy a
mar j6 ideje miikodé intézmény hallgatdlagosan elfogadott szabalyrendszere kibtavot ki-
nal, mentességet jelent a felel6sség alol. A jelenetek fesziiltségét elsésorban a nézd igaz-
sagérzetére vald hivatkozas okozza: igymond mar régota kinyilt volna a bicska a zsebiink-
ben, de Erik odatartja a masik arcat is. A testi-lelki terror ellenében 6 ugyanis a nagymér-
tékii onismeret eredményeként sziileté 6nuralom birtokosa. Itt nem az a legény, aki visz-
szalit, hanem aki allja: az explicit médon bemutatott erészak ilyen médon nem 6ncélu, ha-
nem a lelki érettség bizonyitéka.

A csendes, fesziiltséget feloldo zaras némileg meseszert szépelgésbe hajlik. Erik segit
a sajat helyzetén, de nem valtja meg a vilagot. Egyértelmt, hogy mindennapjainkban, akar
a mi iskoldinkban is, ahol reményeink szerint kisebb mértékiiek az atrocitasok, nem ez a
megoldas. Erik anyja ismét zongorahoz iil, hogy ne halljon, ne lasson, a bentlakas tanarai a
tanorakon kiviil tovabbra is messzirdl keriilik a didkokat, igy nincs semmi probléma: leg-
alabbis semmiféle olyan, amirél 6k is tudnanak.

Es mégis filmek késziilnek minderrél, kényveket frnak réluk, sorjaznak a beszélgetések
veliik kapcsolatban. Igen, a napi tananyag leadasan tdl is ki kellenne terjednie a tanulok irdn-
ti figyelemnek — nagyon is jol tudjék ezt a pedagdgusok. Csakhogy erre id6t szanni egy tizper-
ces sziinetben, elvenni valamennyit egy modellszertien felépitett tanorabdl, vagy akar a csaladi
délutanbdl nem konnyii és nem egyszerd. Az itt ajanlott filmek remélhetdleg segitenek ebben.

Forras:

http://mozicsillag.cc/film/ben-x-2007-online
http://mozicsillag.cc/film/konyortelenek-2003-online
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Makkai Julia

Tehetséggondozas a Babes—Bolyai
Tudomanyegyetemen

dé célkitiizése kiilonféle tehetséggondozd programok szervezése mind egyetemi
hallgaték, mind kozépiskolas didkok szamara. Az elmult négy évben szamos, fia-
talokat célz6 rendezvényt és programsorozatot sikeriilt megvalodsitani, amelyek elsdle-
ges célja az oktatoi, kutatoi és egyetemi életbe vald betekintés, a hallgatok készségeinek

és képességeinek fejlesztése, valamint a Magyar Tagozat hallgatdi kozosségének erdsité-
se és 0sszekovacsoldsa.

2 012 o6ta a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Magyar Tagozatanak egyik kiemelke-

A 19. alkalom-
mal megszervezett
Erdélyi Tudomdnyos
Didkkori  Konferen-
cia (ETDK) reél- és
huméantudoma-
nyi szekcidira majus
19-22. kozott keriilt
| sor. Idén 39 szekcio-
ban 315 egyetemis-
ta mutatta be tudo-
manyos  dolgoza-
tat, amelyek elbira-
lasaban 135 zstritag
mukodott kozre. Az
1998 6ta minden év-
ben megszervezésre
keriilé konferencianak célja lehet6séget nyujtani a magyar anyanyelvli didkok szama-
ra, hogy bemutassak kutatasi eredményeiket, szakmai tudasukat a bolcsészettudomany-
ok, tarsadalomtudomanyok, hittudomanyok, természettudomanyok és a muvészetek te-
riletein. A konferencian részt vehetnek romaniai és kiilfoldi fels6oktatasi intézmények
hallgatdi is.

A Kolozsvari Magyar Didkszovetség (KMDSZ), a Babes-Bolyai Tudomanyegye-
tem, illetve a Kolozsvari Magyar Egyetemi Intézet tarsszervezésében évrdl évre meg-
valdsul6 konferenciat 2010-ben a Magyar Rektori Konferencia nyilatkozatban elismer-
te, amelynek értelmében az ETDK azon egyediili erdélyi konferencianak szamit, amely
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nevezhet munkakat e
a magyarorszagi Or-
szagos Tudomanyos
Diakkéri Konferen-
ciara. A konferen-
cia el6késziileteihez
szorosan kapcsolo-
dik a mar tobbéves
hagyomannyal ren-
delkez6 Hogyan ir-
junk szakdolgozatot?
cimt képzéssorozat,
ahol az ETDK-ra
készulé didkok (és
nemcsak) felkészi-
tést kapnak dolgoza-
tuk megirdsahoz. A képzések szakspecifikusan nyujtanak segitséget a hivatkozasi rend-
szerek elsajatitdsaban és alkalmazasaban, valamint a dolgozatok szerkezeti felépitésének
elkészitésében.

2015 novemberében elsé izben szervezett egyetemi hallgatokat célzo képzéssoroza-
tot a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Magyar Tagozatanak vezetdsége Hogyan legyiink
jo eléadok? cimmel. A két egymast kovetd alkalommal megszervezett el6adastechnika
képzésre az egyetem magyarul tanuld hallgatoi jelentkezhettek. A BBTE el6adastechnika
képzéseinek célja volt az egyetemistak segitése abban, hogy sajat szakteriiletiik, kutatasa-
ik eredményeit kozérthetd, atlathatd és konnyedén értelmezheté modon atadjak a hall-
gatésagnak. A tudomanyos munka fontos lépése ugyanis az eredmények bemutatasa,
el6addsa, ezek a készségek azonban csak ritkan keriilnek fejlesztésre a szakmai képzés-
ben.

Ezen a teriileten nagy tapasztalattal rendelkez6 képzok a két hétvége alatt a kovet-
kezd témak szerint épitették fel foglalkozasaikat: felkésziilés prezentacio tartdsara, egy jo
el6adas elkészitésének feltételei, a hallgatdsag érdeklédésének felkeltése és aktivizaldsa
stb. Az els6 Eléaddstechnikdk elsajatitdsa cimi képzésmodulra 2015. november 6-8. ko-
z0ott keriilt sor az egyetem drokaljai rendezvénykozpontjaban (valamikori Bethlen kas-
télyban). A masodik alkalommal (2015. november 18-19-én a BBTE Politika-, Kozigaz-
gatas- és Kommunikaciétudomanyi Karanak 4j épiiletében) a résztvevéknek lehetdsé-
giik volt kedvenc témajuk kozértheté bemutatasara, majd azok szakmai kiértékelésé-
re. A képzések alatt elsajatitott 6sszegzd, kiemeld, bemutatd készségeket mithelymun-
kak soran gyakorolhattdk, ahol visszajelzést kaptak a trénerektdl készségeik alakulasa-
rél. A kommunikacios képzéssorozat bizonyos értelemben el6futara volt a 2016 marciu-
saban megszervezett kétnapos interdiszciplinaris tehetségférumnak. A képzések alapot
biztositottak egy harmadik, a képzéssorozatot lezard, szintén egyetemi hallgatokat cél-
z6 programnak, amelynek célja volt a tudomanyos kutatasi eredmények interdiszcipli-
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naris bemutatasanak gyakorldsa, illetve a kiillonb6z6 szakteriiletek hallgatéi kozti parbe-
széd megteremtése.

A BBTE Szakkollégiumi Nyiltnapok Interdiszciplindris Miihelykonferencia cima te-
hetségforumot a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem a Kolozsvari Magyar Egyetemi Inté-
zettel kozosen 2016. marcius 18-19. kozott szervezte meg Kolozsvaron. A 2015 észén sorra
keriilt képzések résztvevdi mellett a konferencian eléadas bemutatasara lehetéséget kaptak még
az egyetem mds alapképzéses és mesteris hallgatoi is. A konferencia kétnapos programjat tapasz-
talt el6ad6k plendris el6adasai nyitottak, amelyeket a didkok prezentacidi kovettek parhuzamosan
zajlo miihelytevékenységekbe, szekcidkba szervezve. A szekcidkban kiilonb6z6 szakteriiletrdl ér-
kezd hallgatok vettek részt. A konferencia legjobb eléaddja pénzjutalomban részestilt, tovabbi di-
jakat osztottak ki a szervezék a konferencia legaktivabb résztvevdinek is. A dijak odaitélésében
a haromtagu zstri, illetve a kozonség szavazata is szamitott.

A képzések és a konferencia szervezése altal a Magyar Tagozat vezetésége a hallga-
tok tudomanyos munkadra val6 0sztonzésre torekszik, elsé korben az Erdélyi Tudoma-
nyos Diakkori Konferencia részvételére. Céljuk ezaltal a fiatal kutatok tudomanyos pa-
lyan vald elindulasanak segitése és az interdiszciplindris kommunikacié megteremtése.

Az idén 6sszel negyedik alkalommal szervezte meg a Babes—Bolyai Tudomanyegye-
tem Magyar Tagozata és a Kolozsvari Magyar Egyetemi Intézet (a BBTE hattérintéz-
ményeként mikodo szervezet) az erdélyi magyar iskolak diakjait célz6, Kozépiskoldsok
Hosszii Hétvégéje a BBTE-n elnevezésti haromnapos rendezvényt. A minden évben két-
szaz diakot vendégiil 1at6 kolozsvari rendezvény szervez6i arra torekednek, hogy koze-
lebb vigyék az egyetemet a leendé felvételiz6khoz. Ennek érdekében ismeretterjesztd
el6addsokat, interaktiv foglalkozasokat, beszélgetéseket szerveznek. Hagyomanyosan a
rendezvény koncepcioja az, hogy a didkok érdeklédési koritknek megfelel6en valassza-
nak a BBTE magyar intézetei altal biztositott programok (tanarok és diakok altal tartott
el6addsok, interaktiv, ismeretterjesztd és szorakoztato foglalkozasok) koziil. Az intézetek
programjai mellett az egyetem extrakurrikularis tevékenységeibe is bepillanthattak a di-
akok, ahol a kiilonb6z6 szakkollégiumok, kutatomtihelyek mutatkoztak be. Ugyanakkor
megismerkedhettek a Kolozsvari Magyar Diakszovetség tevékenységével, amely majda-
ni didkéletitkben meghatarozé szerepet tolthet be. Nagy elénye a rendezvénynek, hogy
a kozépiskolas diakoknak lehet6ségiik nyilik egyetemi hallgatokkal is talalkozni, beszél-
getni, valamint egy hétvége erejéig kolozsvari egyetemistanak érezhetik magukat, meg-
tapasztalhatjak Kolozsvar hangulatat. Ebben az évben 2016. szeptember 23-25. kozott
keriilt megszervezésre a KHH, ahol a kovetkezd foglalkozasokbol valogathattak a részt-
vevok, a teljesség igénye nélkil: Hologrdfia az atomok vildgaban (fizika interaktiv eld-
adds), Miivészet és hasonmdsai. Izlések és pofonok? (filozéfia foglalkozas), Szinhdz és la-
boratérium (szinhazi foglalkozas), Konfliktus és kooperdcié az dllattarsadalmakban (bi-
olégia el6adas), Személyi mdrkaépités (kommunikacids eléadas), Professziondlis turis-
tdk és amator antropolégusok: hogyan valtoztatja meg a turizmus a népi kultirdt? (nép-
rajz és antropogia eléadds), Oslények az Atlanti 6cedn mélyérdl (geoldgia gyakorlati fog-
lalkozas), Bevezetés a fotozds titkaiba (fényképeszeti foglalkozas), #Hashtag-mester — légy

//////
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foglalkozas), Gépi Tanulds és mesterséges intelligencia (matematika el6adas), Miért kell
nekiink Lionel Messi? A sport és tarsadalom szovevényes kapcsolatai (szocioldogia el6adas).

Az els6 alkalommal megszervezett eseményen, 2012-ben jelent meg a BBTE els6
alumni albuma, amelyben olyan végzett hallgatok szerepelnek, akik kiemelked? teljesit-
ményeket értek el sajat szakteriiletitkon, munkassaguk példaértékii lehet a kozépiskolas
didkok, és nem utolsdsorban a jelenlegi egyetemi hallgatok szamara is. A kotetnek a ma-
sodik kiadasat tervezi a Magyar Tagozat vezetdsége a kozeljovében, amelyben tovabbi
végzett hallgatok szerepelnek majd.

A Babes-Bolyai Tudomanyegyetem magyar tudomanyos és oktatoi kozosségének
tevékenységét segité Kolozsvari Magyar Egyetemi Intézet (KMEI) tehetséggondozo
szakkollégiumi programokat miikodtet és tamogat. Név szerint a kovetkez6 szakkollégi-
umok miitkodnek a BBTE és a KMEI keretében: Apdthy Istvin Szakkollégium (Bioldgia és
Geoldgia Kar), Cholnoky Jend Foldrajz Szakkollégium (Foldrajz Kar), Entz Géza Szakkol-
légium (Torténelem és Filozofia Kar), Erdélyi Romai Katolikus Status Szakkollégium (Ro-
mai Katolikus Teoldgia Kar), Farkas Gyula Szakkollégium (Matematika és Informatika
Kar), Fizika Szakkollégium (Fizika Kar), Kémia Szakkollégium (Kémia és Vegyészmérno-
ki Kar), Kozgazdasdgi Kutaté Klub (Kozgazdasag- és Gazdalkodastudomanyi Kar), Kri-
za Janos Szakkollégium (Bolcsészettudomanyi Kar), Lathatatlan Kollégium (Bolcsészet-
tudomadnyi Kar), MarkeTeam Szakkollégium (Kozgazdasag- és Gazdalkodastudomanyi
Kar), Mdrton Gyula Nyelvészeti Szakkollégium (Bolcsészettudomanyi Kar), Max Weber
Szociologiai Szakkollégium (Szocioldgia és Szocialis Munkas Kar), Gazdasdgi Tandcs-
ado Klub (Kozgazdasag- és Gazdalkodastudomanyi Kar), Miké Imre Jog- és Kozgazdasd-
gi Szakkollégium (Jogi Kar, Kozgazdasag- és Gazdalkodastudomanyi Kar), Pokoly Jézsef
Szakkollégium (Reformatus Tanarképz6 Kar), Kommunikdcio-, Média- és Fogyasztdsku-
tatds Szakkollégium (Kozgazdasag- és Gazdalkodastudomanyi és Politika-, Kozigazga-
tas- és Kommunikaciétudomanyi Karok), Pésta Béla Szakkollégium (Torténelem és Fi-
lozéfia Kar), Pro Musica Szakkollégium (Reformatus Tanarképzé Kar), Pro Philosophia
Szakkollégium (Torténelem és Filozofia Kar), Spectator Média Szakkollégium (Politika-,
Kozigazgatas- és Kommunikaciotudomanyi Kar), Torténelem Szakkollégium (Torténe-
lem és Filozofia Kar), Alkalmazott didaktika Szakkollégium (Pszicholdgia és Neveléstu-
domanyok Kar, Pedagogiai és Alkalmazott Didaktika Intézet).

A tehetséggondozo és a kozépiskolasokat célzd rendezvényekrél bévebben a Babes—
Bolyai Tudomanyegyetem honlapjan www.ubbcluj.ro/hu és magyar nyelvii facebook olda-
lan www.facebook.com/bbtekolozsvar lehet tajékozddni.
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Lazar Csilla

Tarsadalomtudomanyi tabor —
Csikszentdomokos, 2016. augusztus 23—28.

szembesiiliink azzal, hogy errél a korszakrol és benne Marton Aron piispok je-
lent6ségérdl nehéz a fiataloknak érdekkeltden beszélni. Egyrészt, mert a latoga-
tas rovid ideje (és a fiatalok , késleltetett” reakcidja) nem alkalmas arra, hogy kipuhatol-
juk, mennyit ismernek a korszakbol, masrészt az onkéntes alapon miik6d6é muzeumnak
nincsen olyan pedagdgus-személyzete, amely a muzeumpedagégia legujabb iranyelvei
szerint ,talalhatnd” a fiata-
loknak a - sok szempontbdl
»hehezen emészthet” -
korszakot. Ebbéli hianyos-
sagainkat poétolando  szer-
veztiink idén nyaron egy
kozépsikolasoknak szant ta-
bort, ahol a fiatalok szakava-
tott el6adoktol, mihelyveze-
toktol, lelkipasztoroktol ta-
nulhattak. Nemcsak Marton
Aronrdl és korardl, de a tar-
sadalomtudomanyi szakmak
modszereirdl, kihivasairdl is.
A tdbor masik ereddje
egy tavalyi élményiink volt: a Lakiteleki Népfoiskolaval kozosen szerveztiink egy vetél-
kedét 2015-ben, ahol lehetdségiink volt Marton Aron hagyatékat a fiatalokkal egyiitt ér-
telmezni, rdla és korarél gondolkodni és beszélgetni. A versenyhelyzet kettdsségét, el6-
nyét és hatranyat egyarant megtapasztaltuk. A versengés szelleme 0szténzden hatott a
kis csoportokon (csapatokon) beliili egyiittmtikddésre, de a csapatok kozott gyakran fe-
sziiltséghez vezetett. Mivel a lakiteleki vetélkeddre a Karpat-medence szamos telepiilésé-
rél érkeztek fiatalok, ugy éreztem, a vetélkeddvel jard versengés miatt kihagytuk azt a le-
hetdséget, hogy jobban megismerjék egymast a magyarorszagi, felvidéki és erdélyi részt-
vevok. (Az idei taborba ,visszatérd” diakok ezt az aggodalmamat némiképpen eloszlat-
tak, amikor azt mesélték, hogy az esti orakban kozosen énekeltek, szorakoztak a ,vetély-
tarsak’, és a vetélkedés fesziiltségébe talan leginkabb a tanaraik élhették bele magukat.)

Valahényszor kozépiskolds diakokat fogadunk a Marton Aron Muzeumban,
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A vetélkedés helyett a kooperativ tanuldsra hangsulyt fektetd taborra idén a Méarton
Aron emlékév keretében (konkrétan az emlékév meghirdetdjének, Magyarorszég Mi-
niszterelndksége Nemzetpolitikai Allamtitkarsaganak anyagi tdmogatdsdval) adédott le-
het6ség. Hogy a tabor interdiszciplindris jellegii lett, az nem az eldre elhatarozasnak, in-
kabb csak az ,organikusan” alakul6 taborszervezésnek volt koszonhetd. A tabor otletét
ugyanis tobbekkel megvitattam, akik a Marton Aron Muzeum konferencidin kordbban
részt vettek, és szinte mindenikiik lelkes volt és segit6kész, igy 6k képezték a tabor eld-
adoinak ,kemény magjat”. Ehhez a csapathoz csatlakozott tovabbi néhany szakember,
akikrél tudtuk, hogy a huszadik szazad kutatdsaban, megértetésében komoly munkat
vallalnak, és rdadasul konnyedén, ,fiatalosan” kommunikaljak kutatasi eredményeiket.

Az interdiszciplinaritds mdr a tavalyi vetélkeddn is megjelent, mivel a feledatlapok
kérdései nemcsak Mérton Aron életére, munkdssagdra, de a XX. szdzad torténelmi, tar-
sadalmi, mtivészeti jelenségeire is reflektaltak. Akkor is ugy tapasztaltuk, a fiatalokban él
még a természetes kivancsisag, és szivesen elkalandoznak a sokszor unalmasnak és di-
vatjamultnak gondolt tudomanyteriiletekre is, ha a kapott feladatok kihivast jelentenek
szamukra.

El6adasok, mithelyek

Az els6 tabori napon egy levéltarosi, egy szociologiai és egy oral-history muhelyre
keriilt sor. Berndd Rita, a Gyulafehérvari Erseki Levéltar félevéltérosa az elézetes olvas-
manyként feladott levéltari alapfogalmakat tisztazta a fiatalokkal, majd bemutatta a Gyu-
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lafehérvari Erseki Levéltarban és annak fiok-levéltdraiban (gytjtékozpontokban) miiko-
dé6 értékmentd munkat, a rendszerezés szempontajaitdl kezdve a raktarozason at a ku-
tatasig. Gazdag képanyaggal kisért el6adasat a gyiijté-levéltaros nem mindennapi mun-
kajat szemléltetd személyes, hol szomord, hol humoros torténetek tették hitelessé. Az al-
tala bemutatott dokumentumok, mint példaul Bethlen Gabor szerz6dése az udvari sza-
kaccsal vagy a reformacié—ellenreformacié idejébdl valé anyakonyvek ma mar vicces-
nek tind abrazolasai el6hivtak a torténelemkonyvek lapjainak eseményeit, személyisé-
geit, egészen Uj megvilagitasba helyezve azokat. Az eldadast kovetden kis csoportok-
ban préobalkozhattak a fiatalok belekdstolni a levéltaros munkajaba: tizenhetedik szaza-
di magyar nyelvi oklevelet igyekzetek ,,megfejteni’, csaladfat készitettek, kozépkori, pe-
cséttel ellatott okleveleket ,,gyartottak”, probalgattdk a kiilonb6z6 papirlapok savtartal-
mat, illetve dobozt trogettek.

Sillé Agota szociol6gus, doktorandusz a szocioldgia mddszereirdl és alkalmazasi te-
rilleteir6l beszélt, majd ,,mini” szocioldgiai-kutatast végeztetett a fiatalokkal. Palyaorien-
tacid, onkéntesség, kornyezettudatossag és médiafogyasztas témakban kellett gyors fel-
mérést szimulalni a kisebb csoportokon beliil, és annak eredményeit bemutatni a tob-
bi csoportnak.

Nagy Jozsef hadtorténész tobb szaz interjut készitett haborus veteranokkal. Sajat ku-
tatasait hasznalta illusztracionak, hogy az emlékezet miikodésérdl, természetérdl, az in-
terjukészités modszereirdl, lehetéségeirdl és csapdairdl beszélgessen a didkokkal. A leve-
titett portrék, beszélgetések a masodik vilaghabort a ,,tananyaghoz” képest sokkal ar-
nyaltabban és személyesebben mutattak meg. Az el6adast kovetd gyakorlati részben két
domokosi idds férfivel készithettek csoportos interjut a fiatalok. Az interjuk elemzése-
kor rendre kimutathatok voltak azok a jelenségek, melyek az emlékezést, emlékidézést
kisérik, és amelyeket az el6add korabban mar bemutatott. Az oral historyban rejl6 lehe-
tdségek sok diakban felébresztették az érdeklédést idGs csaladtagjaik élettorténetei irant.

A masodik mithelymunka napot Novik Csaba Zoltdn inditotta. Felvezet6 el6adasa-
ban vazolta, hogyan alakult ki a szocializmus, illetve a kommunizmus eszmerendszere,
és milyen tarsadalmi jelenségekben, rendszerekben konkretizalodtak ezek az eszmék a
huszadik szazad folyaman. El6adasanak egyik er6ssége az alapos, részletes felvezetd volt:
Novak azt tekintette kiinduldsi alapnak, hogy ezeknek a fiataloknak nagyon mas a viszo-
nya a ,szocializmushoz”, mint a negyveneseknek, nem volt réla semmilyen személyes ta-
pasztalasuk, és legtobbiiknek a sziilei, tanarai is csak elnagyoltan beszéltek a korszakrol.
Az elméleti bevezet6t kovetGen két miihelygyakorlat kovetkezett. Az elsé mithelymun-
kan Palfi Géza katolikus pap Securitate altali megfigyelésének iratait elemezték a fiata-
lok, a masodik miihely keretében pedig a korabeli ifjusagpolitikdba kaptak betekintést,
rockzenei események titkosszolgalati megfigyelésének dokumentumait, betiltott rockze-
nék szovegeit elemezve.

Hegediis Eniké miivészettorténész eldadasanak kiindulopontjat az utdbbi évtizedben
megsokasodott Marton Aron-abrézolésok, koztéri szobrok képezték. Mikor, hogyan, mi-
lyen mddon dbrazoljak a szobrok a piispokat, és a piispok alakjanak megidézésén tal mi-
lyen mas iizenetet hordoz egy-egy ilyen alkotas? Az el6add mas torténelmi szereplék, pl.

135




MAG|SZTER |XI\/. évfolxam. 3. 5z4m. 2016/ sz

Matyas kiraly ki-
16nb6z6  korokbol
szarmazd szobrai-
nak elemzését hoz-
ta példanak a fiata-
lok szdmaira, és ezen
értelemzésekbdl ki-
indulva biztatta a fi-
atalokat, hogy értel-
mezzék a Marton
Aron-ébrézoldso-
kat. Egyik érdekes
vita targyat képez-
te példaul a kérdés,
hogy szabad vol-
na-e Mérton Aron-
nak (az 1949-es eseményekre utalva) lovasszobrot allitani.

Ozsvith Judit egyetemi oktato, pedagogus a kooperativ tanulas és a dramapedagdgia
modszereit felhaszndlva olvastatta tjra és értelmeztette a fiatalokkal Mérton Aron szo-
vegeit. A kiscsoportos tevékenységek soran a fiatalok nemcsak maguk, de egymas sza-
mara is értelmezték a szovegeket, igy a tobbféle értelmezés, megkozelités kibontotta, fel-
tarta a szovegek tartalmanak, tizenetének Osszetettségét. Az ugyancsak kooperativ, vala-
mint dramapedagdgiai modszerrel feldolgozott, nevelés témdju irasok alapjan a fiatalok-
nak (kreativitisukat aktivilva) meg kellett rajzolniuk a nevel§ Mérton Aron portréjit.
A tabor kiértékelése soran tobben is idéztek egy-egy — késbb a didkok kozosségi médi-
&n megosztott fotdinak kisérd szovegeiként is visszakdszoné — Mérton Aron-gondolatot
az itt megismert sz6vegekbdl.

Virt LdszIo hittanar, szociologus a ,hiiség” osszetett fogalmat hozta értelmezni a fi-
atalok szdmadra. Két rokon lélek, Marton Aron és Esterhdzy Janos élete és irdsai alapjan
mutatta be a Karpat-medence t6bb régidjabol vald fiataloknak, hogy kisebbségi 1éthely-
zetben mit jelenthet a ,hliség”™: az aktiv jelenlétet, cselekvd jelenlétet, aktiv ellenallast.

Seres Attila torténész moszkvai kultirdiplomaciai tapasztalatair6l szamolt be a fia-
taloknak, ramutatva, hogy a tarsadalomtudomanyoktdl indulé életut egyik lehetséges al-
lomadsa lehet a magyar kultura kiilfoldi képviselete.

Az egész napos el6adasok mellett természetesen kikapcsolddasra is biztositottunk
lehetéséget. A tanchaz mellett a masik ,attrakcié” egy gyalogtura volt a Pasztorbiikk
nevi havasra, ahol lehetdség volt megmeritkezni Csikszentdomokos varazslatos, am tor-
ténelmi tragédiak emlékétdl tehelt kornyezetében. Pasztorbitkk nemcsak a Nagyhagy-
mas sziklainak kozelségével, stirti fenyvesekkel és szell6s nyirfa-ligetekkel kapraztato
természetjard hely, de egyben torténelmi és kegyeleti, bucstjaré hely is. A Bathory fe-
jedelmek ténykedésével elégedetlen székelyek itt 6lték meg a biborosi rangot is viseld, a
sellenbergi vesztes csatabdl Lengyelorszag iranyaba menekiilé Bathory Endrét, ,ami-
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kor egy hija volt az 1600-nak” A Csere-tetén Sdmuel Szildrd, csikszentdomokosi fiatal
helytorténeti el6adasaban felidézte az egykori torténelmi eseményeket, és azt, hogy mi-
képpen probaljak a domokosiak az azota eltelt évszazadokban levezekelni az égbekial-
to bilint. A tett helyszinén allé egykori kapolna alapjan ma fedett szabadtéri oltar all. Itt
celebralt szentmisét P. Gyorgy Alfréd, csikszentdomokos sziiletésti kamillianus szerze-
tes és Kasza Ldszlo brassoi segédlelkész. A szentmisét kovetden, a természet ,,ajandé-
kaival” feldiszitett oltar mellett Kasza L4szl6, aki Marton Aron szentté avatdsi igyének
posztulaciojat is segiti, a boldogga avatasrol beszélt, illetve arrdl, mit jelent az, ha valakit
boldogga, illetve szentté avat az egyhaz.

A pasztorbiikki kirandulast nemcsak ragyogé nyarvégi id6jaras kisérte, de szokat-
lanul b6 gombaaldas is, amely ujabb tanulasra adott alkalmat. A helyi 6nkéntesek és a
csikszentdomokosi polgarmesteri hivatal munkatarsai a bogracsos ebéd mellett névény-
és gombahatarozasi készségekkel is felvértezték a fiatalokat. Majd lekeriilt a 16szerszam
az egyébként fogathtizénak szant lovakrol, és ujabb ,tanulas” kovetkezett: tereplovaglas
kezd6 és halad¢ szinten.

A tabor negyedik napja egybeesett a Mdirton Aron piispok tiszteletére szer-
vezett csikszentdomokosi V. megemlékezéssel és konferencidval. Az ekkorra mar
Csikszentdomokoson otthonosan tajékozodo taborozd fiatalok a domokosi 6nkéntesek
mellett segitettek ennek el6készitésében és lebonyolitasaban is.

Osszegzésként: abban biztosak vagyunk, hogy aktiv, okos és nyitott szivii fiatalokat,
a Karpat-medence jovendd értelmiségi elitjét latta vendégiil Csikszentdomokos. Abban
is bizunk, hogy az 6 életiiket, palyavalasztasukat, jovobeni dontéseiket, (tarsadalom)tu-
domanyokhoz, tarsadalmi jelenségekhez valé viszonyukat is kozvetlen vagy kozvetett
modon épitette, alakitotta ez a tabor.
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Reflexiok a csikszentdomokosi tabor kapcsan

Alabbi 6sszeallitasunkban az augusztus 23-28. kozott Csikszentdomokoson tartott
tarsadalomtudomadnyi tdbor néhdany foglalkozasvezetdjének és résztvevd didkjanak gon-
dolatai olvashatok.

Nagy Jozsef (hadtorténész, forgatokonyviro — Gyergydremete, Budapest)

Oriiltem a meghivasnak, hiszen a torténelmi ismeretterjesztés az elmult években
egyre inkabb kikeriilt a torténészszakma kezébdl, és a mitoszok megerdsitését végzd
hobbitorténészek gyakoroljak. Nagyon fontos, hogy a rendezvényeket szervezé tarsadal-
mi szereplok felel6sséggel kezeljék a diakok tajékoztatasanak kérdését, és tisztan lassa-
nak a szakmaisag kérdését illetGen.

Az altalam vezetett foglalkozas a kollektiv és egyéni emlékezetet mutatta be székely-
foldi masodik vilaghaborus veteranokkal készitett interjukon keresztiil. Emlékezetiink
szubjektivitasinak mozgatérugdira probaltam ravilagitani haborus narrativak bemuta-
tdséval. Erdekes élmény volt szimomra az, hogy a végén két csikszentdomokosi idés fér-
fival beszélgethettiink a didkokkal, tigymond interjut készithettiink. A didkoknak igy le-
hetdségiik volt felhasznalni a hallottakat az emlékezeti konstrukciok létrejottérdl.

Véleményem szerint a didkok fegyelmezettek és szerények voltak, és felkésziiltek is.
Igazi valogatott csapat volt. Nem éreztem a megszolalasokban az erdélyiek és mas hata-
ron taliak visszafogottsagat a magyarorszagiakkal szemben, ami gyakran el6fordul az
ilyen jelleg(i beszélgetéseken.

Az efféle taborok nemcsak kiilonb6z6 orszagok diakjait hozzak dssze, és alapozzak
meg hosszu tavu egyiittmikodésiiket, hanem a megfelel6 eléaddsoknak, beszélgetések-
nek koszonhetden torténelemszemléletiik fejlédésen mehet keresztiil, ami nagyban hoz-
zajarul annak a tudasnak a kiegészitéséhez, amit torténelemorakon szereztek az iskold-
ban. Nem feltétleniil a targyi tudas névelése lehet a cél egy ilyen rendezvényen, hanem
a torténelemszemlélet problematikdjanak, kutatasi mdodszertanok megismerésének elsa-
jatitasa.

Véleményem szerint szinvonalas programok voltak, a meghivott el6éaddok pedig ki-
vétel nélkiil felkésziiltek a maguk szaktertiletén.

Virt Laszl6 (hittanar, szocioldgus, szocialis munkas — Lazi)

El6bb a konferencidra kaptam meghivot, majd - talan mar nem sokkal a tabor el6tt
- a didktaborba is. El6z6leg egy felvidéki taborba hivtak, hogy ebben a meglodult vilag-
ban, melyben mindenki menni akar valamerre, Esterhdzy Jénos és Marton Aron pél-
daja nyoman beszéljek a htiségrél. Aztan miel6tt elindultam volna, koran reggel hiv-
tak, hogy ne menjek, mert éjjel meghalt valaki a taborban. Az oda szant témat hoztam el
Domokosra, mert Erdélyben is sokan menni késziilnek. A Felvidékre szant témat nem
tudtam elvonatkoztatni attdl, ami a felvidéki taborban tortént. Ezért beszéltem arrdl is,
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hogy a hiiség szolidaritasként is értelmezhetd, ami a feln6tté valé nemzedéken beliil kii-
16n6s hangsulyt kap. Kamaszkorban, korai ifjikorban az ember elkezd levalni sziileirdl,
elkezd sajét 1dbén 4llni, és ez igy van jol. Eppen ez a nevelés célja. Viszont éppen emiatt
a kamasz, a felnovekvés elérehaladottabb szakaszaban 1évé ifju felel6ssége hirtelen meg-
n6 a nemzedéktarsai irant. A felel¢sség tudatosodasa talan nem zokkenémentes, hang-
stlyozni kell ezt.

A tabornak csak a pénteki mihelynapjan voltam ott. A 24 {3s létszam alkalmas arra,
hogy személyes kapcsolatok jojjenek létre a kiillonbozd helyekrdl érkezett ifjak kozott,
akik addig nem ismerték egymast. Amikor én keriiltem a foglalkozas-vezetdi posztra,
rakérdeztem, hogy ki honnan érkezett. Azt lattam, hogy az egy helyr6l érkezettek egy-
més mellett voltak a kérben. Igy ebben a néhdny 6raban nem lithattam, hogy mennyire
aktiv a kapcsolat a kiilonbozo régiokbol érkezett taborozok kozott. Azt lattam, hogy szii-
netben volt egy-két ,,odamenés” a mashonnan érkezettek kozott. Annal a feladatnal, ami
felallast igényelt, és mas térben zajlott, mint ahol az tiléhelyek voltak, megvolt a sziiksé-
ges ,keveredés”. Ez azért fontos, mert sziikséges a kiilonboz6 régiok kozotti baratsag. In-
nen Magyarorszagrol azt latom, hogy a testvérkapcsolatokbdl az erdélyi szérvanyvidék
és a Partium jorészt kimarad, székely kozségeket és iskolakat keresnek testvérkapcsolat-
ban. Ez nem jo, és nem jo a székely bezarkozas sem, ami szerint ,,mi székelyek elegek va-
gyunk onmagunknak”. Ha az a sok dldas, amit Székelyf6ldon élvezni lehet, nem terjed-
het ki a szorvanyvidékre, akkor ott felgyorsul az asszimildcio -, és aztdn a székely perem-
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vidékek kovetkeznek. Szolidaritast a romdniai magyar régiok kozott! Szolidaritast a tob-
bi kisebbségek (Felvidék, Karpatalja, Délvidék) felé!

Marton Aron nagyon sokat tett az altala nevelt nemzedék szellemi-erkélcsi 6nél-
losagaért. Sokat tett a nemzedéki szellemi karakterért. A mostani tabor ebbe az iranyba
tette meg a kezdd 1épést. Nem szabad abbahagyni!

Seres Attila (torténész — Budapest)

Nagy 6rommel fogadtam, és megtiszteltetésnek vettem a meghivast, tekintettel arra,
hogy a konferenciara az elmult négy évben minden egyes alkalommal meghivast kap-
tam, de sajnos tartos kiilszolgalatom miatt nem tudtam eleget tenni eme megtiszteld fel-
kérésnek, igy nagyon joles6 érzés volt, hogy mindezek ellenére a szervez6k még mindig
szamitanak ram.

El6adasom nem kapcsolddott szervesen a tabor koncepcidjahoz és tematikajahoz,
a tabor ,munkaprogramja” utolso eléadasanak terveztiik a szervezék szandékaval teljes
osszhangban, abbdl a célbdl, hogy egy konnyedebb, a ,tananyaghoz” nem annyira kap-
csolodd bemutatoval levezessiik a ,,munkaprogramot”. Az el6adas inkabb élménybesza-
mold volt arrdl, hogy hogyan éli meg egy kulturalis diplomata a tartds kiilszolgalatanak
éveit, milyen élményeket gyijt, milyen impulzusok érik egy gyokeresen eltérd kulturalis
és tarsadalmi kozegben, illetve a didkok izelit6t kaptak abbdl is, hogy mit is jelent a kul-
turdlis diplomacia, milyen modszerekkel lehet népszertisiteni a magyar kultarat és tudo-
manyt kiilfoldon. Természetesen mindemellett az el6adasban tigyeltem arra, hogy a dia-
kok némi magyarsagismereti, torténelmi és f6ldrajzi ismeretekhez is jussanak.

Ugy lattam, hogy mindannyiuk szdéméra pozitiv élmény volt ez az egyiitt toltott egy
hét Csikszentdomokoson. Biztos vagyok benne, hogy ha lesz folytatdsa ennek a kezde-
ményezésnek, akkor évrél-évre egyre tobben fognak részt venni rajta, igy ez a tabor is
egy olyan esemény és kozeg lehet, ahol erdsodhetnek a magyarorszagi és a kiilhoni ma-
gyar gyerekek, diakok kozotti kapcsolatok. A programok nagyon valtozatosak voltak, a
tabor programja jol atgondolt és felépitett volt, a gyerekek nem érezték gy, hogy kote-
lez6 drakon kellene részt venniiik, vagy tankonyvszert anyagot kellene elsajatitaniuk. A
szabadidds programok, mint példaul a tanchdz és a gyalogtura is hozzdjarult ahhoz, hogy
elmélyitsék az egymas kozotti kapcsolataikat. Abban is biztos vagyok, hogy a taborban
sikeriilt kozelebb hozni a gyerekekhez Mérton Aron szellemiségét, ehhez mind a szerve-
z6k munkdja, mind az el6adok egyénisége és pedagogiai modszerei (levéltarpedagdgia,
dramapedagdgia stb.) hozzajarult.

Hatalmas élmény volt szamomra ez a par nap, remélem, alkalmam lesz még részt
venni a talan a jovében is megrendezésre keriilé konferencidkon valamilyen mindéség-
ben (hallgatd, hozzaszolo, elé6add). Mind a gyalogtura, mind a didktdbor, mind a konfe-
rencia és a szentmise, annak ellenére, hogy ezek egy része akar ,,munkaként” is felfogha-
t6 volt, igazi szellemi és lelki feliidiilést jelentett szamomra. Ha a konferencian és diak-
taborban elmondott el6adast ,,munkaként” fogom fel, akkor is inkabb egy olyan munka
jutna eszembe, ami kifejezetten élvezetes és szerethetd. Kiilon 6romot jelentett szamom-
ra a katolikus lelkészekkel, papnovendékekkel valé megismerkedés lehetésége.
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Magyarné Gelencsér Edit (Soltszentimre — kisérétanar)

Kisérétanarként vehettem részt a csikszentdomokosi didktdborban. Magyarorszag-
rél, egy kicsi falubdl, Soltszentimrérdl érkezve, a korabbi Marton Aron Karpat-meden-
cei csapatverseny résztvevéiként kaptunk meghivast. A versenyen hangzott el didkjaim
szajabol az alabbi mondat: ,,Tanar néni! Ennek a versenynek lelke van!” Bizony, végig ezt
éreztiik a tabor alatt is... Azt gondolom, a hely szelleme, ahol a piispok sziiletett, vala-
mint az ott él6 emberek, a szervezék nemcsak szavaikkal, tetteikkel is méltdn Orzik, és
képviselik Marton Aron szellemiségét. Az ,,alazat” fogalmat itt értettitk meg igazén. Nem
szeretnék kozhelyesen fogalmazni, de ott kint, koztetek kiilondsen érezhettiik, milyen
j6 magyarnak lenni! Oriilni egymasnak, nem panaszkodni, megoldani, dsszefogni...
Ahogy a plispok ur mondana: ,Nem megfutamodni...” Belénkvésédtek ezek a kézzel
nem megfoghato dolgok. Az az 6sszefogds, amit 6nos érdekek nélkiil, szeretettel tesznek
Lazar Csillaék, az onkéntesek, a falu vezetése, a lakosai... csodakra képes. Ennek a cso-
danak lehettiink mi részesei ott, Csikszentdomokoson, augusztus 23-28. kozott, és ezeket
mind-mind magunkkal hoztuk! Ebbdl merithetiink erét a hétkoznapok nehézségeihez.
A kedves arcok, a gyonyor( helyek, amelyeket lattunk, az a sok-sok érdekes ismeret,
amit hallhattunk, és a himnuszok kénnyei, amiket a misén megélhettiink, nem felejthe-
t4, orok emlékek.

Hajos Noémi (diak - kolozsvari Sigismund Toduta Zenei Fégimnazium)

A csikszentdomokosi didktaborbdl hazaérve sokszor eszembe jut az ott toltott idé.
Sokan azt gondolnak, hogy egy olyan taborban, ahol szinte egész nap eléadasokat hall-
gatunk, és tliink egy széken elgémberedve, nincs semmi érdekes. Ezek az emberek té-
vednek, valoban el6adasokat hallgattunk, de cseppet sem voltak unalmasak, tényleg iil-
tiink egy székben, de nem vettiik észre az elgémberedést, mert lekotott minket az, hogy
az el6adora figyeljiink.

A tdbor programjat gazdagitotta egy kirandulds a Pasztorbiikk nevii kozeli erd6hoz.
Az Ut soran alkalom nyilt gombaszedésre, és tarsainkat is jobban megismerhettiik. Ki-
érve a Pasztorbitkkben levé kapolnahoz, egy lélekfelemel$ szentmisében volt résziink,
melyet egy Marton Aron perérél sz016, érdekes eldadds kovetett. Ottlétiinket egy finom
ebéddel zartuk, és alkalmunk nyilt lovagolni is. A természetben nemcsak egyszer jar-
tunk, hanem elsé nap is, amikor egy hosszabb sétara mentiink a Garados nevli domb-
ra, ahol szinte az egész falura ralathattunk. Kozben keresztutat végeztiink, ami nagyon
meghitt volt.

A két kirandulés napon kiviil hasznos, tartalmas és érdekes el6adasokat hallgat-
tunk. Ezek kozott mindenki talalt szamara érdekes témat. Engem leginkabb az intejtarol
és az emlékezetrdl sz6l6 eldadas fogott meg, melyet Nagy Jozsef torténész tartott. Na-
gyon sok érdekes dolog hangzott el az el6adas alatt, ami utan egy interjut készitettiink
két id6s domokosi bacsival. Sokat megtudhattunk a katonasagrol, a régi domokosi élet-
rél, udvarlasi és hdzasodasi szokdsokrol.

Egy masik szintén hasznos el6adds soran levéltari fogalmakkal ismerkedhettiink, az
el6adds végeztével pedig sor keriilt kozépkori oklevél, csalddfa, valamint csaladi cimer
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készitésre is. A rockzenérol szolo el6adas soran besugd jelentéseket olvashattunk, ugyan-
akkor megtudhattuk, hogy mennyire cenzirazva volt a komunizmus idején minden dal-
szoveg és minden koncert. En is zenész vagyok, és tudom, hogy milyen az, ha nem en-
gedik, hogy azt jatsszam, amit szeretnék, de az 6 helyzetitk azért még ennél is rosszabb
lehetett.

Nagy Jozsef el6adasa soran nagyon megtetszett az mondat, hogy: ,,nem egyediil em-
lékeziink...” Nagyon igaznak tartom, és ugy érzem, hogy kedvet kaptam az interjukészi-
téshez, de mihelyt alkalmam adddik, egy csaladfa-kutatast is szeretnék végezni.

»A nemzet a kulturajaban éI”, irta Marton Aron a Nemzet és kultiira cim( irdséban.
Ez a masik mondat, amely a tabor soran nagyon, nagyon megtetszett. De tobb nagyon
érdekes, Marton Aron éltal irt tanulsdgos szoveget olvastunk, amelyek életre sz616 tana-
csokkal lattak el.

Ebben a didktdborban gazdagodtunk tudasban, kultdraban, felcsiki tanctudasban,
és életre sz0lo baratsagokat is kotottiink. A tabor soran nem maradt el a nevetés sem,
tobbszor is sor kertilt érdekes jatékokra, gitarestre és tanchdzra is.

Nagyon nagy 6rommel és halaval gondolok vissza a Domokoson tolt6tt idére, és biz-
tos vagyok benne, hogy ezzel a tarsaim is igy vannak. Nagyon reméljiik, hogy még sok eh-
hez hasonlé tdborban vehetiink részt Marton Aron sziil6falujaban, Csikszentdomokoson.

Benedek Boglarka (diak - nagyvaradi Ady Endre Liceum)

Szamomra nagyon sokat jelentett ez a program, mivel még tobbet megtudhat-
tam Mérton Aron emberi nagysagarol, életszentségérdl, helytallasarol, a két viligha-
boru kozti id6szakrdl, majd a kommunizmusrodl, és Gj baratokra is szert tehettem. S6t,
Csikszentdomokos természeti szépségeit is még jobban megismerhettem.
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A tabor soran engem a legjobban az érintett meg, amikor a zard szentmisén egytitt
énekeltiik a magyar és a székely himnuszt, ezzel is jelezve, hogy mi is a magyar nemzet-
hez tartozunk. Marton Aron odaadé élete is mélyen megérintett.

A Seres Attila torténész altal tartott el6adas alapjan Ggy gondolom, hogy ha egyszer
engem is kiilfoldre vet az élet, tudni fogom, hogyan hivjam 6ssze az ottani magyarokat.
A Mérton Aron piispokrél hallott el6addsokbdl a toretlen hitet, a kitartést, a helytallést
tudom beépiteni az életembe.

Pikhely Orsolya (didk — miskolci Fay Andras Gorogkatolikus Kozgazdasagi Szak-
kozépiskola)

Szamomra a Mérton Aron emlékév keretében szervezett tirsadalomtudoményi t4-
bor egy oriasi lehetdséget jelentett. Itt nemcsak arra gondolok, hogy el6szor volt szeren-
csém Erdély csodalatos, idilli kdrnyezetében egy hetet eltolteni, és érdekes, tartalmas
eléaddsokat hallgatni, hanem arra is, hogy kozelebb keriilhettem Mérton Aron életéhez
és példaértéki cselekedeteihez. Mindemellett sokat jelentett szamomra az is, hogy ha-
sonld érdeklédésii embereket ismerhettem meg a Karpat-medence tobb részérol.

A tabor soran szamos érdekes, emlékezetes program részese lehettem. Ha ezek ko-
ziil mégis ki kellene emelnem egyet, az taldn a pasztorbiikki kirandulas lenne, mely so-
ran a csodalatos természetben turazassal pihenhettiik ki az el6z6 napi tartalmas eléada-
sokat. Ezenkiviil kirdnduldsunknak torténelmileg is fontos jelentdsége volt, hiszen a szé-
kelyek régmultra visszatekinté hagyomanyanak adéztunk azzal, hogy a Bathory Andras
egykori erdélyi biboros-fejedelem meggyilkolasanak emlékére dllitott kapolnahoz, illet-
ve siremlékhez zarandokoltunk. A kapolnaban a Bathory-torténet egy-egy jelenetét el6
is adtuk kisebb csoportokban. Az idéjaras is kedvezett, igy a nap tovabbi részét — sza-
momra eddig ismeretlen, mosolyt fakaszto — ismerkedés jatékokkal toltottiik. Ezek altal
a tabor résztvevoi jobban osszekovacsolddtak. Délutan a pasztorbiikki kapolnaban egy
misén vettiink részt, aztan megkdstoltuk a bogracsban fott izletes ételt. Szintén emléke-
zetes a lovasszekeres visszutazas is a faluba.

A tabor ideje alatt szimos alkalommal elhangzottak a Marton Aron életében szere-
pet jatszo hittel, reménnyel, kitartassal, felnemadassal, a haza iranti hiiséggel kapcsolatos
gondolatok. Ugy gondolom, hogy életével Marton Aron a mai kor embere szdméra min-
taként szolgdl. Ezen kivill a tabor segitségével szamos kedves embert ismerhettem meg
a Karpat-medence tobb teriiletérdl, és az itt kialakitott kapcsolatokat szeretném a jovo-
ben is apolni, megtartani.

Ozsvath Judit

Osszedllitasa
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