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Bevezetd

Régi életképet idéznék fel: valamikor szokdsa volt a gyermekeknek, hogy olvasas
triigyén mindannyian 6sszekupacolddtak valahova. Tobbnyire a csaladi dgyba apaval
egylitt: olvasasra, lexikonok lapozgatasara, képek nézegetésére. Mert apjuk - 6nmaga te-
kintélyét rombolva - idénként azt valaszolta a sziinni nem akard miért? kérdésekre, hogy
6 ugyan sok mindent tud a vilagrél, de az & feje se kaptalan, sét lexikon se. Es a gyer-
mekek - menekiilvén a kaptalan-, lexikonfejl apa képzetétdl -, sertepertélve vették eld
a konyveket.

Volt, aki kiilon térbe vonulva olvasott; csak ugy, magaban. De ha érdekességre lelt
barmelyikiik, ha nem tudta magaban tartani az élményt, megosztotta a kupacba gytil-
tekkel. A legkisebb, aki még az olvasas technikai készségeit nem sajatitotta el, elévette
a ronggya olvasott mesekonyvet, az illusztraciok alapjan dontétte el, melyiket szeretné
felhangositani. Mutatdujjaval kovetve a sorokat ,olvasta” hangosan és fejbdl. Idéonként
azonban megkérdezte az olvasni tudoktdl, hogy ,Nézd csak meg, mit ir itt? Ugye, én is
pont azt olvasom, ami itt le van irva?” Igy olvasott, igy irta tjra az olvasottakat nagy gyo-
nyoriséggel és belefeledkez6 élvezettel, pedig csak néhdny betiit ismert, leirni pedig csak
a sajat keresztnevét tudta, azt is nagy dkombdkomokkal.

En ezekbdl a torténetekbdl tobbnyire kimaradtam: iiltem a konyha egyik sarkdba
menekitett szamitogép eldtt, igyekeztem nem figyelni arra, hogy mi minden torténik
a hatam mogott. De egy- szer, amikor kupacol-

vasés folyt éppen, és éna  De anyu! Milesz veled, ha | sajat bettiimet potysg-
tettem nagy igyekezet- , . tel, nagyfiam - aki ak-
ko még kisht volt - hi-  [01Y10N CSaKTSZ, €SMeM | you, hogy bujak oda,
kupacolja}< magam 1s olvasol semmit?” Mo'ndtz.imlZ hogy azon-
nal, csak épp irok valamit, amit sietésen be kell
fejeznem. Akkor kérdezte meg olyan bolcsesség-
gel és Oszinteséggel, amire csak a gyermekek ké-

pesek, hogy: ,,De anyu! Mi lesz veled, ha folyton csak irsz, és nem olvasol semmit?”
Gyakran eszembe jut ez az intelem, ha utolér az irds kényszere, netalan gégje.

A Magiszter szerkesztésekor viszont az olvasas-(Ujra)iras egyiittvalosagat és elva-
laszthatatlansagat igencsak megtapasztalhattuk a maga rétegzettségében. Mert olvasvan
az irasokat, gyakorta toprenkedni kellett, hogy vajon azt és gy olvassuk-e, ahogyan le
van {rva? Es ahhoz, hogy az olvasis-iras ne idegeniiljon el egymadstdl 4thidalhatatlanul,
az irékkal is egyeztetni kellett a leirtakrol, arrdl, hogy miként is olvassuk, ki hogyan érti/
értheti; ezt kovette helyenként a sz6 szerinti Gjrairas és jraolvasas. Tehat szerzok és szer-
keszt6k sora tobbediziglen irta és olvasta azzal a j6 szandékkal, hogy utjara engedhesse a
Magiszter e szamat a mindenkinek felkinalt olvasas-iras lehetéségeként.

Foris-Ferenczi Rita
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Santha Kdlman

Metaforahald és kognitiv térkép
a tandri nézetek vizsgalataban

g tanulmanyban tobb éve palyan 1évé pedagdgusok tanulasra és tanulasi nehézsé-

gekre vonatkozo nézeteit tartuk fel két kvalitativ mddszer, a metafora és a kog-

nitiv térkép segitségével. A szovegkorpuszok elemzéséhez, valamint a meta-
fora-hierarchia dbrazolasaihoz a MAXQDA szoftvert hasznaltuk. A tanulmanyban fel-
hivtuk a figyelmet arra, hogy milyen szerepet jatszanak a nézetek a tanari tevékenység
professzionalizalodasanak folyamataban, és miként befolyasolhatjak a mindennapi pe-
dagogiai munkat.

A tandri tevékenység professzionalizalodasi folyamatanak vizsgalataban kiemelt fi-
gyelem illeti a nézeteket. Napjaink pedagogusképzéssel és -tovabbképzéssel kapcsolatos
szakmai forumainak gyakran elhangzé kérdései kozott szerepelnek a professzionalis tel-
jesitmény szintjeire, a kompetencia alapu tanarképzés tartalmi elemeire, a nézetek és a
tevékenység kapcsolatara utald szempontok. A szakma képvisel6i kozott egyetértés van
abban a tekintetben, hogy a nézetek feltarasara, elemzésére, formaldsara sziikség van a
tanarképzés és -tovabbképzés, a pedagdgiai gyakorlat rendszerében, hiszen novelheti a
tandri munka hatékonysagat. A tanulmany célja feltarni, hogy milyen nézetekkel rendel-
keznek tobb éve palyan 1évé pedagogusok a tanulassal és a tanulasi nehézségekkel kap-
csolatban.

A nézetekrdl roviden

A gondolkodas és a cselekvés a pedagogusok tevékenységében egymast atszovo és a
gyakorlatban nehezen szétvalaszthaté folyamatok, melyek el6zményeként, kiséréjeként
és eredményeként jelennek meg a tanarok nézetei. A nézetek feltételezések, feltevések a
benniinket koriilvev vilagrél, amelyeket igaznak véliink (bar nem feltétlentl all mogot-
titk valos igazsagtartalom), befolyasoljak itéleteinket, meghatarozzak a mindennapi pe-
dagogia vilagaban valé tajékozodasunk alapjat, felhasznaljuk 6ket a dontéseink soran
(Falus, 2001, 2006); kognitiv jellegtiek, rejtve, burkoltan, mélyen jelen vannak a pedagd-
gus személyiségében, iranyitjdk a cselekvést, kihatnak a tanari munka tartalmi csomo-
pontjaira (lasd errdl részletesen Golnhofer és Nahalka, 2001).

A nézet fogalmdhoz szinonimaként hasznalhatok a hit, az idea, az eszme, a minta, a
képzet fogalmak is, igy a vazolt terminoldgia jellemzgit tekintve allithatd, hogy mar a né-
zet meghatarozasa is tartalmaz szubjektiv elemeket, hiszen a felsorolt fogalmak lehetsé-
ges meghatarozasai kozott is talalhatunk atfedéseket. Pszicholdgiai megkozelités szerint
a képzet (nézet szinonimdjaként) a gondolkodasi miveletek tartalmait foglalja 6ssze, va-
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gyis a gondolkodast, a cselekvést, a problémamegoldast irdnyitd eszmék, tervek osszes-
ségét jelenti (Frohlich, 1996).

A nézet tartalmara vonatkozoan a szakirodalom tobb elméletet hasznal rokon értel-
mi megkozelitésként. Mindegyikbdl levonhaté az a kovetkeztetés, hogy a tanarok ren-
delkeznek olyan tobbé vagy kevésbé koherens nézetrendszerrel, amelyet a gyakorlati te-
vékenységiik soran hasznalnak. A tanari nézetek alapvetden harom forrasbol szarmaz-
tathatok. A személyes élettapasztalatok, a tanulas idejébdl tanuloként szerzett egyéni él-
mények mellett jelentds szerepet jatszanak a formalis képzésbdl szarmazd tapasztalatok,
a sajat tanitds és a gyakorlat is (Falus, 2001, 2006). A pedagdgusok nézeteinek kialaku-
lasa tanuldi oldalrdl is vizsgalhato: egyes elméletek szerint a didkok a kiilonb6z6 tanu-
lasi helyzetekben szilard, koherens, bevalt gondolkodasi strukturakkal probaljak séma-
szerlien rogziteni az Gj ismereteket. Mas megkozelités szerint az 4j informaciok rogzité-
sekor nem léteznek koherens strukturak, hanem a tanulasi helyzetekben a diakok ,,da-
rabokbdl allé” tudassal rendelkeznek. Ezek az tigynevezett p-primek egymastol fiigget-
len tudaselemek, melyeket a tanuldk el6hivnak a kiilonb6zé problémahelyzetek orvos-
lasara, és amelyek nem tévesek vagy hibasak, hanem strukturalatlan, de pontos ismere-
tek (Falus, 2001).

A kialakult nézetek nehezen valtoztathatoak, tartdsak, de ha egy alapvetd nézet val-
tozik, akkor a tobbi médosulasat is el6idézheti. A nézetek sziiréként jelennek meg a kez-
dé és a tapasztalt pedagogus tevékenységében. Befolyasoljak azt, hogy a kezd¢ és a tobb
évtizede palyan 1évé pedagdgusok miként sajatitjak el és épitik be az informaciokat a
tandri gyakorlatukban bevilt (vagy bevaltnak vélt) sémarepertodarjukba (Szivak, 2002).

Modszertani hattér

A vizsgalat! kezdeti kérdés- és problémakorei alapjan célunk arra a kérdésre valaszt
adni, hogy milyen nézetekkel rendelkeznek a gyakorlé pedagégusok, mennyire kohe-
rensek nézeteik a tanulds és a tanuldsi nehézség témakorokben. Célunk feltdrni, hogy
milyen nézetek befolyasoljak, iranyitjak a pedagégusok mindennapi munkajat a tanulds
és a tanuldsi nehézségek szertedgazo témakorére vonatkozodan.

A vizsgélat induktiv logikara épiilt, ennek megfelel6 kvalitativ mddszertani kulta-
rat alkalmaztunk. A problémakor feltarasat két kvalitativ mddszer, a metaforakutatas és
a strukturalatlan kognitiv térkép segitette. Mindkét technika alkalmas a nézetek elem-
zésére, segithetik az eredmények komplementaritasat, tovabba megfelelnek a modszer-
tani triangulaci6 kovetelményeinek is (Santha, 2015). A vizsgélat tervezése és kivitelezé-
se soran mindvégig tekintettel voltunk arra, hogy barmilyen kutatasi mdodszert alkalma-
zunk, a médszer bizonyos mértékig szelektal, hatassal van az egész elemzésre. Ezért in-
dokoltnak lattuk a témakor tobb technika segitségével torténd vizsgalatat a modszerta-
ni triangulaciot szem el6tt tartva. A kognitiv térképeknek az ,,almoédszer” szerepet szan-

U A kutatas része a Pannon Egyetem Modern Filoldgiai és Tarsadalomtudomanyi Karan és
a Neveléstudomanyi Intézetben kivitelezett TAMOP - 4.1.2.B2 - 13/1-2013-0011. Pedagdguskép-
zés, pedagogus-toviabbképzés meguijitdsa a Kozép-dundntili régioban palyazat soran megvaldsitott
empirikus vizsgalatnak.
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tuk, hiszen azt vartuk t6liik, hogy egészitsék ki a metaforakutatas eredményeit. A mod-
szerek informacidval lattak el arra vonatkozdan, hogy a megkérdezett pedagdgusok mi-
ként vélekednek a tanulasi nehézségek okairol, tiineteirdl, teriileteirdl, segitették a ta-
nulésrol alkotott kép megértését, hiszen lehetvé tették a gondolati struktarak vizualis
megjelenitését.

Az utébbi évtizedben a metaforak alkalmazasa a kvalitativ vizsgalatok egyik koz-
ponti elemévé Iépett el6. A metafora alkalmas tobbek kozott a gondolkodas feltérképe-
zésére, segitségével akar ki is léphetiink a konvencionalis gondolkodas keretei koziil, hi-
szen lehet6vé teszi a vizsgalati targy megértését egy masik targy vonatkozasabdl (Hor-
vath és Mitev, 2015). Napjainkban a metaforak tanarképzés-kutatasban val6 alkalmazha-
tosaga mellett (Dudas, 2007) a metaforaelemzés kognitiv nyelvészeti elemei is feltiintek
a tanarképzés és a pedagoguskutatasok kozott (Fabian, 2015), Uj teoretikus iranyokat és
modszertani megkozelitéseket keresve az ilyen jellegti vizsgalatok szamara.

A kutatasban a pedagogusok két metafora segitségével (Vamos, 2003) jelenitették
meg nézeteiket a tanuldsra, valamint a tanuldsi nehézségekre vonatkozdan, szabadon
asszocialhattak a fogalomalkotas soran, majd valaszaikat irasban magyaraztak, indokol-
tak. A pedagogusoknak az aldbbi hasonlatokat kellett megalkotniuk:

Kérjiik, fejezze be az alabbi mondatokat! A kitoltéskor szabadon asszocidlhat, tovab-
ba kérjik, hogy magyarazatot, kommentart is fizzon a kijelentéséhez!

A tanulds olyan, Mint ......ceeeiiiiiini

INdOKIAS: ..ooei

A tanulasinehézségolyan, mint............cooooiiiiiiiiiiiii

INdOKIAS: ..ooniei

A modszertani trianguldcidval 6sszhangban a vizsgalat soran hasznalt masik tech-
nika a strukturalatlan kognitiv (fogalmi) térkép. Alkalmazasakor arra kértitk a pedago-
gusokat, hogy a tanuldsi nehézségek témakorben készitsenek fogalmi térképet (pl. gra-
fot, halot, fogalmak hierarchikus strukturajat feltiinteté abrat), jelenitsék meg az alta-
luk e témaban fontosnak vélt fogalmakat, majd a rajzon jel6ljék a fogalmak kozotti kap-
csolatokat is. A térképkészités folyamatat magyarazniuk, kommentalniuk kellett a peda-
gogusoknak, az indoklasokat kiilon A4-es lapon rogzitették (pl. minden felrajzolt foga-
lom utan indokoltak az adott fogalom elhelyezésének modjat, hozza kapcsolhatd eset-
leges tovabbi alkategoriakat stb.). A térkép strukturalatlan jellegét az adta, hogy a jelzett
utasitason kiviil semmilyen mas instrukciot vagy hasznalhato fogalomlistat nem kaptak
a pedagogusok, igy az elkésziilt munkék a lehetd legjobban tiikrozték a témara vonatko-
z6 egyéni nézeteket.

Etikai szempontok

A vizsgélat soran kiemelt figyelemmel kisértiik az etikai paraméterek érvényesité-
sét, garantaltuk az anonimitast, tovabba az épité etika jegyében (Santha, 2009; Szabolcs,
2001) a vizsgalat kvalitativ jellegébdl adéddan célszer(i volt olyan koriilményeket terem-
teni, ahol a résztvevék képesek voltak 6szintén, korlatok nélkiil megnyilvanulni.
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Mintavétel, minta

A mintat (N=21) t6bb éve palyan 1évo, kiillonb6z6 szakos pedagogusok alkottak. A
vizsgalat kvalitativ jellege lehetséget biztositott a hozzaférésen alapuld kényelmi minta-
vételre. Tudataban voltunk annak, hogy a hozzaférésen alapul6 szempontok megjelenése
a mintavétel soran kutatdsmodszertani problémakat is generalhat (pl. a kdnnyen és gyor-
san elérhetd személyekre koncentral a mintavétel, mar akar az elsé jelentkezd is részt ve-
het a vizsgalatban, valogatas nélkiil elfogadunk minden jelentkezét), mindezen problé-
mak kikiiszobolésére alkalmasnak véljiik a kutatas kortilményeinek, a vizsgalat tervezé-
sének és kivitelezésének pontos dokumentalasat (lasd példaul a triangulacié figyelembe-
vételét vagy az adatelemzés modjat). A mintaszambdl adodoan kontextusfiiggo és csak a
résztvevokre vonatkozé megallapitasok tehetok.

Az adatfeldolgozas mddja

A metaforakat induktiv tartalomelemzésnek rendeltiik ald (Mayring, 2003), a ha-
sonlatok és a szoveges asszociaciok alapjan f6- és alkategoriakat képeztiink. Azt vizs-
galtuk, hogy a pedagdgusok milyen fogalmak kozott 1étesitettek kapcsolatot, mely koz-
ponti fogalmak koré csoportosithatok a metaforak (metafora-hierarchia), valamint mi-
lyen a jelentések érzelmi toltete (pl. pozitiv-negativ), majd a MAXQDA kvalitativ ada-
tok elemzésére alkalmas szoftver MAXMaps funkcidjaval a tartalmi kategériakra vonat-
koz6 metafora-haldt (Santha, 2013, 2015) készitettiink (1. abra). A kognitiv térképek az
almodszer szerepét lattak el, a metaforak informacidinak kiegészitését vartuk tolik. A
feldolgozas folyamatat segitették a térkép-kommentarok.

Az eredmények értelmezése

Az eredmények értelmezéséhez — a vizualizaciot is el8segitve — induljunk ki a MAXQDA
MAXMaps segitségével készitett metaforahalo, valamint a szoveges indoklasok informa-
¢cioibdl (1. 4bra):
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1. dbra: A tanulds és a tanuldsi nehézség fogalmak metaforahdldja
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A metaforahald kvantitativ és kvalitativ elemzésnek egyarant alarendelhetd. A rész-
letes kvalitativ elemzés el6tt indokolt figyelmet forditani néhany kvantitativ jellegii as-
pektusra is (pl. a térképek szintjei, fogalmak fokszama), melyek kiegészité informaciok-
kal szolgalhatnak a kvalitativ, az ok-okozati 6sszefiiggések feltarasat célul kittizé mélyré-
tegli elemzés szamara.

A metaforahal6 kvantitativ elemzése soran lathatd, hogy a tanulds és a tanulasi ne-
hézség témakoroket egyarant két szinten abrazoltak a pedagégusok. Ha a nulladik szint-
nek tekintjiik a vizsgalt két fogalmat (tanulas és tanulasi nehézség), akkor az els6 szinten
taldlhatok a nulladik szintrdl egy ttvonallal elérheté tartalmi csomdpontok, ezek a ta-
nulds fogalmatdl kiindulva az 4t, a sport, a folyamat, a viz, az élet, a novény és az dllat fo-
galmak, mig a tanuldsi nehézségtdl indulva a viz, a sport, a folyamat, a tdrgy, az dllapot,
a tevékenység, az élet és novény tartalmi csomopontokig jutunk. Az elbbi elvet kovet-
ve, a masodik szinten az elsé szintr6l egy utvonallal elérhetd tartalmi elemek taldlhatok.
A tartalmi csomépontok fokszamait (adott fogalombol kiindul6 élek szamat) tekintve a
pedagdgusok a tanulas esetén az élet fogalmat jelolték a legmagasabb fokszamunak (6),
mig a tanulasi nehézség témakorben tobb csomdpont is szerepel legmagasabbnak mi-
nésitett fokszamon (2), de mindez joval kevesebb az élet 6-os fokszamahoz viszonyitva.
Ez magyarazatul szolgalhat arra, hogy a tanulas az egész emberi életet, gondolkoddsmo-
dot érinti, meghatdrozza mindennapjainkat, szerepiinket, tevékenységiinket a vilagban.

Nézziik részletesen az élet tartalmi csomopontot, keressiink valaszt arra a kérdésre,
hogy miért lehet ez a legmagasabb fokszamu. Az indoklasok alapeleme, hogy egész éle-
ten at tanulunk, hiszen a tanulas belépdjegy a vilagba, elengedhetetlen a kompetencidk,
papirok, bizonyitvanyok megszerzéséhez, tovabba levegdvételként és oxigénként is fel-
tiintették a pedagdgusok, hiszen mindezek nélkiil nincs élet. Erdekes megkozelités a ta-
nulds mint munka abrazolasa, hiszen ez azt feltételezi, hogy a tanulé szamara a tanulas
munkat, tovabba folyamatos tapasztalatszerzést jelent, ahol lényeges elem az 9sszefiig-
gések feltarasa, a tanultak alkalmazasa. Gyakori a tanulas novényként abrazolasa is, itt
a gondozas, a megfelel6 klima megléte a fontos, hiszen ekkor viragzik, terem, 4j hajtast
hoz, vagy ezek hianyaban kiszarad a névény. Asszocialhatunk innen mindennapi peda-
gogiai valosagunk részét képezo kiillonbo6zo iskolatipusokra (pl. alternativ iskolamodel-
lek) és tanari mddszertani kultrara is, amely elvezethet a névény metaforanal jelzettek-
hez. A viz tartalmi csomoépontban megjelenitett elemek is magyarazatot igényelnek: a ta-
nulds - mint dcedn - a végtelenséget abrazolja, ahol ,,hatart a fogantatas és a halal jelent”,
tovabbad a viz is dllandodan valtozik, néha zavaros, ,,ahhoz, hogy a tengerbe juthasson (fel-
né6tté valjon), sok utat kell megjarnia”

A pedagégusok gondolkodasanak, nézeteinek koherencidjat a tanulds és a tanuld-
si nehézség metaforainak konvergenciajaval probaltuk kimutatni. Vagyis arra a kérdésre
kerestiik a valaszt, hogy a tanulas esetén adott tartalmi csomdépontok metaforai mennyi-
re koherensek a tanulasi nehézség témakorben megjelené metaforakkal. Mindez ugy te-
heté meg, hogy a kozepes mintaszamu vizsgalatnak koszonhet6en minden egyes peda-
gogus altal megadott tartalmi csomdpontot és azok metafordit is 6sszehasonlitottuk. Az
Osszehasonlitas eredménye igazolta feltételezéstinket: a pedagogusok tobbsége koherens
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nézetrendszerrel rendelkezik a vizsgalt témakoroket illetéen, a legtobb esetben tobbszo-
ros kapcsolatba hozhatoéak a tanulds és a tanuldsi nehézség tartalmi csomoépontok:

- ahol a tanulas életként jelenik meg, tanulasi nehézségként feltiinik a betegség, ame-
lyet szakember segitségével meg kell sziintetni; tovabba szerepet kap a fogyatékkal él6k
»hehezitett, akadalyokkal tarkitott” élete is;

- a novény esetén nehézségként a névény nem megfelelé kdrtevdje és klimdja ha-
sonlat szerepel, de ebben az esetben is figyelemreméltd, hogy a rosszul tartott novény is
megfelel6 gondoskodassal még megmentheto;

- avildgba valo belépdjegy esetén tanulasi nehézségként a kirekesztettség tlinik fel, hi-
szen ekkor a tanulok nem tudjak megvaltani a belépéjegyet oda, ahova szeretnék;

- egyszerli magyarazattal ellatott, de sulyos mogottes tartalommal rendelkezé meta-
fordk is megjelennek: az ismeret-tudds megszerzése egy pedagdgus szerint a tanuldsi ne-
hézség témakorben az akaddlyozott ismeretszerzést jelenti, amikor a tanulé nem képes
kiilonb6z6 okok miatt ismereteket elsajatitani;

- a zokkendmentes folyamatra valaszként a tanulasi nehézség témakorben megjele-
n6 metafora az akaddlyozo folyamatra utal, ahol ,,az alapfunkciok fejletlensége nehézsé-
get okoz a megfelel§ teljesitmény elérésében”;

- a sport témakorben gondolkodok, a tanuldst mint atlétikapdlydt értelmezok a ta-
nulasi nehézségre az akaddlypdlya metaforat adtak, ahol kiizdelem van, ,,a helyes 6nérté-
kelés, onbecsiilés veszélybe keriilhet” annak ellenére, hogy az edz6, a sziil folyamatosan
szurkol. Erdekes, hogy az akaddlypdlya a tanuldst munkaként értelmez6knél is megjelent
a tanulasi nehézség metaforajaként: ,hidba az igyekezet, nehézségekbe titkozik a gyerek”

Az eredmények alapjan azonban nem minden pedagdgus nézetrendszere, gondol-
kodasa koherens: a tanulast tekndsbékdra hasonlité kolléga (,,teknds lassan, 1épésrél 1é-
pésre halad és sokaig é1”) tanuldsi nehézségként a kavics, k6, szikla metaforaval élt (,,egye-
seknek csak kavicsok keriilnek az utjaba, masoknak egész sziklakat kell megmaszniuk”).
Tovabba a tanulast dllanddan valtozé és néha zavaros folyamatként értelmezé pedagogus
a tanulasi nehézségre mint égen a csillag metaforaval élt: ,,sokféle, kiilonféle tavolsagbol
kell megragadni a nehézségeket, hogy segitségiinkkel legyenek a gyerekek fénylok, mint
a csillagok” - figyelemre mélt6 gondolat.

A kognitiv térkép alapvetSen teljesitette az almddszer szerepét, hiszen a legtobb-
szOr a térképek altal szolgaltatott adatok helyezték részletesebb megvilagitasba a tanula-
si nehézségekkel és a tanulassal kapcsolatos metaforakat, tagabb struktdraban abrazol-
tdk a tandri nézetrendszert, gondolkoddsmaédot. Igy az eredmények komplementarita-
sa biztositott volt.

Az adatfeldolgozas soran a térképeket harom kategoridba soroltuk. Az elsé katego-
riat azon térképek alkottak, ahol az illusztraciok és a vonatkozo kommentarok részlete-
sen széltak a tanuldsi nehézség tiineteirdl, okairdl és befolyasolo tényez6irdl, a csalad, az
iskola, a kortarscsoport, a mikro- és makrokornyezet kérdéseirél, valamint megoldasi ja-
vaslatokat is adtak a kialakult helyzet kezelésére. Ezt kovették azok a térképek, ahol a fo-
galmi hattér tisztazott, viszont nem jelentek meg megoldasi javaslatok a felvetett problé-
makra. Az utolsé kategoriaba soroltuk azon térképeket, amelyek a kognitiv térképek al-
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taldnos elveit (Szivak, 2002) kevésbé vagy egyaltalan nem tiikrozik, hiszen a témardl csu-
pan vazlatpontokban megjelenitett informaciokat tartalmaznak. Utobbi kategoriaba két
térképet soroltunk. Ide tartozhat egy érdekes rajz is, amely egy tavat és elemeit jelenitet-
te meg minimalis kommentarral (2. dbra). (Utobbi azon pedagdgus térképe, aki a tanu-
last vizhez, a tanulasi nehézséget pedig égen a csillaghoz hasonlitotta).
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2. dbra: Strukturdlatlan kognitiv térkép a tanuldsi nehézségrdl

Osszegzés

Minden kutatas végén célszer valaszt adni arra a kérdésre, hogy az informaciokat
mennyiben szelektaltdk az alkalmazott modszerek. A valasz esetiinkben is a szelekcidra
utal, de lényeges momentum, hogy az informdciévesztés elkeriilése vagy minimalizala-
sa érdekében a modszertani trianguldcid jegyében Osszetett modszertani kultarat alkal-
maztunk. Igy a szelekciobol szarmazé informécidvesztés ellenstlyozhato volt az eredmé-
nyek komplementaritasaval. A vizsgalat jovébeni kiterjesztésére alkalmas lehet a szek-
vencidlis tervezésnek megfeleléen miikodé kombindlt médszertanra alapozé kutatas is.
A szekvencidlis tervezés lényege, hogy kvantitativ és kvalitativ moédszerek szekvenciali-
san, a kutatasi folyamat eltér6 fazisaiban kovetik egymast. A feltard szekvencialis terve-
zés modellje szerint a vizsgalatban el6bb kvalitativ adatgytjtés és -elemzés torténik, ezt
koveti a masodik fazisban a kvantitativ adatok gytijtése és elemzése. Végiil a folyamatot
az értelmezés zarja. Vagyis a jelen vizsgalat soran kapott adatok, eredmények figyelem-
bevételével késziilhet akar olyan kvantitativ méréeszkoz is, amely nagy mintan toreked-
het altaldnos érvényii kovetkeztetések levonasara.
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A vizsgalat jov6beni kiterjesztésének gyakorlati relevanciaja az lehet, hogy az ered-
mények alapjan akar egyéni vagy munkakozosségek szamara is készithetSk olyan fej-
lesztési tervek, amelyek atfoghatjak az egész tanari tevékenységet, egyéni vagy kollegialis
szinten élnek a reflexio lehet6ségével.
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Dragomér Katalin

Roman nyelv és kommunikacio a magyar
tannyelv(i oktatds II. évfolyaman

g romaniai iskolahdlézatban tanulé magyar anyanyelvli gyermekek formalis és in-

formalis uton sajatithatjak el masodik nyelvként az orszag hivatalos nyelvét, a ro-
man nyelvet. Formalis Gton az elemi osztalyokba beiskolazott gyerekek az allam
altal tdmogatott taniigyi intézményekben, valamint magan- és alapitvanyi intézmények-
ben ismerkedhetnek meg a roman nyelvvel, heti harom, illetve négy 6raban. Régiotdl fiig-
gben a roman nyelv formalis uton valo elsajatitasat kiegészitheti az informalis nyelvtanulas.
Az informalis tanulds valdszinlisége igen alacsony pl. egy csikszeredai vagy
kézdivasarhelyi magyar anyanyelvli gyermek életében, ugyanis a Kovaszna és Hargita
megyében €16 lakossag 73, ill. 84,61%-a magyar nemzetiség(i. Ezekben a megyékben a
gyermekeknek nem adddik lehetdségiik a roman nyelv hasznalatara, gyakorlasara isko-
lan kiviil. Elengedhetetlen fontossagu ezért, hogy romanéran a tanulék mindségi tan-
konyvekbdl tanulhassanak. Olyan tankonyvekre van sziikség, amelyek jatékosak, szak-
szertiek, a gyermeki vilagrél szélnak, motivaljak a tanulét a roman nyelv tanuldsaban.
A romdn nyelvet tanul6 magyar nemzetiségti tanulok szamara megirt, 2013-ban jo-
vahagyott 3418-as szamu tanterv életbe 1épése maga utan vonta az Uj tankonyvek meg-
jelenését. Az érvényben levd tantervi kovetelmények alapjan két allamilag engedélye-
zett és tamogatott roman nyelvi(i tankonyv irédott masodik osztilyos magyar anyanyel-
vii tanuldk szamara: Karp Agnes és Makai Emese-Mar-
ta Comunicare in limba romand pentru scolile si sectiile

iR SRR R d e

T § i cu predare in limba maghiard cimu tankonyve a Kreativ

EDMUHIGARE Kiado, valamint Tankd Veronika-Zita és Farkas Tin-
iN LIMBA ROMANA
T

de-Jolan Comunicare in limba romand pentru scolile si
sectiile cu predare in limba maghiard cim@ tankonyve a
Corvin Kiadé gondozasaban.

Jelen tanulmanyban a Karp és Makai szerzparos
tankonyvét elemzem.

Karp Agnes és Makai Emese-Marta Comunicare in limba roménd pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiard cim( tankdnyvének
boritoja
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1. A tankonyv igazodasa a tantervi kovetelményekhez

A magyar anyanyelvii el6készitd, 1. és II. osztalyoknak irt tanterv forradalmi val-
tozast hozott a roman nyelv oktatdsaban. A tantervet tanulmanyozva megfigyelhetd,
hogy nemcsak a sajatos kompetenciak mennyisége és tartalma valtozott, hanem a roman
nyelv tanitasanak koncepcidja is: ,,Prezenta programd isi propune sd introducd o noud
abordare a studierii limbii romane in cadrul invatamantului in limba maghiard: adopta-
rea modelului comunicativ-functional. Aceastd abordare pune accent pe utilizarea limbii
ca mijloc de comunicare, astfel, comunicarea orald, realizatd prin diverse acte de vorbire,

bazati pe situa- tii trdite si in-
talnite in viata ., , de fiecare zi,
capata o pondere A tantervben ajanlott modszerek, | mai mare, iar
textul este utili- zat ca pretext

pentru comunica- S’[ra'[églék, ’[E‘Vék@ﬂySégek kOVE‘tIk re si nu pentru

a fi insusit ca ata- re. Activitdtile

de predare-invi- d’/ Idegeﬂ ﬂy€|V€k taﬂltaSanak tare-evaluare
plaseazd elevul in TR situatii de utili-
zator activ al lim- elvelt/ |epese|t/ |gy a|ka|ma5ak bii romdne.” (A
tanterv a romdn . . ‘ . nyelv  tanuld-
sinakjszers 3 10MdN Mt masodik nyelv megkazelitést
javasolja a ma- Lt 4 gyar anyanyevii
oktatdsban: a elsaJatItasa [ 15. kommunikativ-
funkciondlis mo- dell  alkalma-
zdsat. Ez a fajta megkozelités a

nyelvhaszndlatra, mint a kommunikdcio eszkozére fekteti a hangsulyt , igy a mindennapi
beszédhelyzetek szobeli kommunikdcidja valik fontossd, az irott szoveg pedig a szobeli
kommunikdcio bevezetésére szolgdl, és nem a tulajdonképpeni elsajatitdsra, rogzitésre. A
tanitdsi-tanuldsi-értékelési tevékenységek a tanulot az aktiv romdn nyelvhaszndlo szere-
pébe helyezik.)

A tantervben ajanlott mddszerek, stratégidk, tevékenységek kovetik az idegen nyel-
vek tanitdsanak elveit, 1épéseit, igy alkalmasak a roman mint masodik nyelv elsajatitasa-
ra is. Kiemelt hangsulyt kapnak olyan, az idegennyelv tanitasaban, tanulasaban is nélkii-
16zhetetlen mddszertani alapelvek, mint a kommunikativitas, pragmatika, fokozatossag,
funkcionalitas és tevékenykedtetés.

A szerzdéparos altal megirt tankonyvsorozat harmadik részét képezé II. osztalyos
taneszkoz tartalma, amint az alabbi tablazatbdl is kidertil, dsszhangban van a tantervben
megfogalmazott kovetelményekkel.

A tantervben szereplé alap- és specifikus kompetenciak a kovetkezéképpen rende-
z8dnek:
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1. tablazat. Alap- és specifikus kompetenciak rendszere a II. osztélyos tantervben

Alapkompetencidk

Specifikus kompetenciak

1. Receptarea de mesaje orale

in contexte de comunicare
cunoscute (A szobeli kozlés meg-
értése ismert kommunikacios
helyzetekben)

1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj oral clar
articulat, emis cu viteza de la rar spre normal

(Egy lasst-atlagos beszédtempoju, tisztan artikulalt sz6-
beli kozlés jelentésének megértése);

1.2. Recunoagterea de informatii specifice dintr-un
mesaj oral clar articulat, emis cu viteza de la rar spre
normal

(Egy lassa-atlagos beszédtemoju, tisztan artikuldlt szo6-
beli kozlés 1ényeges informacidinak felismerése);

1.3. Manifestarea curiozitétii fata de receptarea
semnificatiei mesajelor orale, in diferite contexte de
comunicare

(A szdbeli kozlés jelentésének megértése iranti kivancsi-
sag kiilonb6z6 kommunikacids helyzetekben);

1.4. Executarea unui set de comenzi didactice rostite cu
viteza normala

(Atlagos beszédtempdjt didaktikai utasitdsok végrehaj-
tdsa);

2. Exprimarea de mesaje orale
in diverse situatii de comunicare
(Szébeli kifejez8képesség kiilon-
b6z6 kommunikacids helyzetek-
ben)

2.1. Reproducerea unor mesaje simple respectand
pronuntia specifica a diftongilor, triftongilor si a hiatului
la nivelul cuvantului, al accentului si al intonatiei
(Egyszert szdbeli kozlések reprodukaldsa tiszteletben
tartva a diftongusok, triftongusok, hiatus specifikus ejté-
sét a szavak szintjén);

2.2. Transmiterea de informatii prin formularea de
enunturi referitoare la intAmpléri cunoscute, triite
(Informaciok kozvetitése ismert, 4télt torténésekre vo-
natkozd kijelentések megfogalmazaséaval);

2.3. Utilizarea corectd a cuvintelor care denumesc fiinte,
lucruri, actiuni, cantitatea si ordinea obiectelor din
mediul apropiat

(A kozvetlen kornyezet él6lényeit, targyait, cselekvéseit,
a targyak mennyiségét és sorrendjét megnevezd szavak
helyes hasznalata);

2.4. Oferirea de raspunsuri scurte si formularea de
intrebari simple referitoare la obiecte, persoane,
activitati din mediul apropiat

(Rovid valaszok és egyszer(i kérdések megfogalmazdsa a
kozvetlen kornyezet targyaira, személyekre és cselekvé-
sekre vonatkozolag);

2.5. Participarea la jocuri de comunicare in care
formuleaza mesaje

(Kozlések megfogalmazasat igénylé kommunikacios ja-
tékokban valé részvétel);
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3. Receptarea unei varietati de 3.1. Manifestarea curiozitatii pentru decodarea unor
mesaje scrise, in contexte de scurte mesaje scrise
comunicare cunoscute (Rovid terjedelmti irott szovegek dekddolasara iranyu-
(Ktlonbozé irott szovegek meg- | 16 kivancsisag);
értése ismert kommunikacios 3.2. Identificarea semnificatiei globale a unui text scurt
helyzetekben) citit
(Rovid terjedelmti olvasott szoveg globalis jelentésének
azonositasa);

3.3. Realizarea corelatiei intre text si ilustratia care
insoteste textul

(A szoveg és a hozza tartozd illusztracié kozotti dssze-
fiiggések megteremtése);

3.4. Recunoasterea sunetelor si literelor specifice limbii
romane si diferentierea fata de cele din limba maghiara
(A specifikus roman hangok és bettik felismerése, a ma-
gyar nyelvhez viszonyitott megkiilonboztetésiik);

3.5. Citirea in ritm propriu si cu voce tare a unui text
cunoscut, de mica intindere

(Rovid terjedelmt, ismert szoveg hangos olvasasa egyé-
ni ritmusban);

4. Redactarea de mesaje in 4.1. Redactarea de mesaje scrise simple, cu respectarea
diverse situatii de comunicare unor conventii de baza
(Szévegalkotas kiilonboz6 kom- (Rovid terjedelmt szoveg irdsa az alapszabalyok betar-
munikdcids helyzetekben) tdsdval);
4.2. Reproducerea/completarea unor scurte mesaje
functionale
(Rovid funkcionalis szovegek reprodukaélésa/kiegészité-
se).

A tankonyv elején a specifikus kompetencidkat bemutaté tablazatban megmutatko-
zik, hogy miikodtetésiik (valamely attitiid- és képességrendszer elemei) egyenes arany-
ban oszlik meg egy-egy fejezeten beliil.

Amint a fenti tablazatban megfigyelhetd, a tanterv fontos szerepet tulajdonit a be-
szédészlelésnek, -értésnek, a -produkcionak, valamint az olvasas tanuldsanak. A tan-
konyv tartalmaban a kommunikacio, a pragmatika, a tevékenykedtetés szintén kiemelt
hangsulyt kap, hiszen minden fejezetben fellelhetéek a beszédértést és a szébeli szoveg-
alkotast, az irott szoveg értését és az irasbeli szovegalkotas fejlesztését célzo feladatok,
gyakorlatok. Ezek fokozatosan, fejezetrdl fejezetre, leckérdl leckére épiilnek be a tanula-
si folyamatba. A kimeneti kovetelmények, a specifikus kompetencidk és 6sszetevéik mu-
kodtetését/begyakorlasat célzo feladattipusok dsszefiiggését lattatja a kovetkezd tabldzat.
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2. tablazat. A specifikus kompetencidk fejlesztését célzo feladattipusok a Kedvenc dl-
latok konyve cimt leckében

koz6 kijelentések megfogalma-
zasaval

Leckecim | Specifikus kompetenciak Kimeneti kéve- | Feladat
telmények
AcC 1.2. Egy lassu-atlagos Szerepl6k, tulaj- | Hallgasd meg Croco kro-
hang beszédtemdju, tisztdn artikulalt | donsigok, ese- | kodil meséjét! Allitsd
és betti szobeli kozlés 1ényeges infor- mények sor- sorrendbe a képeket a
- Ked- macidinak felismerése rendjének mese alapjan!
venc alla- felimerése hal-
tok kony- lott szoveg alap-
ve (Cartea jan
zﬁimale 2.2. Informaciok kozvetitése is- | Egy targy / é16- | Rajzold le a kedvenc élla-
mert, atélt torténésekre vonat- | lény bemutatdsa | todat, és beszélj rola tar-
preferate)

saidnak!

3.2. Rovid terjedelmt olvasott
szoveg globdlis jelentésének
azonositasa

Lényeges infor-
mdcidk felisme-
rése az olvasott

Jelold I bettivel az igaz al-
litdsokat és H bettivel a
hamis allitdsokat a szo-

szovegbdl veg alapjan! Dolgozz a

fuzetbe!

Valaszd ki a megfelelé
szavakat! Ird le a helyes
mondatokat a fiizetbe!

4.1. Rovid terjedelmii széveg -
irdsa az alapszabalyok betarta-
saval

2. A tankonyv szerkezete

A puha kotést, szines boritasu tankonyv két kotetbdl all. Az els6 kotet 74 oldala ha-
rom nagy fejezetet foglal magaban. Az els6 fejezet a Hogyan toltotted a nydri vakdciot?
(Cum ai petrecut vacanta?); Ujra az iskoldban (Din nou la scoald); Mondd el, mi tetszik!
(Spune ce iti place!); Sok betiit ismerek (Cunosc multe litere); Mdr olvasok... (Deja citesc...)
cimt leckéket tartalmazza. A masodik és harmadik fejezet a roman hangok ejtésének el-
sajatitasaval, a hangokat jel6l6 betiik irasanak gyakorlasaval foglalkozik.

A masodik, 76 oldalas kotet szintén harom fejezetet tartalmaz. A negyedik fejezet-
ben zarul a betiitanitas idészaka. Ezt koveti az 6todik és hatodik fejezet A mi vildgunk
(Lumea noastrad), valamint Az élet leckéi (Lectii de viatd) cimmel. Minden fejezet ismét-
léssel és értékeléssel zarul. A fejezetek egyszert és vidam szovegei, illetve feladatai jaté-
kosan ismertetik meg a gyerekekkel a roman nyelvet. A tankényv mindkét kotetének
utolsé oldalain szétart és mellékletet taldlunk. A Melléklet cim alatt a tankonyv leckéi-
hez, témaihoz kapcsol6dé hanganyagok irott valtozatait talaljuk.
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2.1. A tananyag strukturaltsaga

A kétkotetes tankonyv a tananyagot hat nagy fejezetre bontja fel. A hat fejezet negy-

venhdarom leckét tartalmaz. Minden fejezet ismétléssel és értékeléssel zarul.

3. tablazat. A fejezetek és a leckék draszam szerinti eloszlasa

Félév végi ismétlés (Recapitulare semestriald)
Féléves értékelés (Evaluare semestriald)
Melléklet (Anexa)

Sz6tar (Vocabular)

Fejezetcim Leckecimek Oraszam
I. Ujra az iskoldban | Hogyan telt a vakdciéd? (Cum ai petrecut vacanta?); Ujra
(Din nou la scoald) |az iskoldban! (Din nou la scoald); Mondd, mi tetszik! 10 6ra
(Spune ce iti place!); Sok betiit ismerek (Cunosc multe lite-
re); Mar olvasok... (Deja citesc...); 1 6ra
Ismétlés (Recapitulare) 1 6ra
Felmérés (Evaluare)
II. Az a, A, e, E, ¢, Az a, A hang és betii (Sunetul si litera a, A), Az Gj kabat
CilLs S d A j ] |(Paltonul nou)
hangok és betiik Grupul de sunete oa; Az e, E hang és betii (Sunetul si
(Sunetele si literele |litera e, E); A repiilétéren (La aeroport); Grupul de sunete |23 éra
a,A e E ¢ Cils, |ea Ac, Chang és betii (Sunetul si litera ¢, C); Kedvenc
S, d AT allatok konyve (Cartea cu animale preferate); Az i, I hang
és betii (Sunetul si litera i, I); A film (Filmul) Grupurile
de sunete ia, ie; A s, S hang és betii (Sunetul si litera s,
S); Kedvenc mesterségek (Meserii preferate); Az 4 A hang
és betii (Sunetul si litera a, A); A szofogadd gyermekek; |2 dra
Grupurile de sunete ua, ud; A j, ] hang és betii (Sunetul si | 1 6ra
litera j, J); A Lego (Jocul Lego)
Ismétlés (Recapitulare)
Felmérés (Evaluare)
LA St T4 I, |As,Shangésbeti (Sunetul silitera s, S); Cocoselul si
4, A kK hangok és |sarpele; A t, T hang és betii (Sunetul si litera t, T); A
betiik (Sunetele si meghivé (Invitatia); A i, i,3,A hang és betiik (Sunetul i |25 6ra
literele s, S, t, T, 4, [, |literelei, I, 4, A); A kisfiti és a kutya (Béietelul si cinele);
4, A, k, K) A ce, Ce betiicsoport (Grupul de litere ce, Ce); A reggeli
A ce, Ce, ci, Ci, ge, (Micul dejun); A ci, Ci betticsoport (Grupul de litere ci,
Ge betticsoportok | Ci); A stin (Puiul de arici); A k, K hang és betii (Sunetul
(Grupurile de litere |si litera k, K); Erdekességek az allatvilagbol (Curiozititi
ce, Ce, ci, Ci, ge, Ge) | din lumea animalelor); A ge, Ge betiicsoport (Grupul de |3 6ra
litere ge, Ge); A szankdzas (La sdnius); 2 Ora
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IV.Azx,X,q, QY
Y, w, W hangok és
bettik (Sunetele si
literele x, X, ¢, Q, v,
Y, w, W)

A gi, Gi, che, Che,
chi, Chi, ghe, Ghe,
ghi, Ghi betticso-
portok (Grupurile
de litere gi, Gi, che,
Che, chi, Chi, ghe,
Ghe, ghi, Ghi)

A gi, Gi betlicsoport (Grupul de litere gi, Gi); Gino,
puiul de girafd; Az x, X hang és betii (Sunetul si litera x,
X); Az tizenet (Biletul); A che, Che betiicsoport (Grupul
de litere che, Che); A kiscicak (Moténeii); A chi Chi betii-
csoport (Grupul de litere chi, Chi);Legyél csupa szem és
tal! (Fii numai ochi si urechi!); A q, Q, y, Y, w, W hangok
és betiik (Sunetele si literele q, Q, y, Y, w, W); Disneyland;
A ghe, Ghe betiicsoport (Grupul de litere ghe, Ghe); Az
epres fagylalt (Inghetata de cipsuni); A ghi, Ghi betiicso-
port (Grupul de litere ghi, Ghi); A hévirag (Ghiocelul);
Ismétlés (Recapitulare)

Felmérés (Evaluare)

26 6ra

2 6ra
1 ora

V. A mi vilagunk
(Lumea noastra)

Az 4bécé (Alfabetul); A betiik vilagiban (In Lumea
Literelor); Legyiink rendezettek (Sd fim ordonati!); Ionel
ceruzdi (Creioanele lui Ionel); Legyiink kreativak! (Sa
fim creativi!); Ne unatkozzunk! (Sd nu ne plictisim!);
Nalunk, otthon (La noi acasi); Bine e la noi acasa! de
Emilia Céldararu; Egy gond néliili élet (O viata fara

griji); Ce tie nu-ti place, altuia nu-i face! (Azt tedd ne-
kem, amit magadnak is kivansz!); A fitk és a békak
(Baietii si broastele); Fejezziik ki a véleményiinket! (Sa ne
exprimam parerea!); A veszekedés (Cearta);

Ismétlés (Recapitulare)

Felmérés (Evaluare)

16 6ra

2 Ora
1 ora

VI. Eletre sz616 lec-
kék (Lectii de viatd)

Egy jotett (O fapta buna); Az oroszlan és az egér (Leul si
soarecele); Minden munkat tisztelni kell! (Fiecare munca
trebuie respectata); A 16 és a kutya (Calul si cainele);
Kedvenc falatok (Bucate preferate); Mint sot az étel-

ben (Sarea in bucate); Vigyazzunk egészségiinkre! (Sa ne
ingrijim sdnatatea!); Roka doktor (Doctorul Vulpe); Jon a
vakacio (Vine vacanta!); Apolodor vakacion (Apolodor in
vacantd); Vakdcios tervek (Planuri de vacanta); Levél a Va-
kacidhoz (Scrisoare cétre Vacanta);

Evvégi ismétlés (Recapitulare finald)

Evvégi felmérés (Evaluare final)

Jatsszunk! (Sa ne jucim!)

Melléklet (Anexa)

Sz6tar (Vocabular)

12 6ra

4 Ora
2 Ora
2 Ora

A fent bemutatott tartalmakat heti négy 6raban, éves viszonylatban 136 éraban saja-
tithatjak el a tanulok. Megfigyelhetd, hogy a tankonyv haladasi iteme megfelel, ami azt
jelenti, hogy a bettik és betlicsoportok tanitasara, begyakorlasara elegendé id6t biztosit.
Ezt bizonyitja az is, hogy a szerz6k azokra a fejezetekre osztottak be a legtobb éraszamot,
amelyekben sor keriil a jellegzetes roman hangok, hangkapcsolatok és bettik tanitasara-
tanulasara. Példaul a ce, ci,ge, gi, ghe, ghi, che, chibetlicsoportok tanitasara négy-négy ora
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kiilonitédik el. Béven van id6 tehat az ismeretek beépiilésére, begyakorlasara. A rovi-
debb leckéknél is, pl. Legyiink kreativak! (Sd fim creativi!), két tandra all a tanuld rendel-
kezésére a szoveggel, az Gj szavakkal valo ismerkedésre, a gyakorlasra. Megallapithatjuk
tehat, hogy a tankonyv irasakor a szerz6k megfelelé informacidomennyiséget kozolnek a
tanulokkal, és arra torekednek, hogy olyan roman tankonyvet irjanak, amelynek nehéz-
ségi szintje, komplexitasa megfeleld legyen pl. egy atmeneti régioban él6 magyar tanuld
szamara. Ez annyit jelent, hogy a tankonyv egyszertinek tiinhet pl. egy romén tobbségi
kornyezetben €16 tanuld szamara (pl. a kolozsvari magyar tanuld szdmara, akinek a szo-
cialis kornyezete lehetévé teszi az iskolan kiviili nyelvtanulast). Talsagosan gyors titema
lehet viszont azon magyar anyanyelv(i tanuldnak, akinek a kornyezetében a roman la-
kossag szorvanyban él, és igy nincs alkalma az informalis nyelvtanulasra. Ez a megjegy-
zés elsddlegesen nem a tankonyv kritikdja, hiszen egy korlatozott oldalszamu tankonyv-
ben nehezen oldhaté meg a tobbféle nyelvi kornyezetre figyeld differencialas; inkabb a
tankonyvet haszndlo tanitok szamara jelzi, hogy a tankonyv szemléletének, bels6 logi-
kajanak tiszteletben tartasaval, a tanulok nyelvi kornyezetét figyelembe véve mddositani
lehet az id6beosztast, kiegészithetdek, differencialhatéak a begyakorlasra, rogzitésre, el-
mélyitésre szant feladatok/gyakorlatok.

A szerzOk pedagodgiai ratermettsége abban is megnyilvanul, hogy befejezésként, a
tankonyv végén levezet6 feladatként jatszani hivjak a gyermekeket. Az Ember ne mérge-
16dj! cimt kozkedvelt tarsasjaték két tandraban bucsuztatja a gyermeket a II. osztalyos
roman tankonyvtol.

Minden lecke két részre tagolodik. Az elsé rész a Felfedezek, tanulok (Descopdr,
invdt), a masodik rész a Gyakorlok, haszndlom (Exersez, aplic) cimt. Ebbdl a felosztasbol
és a feladatok min6ségébdl is fény deriil arra, hogy a tankonyv a Bloom-féle kognitiv ta-
xonomiara alapoz, amely a kovetkezd szintekbdl épiil fel: ismeret, megértés, alkalmazas,
analizis, szintézis, értékelés. A tankonyvben leginkabb az elsé harom, alacsonyabb ren-
du szintet célozzak a feladatok, de a magasabb rendti szintekhez irt feladatokkal is talal-
kozhatunk pl. a birald, kritikai olvasast fejleszt6 kérdések kapcsan.

2.2. Tanulhatdsag - avagy a tankonyv hasznalhatdsaga a tanulok szempontjabol

A tanulok elGzetes ismeretei, az egyéni adottsagok, a szocidlis kornyezet, a gondol-
kodasi és szovegértési képesség, a nyelvtehetség, a motivacié nagymértékben befolyasol-
jak egy tankonyv tanulhatésagat. Ha a tankonyv tul magas szintd elvardsokat fogalmaz
meg a gyemekekkel szemben, ha a tanuldk képességeit a tankonyv szovegei és felada-
tai meghaladjak, akkor folyamatos kudarcélményben lehet résziik, amely elidegenitheti
Oket a roman nyelv tanulasatol. A tankonyv tanulmanyozasa soran megfigyeltem, hogy a
szerzéparos szamara els6dleges szempontként szerepelt a tanuldk szocialis és lelki érett-
ségi szintje is. Ha rangsorolnom kellene a szerzok altal a tankonyviras soran figyelembe
vett lehetséges szempontokat, véleményem szerint a kovekezd lenne a hierarchia:

1. Motivaciod; 2. A tanulok elézetes ismeretei; 3. Szocidlis kornyezet; 4. A gondolko-
dasi és szovegértési képesség; 5. Az egyéni adottsagok.
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3. Szovegvalasztas

A tankényvben olvashatunk irodalmi, ismeretterjeszté és dokumentum tipusu szo-
vegeket egyarant. A tankonyv mentes mindenféle faji, nemi, etnikai és vallasi elditélet-
tdl, fejezeteinek korszert sz6vegei a ma gyermékérdl, a ma gyermekéhez szdlnak. A tan-
konyv tobb szovegét maga a szerzéparos irta.

A szovegek relevansak, életkornak megfeleléek, érthetéek. Mondataik nem bonyo-
lult felépitéstiek, tartalmuk legtobbszor a gyermekek alapszdékincsébdl indul ki. Megfi-
gyelhetd, hogy a konyv fokozatosan emeli a szavak, a mondatok hosszusagat, parhuza-
mosan az olvasastechnika fejlédésével. Kezdetben pl. az a A hang és betii tanitasahoz
tartoz6 Uj kabdt (Paltonul nou) cim{ széveg négy roévid mondatbdl 4ll: ,, Alina a primit de
la mama un palton. Paltonul alb are un buzunar maro. - Mama are palton? - Da, mama
are palton mov.” Az els6 kotet utolso leckéje, A szdankozds (La sdniug) cimu szoveg mar
tizennyolc mondatot foglal magaba: ,,Ninge de trei zile si trei nopti. Pe derdelus e zdpada
mare. Gelu std la geam. George il vede si incepe sd strige: — Gelu, vino la sdaniugs! Te astept,
grabeste-te!

~ Bine, vin! Imi iau geaca, fularul si manusile. La derdelus sunt multi copii. Eugen
trage sania, Marcel o impinge. Merge greu pentru cd zdpada e mare. Geta si Angelica
alunecd cu sania la vale. Deodatd sania lor se rdstoarnd. Bdietii le ajutd sd se ridice. E
veselie mare. Spre seard e tot mai frig. Se lasd gerul. Copiii merg spre casele lor”

A tankonyv tanulmanyozasa soran megfigyelhetd volt, hogy a leckék mondatai, sza-
vai igazodnak az addig elsajatitott szokészlethez. Pl. Az a A bet( tanitdsakor a tanul6 ta-
lalkozik a fular széval. Ha nem ismerte elsé osztalybdl, vagy elfelejtette ezt a sz6t, ebben
a fejezetben megtanulja. Ugyanez a sz6 ismétlddik a kotet utolsd leckéjében, A szdnké-
zds (La sdnius) cimi szovegben. Egy masik példa az ingerdiente sz6. Ezzel az Eperfagyi
(Inghetata de cipsuni) cimi szovegben talalkozik el8szor a tanuld, majd ugyanez a szé
beépiil a Ne unatkozzunk! (Sa nu ne plictisim!) cimi leckébe is.

3.1. A szovegek témai és tipusa (irodalmi és nem irodalmi szovegek)

Kiilonbséget tenni jo és rossz kozott nehéz, szinte lehetetlen feladat. A szubjektivi-
tasbol, a massagbdl adéddan minden ember masképp értékeli a jo és a rossz fogalmat.
Az anyanyelv tankonyvekben pl. inkabb a mesék segitik el6 a moralis nevelést. Nagy ba-
torsag volt ugyan, de a szerzok olyan témakat is feldolgoztak, amelyek a roman nyelv ta-
nuldsa mellett az erkolcsi érzéket is fejlesztik. Szaraznak tinhet egy nyelvkonyben, per-
sze ha nem mesén keresztiil valosul meg, a moralis jellegti témakat feldolgozé szoveg, de
ezt a szerzOk mesterien oldottak meg a gyermekekhez kozelallo hétkoznapi csinytevések
bemutatdsaval és a kapcsolddo feladatokkal.

Némely szoveg arra 0sztonzi a gyermeket, hogy tartsa tiszteletben az igazi emberi
értékeket, az embertarsakat, az elvégzett munkat, a kérnyezetet és magat az életet. J6 pél-
daerre a Lo és a kutya (Calul si cdinele) cimt mese, amely arra hivja fel a figyelmet, hogy
minden munkat értékelni kell, mert minden szakma fontos a maga maédjan.
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Pozitivumként emelem ki, hogy a nevel6 jelleg nem didaktikusan megfogalmazott
tanulsagként szol a gyermekhez, hanem jatékosan vagy éppen varazslattal kozeliti meg
6t. Az Egy gond nékiili élet, (O viatd fard griji) cimu szovegben egy atipikus baratsaggal
taldlkozhatunk. A lecke olvasasakor raérezhetnek a gyermekek arra, hogy bar néha ne-
héz az iskolas élet, mégsem tanacsos a mindennapjainkat kotelesség és szabalyok nélkiil
élni. A tanitonak lehet6sége adddik arra, hogy anyanyelv- vagy személyiségfejlodés dran
elmesélje a konyvben taldlhato szoveg el6zményeit és/vagy folytatasat. Mas, emberi érté-
keket hangsulyozd, neveld jelleggel biré mesék a tankonyvben: A lusta macké (Ursuletul
lenes), Az oroszldn és az egér (Leul si soarecele), A tiicsok és a hangya (Greierele si furnica),
Mint sot az ételbe (Sarea in bucate).

Nem hiszem, hogy van olyan gyermek, aki nem kedveli a mesét, a varazslatot. A fen-
tebb bemutatott meséken kiviil a kovetkezé cimekkel talalkozunk még a tankonyvben:
A kakas és a kigy6 (Cocoselul si sarpele), melynek szerepldi allatok: egy naiv kiskakas, egy
ravasz, éhes kigyo és egy segitékész barat, a macska. A macska a hds szerepét jatssza a
mesében, aki megmenti hiszékeny baratjat, a kiskakast az alnok kigyotdl. A Siin (Puiul
de arici) és A tiicsok és a hangya (Greierele si furnica) ugyancsak allatokrdl szélnak. Té-
majuk a baratsag, az egymasnak nyujtott segitség.

A baratsagrol sz016 szovegeket igen nagy lelkesedéssel olvassak a gyermekek, hiszen
a baratsag szintén olyan téma, amely jelen van mindennapi életiikben. Mds, baratsagrol
sz0l0 leckék is gazdagitjak a tankonyvet. Ilyen pl. A szdnkézds (La sdnius) cimi szoveg,
amely akar valos torténet is lehetne, ugyanis a gyerekek altal talan legkedveltebb téli sz6-
rakozast mutatja be.

A Kisfiui és a kutya (Baietelul si cdinele) cimti szovegben egy gyermek és hazikedvence
kozti baratsagot mutatjak be a szerzdk, de sz6 keriil itt a feleldsségteljes allattartasrol, a
felnéttek tanacsanak meghallgatasarol is.

A hétkoznapi életet bemutato szovegek kozkedveltek a gyerekek korében. A ¢ bett
tanitdsat-tanulasat példaul a gyerekek kedvencei, az allatok teszik izgalmassa. A kedvenc
dallatok konyve (Cartea cu animale preferate) cimi lecke szerepl6i Claudia és Cornelia,
akik kedvenc dllataikrol beszélnek. A két lany kozotti parbeszédbe tobb, 4 ismereteket is
tartalmazod szovegrész van becsenve, igy a tanulok a torténet cselekménye kapcsan fon-
tos informaciokat tudhatnak meg a krokodilrdl és a kengururdl. A széveg az élményszer-
26 és az ismeretterjesztd szovegtipus otvozete.

A film (Filmul) cim{ szovegben, az i I bet( tanitdsakor jelenik meg a gyermekek altal
oly kedvelt szamitogép. Ebben a f6szerepld gyermekek egy indianokrol sz016 filmet néz-
nek szamitogépen. Megfigyelhetd, hogy ebben a leckében a jatékossagot kaland is kiséri.

A gyermekekhez egyik kozelallo téma a Mi leszek, ha nagy leszek? Ebben az id6szak-
ban a gyermekek szeretnek almodozni a nagybetlis munkahelyrdl, a hirnévrdl, a csalad-
rél. A tanulok errdl a témarol olvashatnak a Kedvenc mesterségek (Meserii preferate) cimi
leckében, amelyben olyan kiilonleges mesterségekkel ismerkedhetnek meg, mint pl. az
illusztrator és a tlizoltd szakma. Ez utdbbi a fitk korében igen kozkedvelt, hiszen a tlizol-
t6 a hdsiességet, az er6t, a batorsagot képviseli. Az orvosi szakma egy masik kozkedvelt
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téma, amelyrdl a lanyok is biztosan szivesen olvasnak. Ez a mesterség jelképezi ugyanis
a gondoskodast, az egymasnak nyujtott segitségadast.

A Lego (Jocul Lego) cimu szoveg szintén gyermekbarat témat dolgoz fel. Minddssze
nyolc sorban a tanulék megismerhetik a két f6szerepldt (Jenicdt és Jojot), akik tobb in-
formaciot is elmondanak a Lego torténetével kapcsolatban, és a Lego Parkot is bemutat-
jak az olvasénak. Ez a lecke tehat szintén nevezhet6 élményszerzé és ismeretkozl szo-
vegnek egyarant.

3.2. Versek

Az irodalmi és ismeretterjeszt szovegek mellett a tankonyvben helyet kapnak a
versek is. A tankonyvben minddssze harom vers talalhaté. Ez kevésnek tiinhet, de vald-
szind, a versek szovegének nehézségi foka miatt dontottek igy a szerzok. A tankonyvben
talalhaté szovegek mindenike A1-A2-es szintli.! A versek szovegét viszont nem lehet at-
irni, ezek C1-C2-es szintliek. Ezt a sz6veget egy magyar anyanyelvili, masodik osztélyos
tanuld, aki az iskolan kiviil nem taldlkozik a romdn nyelvvel, egyaltaldn nem, vagy csak
részben értheti meg. A szerzok figyeltek arra, hogy mindhdrom vers témaja kozel alljon a
gyermekekhez. Az egyik vers cime a Bine e la noi acasd!; ez a csaladrol, az otthonrdl szdl,
ahova mindig szivesen tériink haza. A masodik vers, a Motdneii, harom jatékos kiscicat
mutat be. A harmadik vers, az Apolodor in vacantd, ennek f8szerepldje egy utazo ping-
vin, aki kedveli a kalandot és a napsiitést.

3.3. Dokumentum tipusi szovegek

A tankonyv tartalmat a dokumentum tipusu szovegek is gazdagitjak: meghivo, tize-
net, térkép és recept. Amellett, hogy a dokumentum tipusu szévegek értésének fejleszté-
sét eldirja a tanterv is, ezen tipusu szoévegek értelmezése nélkiilozhetetlen a mai gyerme-
kek szamara, hiszen ezekkel naponta taldlkoznak az utcan, az iskolaban, a médiaban, a
kiilonb6z6 rendezvényeken.

A Gyere jatszani! (Hai la joaca!) cimt plakat a tankonyvben megjelend elsé doku-
mentum tipusu szoveg, amely szorakozni, jatszani hivja a gyermekeket. Egyszert, érthe-
t6 nyelvezete ravilagit a plakat 1ényeges informacioira. Néha a szubjektivitasbol adéddan
nehéz megfigyeltetni a tanuldkkal, hogy egy szovegben mi az, ami fontos, lényeges infor-
macid, és mi az, ami kevésbé. Az egyik lehet6ség a dokumentum tipusu szévegek értel-
mezésére az lehet, ha minél t6bb példat, ez esetben plakatot mutatunk be a gyermeknek.
Ha viszont a tanul6 a romdn nyelvet nem ismeri anyanyelvi szinten, tobb, roman nyel-
ven irt plakat latvanya dsszezavarhatja, gyengitheti 6nbizalmat. Ezt a bonyolultnak tiin
helyzetet egyszer(ien, de szakszer(ien oldotta meg a szerzéparos. Mivel ez az els6 plakat,
amelyet a tanuldk a tankonyvben olvasnak, nem ttizdelték tele Iényegtelen informaciok-
kal, csak a négy, témahoz kapcsolodo fontos informaciot kozolték: a cimet, a rendezvény

! A Ko6zos Eurdpai Referenciakeret a nyelvtudast hat szinten hatdrozza meg: Al: minimumszint, A2:
alapszint, B1: kiiszobszint, B2: kozépszint, C1: halado, C2: mesterfok.
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helyszinét, napjat és az 6rét. Igy a plakat elolvasasa, szovegének megértése onbizalom-
mal toltheti el a tanulot, és ez biztos motivacios forrasa lehet a roman nyelv tanulasanak.

: '-H-;A-I ..h‘_g" "“-;”: Plakdt, I. kotet, 40. oldal
_JW In

P b e mw nn
- R

Kalandos, izgalmas témak is megjelennek a
tankony dokumentum tipusu szovegeiben. Példa-

s g ként emlitem itt a masodik kotet 43. oldalan ta-
bt : ; - "g" | lalhato térképet és a hozza kapcsol6do remek fel-
PRy n & adatot. A térkép az Egy gond nélkiili élet (O viatdi
ﬁ Q; e 7Y fard griji) cimt leckéhez kapcsolddik. A térképen
i B, g ﬂ " a Jatékorszagban talalhato szorakozohelyek egyt6l
e 3 "'=g } tizenotig vannak szamozva. A térképen csak sza-
ﬁ ' | mok, miga térkép mellett a helyiség neve is olvas-
X l‘-‘-a- | haté: 1. Jatszétér; 2. Allatkert; 3. Uszomedence; 4.

b " Babszinhdz; 5. Futballpalya; 6. Mozi; 7. Cukrasz-

da; 8. Biciklipalya; 9. Tancparkett; 10. Mesevar; 11. Gorkorcsolya-palya; 12. Cirkusz; 13.
Vendéglo; 14. Jatékkiallitas; 15. Jégpalya. Az els6 feladatban a tanuloknak harom helyet
kell valasztaniuk a térképen, ahova 6k is szivesen elmennének, majd a példa alapjan el
kell mondaniuk, hogy hova és miért mennének. Pl. Elmennék az allatkertbe, mert kedve-
lem az allatokat. (M-as duce la Gradina Zoologicd pentru cd imi plac animalele.) A ma-
sodik feladat paros munka, amelyben a parok egymas és a térkép segitségével juthatnak
el az egyik helyrdl a masikra. Itt mar a valasztékos segitségkérést gyakorolhatjak a tanu-
1ok a példék alapjén Pl. Kérlek, mondd meg ! (Te rog sd-mi spui 1; Segl'ts eljutnom alaz

i

a/az... ?(Cuma]ungla 2)

Térkép, Il

8. Ring de dans kotet, 43.
10, Castelul povestiior | oldal

11. Pista de role e
12.Cinc

13, Restauran

14, Expozilie de jucani
15. Patinoar

Lathato, hogy a szovegvalasztasban a tankonyvirok nagy hangsulyt fektettek a tan-
terv elGirasainak betartasdra, és arra, hogy a tanulok altal mar ismert témakat dolgoz-
zanak fel. Ezaltal a gyermekek motivaltabbak, magabiztosabbak lehetnek, hisz mar van
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egy eldzetes, meglévé tudasuk a szovegekkel kapcsolatban, amelyet mind a szovegértel-
mezésben, mind a kommunikacios feladatok és mas feladattipusok végzése soran fel-

hasznélhatnak.

4. A tankonyv feladatai

A kimeneti kovetelmények alapjan megalkotott valtozatos feladatok ritmikusan is-
métlodnek a fejezeteken, leckéken beliil, akar egy jol mtikodé oraszerkezet. A tankonyv-
ben megfigyelhetd, hogy a bettitanitds id6szakaban a leckék feladatai hasonlé logikat ko-
vetnek. Véleményem szerint fontos és hasznos dolog lehet, ha a tanulé tobb leckében is
taldlkozik egy feladattipussal, mert ez a rutinszertség segitheti 6t az egyéni munkaban és
begyakorlasban, és nem utolsésorban magabiztossagot, onbizalmat adhat a gyermeknek.

A specifikus kompetenciak, a kimeneti kovetelmények, valamint a feladatok vi-
szonyrendszerét a Boldog sziilinapot, Codrut! cimii lecke alapjan a kovetkez6 tablazat se-

gitségével mutatom be.

4. tablazat. A specifikus kompetencidk, a kimeneti kovetelmények és a tankonyvben

megjelend feladatok kapcsolata

poju, tisztan artikulalt szébeli koz-
1és jelentésének megértése

sorrend, id6, események hely-
szinének felismerése hallott
szoveg alapjan

Specifikus kompetencidk Kimeneti kévetelmények Feladat
Szébeli kommunikacié
1.1. Egy lassu-atlagos beszédtem- Szerepldk, tulajdonsagok, Hallgasd meg a par-

beszédeket! Tarsitsd
a gyerekek nevét a
Codrut-nak adott
ajandékokkal!

1.2. Egy lassu-atlagos
beszédtemoju, tisztan artikulalt
szobeli kozlés 1ényeges informacio-
inak felismerése

Szerepl6k, tulajdonsagok,
sorrend, id6, események hely-
szinének felismerése hallott
szoveg alapjan

Mondd el, milyen
ajandékot kapott
Codrut a barétaitol!

1.3. A szébeli kozlés jelentésének
megértése iranti kivancsisag kiilon-
boz6 kommunikdcids helyzetekben

A meghallgatott szoveg és a
kép helyes tarsitasa

Tlusztracié - A lecké-
hez tartozo kép

1.4. Atlagos beszédtempéjt didak-
tikai utasitasok végrehajtédsa

Parbeszéd folytatasa kiilonbo-
26 kommunikacids helyzetek-
ben adott sz6veg alapjan

Dolgozzatok parban!
Fogalmazzatok meg
kérdéseket és véla-
szokat a Meghivé c.
szoveg alapjan!
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2.1. Egyszerti sz6beli kozlések rep-

rodukalasa tiszteletben tartva a dif-
tongusok, triftongusok, hiatus spe-
cifikus ejtését a szavak szintjén

A t hang felismerése, a hang
helyének meghatarozasa a
szavakban

A tvagy t hangot hal-
lod a jatékok nevé-
ben? Vilaszd ki a
megfeleld bettit!

2.2. Informaciok kozvetitése is-
mert, atélt torténésekre vonatkozd
kijelentések megfogalmazasaval

Egy targy vagy allat bemu-
tatdsa

Te milyen ajandé-
kot szeretnél kapni
sziilinapodra? Miért?

2.4. Rovid valaszok adasa és egy-
szerli kérdések megfogalmazasa a
kozvetlen kornyezet targyaira, sze-
mélyekre és cselekvésekre vonat-
kozolag

Parbeszéd folytatasa kiilonbo-
z6 kommunikacios helyzetek-
ben adott szoveg alapjan

Hol hallod a t han-

got? Tarsitsd a meg-
felel6 szimbolumot
minden sz6hoz!

2.5. Részvétel kozlések megfogal-
mazasat igénylé kommunikacids
jatékokban

Parbeszéd folytatasa kiilonbo-
z6 kommunikacios helyzetek-
ben adott szoveg alapjan

Dolgozzatok parban!
Fogalmazzatok meg
kérdéseket és vila-
szokat a Meghivo c.
szoveg alapjan!

Olvasas, szovegértés

3.1. Kivancsisag rovid terjedelmit
irott szovegek dekddolasara

A szoveg jelentésének globa-
lis értése

Mlusztracid, Meghivé

3.2. Rovid terjedelmt olvasott szo-
veg globalis jelentésének azonosi-
tasa

Specifikus informaciok azo-
nositasa olvasott szovegbdl,
képregénybdl, meghivobdl

Valaszd ki a szoveg

alapjan azokat a sza-
vakat, amelyek a kér-
désekre valaszolnak!

3.4. A specifikus roman hangok és
bettik felismerése, a magyar nyelv-
hez viszonyitott megkiilonbozte-
tésiik

A t hang/bet( felismerése a
szavakban

Gyakorold a szavak
olvasdsat!

3.5. Rovid terjedelmd, ismert sz6-
veg hangos olvasasa egyéni ritmus-
ban

A tanult bet{iket tartalmazo
szavak, mondatok, rovid szo-
vegek helyes olvasasa

Olvasd el a szoveget!

Irasbeli szévegalkotds
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4.1. Rovid terjedelmii széveg irdsa | A romdn betiik helyesirdsaa | Egészitsd ki a szava-

az alapszabalyok betartasaval szavakban és mondatokban; kat t vagy t bettivel!
Nagybet(i hasznalata a nevek-
ben és mondatkezdéskor; Figyeld meg, hogyan
Masolas, kiegészités, adott keletkeztek az 1j sza-
szoveg alapjan. vak! Egészitsd ki a

példa alapjan! Dol-
gozz a fiizetben!
Egészitsd ki a mon-
datokat az alahuzott
szavak parjaval! Dol-
gozz a fiizetben!

4.2. Rovid funkcionalis szévegek Rovid funkcionalis szoveg Készits meghivot a
reprodukalasa/kiegészitése (meghivd) masolasa, kiegé- sztlinapodra! Pél-
szitése daként hasznald a

Codrut altal készitett
meghivot! (A mellé-
kelt meghivé lemaso-
lasa, kiegészitése)

Amint a fenti tablazatban megfigyelhet, a tantervben megfogalmazott tizenhat
specifikus kompetenciabdl a Boldog sziilinapot, Codrut! cimt leckében a feladatok tizen-
négy specifikus kompetencia fejlesztését célozzak. Lathatd, hogy minddssze harom ol-
dalon dinamikusan véltjak egymast az érdekesebbnél érdekesebb munkaformak, felada-
tok, feladattipusok, és elmondhato, hogy ezek rutinszerten épiilnek be mindvégig a tan-
konyv leckéibe.

A szovegértést fejleszto feladatok kozt leggyakoribbak az informaécié visszakeresé-
sét célzo feladatok, a feleletvalasztasos feladatok, valamint az események helyes sorrend-
jének megtalalasara utasito feladatok.

Az idegen nyelvek elsajatitasdban igen fontos, hogy a tanérdkon hasznalt tankényv
funkcionalis, kommunikativ—pragmatikai szemlélet(i feladatokat is tartalmazzon. A si-
keres alapfoku nyelvtanulds érdekében a tankonyveknek szamos hasonlé tipusu felada-
tot kellene tartalmazniuk, ugyanis a legfébb cél az, hogy a tanul6 képes legyen kommu-
nikalni roman nyelven. A hétkoznapi nyelvhasznalat elsajatitdsa nélkiil, ugy vélem, ez le-
hetetlen. A pragmatikai szemlélet(i feladatok alapkdve a parbeszéd. Megfigyelhetd, hogy
a tankonyv tobb szovege tartalmaz parbeszédet, és a leckéket kovetden tobb pragmatikai
szemlélet(i feladat is helyet kap. Ezek a tipusu feladatok fokozatosan épiilnek be a tan-
konyv leckéibe. Az elsé kotetben csak egyszerti parbeszédeket kell alkotniuk a tanulok-
nak, mig a masodik kétet végén mar gazdagabb szokészlettel, arnyaltabb nyelvhasznalat-
tal vehetnek részt a parbeszédekben.
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Pragmatikai szemlélet(i feladat, II. kotet, 43.
oldal

A kreativitast fejleszt6 felada-
tok mellett (pl. Mondd el, mi tér-
ténhet a szereplbkkel!; Folytasd a
mesét!) szép szamban sorakoznak

a biralo, kritikai gondolkodast fej-
leszté feladatok is (pl. Hallgasd
meg az orvos tandcsait! Készits listdt a szamodra fontos tandcsokkall; Melyik szereplének
volt igaza? Miért?)

Az egyéni véleményalkotast, otletek, javaslatok megfogalmazasat, tetszés, nemtet-
szés kifejezését, az asszertiv kommunikaciot gyakorolhatjak a gyermekek a Legyiink ren-
dezettek! (Sa fim ordonati!) és a Fejezziik ki véleményiinket! (Sd ne exprimdam pdrerea!)
cimi leckékben. Az utdbbiban harom parbeszédet olvashatnak, mindharomban harom
szerepl6 van. A beszélgetOpartnerek sorra mondjak el véleményiiket az évszakokrol, a
kedvenc sziniikr6l, a kedvenc sportjukrol. Kiilonb6z6 példékat olvashatnak a tanulok az-
zal kapcsolatban, hogy miként fe-
jezhetjiik ki egyetértésiinket, elté-
ré véleményiinket, hogyan céfol-
hatjuk meg kommunikaciés part-
neriink véleményét.
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Asszertiv kommunikaciét fejleszt6 feladat, II.
kotet, 46. oldal

Rendkiviil hasznos és értékes kommunikacios feladatok ezek, ugyanis a tanuld, mi-
utan megfigyeli, olvassa a szereplok véleményét, gondolataban rogton megfogalmazo-
dik a sajat véleménye is. Akar egyetért, akdr nem a szerepl6kkel, a kovetkezé feladatban
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elmondhatja, 6 mit gondol a témaval kapcsolatban. Tobbszori gyakorlassal a gyermek
megtapasztalhatja, majd elsajatithatja az asszertiv kommunikacié folyamatat, fejlédik
empatikus képessége, igy a késdbbiekben kiilonbséget tud tenni pl. a vita és a veszekedés
kozott. Véleménynyilvanitasra tobb lecke feladata is sarkallja a tanuldkat. P1. A Mint sét
az ételben cimi olvasmanyhoz a tanulok a kévetkezd feladatokat kapjak: Mondd el a vé-
leményedet! Az apa melyik ldnydt szerette jobban? Miért? Te hogyan mutatod ki szeretete-
det a sziileiddel szemben?Az Apolodor vakdcion (Apolodor in vacantd) cimi vers kapcsan
példaul a tanuldknak a kovetkez6 kérdést kell megvitatniuk: Barmikor és barmennyi idét
tolthetiink a napon? Miért? stb.

5. Eljarasok, modszerek, sajatossagok

A roman nyelv tanuldsaban, mint barmely idegen nyelv elsajatitasaban, fontos sze-
repet jatszanak a gyermekre jellemz6 adottsagok, személyiségvonasok, a nyelvtehetség,
valamint a motivacié. A nyelvtanulds sikeressége azonban a modszerektdl és a tanulasi
stratégiaktol is nagymértékben fiigg. Mint ahogyan azt a tankonyvi szovegek tematika-
janak elemzésekor is lathattuk, a szerz8paros tankonyvei kozéppontjaban a gyermek all.
Olyan moédszereket valasztottak tehat, amelyek alkalmazkodnak a gyermekek ismereté-
hez, a témahoz, a meghatarozott célokhoz, a tantervhez.

A bettk tanitasa soran, az eddigi roman tankonyvektdl eltéréen, csak a specifikus
roman bettiket tanitja a konyv. Azoknak a betiiknek a tanitdsa hasztalan és értelmet-
len lenne, amelyeket magyar nyelven is ugyanugy
irunk és ejtiink, mint roman nyelven. A ,,k6z6s”

. i bettiket az el6készith iddszak végén, a Sok betiit is-
g
E (&) & i| L r merek (Cunosc multe litere) cim( leckében ismé-
.'-._F l I . 7 r 7

telhetik 4t a tanuldk az aldabb bemutatott feladattal.
@) @ 's, L2
e &
J’rf" ,ﬁ ‘& 4 ﬂ' % Sok bettit ismerek! (Cunosc multe litere!), I. kotet, 14. oldal
i

b s -ﬁ; 2
L B t‘ A betlikhoz tartozé hivoképek, a képeken be-

- e mutatott targyak, él6lények nevét roman nyelven
‘.&-’“ ,E"" -#, _,’-5'- ~&" mér elsé osztélybol ismerik a gyermekek, tehat a
» feladat épit a meglévd ismeretekre. A mar ismert
szot hivja el6, igy a gyermek figyelme a bettik és
a hangok elsajatitasara iranyulhat, mivel nem kell az 1 szavak megtanulasara figyelnie.
A jellegzetes roman betiik tanitdsa céltudatosan, 1épésenként, alaposan valdsul meg.
Az olvasastanitas a tankonyvben minden leckénél az analitikus-szintetikus stratégia-
ra épit. A magyar olvasastanitas modszertana szerint pszicholingvisztikai és nyelvésze-
ti szempontbol egyarant e kiegyensulyozott kombinaci6 a legidealisabb (A. Jaszd , 2001,
2006). Fontos megjegyezni, hogy a roman olvasastanitas mddszertana is kiemelt hang-
sulyt fektet az analitikus-szintetikus modszer hasznalatara. A roman szakirodalom sze-

-‘-'&'——r—'.—l—.—l -l am
G e
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rint ez a modszer nagymértékben elGsegiti a hangok helyes ejtését, a szavak helyes olva-
sasat (Serdean, 2008).

Az analitikus-szintetikus modszer algoritmusat kovetve, a bettitanitas minden eset-
ben egy, az 4j betth6z kapcsolddd képbdl indul ki. A képhez kapcsolodo feladat mesteri-
en csempészi be az uj hang hasznalatat. Az Uj bett hivoképe mellett mindig egy, a téma-
hoz kapcsolédo kép 4ll, amelyrél a
tanulok szabadon beszélhetnek. A
helyes nyelvi kiejtés érdekében be-
szédgyakorlatokkal egésziil ki a be-
tltanitds menete.

A's S bet(i tanitasa, I. kotet, 32. oldal

Az olvasastanitds kezdetben szotag szerinti olvasassal valosul meg, csak azutan ke-
ril sor a szavak, a mondatok, majd a sz6veg olvasasara. A meséket, torténeteket minden
esetben megeldzi egy feladat, melyben a tanuldk gyakorolhatjak a szovegben el6forduld,
Uj betfit tartalmazo szavak, kifejezések olvasasat.

7. Illlusztraciok

Amint azt Slezék Ilona (2011) irja, az illusztraciok az ismeretszerzés fontos eszko-
zei, kiegészitik az frottakat, ravilagitanak a megértés felé vezet6 utra. A tankonyvben sze-
repld illusztraciok szemléletesek, hitelesek és érdekesek. A leckékhez tartozoé képek min-
den esetben gondolkodasra sztonzik a tanulot. Elsé feladatuk minden lecke elején az,
hogy mondjak el, mit latnak a képen. Tehat, amit latnak, 6sszekapcsolhatjak azzal, amit
mar tudnak a témarol.

Slezak szerint a tankonyvekben kétféle tipusu illusztraciorol beszélhetiink: a sz6-
veget képekkel, rajzokkal kiegészit6, magyarazo, értelmez6 illusztraciokrol és a muavé-
szi alkotasrdl, mely egyenértéki a szépirodalmi muvel, melyet illusztral. Ez a két tipus
mar els6é ranézésre is elkiilonithetd a tankonyv oldalain. Az életkornak megfelelé mu-
vészi igényesség mellett lathatd, hogy a feladatok kiegészitésére szolgald képek nincse-
nek tdlszinezve, tulzsufolva, ugyanis az apré részletek elvonhatjak a tanulé figyelmét a
lényegrol. A szovegek illusztracidjaként megjelend rajzok esetében megfigyelhetd, hogy
itt mar a gyonyorkodtetés a cél, az, hogy az olvasando szoveg elnyerje a tanulok tetszé-
sét. Lathato, hogy ezeknek a képeknek a mérete is nagyobb, az olvasmany legérdekesebb,
legélethtibben megjelenithetd részét abrazoljak. Ha megnézziik pl. a Tiicsok és a hangya
(Greierele si furnica) cimt tanité meséhez kapcsolddé képet, megfigyelhet6 az érzelmek
mélysége, a szomoru tiicsok és a tanacstalan hangya képe. A szerepl6k ruhazata, a tél ab-
razolasa arra Osztonzheti a tanuldt, hogy miel8bb olvassa el a képhez tartozé szoveget.
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SIMBOLURI
9 Activitate in perechi

Portofoliu

ATiicsok és a hangya (Greierele si
furnica) cim(i tanité meséhez kapcsolddo
illusztracio, I1. kotet, 48. oldal

Illusztrétor: Pdpai Barna

A tankoényvben a kovetkezd grafikus
elemek fordulnak elé: tablazatok, dbrak,
szimbolumok, térkép és rajz. A szimbo-
lumok egyszertiek, konnyen eligazodhat
rajtuk a tanul6. A munkaformat jelképez6
szimbdlumok a kovetkezék: csoportmun-
ka, paros munka, jaték és portfolio.

A tankonyvben szerepld szimbdlumok

A tablazatok egyszertek, szinezésiik,
megjelenésiik nem zsufolt. Egyediili hat-
ranya a funkciondlis tabldzatoknak az,
hogy nem dolgozhatnak benne a tanuldk,
ugyanis a tankényv nem a sajatjuk, hanem
tovabbadjak azt a kovetkezé masodik osz-
talynak.

Az el6készit6 idészakban a képek ara-
nya lényegesen nagyobb, mint a betfitani-
tas id6szakaban és utana. Ezt pozitivum-
ként emelném ki, ugyanis amikor a képeké
a fészerep, az olvasni még nem tudé gyer-

mek is konnyedén tajékozodik az oldalakon. A betiitanitas folyaman a hivoképek magas
szinvonaluak, 6sszhangban vannak a gyermeki vilaggal. A konyvben szerepl6 illusztra-
ciok mindvégig latvanyosak, izgamasak, §szinték, humorosak, jatékosak, és ezéltal egy-

t6l egyig konnyen értelmezhetdek.

8. Osszegzés

Karp Agnes és Makai Emese-Mérta Comunicare in limba romand pentru scolile si
sectiile cu predare in limba maghiard cim tankonyve alkalmas a kovetelményekben el6-
irt tantargyi készségek és képességek fejlesztésére. A tankonyvben levé kérdések és fe-
ladatok szervesen illeszkednek a tartalomhoz. Szovegei kielégitik a tanulok érdeklodését,
tanulasmodszertani szempontbdl pedig alkalmasak az 6nallé tanuldsra, a paros mun-
kara, a csoportmunkadra, a szévegek illusztracioi hatékonyan segitik a tanuldst. Ahhoz,
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hogy valaki idegen nyelvet tanuljon, motivacidra van sziiksége. A siker csakis akkor le-
het garantalt, ha az idegen nyelv gyakorlasakor, felfedezésekor a kiilsé6 motivacié mellett
jelen van a tanulok belsé motivacioja is. Fontos, tehat, hogy a gyermek akarjon romanul
érteni, beszélni, olvasni, irni, roman nyelvi jatékokat jatszani.

Ez a tankonyv kifogyhatatlan lehetGséget biztosit a felsoroltakra, behozza az él6,
hétkoznapi roman nyelvet az osztalyba, lehetéséget ad a tanitonak és a gyermeknek a
kreativitas kibontakoztatasara, a tudasszint és nyelvhasznalat legmegfelel6bb fejlesztésé-
re a lehetd legjatékosabb, de mégis legkomolyabb modon.
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Ambrus Agnes

7

Uj Orakerettervek az VVIII. évfolyamok szamdra

Sajtotdjékoztato keretében mutatta be 2016. dprilis 5-én Adrian Curaj oktatdsiigyi
miniszter, Monica Anisie dallamtitkdr és Ciprian Fartusnic, a Neveléstudomdnyi Intézet
igazgatéja az V-VIIl.osztdlyosok szamdra jovahagyott érakerettervet, ami a 2017-2018-
as tanévtdl lép életbe.

mint azt a sajtotajékoztaton elmondtdk, az drakeretterv jovahagyasat tobb ho-

napos nyilvanos vita el6zte meg, amelyben részt vettek a szakmai szervezetek, a

pedagogusok, a felsdoktatas, a sziilok és a diakok képviseldi, a szakszervezetek,
igy a minisztérium szerint a legjobb véltozat keriilt elfogadasra.

A 2015 decemberében harom valtozatban egy hoénapig kozvitara bocsatott
orakerettervet a birdlatok és kritikak miatt az Oktatasi Minisztérium nem fogadta el. A
januart kovetd idészakban folytatodott a konzultacid és a vita, a Neveléstudomanyi Inté-
zet munkatarsai minden javaslatot mérlegeltek, és igy keriilt sor az 1j valtozat elkészité-
sére — hangsulyozza a minisztérium sajtokozleménye.

Itt jegyezziik meg, hogy a Romaniai Pedagogusok Szovetségének (RMPSZ) elnok-
sége januar végéig tobb pontban Osszesitette a magyar tannyelvi iskolakban tanité peda-
gogusok véleményét a kozvitara bocsatott harom keretterv-valtozattal kapcsolatban, ha-
tarozottan ellenezve barmelyik valtozat bevezetését, mivel azok tobb szempontbol hat-
ranyosan érintik a kisebbségi magyar oktatasban tanuldkat. A kozvitara bocsatott ke-
rettervek ugyanis nem tértek ki a kisebbségi nyelveken mtikodé altalanos iskolai oszta-
lyokra vonatkozé részletekre, a minisztérium nem hozta nyilvanossagra a szamukra el-
képzelt tervet. Azonnal hozza kell tenniink, hogy az aprilis 5-én bemutatott, mar jéovaha-
gyott valtozatban sem szerepelnek a kisebbségi és a specidlis oktatasra, valamint a miivé-
szeti és sport tagozatokra vonatkozo kitételek, csak az a megjegyzés, hogy ezek szamara
a sajatos terveket késébb dolgozzak ki. Ez azonban maig sem tortént meg, igy most sem
ismert, hogy példaul a kisebbségek torténelme fog-e szerepelni a VI. és VII. osztalyos
orakerettervben, és az sem vilagos, hogy az anyanyelvet és a roman nyelvet hany éraban
képzelik el az egyes osztalyokban. Hiszen ha ezeket a fontos alaptantargyakat kevesebb
6raszamban tanuljak a kisebbségekhez tartozé tanuldk, mint a tobbségiek, akkor ez to-
vabbra is hatranyosan érinti 6ket. Az pedig, ha az anyanyelv és a kisebbségi torténelem
tanulasara szant drakat ,,pluszban” ragasztjak oda a tobbségiek szamara elkészitett keret-
tervhez, még fokozza hatranyos helyzetiiket, mert tulterheli a tanuldkat (igy nem kizart,
hogy az 6 6raszamuk tovabbra is 30 feletti lesz, s6t VIII. osztalyban elérheti a 35-6t is).
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Miért nem kerettanterv?

A roman megnevezés miatt (plan-cadru) gyakran hasznaljdk a magyarban is a ke-
rettanterv megnevezést a most megjelent tantervi miifajra. Pedig a kerettantervek a
nemzeti alaptantervek alapjan elkészitett olyan oktatasi dokumentumok, amelyek meg-
hatarozzak a tantargyak rendszerét, az egyes tantargyak idékeretét (draszamat), a tan-
targyakra és évfolyamokra vonatkozé fejlesztendé kompetencidkat, a tananyag felépi-
tését és felosztasat az egyes évfolyamok kozott, tovabba az adott szakasz befejezd évfo-
lyamanak kimeneti kdvetelményeit (Perjés és Vass, 2008). Az igy elkészitett kerettanter-
vet aztan a helyi szempontokat figyelembe véve alkalmazzak az egyes oktatdsi intézmé-
nyek. A keretterv vagy érardcs — a kerettantervtdl eltéréen — csak a miiveltségi teriilete-
ket és ezek id6keretét (minimalis és maximalis draszamat), ezeken beliil a kotelez6 tan-
targyak rendszerét és draszamat, valamint a valaszthat6 tantargyak szamat és idokeretét
tartalmazza, a tantargyi tartalmakkal (tananyaggal) fejlesztendé alap- és sajatos kompe-
tencidkat nem, azok majd a részletesen kidolgozott tantargyi tantervekben (programok-
ban) jelennek meg.

A Keretterv tantargyai és oraszamai

Az aprilis elején bemutatott drakeretterv kotelezo, Un. torzsanyaga szerint mind a
négy évfolyamon heti négy oérat szannak a roman nyelvre és matematikara, két-két orat
az els6, illetve a masodik idegen nyelvre és testnevelésre, egy-egy orat vallasra, rajzra, ze-
nére, technolégidra, valamint a tanacsadas és személyes fejlédés targyra. Fizikat hato-
diktdl, kémiat hetediktdl tanitanak majd heti két 6raban, f6ldrajzot V-VII. osztalyban
egy oraban, VIII. osztalyban két 6raban, biologiat 6todikben és nyolcadikban egy ora-
ban, hatodikban és hetedikben két 6raban, és egy orara csokkent a torténelem VI-VIL.
osztalyban. A dokumentum szerint 4j tantargyak jelennek meg egy-egy 6raban a szocia-
lis nevelésen beliil (a régi 6rakeretterv szerint csak VII. és VIII. osztalyban tanitottak ha-
sonld tantargyat, allampolgdri nevelés megnevezéssel); Kritikai gondolkodas és a gyer-
mekek jogai (V. osztalyban), Tolerancia és interkulturalis nevelés (VI. osztalyban), Jogi
és demokratikus allampolgari nevelés (VII. osztalyban), valamint a Gazdasagi-pénz-
tigyi és vallalkozoi nevelés (VIII. osztalyban). Az is az tjdonsagok kozé tartozik, hogy
mindegyik osztalyba bevezetik heti egy 6raban az informatika és IKT (informacids és
kommunikacids technoldgia) tantargyat, illetve a technoldgiai nevelés a tervek szerint
gyakorlatkozpontu(bb) lesz. A latin nyelvnek és rdmai kulturanak a dokumentum VII.
osztalyban egy orat szan.

Az orakerettervet kiegészito modszertani jellegii dokumentum

Az Orakerettervvel egyiitt megjelent modszertani jellegi dokumentum részletezi a
tanterv kidolgozasanak el6feltételeit és alapelveit, bemutatja a kulcskompetencidk altal fej-
lesztett és a VIII. osztaly végére kialakitott ,,tanuldi profilt’, szol a kozponti drakeretterv
alapjan kidolgozott helyi tanterv sajatossagairdl, magyarazva a térzsanyagot kozvetitd tan-
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targyak (kozos torzs: KT) kiegészitésének mod- Az ntiravi tantervek
jat a helyi tantervvel (HTT), aminek az aranya egyes tantargyi tanterve

jelentésen novekedett a régi tantervhez képest: (pFOQFamOk) tehdt a tervek szerint
V-VIL osztélyban 1-3 ¢ra fordithatd vdlasztha- 3 tant3 gy rendelkezésére all¢

to tantargyak (opciondlisok) bevezetésére, VIII. ; . .
osztalyban pedig 1-4 6ra. A dokumentum az Orakeret 75%-at fedik maJd |e/ dz

orakeretterv egyik alapelveként hatarozza meg évf0|ya monkénti Orakeret 25%-

az integraciot, el6irva, hogy legalabb a kotele- . 4
zGen bevezetendd, egy érdban tervezett opcio- dnak (Szabad 0ra kerEt) felhasznaldsi

nélisnak integréltnak kell lennie, amelyben az modJar0| a pedagégu sok he|y|

inter- és transzdiszciplinaritas szemléletének szinten donthetnek

kell érvényesiilnie. ‘
Az opcionalisok lehetnek tantargy szintl-

ek a kozos torzsben meghatdrozott tantargyak
mellett, Gj sajatos kompetenciakkal és tartal-
makkal, illetve a mtiveltségi teriileten beliil tantargyakon ativeldek vagy a miiveltségi te-
rileten ativelGen integraltak — tudjuk meg a dokumentumbol.

A modszertani jellegti dokumentum - a tantargyi tantervekre is el6retekintve — a ta-
nuldi profilt is az integracio szellemében hatdrozza meg: az anyanyelvi kommunikaciot
az idegen nyelvii kommunikaciéval, a matematikait a tudomanyos és technologiai kom-
petenciakkal osszekapcsolva targyalja. A tanul6i profilban kiilon, kiemelt kompetenci-
akként jelennek meg a digitalis, a tanulasi, a szocialis és allampolgari, a vallalkozéi kom-
petencia, valamint a kulturalis érzékenység és onkifejezés kompetenciaja.

Az integracio elvének érvényesitése mellett az Uj drakeretterv {6 érdeme az, hogy az
Oktatasi Torvény szellemében a pedagdgusok szamara igyekszik biztositani a szabadsa-
got, teret adva kreativitasuk érvényesitésének, ugyanis a tanitasra szant idékeret 75 sza-
zalékat kell a kompetenciafejlesztést szolgalo eldirt tartalmak feldolgozasara és értékelés-
re forditaniuk, a fennmaradd 25 szdzalékkal szabadon rendelkezhetnek, Gj tartalmak be-
vezetésére vagy ismétlésre-rendszerezésre, megerdsitésre, illetve felzarkoztatasra fordit-
hatjak. Az egyes tantargyi tantervek (programok) tehat a tervek szerint a tantargy ren-
delkezésére allo orakeret 75%-at fedik majd le, az évfolyamonkénti 6rakeret 25%-anak
(szabad orakeret) felhasznalasi modjardl a pedagégusok helyi szinten donthetnek.

A Neveléstudomanyi Intézet munkacsoportja altal elkészitett dokumentum az 4j
orakerettervek kidolgozasanak szitkségességét tobbszorosen is indokolja.

Egyrészt azért van sziikség a valtozasra, mert az Oktatasi Torvény hiaba hangsu-
lyozza a kompetenciakozpontt oktatast, ez a gyakorlatban még mindig nem valdsult
meg, még az elemi tagozaton sem, ahol pedig 4j tantervek és tankonyvek szerint tanita-
nak, masrészt pedig az elemi és felsd tagozatos oktatds kozott nem létezik valodi kapcso-
lat — olvashat6 a dokumentumban.

Az alapvetés azt is hangsilyozza, hogy az Uj érakeretterv csak akkor lesz hatékony,
ha a térvénykezés, a tanarképzés és az értékelés véltozasai is kovetik azt.
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Foltétlentil szitkség van a pedagdgusi statusz és besorolas, a didaktikai foglal-
kozasi névjegyzék (ndémenklatira) torvényi megvaltoztatasara, a didaktikai/nevelé-
si mesterképzés és a curriculdris jellegli tovibbképzés bevezetésére, valamint az isko-
lai taneszkozfejlesztésre (s f6ként a digitalis taneszkozok biztositasara). Emellett fontos a
pedagdgusok szakmai felel6sségvallaldasanak a novelése is annak érdekében, hogy meg-
feleléen tudjanak élni a szamukra biztositott szabadsaggal, a tanitasra—tanulasra fordi-
tott id6 negyedének a hatékony kihasznalasaval, funkcionalis helyi tantervek kidolgoza-
saval. S mindezeknek a folyamatdban nem elhanyagolhaté a kompetenciakézpontu cur-
riculum iskolai és tandrai bevezetésének a monitorizalasa és ellendrzése/értékelése sem
- részletezik a dokumentum szerzdi.

Az 4j szemléletli curriculum gyakorlatba iiltetéséhez sziikséges pedagéguskompe-
tencidkat a dokumentum a kovetkezékben hatarozza meg:

- a tantervek személyes olvasasanak, koztiik a didaktikai forrasok kritikai olvasasa-
nak a képessége;

- tervezési képességek: kalendarisztikus tervek elkészitése és tanuldsi egységek tervezése;

- tanulo- és kompetenciakdzpontd tanitds- és tanuldstervezés;

- a curricularis tartalmak integralt szemlélete, a tartalmak kapcsolatanak megte-
remtése a valo élettel;

- a curriculum felépitésének és a nemzeti alaptanterv nagy egységei — a kozos torzs
és a helyi tanterv — kozotti viszonynak a megértése;

- a helyi tanterv elkészitésének a képessége a helyi gazdasagi, szocialis és kulturalis
sziikségletek és lehetségek, valamint az oktatasi intézményben létez6 emberi és anyagi
er6forrasok figyelembevételével;

- a szaktanari képességek kiegészitése olyan kompetenciakkal, mint a tanacsada-
si, medialasi kompetencia, a tanulds eldsegitésének (facilitdlasanak) a kompetencidja
nonformalis és informalis helyzetekben, a sajatos nevelési igényti tanulok egyéni tanula-
sa biztositdsanak a kompetencidja;

- felkésziilés a mennyiségi, mérésen alapulo értékelési kulturarél a mindségi, holisz-
tikus, alternativ modszereket alkalmazd értékelésre vald attérésre;

- a massag és a kiilonbozdség elfogadasa és tiszteletben tartasa.

Az 6rakerettervet kiegészité dokumentum egy olyan részt is tartalmaz, amely az egyes
tapasztalati teriiletek/tantargyak hozzdjaruldsat is leirja a fels6 tagozatot befejezd tanuloi
profilt meghatarozé kompetenciak fejlédéséhez. Ez a rész tulajdonképpen az egyes tantar-
gyi tantervek alapkompetenciait és altalanos fejlesztési kovetelményeit tartalmazza. Példa-
ul a Roman nyelv és irodalom tantargynal mint anyanyelvnél a kovetkezdket olvashatjuk:

- A felsd tagozatot befejezd tanuld képes lesz szobeli, nyomtatott és digitalis szove-
gek tudatos, személyes, kritikai, érveléssel alatdmasztott felfogasara és megértésére, az
informdciok, gondolatok, vélemények és érzések megértésére a mindennapi kommuni-
kacidban, sajat kornyezetében, az iskolaban, otthon, barati korben vagy a kozosségben
egyarant. Ugyanakkor képes lesz a kommunikacios helyzetekhez igazitottan, sajat ta-
pasztalataibol kiindulva vagy a hallott/olvasott szévegekhez kapcsolododan kifejezni ér-
zelmeit, véleményét és gondolatait, szoban és irasban. A fels6 tagozatot befejezd tanuld
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képes lesz proaktiv parbeszédet folytatni, szobeli interakciot kezdeményezni és megva-
l6sitani kiilonbo6z6 iskolai és iskolan kiviili helyzetekben.

A roméan mint anyanyelv tantargy hozzajarul az altalanos iskolat befejezé tanuld
kompetenciai fejlédéséhez, a szobeli és irasbeli kommunikaciés mdédok alkalmazasahoz,
az élményszerz6 és informacidszerzd szovegek megértéséhez sziikséges fogalmak és sa-
jatos mddszerek hasznalatahoz, a nemzeti és egyetemes értékek felfogasahoz valtozatos
szocialis és kulturalis kornyezetben, a nyelvi és kulturalis identitas mas kultarakhoz vi-
szonyitott vallalasahoz.

A Roman nyelv és irodalom tantargy fels6 tagozaton a tanitasban az integralt szem-
léletti kommunikacids-funkciondlis modellt helyezi a kozéppontba, és a kovetkezd te-
riletekre fokuszal: kommunikaciés normak/a diskurzus (beszédaktusok) pragmatikaja
(szdbeli és irasbeli szovegértés és -alkotas), irodalom (funkcionalis stilusok: szépirodal-
mi, tudomanyos, hivatalos-jogi stb.), funkcionalis irasbeliség — az tizenetek kodolasa/de-
kodolésa kiillonbozé (verbalis és nonverbdlis) kodok alkalmazasaval.

A t6bbi tantargy esetében is hasonlé moédon torténik az alapkompetencidk és dlta-
lanos fejlesztési kovetelmények meghatarozasa. Mivel 4j tantargyak bevezetésérdl is szo6
van, ezért a legrészletesebbek kozé tartozik a szocidlis nevelési teriilet leirasa.

A moddszertani jellegli dokumentumot a helyi tantervvel (CDS) kapcsolatos rész zar-
ja, kifejtve, hogyan lehet eredeti és kreativ médon megtdlteni az iskola arculatara jellem-
z6 tanitdsi-tanuldsi tartalommal és tevékenységekkel a pedagégusok rendelkezésére allo
25%-0s szabad idékeretet. Ugyanakkor tisztdzza, mit kell érteni helyi tanterv alatt, majd
az opcionalis tantargyak tipusait hatarozza meg. Ez utobbiak kozott két f6 miifajt emlit: a
kozos torzsben nem szerepld, Uj tantargyként bevezetett valasztott tantargyat és az integ-
ralt opcionalist. Mindkét esetben az iskola valaszthat az orszagos szinten javasolt és tan-
tervvel rendelkezé vélasztott tantargyak koziil, de sajat elképzelést tiikkr6z6 opcionalis mel-
lett is donthet. Ez utobbi esetben a pedagogusnak kell megalkotnia a tantargyi tantervet:
ha tantargy szint(i opcionalist vezet be, akkor 4j sajatos kompetenciakat és tartalmakat kell
meghataroznia, masokat, mint amik az el6irt tantargyaknal szerepelnek, ha integralt tan-
tervet készit, akkor a tantargyakon vagy a mi-
, . ., veltségi teriileteken ativel6, integrald jellegti té-
A madszertani jellegli dokumentumot mabol kiindulva az integraciot tiikr6z sajatos
a helyi tantervvel (CDS) kapcsolatos kompetenciékat és tartalmakat kell bevezetnie,
rész 741ja, kifejtve, ho gyan lehet illetve ki kéll em?lnie a k(')zt'),s torzsbeli tantar-

gyakhoz viszonyitott tjdonsagot.

eredeti és kreativ modon megtolteni Az orakerettervet kiegészit§  alap-
aziskola arculatérajellemz()' vetés a befejezd részben részletezi a tan-

targyi integracio kérdését: kitér a tan-

tanitdsi-tanulasi tartalommal € targyon belili  (intradiszciplinaris) in-

tevékenységekkel a pedagogusok tegraciéra, a pluri(multi)-, az inter- és a
rendelkezésére dll6 25%-0s szabad transzdiszciplinaritasra. , ,

i Az integracié elve azt a szemléletet ér-
idokeretet. vényesiti az opciondlisokban és a tanitas-
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ban, miszerint kapcsoldodasi pontokat alakitanak ki a tantdrgyak kozott, illetve élet-
szert témakbol, élethelyzetekbdl indulnak ki, és a kiilonb6z6 tantargyak modszerei-
vel egyiittesen, holisztikusan kozelitik meg azokat. A dokumentum részletezi, hogy az
intradiszciplinaritast érvényesitd, tantargy szinten bevezetett opcionalis a konstrukti-
vista pedagogiai modszerek alkalmazasaval és életszer tanuldsi helyzetek megterem-
tésével miként segiti a kompetenciafejlesztést. A pluri(multi)diszciplindris elvet érvé-
nyesité opcionalisrdl elmondja, hogy az mar tantargyakon, s6t miveltségi teriileteken
is ativel, igy a problémak tobb szempontd, tobb tantargy mddszereivel torténé meg-
kozelitését teszi lehet6vé, az interdiszciplinaris opcionalisrol kozli, hogy az a kompe-
tencidk magasabb szintjét (pl. dontéshozatal, problémamegoldas) helyezi a fokuszba, a
transzdiszciplinarisrdl pedig, hogy az — az integraci6 legmagasabb szintjét képviselve — a
tapasztalati teriiletek, tantargyak fuzidjat eredményezi, és a tanuldkat koriilvevo valosag
kiilonbo6z6 aspektusait helyezi a kozéppontba.

Az alapvetés tobb olyan opcionalist is felsorol, amelyek orszagos szinten elfogadottak.

A jovo feladatai

Az drakerettervek utdn a kovetkezd 1épést a tantargyi tantervek (programok) kidol-
gozasa jelenti. A tantargyi tantervek elkészitése és felmend rendszerben torténd beveze-
tése a kozeljovo feladata, hiszen a kovetkezo tanévtdl a IV. osztalyosok is 4j tanterv sze-
rint tanulnak, a 2017-2018-as tanévben pedig mar 6tddikesek lesznek. El6szor az V-VI.
osztalyosok szamadra kellene — a III-IV. osztalyos tanterv szemléletét, alapelveit folytat-
va, és a két osztalybeli kompetenciafejlesztést egymasra épiilé folyamatban és rendszer-
ben latva - elkésziteni a tantargyi tanterveket, hiszen az Oktatasi Torvény is egybe tarto-
z6 pedagdgiai szakaszként hatarozza meg a III. osztalytdl a VI. osztélyig tart6 idGszakot.
Ezutan keriilhetne sor a kévetkez6 szakasz — a VII-VIIL. osztdly - tanterveinek megal-
kotasara.

A minisztérium ugyancsak aprilis 5-én meghirdette a palyazatot azon pedagdégusok
szamara, akik a tantargyi tantervek elkészitésében részt szeretnének venni, a jelentkezé-
si hataridé majus 15. volt. Most mar csak az kovetkezik, hogy a tantervek az 6rakeretterv
és a hozza kapcsolt modszertani jellegt alap-
vetés szerint késziiljenek el. Az utébbi doku-
mentum hangsulyozza is a tanterv- és tan- Az pedlg d |eg5[jrg65€bb feladatok

konyvirok felkészitésének, képzésének a fon- iz h olenienck
tossagat is. Az pedig a legsiirgdsebb felada- 0ze tartozna, hogy megjelenjene

tok koz¢ tartozna, hogy megjelenjenek a ki- 3 kisehbségi oktatdshan tanuldk
sebbségi oktatasban tanulok szamara is a jol

tgondolt, az esélyek egyenl8ségét biztositd s7dmara is a J0| étgondOH, az
orakerettervek, majd sajatos tantargyi tanter- 5 Achndt hirtaclta
vek irédjanak szamukra. Kiemelt fontossagu e;selyek egyenloseg_et bl.Z:[OSIJ[O
lenne péld4ul, hogy a romant masodik nyelv-  Qrakerettervek, maJd SaJatos

ként kezeljék, és a tantargyi tantervet a ma- Lo k r6dianak
gyar kisebbséghez tartozé tanuldk szamara tantargyi tantervex irodjana

sajatosan kommunikaciokézpontunak kép-  szamukra.
zeljék el és valdsitsak meg. A

3/
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Melléklet:

Miiveltségi teriilet/tantargy Osztaly

V. VI VIIL VIIIL
L. Nyelv és kommunikacid 8-10 8-10 9-11 8-10
Roman nyelv és iro- 4 4 4 4
dalom
Idegen nyelv 1. KT 2 2 2 2
Idegen nyelv 2.
Latin nyelv és a romai - - 1 -
kultdra elemei
Valasztott tantargy | HTT 0-2 0-2 0-2 0-2
II. Matematika természettu- 5-7 8-10 10-12 | 9-11
domanyok
Matematika 4 4 4 4
Fizika KT - 2 2 2
Kémia - - 2 2
Bioldgia 1 2 2 1
Valasztott tantargy | HTT 0-2 0-2 0-2 0-2
III. Ember és tarsadalom 5-7 4-6 4-6 6-8
Szocialis nevelés 1 1 1 1
Torténelem 2 1 1 2
Foldrajz 1 1 1 2
Vallas 1 1 1 1
Valasztott tantargy | HTT 0-2 0-2 0-2 0-2
IV. Miivészetek 2-4 2-4 2-4 2-4
Képzémuvészeti ne- 1 1 1 1
velés
Zene 1 1 1 1
Valasztott tantargy | HTT 0-2 0-2 0-2 0-2
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V. Testnevelés, sport és egész- | 2-4 2-4 2-4 2-4
ség

Testnevelés és sport | KT 2 2 2 2
Valasztott tantargy | HTT 0-2 0-2 0-2 0-2
VI. Technologiak 2-4 2-4 2-4 2-4
Technologiai neve- 1 1 1 1
1és és gyakorlati te- | KT

vékenységek

Informatika és IKT 1 1 1 1
Valasztott tantargy | HTT 0-2 0-2 0-2 0-2
VII. Tanacsadas és palyaira- 1-3 1-3 1-3 1-3
nyitas

Tandcsadds és szemé- 1 1 1 1
lyes fejlodés

Valasztott tantargy | HTT 0-2 0-2 0-2 0-2
Tobb miiveltségi te- | HTT 1 1 1 1
riileten ativeld in-

tegralt valasztott

tantargy

Ko6z0s torzs oraszama 27 27 30 30
Vilasztott tantargyak éraszama 1-3 1-3 1-3 1-3
(HTT)

Heti éraszam 26 -28 28-30 31-33 31-34

KT - torzsanyag (k6zos torzs); HTT - helyi tanterv

Irodalom

Perjés Istvan és Vass Vilmos (2008): A curriculumelmélet miifaji fejlédése. Uj Peda-
gbgiai Szemle. 3. http://ofi.hu/tudastar/perjes-istvan-vass (leolvasva: 2016.05.25.)

*** Plan-cadru gimnaziu. Ministerul Educatiei Nationale si Cercetarii Stiintifice
** Document de fundamentare a noului plan-cadru pentru gimnaziu. Ministerul
Educatiei Nationale si Cercetdrii Stiintifice
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Orban Gyongyi
Megértd irodalomolvasas

g z altalanosan elterjedt vélekedés szerint az olvasds elsésorban technikai jellegti

tevékenység: a betlik 9sszeolvasasanak a ,tudomanyat” jelenti, olyan cselekvést,
amely az informacidszerzés, a tanulds egyik (s még ma is talan a legfontosabb)
eszkoze. Mindannyian ismerjiikk azonban azokat a ,,mellékhatasokat”, amelyek az ilyen
»technikai” értelemben vett olvasas gyakorlasat ki-
L ) sérni szoktak: a tanuldssal jaro eréfeszitést, az olva-
D|a|OgUSt f0|ytatn| azt sottak birtokba vételéért folytatott sokszor kildtas-
. . . talan kiizdelmet.
Jelen“' megha”am ar, Gondoljunk most azokra a tapasztalatainkra
amit a masik mond is, amelyek az olvasasnak egy masik — pozitiv - ér-
. . | telmérdl taniskodnak; azokra a helyzetekre, ame-
HEkunk, ﬁgy€| mesnek lenni lyekben nem ,kotelességbdl”’, hanem ,,csak ugy”,
a beszédében rejld értelem | @ magunk kedvére olvasunk. Ez az olvasds kikap-
csolodas és orom forrasa. Vajon mi mukodteti az
|g ényére_ ilyen olvasast, s melyek lehetnek azok a mozzana-
R tai, amelyek ,,atvihet6k” lennének akar a tanulasi
helyzetekbe is, hogy ott a ,,gyotrelemmentes” tanu-
las energiajava valjanak?

Mi vezet benniinket azokhoz az olvasmanyokhoz, amelyeket a magunk akaratabol
olvasunk el?

Ha szamot vetiink azokkal a tapasztalatainkkal, amelyek ezzel a kérdéssel kapcso-
latosak, akkor mindenekel6tt azt kell megallapitanunk, hogy minden olvasasban erétel-
jes megértésre valo torekvés nyilvanul meg. Az irott szoveg mindig ugy all elSttiink, mint
ami egy még ismeretlen, de altalunk feltdrandé értelmet rejteget magaban. Ezért mar
eleve egyfajta vdrakozdssal kezdiink hozza az olvasashoz, ugy, hogy eldretekintiink egy
feltételezett értelemre, arra, amit az olvasott szoveg , mondani akar” nekiink. Ugy fordu-
lunk hat a szovegekhez, mint ahogyan a beszélgetépartnereinkhez fordulunk olyankor,
amikor valami - szamunkra fontos — megbeszélnivalonk akadt. Az olvasds beszédhelyze-
te: dialogusszitudcio.

Hogyan is kell ezt érteni?

Dialdégust folytatni azt jelenti: meghallani azt, amit a mdsik mond nekiink, figyel-
mesnek lenni a beszédében rejlé értelem igényére. Mindannyian tapasztalhattuk, hogy
egy beszélgetésben mindig tobbrdl van sz6, mint amirdl latszélag - a szavak grammati-
kai értelmét tekintve - sz6 van. Még egy kozonséges hétkoznapi beszédhelyzetben sem
csak puszta informaciécsere torténik, hanem anndl mindig tébb. Eppen ezért a dialo-
gus nemcsak az értelmiinket és a nyelvismeretiinket veszi igénybe, hanem - tobbek ko-
z0tt — a beleérz6-beleéld képességiinket, emberismeretiinket, intuicionkat is. A beszélge-
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tésben valo mély egytittlét, amelyet az egymas megértésére vald torekvésiink révén élhe-
tiink meg, egy kiilonleges, hallgatélagos értelem-dimenzidba von benniinket, melyben a
beszélgetés nyelve — a gondolatkozlé funkcié mellett — valdsagos ,,inkantacios funkciot”
kap. Ily médon a beszélgetdk olyasmit is egymads tudomaséara hoznak, amirél voltaképp
egyetlen szot sem ejtenek. A megértésre valo torekvésiik tehat ilyenkor nemcsak a fogal-
makba foglalhatd, s nyelvtani értelemben dekddolhatd informacidkra iranyul, hanem,
ezen tilmenden, sot, elsésorban erre a hallgatélagosan aramlé értelemre.

Nos, nem kétséges, hogy a konyvekkel, a szovegekkel val¢ talalkozasaink példaérté-
ki esetei az ilyen ,,inkantacids toltetd” beszélgetés-szituacionak. Az olvasas mindig tobb,
mint valamely informacié puszta tudomasulvétele. A varakozas, amellyel el6retekintiink
a szovegben még rejt6zkodd, de az olvasas folyaman - reményeink szerint — kibontako-
z6 értelemre, olyan ,inkantacids aurat” alkot, amelyen beliil a konyv és az olvasdja be-
szélgeto kozosséget alkot. E kozosség dinamizmusat a megértésre valo torekvés energia-
ja s az ennek nyoman teremt6do értelem 6rome biztositja.

Gondoljunk annak a betlizgeté gyermeknek az 6romeére, aki egyszercsak raébred
arra, hogy az olvasottaknak 0sszefligg értelme van! Ett6] kezdve érdekeltté valik abban,
hogy az olvasas technikai értelemben vett nehézségeit athidalja, s hogy részesévé valjék
annak az értelemegésznek, amely az 6 olvasasa nyoman mintegy ,,el6jon”. Ettél kezdve az
olvasas els6sorban nem a , kibettizés” feladatat jelenti szamara, hanem megért6-értelme-
z6 tevékenységet. Mar nem egyszert(ien a leirt szavak, mondatok megismétl§ ,,felhango-
sitdsa” az olvasas tétje, hanem egy most még rejt6zkodo értelem vilagra segitése. A meg-
ért6 olvasas ezért olyan tevékenység, amely a szoveg alkoto energiakat, kreativ mozzana-
tokat is megkovetel szolitasara valaszol.

Hogyan tesz eleget az olvasé ennek az igen fontos kovetelménynek?

Ha szem el6tt tartjuk azt a belatasunkat, amely szerint a szoveg és az olvaso viszonya
dialégusszerd, akkor ez azt jelenti, hogy a megérté olvasdsban a sikeres pdrbeszéd szabd-
lyai kell hogy érvényesiiljenek. Egy parbeszéd sikere mindig azon mulik, hogy a partnerek
milyen mértékben hajlamosak a masik véleményének a meghallasara (a ,,massag elisme-
résére”), illetve a sajat el6itéletek tudatositasara és kockaztatasara. A dialdgus a ,,sz6t ér-
tés miivészete”; s ez érvényes a dialdguselvi olvasasra is. Az élébeszédhelyzetekhez vi-
szonyitva azonban az olvasas helyzeteiben kiilonos

felelésség jut — éppen az olvasénak. Mivel ugyan- Gond0|junk annak a
is az iras id6beli tavolsagot teremt, egyediil az olva-

s6 megértésre valo torekvésének energidja alakithat bet Uzgeto gyermeknek dZ
olyan eleven dialdégusszituaciot, amelyben a ,szot 6rom ére, akie qyszercs ak

értés” valoban bekovetkezhet.

Ez azt jelenti, hogy olvasds kozben fokozottan — 3épred arra, h()gy az

érvényesiteni kell a szoveg értelemigényét. Ezt az ér- .. ",
telemigényt természetesen maguk a szovegek jut- olvasottaknak OSSZEfUQQO
tatjak kifejezésre, és — a maguk modjan - segitik is értelme van!

az olvasot abban, hogy erre figyelmes legyen. Aszo- —

vegek megformaldsaba ugyanis mindig beletartozik
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az is, hogy egy ,te” értelemelvaro beallitodasat ko-

A SZGVGg értelemigény re vetelik meg. Mas széval: minden szovegbe bele van

valo raallitddasunk ped|g épitve egy eldreutalds a cimzettre, aki fogékony az
) . olvasds soran kibontakoztathaté értelemre. Annak,
nemCSElk mte”ektuahs aki a szoveg szavat érteni kivanja, e szovegbe for-
tevékenvséa hanem malt Te-nek a pozicidjaba kell belehelyezkednie. E
] Y59, a o kommunikativ mozzanat mikodésének koszonhe-

dZ €gesz Szemelylseg: t6, hogy az irds olvasésba fordulhat ét.

a7 mJ[UllCiO/, 3 kepzel et A sz.épirodaln.li szé')vege.k.petldéja kiilt')n(').sen jol
meg tudja mutatni, hogy mit is jelent ez. Az irodal-
0t — kulonoskEppen d mi muvek jellemzdje ugyanis, hogy az olvasé meg-
o , , értésre torekvését ,akadalyozva segitik’, azaz, kii-
m(ialkotasok esetében l6nleges megformaltsagukkal (pl. a metaforikus be-
— 3 test részvételét is szédmoddal) akadalyokat allitanak a megértés elé,
.. . am - érdekes modon - éppen ezaltal teszik érde-
megkovetel : keltté az olvasot a veliik valo egyiittmiikodésre: arra,
hogy - a szovegben egyre inkabb elmélyiilve, an-
nak megformaltsagara egyre inkabb rahangolédva
- érvényesiilni engedjék a benne rejl6 értelem igényét.

Egy felolvasott vers példaja megmutathatja, mire kell itt gondolni. A felolvasasban
sohasem a leirt szoveg valamiféle gépies megismétlése torténik, hanem olyan értelmezés,
amely a szovegbe rejtett értelem igényére van tekintettel. A felolvasast olyankor tartjuk
»helyesnek”, ha gy érezziik, hogy az dltala megszolaltatott értelem megfelel a szovegbdl
sugarzo igénynek, ,helytelennek” pedig akkor, ha ellentmondast érziink a kettd kozott.

E megfelelésnek természetesen a szoveg néma olvasasaban is érvényesiilnie kell. A
szoveg a megformaltsaga maddjan allitja ra a befogadot a helyes olvasasra. A szoveg ér-
telemigényére vald radllitddasunk pedig nemcsak intellektudlis tevékenység, hanem az
egész személyiség: az intuicio, a képzelet, sét - killonosképpen a miialkotasok esetében — a
test részvételét is megkoveteli. Mindenki szamara ismerds lehet annak a tapasztalata,
ahogyan a fiiliink, pontosabban a hallasunk s ezzel egyiitt az izmaink, egész testiink hoz-
zaszokik és igazodik a zene ritmusdhoz. A kisérleti lélektani kutatasok kimutattak, hogy
a ritmusos miivek (pl. a versek) el6adasat, de még a néma olvasasat is onkéntelen izom-
mozgassal (rendszerint a hangképz6 szervek miikodtetésével) kiséri a befogado. Vala-
mi ehhez hasonlé térténik olyankor is, amikor egy regény olvasasaban ,,mélyediink el”.
Nem kétséges: ilyenkor annak az értelemnek a megteremtésére ,,allunk rd”, amire a mu
szolit benniinket; mas szdval: egyiittmtikodiink a szoveggel, részt vesziink annak artiku-
lacidjaban.

A dialogikus olvasds tehadt artikuldlé olvasdst is jelent.

A befogadé kétségteleniil magaban az alkotasban vesz részt valamiképpen, amikor
a muvet olvassa. Nem, korantsem arra kell itt gondolni, hogy az olvasé a sz6 szoros ér-
telmében djraalkotja a muvet, vagyis ,egy az egyben” megismétli a szerz6 alkoto tevé-
kenységét; inkabb egyfajta ,,alkotd egyiittmikodés” részesévé valunk, amikor olvasunk.
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Fiiggetleniil attol, hogy verses vagy prozai alkotas befogadasaban vesziink-e részt, min-
dig sziikség van erre az egytittmiikodési készségre: hogy hajlandok legyiink ,,raallni” a
mu artikuldciés mozgasanak a ritmusara, s nyomon kdvetni a miinek az ebben az arti-
kulacioban megtestesiild értelemigényét. A mtivész — annak a ,,tokéletességre valo elére-
nézésnek” a nevében, amely mindig a miivészet jelenlétérdl tantskodik — arra torekszik,
hogy alkotasaban ,,minden a helyén legyen”. (Ez a torekvés még a formabonté alkotasok-
ban is érvényesiil.) Olvasni tudni tehat azt jelenti: e ,,tokéletességre vald eléretekintés” je-
gyében torekedni a megértésre.

Es - béar a tokéletességre vald eldretekintés a ,,nem szabad elhibazni” feladatat réja
mind az alkotdi, mind a befogaddi tevékenységre, e nehéz feladat teljesitése mégsem tu-
nik nehéznek, mert 6romélménnnyel jar — Gadamer szavaval: ,boldogsagtapasztalatot”
képvisel -, akarcsak a jaték. Az egyiitt-jatszas 6rome, valamint a teljességben valo része-
sedés igérete segiti at a muivészt az alkotas, az olvasot a befogadas ,,nehézségein”

A megért6 irodalomolvasas tapasztalatanak van még egy, a fentiekkel osszefiiggd,
példaértékd tanulsaga: a konyvek igénylik az elidézést, a tiirelmes, figyelmes, lassii olva-
sdst. A szamitogépek és a villamgyors hirkozlés, az internet kordban igen fontos ez a fi-
gyelmeztetés. Tulajdonképp mar a konyvnyomtatds feltalalasa idébeli hidtust okozott a
kulturalis kommunikacioé szerkezetében: jelentdsen megndtt ugyanis az idébeli (s ezzel
egylitt a befektetett fizikai-szellemi energiabeli) kiilonbség egy konyv megirdsa és befo-
gaddsa kozott. Ez a kiillonbség ma végzetesen ardnytalanna kezdett valni (az olvasas fel-
gyorsuldsatol a befogadas teljes elmaradasaig). Ujra kellene tanulni (vagy inkabb tjra
megszokni) azokat a befogadasi technikakat, amelyek csokkentik a tavolsagot az iras és
az olvasas ,,id6je” kozott. Nem jelentene ez mast, mint a rahangolddni tudést arra a tem-
poéra, amelyet a mii maga megkivan. Ezt az olvasasi modot persze nem lehet szabalyokba
foglalni, ugyanis — mint Gadamer irja — ,,a helyes tempot sohasem lehet mérni, kiszami-
tani”. A mi ,.életritmusara’, ,1élegzetvételére” valo rahangolodast a miialkotas artikulaci-
6s jatékaban - s ennek 6romében - vald részesedésiink biztosithatja.

Irodalom

Gadamer, Hans-Georg (1984): Igazsdg és modszer. Egy filozofiai hermeneutika viz-
lata. Gondolat, Budapest.

Gadamer, Hans-Georg, é.n.: Szoveg és interpretacio. In: Bacsé Béla (szerk.): Szoveg
és interpretdcio. Cserépfalvi kiadasa, Budapest.

Gadamer, Hans-Georg (1994): Epiiletek és képek olvasasa. In: A szép aktualitdsa.
T-TWINS Kiad6, Budapest.

Gadamer, Hans-Georg (1997): A kép és a sz6 mivészete. In: Bacso Béla (szerk.):
Kép, fenomén, valésag. Kijarat Kiadd, Budapest.

43




MAG|SZTER |X|\/. évfolxam. 2.524m. 2016./ nviR

Baldzs Tofalvi Csilla

£61diilé mesefak — orommel olvaso kisdidkok

g z olvasni szereté ember szamara egyértelmu: olvasni jo, olvasni 6rom. Kikapcso-

l6das, utazas a képzelet vilagaban. A pedagogusok azt is tudjak, milyen sok hasz-

na van a nyelvhasznalat, szokincsbévités, kommunikacios készség, érté olvasas
szempontjabdl, ha gyermekeink rendszeresen ol-

Minden szild és pedagégus vasnak. Olvasasszocioldgiai, pedagogiai és pszicho-
. légiai kutatasok egész sora bizonyitotta, hogy az el-

azt szeretne, hogy gyermeke, mult évtizedekben folyamatosan csokkent az olva-
tanitva nya sikeres felndtté sas iranti kedv, de a tendencia okainak feltarasa, fel-

szamolasanak mddja ma sem egyértelm.

val jon, ennek ped|g Az aggodalom nem alaptalan. Minden sziil6 és
elengedhetetlen feltéte|e, pedagdgus azt szeretné, hogy gyermeke, tanitvanya

o ) sikeres feln6tté valjon, ennek pedig elengedhetetlen
hogy J0| €s fOlyekO Nnyan feltétele, hogy jol és folyékonyan olvasson. A jé ol-
olvasson. vasOkészség biztositéka lehet a tovabbi tanulasi si-

kereknek és a szabadidé tartalmas eltoltésének.

Az olvasasi szokasok kialakitasa legjelentdsebb
pillanatdhoz kisiskolaskorban érkezik, amikor a bettitanitds idészaka utan a gyermekrol
mint valédi olvasordl beszélhetiink, ezért donto jelent6séglinek gondolom a tanité hoz-
zajaruldsat.

A tovabbiakban néhany - altalam IV. osztallyal kiprobalt — lehetéségrél szamo-
lok be, abban a reményben, hogy pedagdgustarsaimnak segitségére leszek. Az olvasa-
si szokasok kedvez6 iranyu befolyasolasara iranyuld torekvések két csoportba sorolha-
tok: a tanorai keretek kozott megvaldsithato tevékenységek és az iskolan kiviili progra-
mok szervezése.

Olvasosarok

Az osztalyteremben olvasosarkot alakitottunk ki részben sajat konyvekbdl, részben
adomanyokbol. Sok ember szivesen adomanyozza felnétt gyerekei régi konyveit ilyen
célra. Koziilik néhdnyat, elsdsorban szotarakat, gyermeklexikonokat a tandrak alatt is
hasznaltunk, ismeretterjeszté konyveket, atlaszokat, kiillondsen a kooperativ tanuldsi
formak szervezése alkalmaval. Ezen kiviil meséskonyveket, ajanlott olvasmanyok kote-
teit is helyeztiink el ott. Az ajanlott olvasmanyok listajat a falitjsagra is kifiiggesztettiik,
fiizetekbe leirtuk, és folyamatosan bévitettitk a gyermekek ajanldsai alapjan. Néhanyat
hataridére kellett elolvasni, f6leg vakaciok idején, a hataridéket elére ismerték. A hatar-
id6 letelte utan anyanyelvi 6ran feldolgoztuk, adott esetben eljatszottuk. A Pdl utcai fiiik
egyik kedvenc olvasmanyukka vélt, azéta is az akkor 6nszantukbdl lefektetett szabalyok
szerint zajlik az osztaly kis kozosségi élete. Az olvasmanyélményekrdl sz6l6 beszamolok
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nehezen indultak, kezdetben alig sikeriilt taldlni valakit, aki éppen elolvasott egy mesét,
konyvet, amit tarsainak is ismertetett. Kés6bb nehezen tudtunk igazsagot tenni, mi le-
gyen az 6nként jelentkez6k sorrendje.

Levelezd vetélked6

A Piticot Alapitvany altal meghirdetett Mesék szdrnydn levelezé vetélkedére vald
benevezés kiilondsen hasznosnak bizonyult, mert az 6t honapon at érkezé6 mesékhez
olyan feladatsorok tarsulnak, amelyek a szovegértést, szokincsbovitést, helyesiras fejlesz-
tését tlizik ki célul. A gyermekek onalléan dolgoztak a feladatlapokkal, elegendé motiva-
ciot biztositott szamukra a jutalomként felkinalt ,,aranyérem”

Erdei iskola

A szilok segitségével a tanév kezdetén erdei iskolaba vittem az osztalyt, és mivel IV.
osztalyban kezdjiik a torténelem tanuldsat, torténelmi targya programokat szerveztiink
szamukra. Ez j6 alkalom volt arra, hogy magyar eredetmondakat, honfoglalas kori dse-
inkrdl sz6l6 szép konyveket, illetve Matyas kiralyrdl szolo torténeteket olvassanak. A he-
lyi mtvel6dési egylet nemrég jelentetett meg egy gyermekverses kotetet és a megzenési-
tett versekbdl all6 lemezt. Ennek bemutatdjan néhany lelkes tanitvanyom szolgaltatta az
tinnepi musort, amelyet természetesen sok versolvasas utan kozosen allitottunk ossze.

Felolvaso maraton

Az osztallyal beneveztiink a Kanyadi Sandor felolvasé maratonra is, a felolvasott
verseket és meséket szintén a gyermekek valasztottdk ki; ebbdl az alkalombdl Kanyadi
rengeteg muivét elolvastuk.

Mesemondd verseny

Iskolank meghivast kapott a Meseszer stafétajatékra, ennek keretében Farkaslakan,
a stafétaatado iinnepségen vehetett részt egy mesemondo versenyen az elemi tagozat ha-
rom tanuldja. A résztvevd gyermekek személye iskolai szintli versenyen dolt el, elétte
pedig osztalyszint(i vetélkedét is tartottunk, hogy a lehetd legtobben bekapcsolodhas-
sanak. A versenyre valo felkésziilés fontos pillanata a mesevalogatas, ennek érdekében a
versenyhelyzet adta motivacio mellett ismét sok mesét kellett elolvasni. Tanulmanyoztuk
ugyanakkor a versenyfelhivast, megkerestiik a me-
sestaféta torténetére vonatkozo informdciokat, tajé- e s
kozodtunk a hagyomanyos népmesemondas szaba- A he|y | mvelodesi egylet

lyait illetGen. nemréq jelentetett meg egy

Posztolj verset az utcara! gyermekverses kotetet és a
A Magyar Koltészet Napjat el6z6 években is megzenésﬁett versekb6| a||0

megiinnepeltiik, idén a hagyomanyostdl eltéré mo-
don tettiik ezt: csatlakoztunk a kozosségi héalén lemezt.
meghirdetett Posztolj verset az utcdra! mozgalom-
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, hoz. Az Iskola mdsképp hét keretében egyik nap
A célom az VOltr hogy ne verseket valogattunk, irtunk, illusztraltunk, aztdn a
csak kiilso kényszer hatasara felhividsnak megfelelGen kiftiggesztettiik 6ket a falu
olvassanak hanem eliussanak kiillonb6z6 pontjain. Az eseményrdl késziilt képe-

! J ket a vilaghalon a kezdeményez6 oldalara is feltol-
aIra a szintre, hogy az i|yen tottiik, az ezzel jard nyilvanossag nagy biiszkeséggel

4 4 goog g toltotte el a gyermekeket. Nyilvanvald, hogy a tiz év
TG/V?I@H}/SEQ/] Dels6 ,Igennye folotti korosztaly mindenképp hasznalja a kozossé-
vaIJon, elmenyforras Iegyen gi oldalakat, az ilyen kezdeményezéssel megmutat-
s7amukra. hiltj’u,k I,lek.ik, hogy’an .lehet értelmes dolgok népsze-
R risitésére is hasznalni azokat.

Konyvtarismereti és konyvtarhasznalati 6rak

A legalaposabban megtervezett pillért — véleményem szerint — a rendszeresen tar-
tott konyvtarismereti és konyvtarhasznalati 6rak képezték, amelyekre a gyermekiroda-
lom valasztott drdknak a keretei kozott keriilt sor.

A tevékenységek soran folyamatosan megfigyeltem a gyermekek hajlandoésagat az
olvasasra. A célom az volt, hogy ne csak kiilsé kényszer hatasara olvassanak, hanem el-
jussanak arra a szintre, hogy az ilyen tevékenység bels6 igénnyé valjon, élményforras le-
gyen szamukra. A gyermekek év elején értékeld lapot kaptak ,mesefa” formajaban: egy
szinezetlen rajzot, amelynek leveleit akkor szinezhették zoldre, ha az illet6 levélhez tar-
tozo feladatot sikeresen megoldottak, vagy Gj olvasmanyélménnyel gazdagodtak. Rend-
szeresen kovettem a zoldiilé mesefakat, és viszonylag elégedetten nyugtaztam, hogy tiz
gyermek, vagyis az osztaly felénél tobb rendszeresen és szivesen olvas. Tovabbi 6t tanuld
sajat indittatasbdl nem az olvasast valasztja ugyan tobb lehetséges szabadid6-tevékeny-
ség koziil, de amennyiben nagyobb terjedelmt mii olvasasat kapja feladatként, nem til-
takozik, nem esik nehezére a feladat. A masik harom gyermek koziil egy évek 6ta kro-
nikus szamitogépfiiggd, minden lehetséges szabadidejét elektronikus jatékokkal tolti, fi-
gyelemzavarokkal kiizd, az 6 esetében a sziilokkel és a pszichologussal kardltve is gyen-
ge eredményeket tudtunk felmutatni. Két gyermek hatranyos helyzett csaladbodl szarma-
zik, az 6 esetiikben az olvasasi alkalmak kizaroélag a tandran torténtekre korlatozodtak,
itt azonban mindig szivesen olvastak. A szévegértelmezési alkalmak soran minden tipu-
st szovegértési miivelet fejlesztését szem el6tt tartottam, de kiilonos figyelmet szentel-
tem az értelmezést és integraciot igényl6 gyakorlatoknak, valamint szorgalmaztam a ref-
lektalast, az események értékelését, a szovegben olvasottak tovabbgondolasit.

Kovetkeztetések

A hét honapon at folyo fejleszté munka meghozta gytimolcsét, a rendre z61diilé me-
sefak mogott rengeteg munka volt, amelynek eredményei kivaldan érezhetékké véltak a
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mindennapi anyanyelvi és mas 6rak tevékenységei alkalmaval is. A megfigyelés eredmé-
nyeit néhany pontban foglaltam Ossze:

- A gyermekek egyre szivesebben osztottak meg olvasmanyélményeiket egymassal.
Eredeti egyezség szerint minden anyanyelvi 6ra elején par percet szantunk volna arra,
hogy egy tanul6 elmesélje aktualis élményét, de ez a kezdeti csekély lelkesedés utan nem
bizonyult elegenddnek, naponta két gyereknek kellett lehetséget adni.

- Naponta hoztak konyveket, ujabb szerzeményeiket tarsaiknak megmutatni, télem
véleményt kérni.

- A 18 tanul6bdl hatan valtak annyira rendszeres olvasokka, hogy az ajanlott olvas-
manyok listdjat boviteniink kellett, mert hetente 4j ajanlast kértek. Két hatranyos helyze-
tl kisdiakom is elolvasott néhany révidebb torténetet, 6k is részt vettek az élménybesza-
moldkban, és — bar otthoni koriilményeik nem teszik ezt lehetévé — esds napokon sok-
szor talaltam 6ket az olvasosarokban, konyvvel a keziikben.

- Szul6k részérdl kaptam visszajelzéseket, melyek szerint a konyvesboltok allandé
latogatdi lettek, minden lehetséges alkalomra konyvet vasarolnak ajandékba, mert tud-
jak, hogy 6romot okoznak vele.

- A gyermekek szivesen, lelkesedéssel vettek részt, els6 dijat is szereztek a mesemon-
dé versenyen, a felolvasomaratonon, a koltészetnapi rendezvényen.

- A kutatasomban részt vevo gyermekek ma mar V. osztalyos tanuldk, s 6rommel ta-
pasztalom: szivesen olvasnak, valasztékosabb a kifejezokészségiik, a magyartanar 6rom-
mel dolgozik veliik. Ennél nagyobb elégtételre tanitoként nincs is sziikségiink. Megérte!
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Bardos Réka Tekla

Jelen idGnk multja

»Aki nem ismeri a multjat, annak nincs jelene.
Jelen nélkiil pedig nincs jovo.”
Cserna-Szabo Andras

agy szerencsének, st ajandéknak tartom, hogy a gimnaziumban és a liceum-

ban is kival6 torténelemtanaraim voltak. Megismertették velem a torténelem-

nek azt a vetiiletét is, amely nem szerepelt a tankonyvekben. Ma mar a szakiro-
dalom ezt kulturalis antropoldgianak nevezi, kiilon tudomanyag. Gondjuk volt ra, hogy
ne csak az eseményeket és az évszamokat tanuljuk meg, hanem felismertették veliink az
ok-okozati osszefiiggéseket, folyton a ,,miérteket” és a kovetkezményeket kutattuk, majd
rdaadasképpen meséltek néhany kiralyi intrikarol, 61tozkodési szokasokrdl, bali etikettrol,
mikor mi illett a tanulmanyozott témahoz. Akkor szerettem meg annyira a torténelmet,
hogy egyetemi tanulményaimat ezen a szakon folytattam.

Tanitoként a torténelemoktatas legfontosabb céljanak a mult iranti érdeklédés és a
kutatokedv felkeltését érzem. A mult felidézésének igénye és az ehhez sziikséges képes-
ségek fejlesztése csak akkor lehet eredményes, ha - figyelembe véve a tanulok életkori sa-
jatossagait — élményszer(i a tanitas.

Mivel a 9-10 éves gyermekek gondolkodasa konkrét, esetitkben a mult képszert
megjelenitése kiilonos jelentdségli. Ennek érdekében a torténetek megjelenitésén alapu-
16 és tevékenységkozpontu feldolgozas a torténelemtanitds alapelve, melynek eszkozei
kozott fontos szerepet jatszik a jeles torténelmi személyiségek bemutatasa, valamint az
egyes korok embereinek mindennapjait bemutato életmddtorténet.

Harmadik osztalyban a mondak olvasasa mar lehetévé teszi a magyar torténelem
fontosabb eseményeinek és személyiségeinek a megismerését. A kora kozépkortol egé-
szen a reneszanszig minden jelentés eseményhez vagy személyiséghez tobb monda is
kapcsolodik. Ezeket, ha id6érendi sorrendben olvassuk, a magyarsag torténetének legfon-
tosabb eseményeit és személyiségeit ismertetjiik meg a gyermekekkel, kialakitjuk ben-
niik az idérendiséget, formaljuk identitastudatukat.

Negyedik osztalyban talalkoznak a gyerekek eldszor a torténelemmel mint tudo-
mannyal, tantarggyal. Korabbi torténelmi ismereteik a mesék és mondak vilagabol szar-
maznak, ez az els6 alkalom, amikor tudomanyos és rendszerelméleti megkdozelitésbol is-
merkednek a multtal. Egy 10 éves gyermek szamara az id6 fogalma nagyon elvont, ne-
hezen tesz kiilonbséget a kozelmult és a régmult fogalma kozott. Ennek a projektnek a
célja a jelenbdl visszavezetni a gyermekeket a kozelmultba, a csaladi emlékek, beszamo-
16k, 6rokségbe hagyott targyak és azok torténeteinek a segitségével. A jaték, munka és
tanulas 6tvozddik a gyermekek tevékenységében, ugyanakkor lehetdséget teremt a csa-
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ladon beliili és a generaciok kozotti kommunikdciora, értékfelismerés és értékmegorzés
céljabol.

Témavalasztas

Az otlet egy merész hazi feladatbol indult. A torténelemoktatas bizonyos fogalmak
tisztazdsaval kezdédik, a torténelmi id6 és a kordokumentumok felismerése, értelmezé-
se, valamint a csaladfa és a csaldd torténete fontos szerepet kapnak az elsé 6rakon. Ennek
kapcsan elég sok XIX. szazad végén, XX. szazad elején késziilt fényképet néztiink meg:
el6bb varosokrol, falvakrol késziilt képeket tanulmanyoztunk, Kolozsvér régi arculataval
ismerkedtiink. A kovetkezd 1épés a XX. szazadi csaladi fényképek vizsgalata volt. Megfi-
gyeltiik a kornyezetet, a ruhazatot, illetve a jellegzetes pozokat, és azokbdl probéltunk ol-
vasni, kovetkeztetéseket levonni. Ekkor sziiletett meg a merész hazi feladat 6tlete: jatsza-
ni hivtam a gyermekeket és rajtuk keresztiil a sziil6ket is. Azt kértem, hogy minden csa-
lad készitsen egy olyan csaladi fotét, amely hangulataban, kompoziciéban, ruhdzatban,
szinvilagban a XX. szdzad eleji csaladi fényképészet hagyomanyait koveti. Az eredmé-
nyek csodalatosak lettek. Kovetkezett a csaladfék elkészitése, a régi csaladi fotok megke-
resése, azok vizsgalata, sszehasonlitdsa a jelenlegi koriilményekkel, életmoddal: a laka-
sok berendezése, 61tozkodés, hajviselet, eszkozok, melyek akkor még nem léteztek, vagy
nagyon kezdetleges formaban, kozlekedési eszkozok, a katonai szolgélat akkor és napja-
inkban. Lévén, hogy a legtobb gyereknek a nagysziilei, s6t néhanyuknak a dédsziilei is
életben voltak a projekt megvaldsitasakor, ugy éreztem, tudasukat, tapasztalatukat fon-
tos megorokiteni, atadni az utédoknak. A soron kovetkez6 feladat egy interju elkészitése
volt, sziiléket, nagysziildket vagy dédsziildket kellett kérdezni a gyermekkorukrol, akko-
ri életkoriilményeikrél, az atélt torténelmi eseményekrdl. A kutaté munka eredményeit
szerettiik volna megmutatni masoknak is, ezért csaladi kiallitast szerveztiink. A gyerme-
keknek kellett sszegytjtenitik a kiallitasra érdemes, értékes csaladi targyakat. Fel kellett
kutassak ezek eredetét, torténetét; 6k rendezték meg a kiallitast, felcimkézték a targya-
kat, végiil bemutattak egymasnak és a vendégeknek ,,csaladi orokségiiket”

A projekt idétartama

5-6 hét alatt valtozatos tanulasi formak keretében valésult meg, tandrai és iskoldn
kiviili feladatvégzést igényelt, egyéni és csoportos formaban egyarant. Negyedik osztaly
elején ajanlott lebonyolitani, amikor a torténelmi id6, a kordokumentum és csaladfa fo-
galmakat alakitjuk ki a gyerekeknél.

A projekt céljai

Elsédleges célnak a torténelem iranti érdeklodés felkeltését tiiztem ki, a tevékenysé-
geket ugy allitottam 6ssze, hogy személyes élmények altal keriiljenek kapcsolatba a tor-
ténelmi eseményekkel, azok hatdsaval, kovetkezményeivel. A tevékenységek egy masik
célja az volt, hogy a tanuldk ismerjék meg a torténelmi mult feldolgozasanak jellemzdit
és formait. Szamos részcélt is megfogalmaztam:

- generaciok kozotti kommunikacié/kommunikacios készség fejlesztése;
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- digitalis kompetencia fejlesztése;

- szocialis kompetencia, attitidok kialakitésa, fejlesztése;
- hagyomanydrzés, a csaladi mult megismerése, tisztelete;
- kozosségfejlesztés, kozosségépités csoportmunkaval;

- egylittmtikodési készség fejlesztése;

- kreativitas és onkifejezés fejlesztése;

- esztétikai érzék fejlesztése;

- a torténelmi id6 fogalmanak kialakitasa;

- a kordokumentumok felismerése és értelmezése;

- a csalddfa szerepének felismerése, elkészitésének megértése;
- torténelmi fogalmak megértése (forradalom, haboru, kommunizmus stb).

A projektfeladatok leirasa

Elbkészito rész

A torténelmi ko-
rok és a torténelmi id6
fogalmanak kialakita-
sat szolgaltak a kiilon-
boz6 jatékos felada-
tok. Fényképeket vizs-
galtunk, melyeket id6-
rendi sorrendbe kel-
lett allitani, illetve ko-
vetkeztetni a fényké-
pek alapjan a korra
vonatkozé jellemzdk-
re.

Rahangolédads

A XIX. szazad vé-
gén, illetve a XX. sza-
zad elején késziilt csa-
ladi fényképeket vizs-
galtuk: oltozék, frizu-
ra, eszkozok, berende-
zés, kornyezet szem-
pontjabol. Megfigyel-
titk a képek kompozi-
cidjat, probaltuk meg-
fejteni, mit jelenthet a
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testtartas, az iilésrend, hogyan élhettek abban a korban az emberek, milyen viszonyok
uralkodtak a csalddban.

Feladatok

Csalddi fénykép készitése

Megkértem a gyerekeket, hogy hivjak sziileiket egy idéutazasra, és készitsenek egy
olyan csaladi fotdt, amilyet a XX. szazad elején készitettek. Figyelni kellett a kivalasz-
tott technikara (egyértelmi volt az elézetes vizsgdlddasok alapjan, hogy nem lehet szi-
nes fényképet késziteni), az 6ltozetre, frizurara, pézra, mimikéra, a kompozicidra. Ajan-
lottam, hogy nézzenek bele a régi csaladi albumokba, hatha taldlnak ott hasonlé fény-
képeket elédeikrdl, kérdezzék meg, melyik csalddtagjukrol késziilt a kép, milyen rokon-
sagi kapcsolat van koztiik. (Ez mar a kovetkez6 feladatot készitette eld, a rokonsagi kap-
csolatok és a hozza kapcsolodo fogalmak a csalddfa szerkesztésében voltak segitségiikre.)

Remek fényképek késziiltek, nemcsak a gyerekek, hanem a sziil6k kreativitasa és ja-
tékossaga is megmutatkozott benniik.

Csalddfa

Ugy gondolom, sokkal érdekesebb és vonzdobb a tanuldsi folyamat, ha élményekhez
kapcsoljuk, ha aktivan és alkoté modon vesziink részt benne. A kovetkezd feladat a csa-
ladfa elkészitése volt, legalabb a dédsziil6kig visszamendleg. Tobb csaladfat megnéztiink,
majd mindenki elkészitette a sajatjat. Itt is lehetéség adodott tobb miiveltségi teriilet
egyideju fejlesztésére: torténelmi fogalmak megalapozasa, szokincsfejlesztés (déd-, tik-,
szépszilok, anyai ag, apai ag, felmendk, leszarmazott stb.), miivészi izlés alakitasa, erkol-
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csi attitildok, érték-
rend formalasa stb.

Természete-
sen ennél a feladat-
nal is sziikség volt
a csalad segitségé-
re. Szandékosan fo-
galmaztam ugy a
feladatokat, hogy
azok megoldasaba
a sztil6ket, nagyszii-
l16ket is be kelljen
vonni, beszélgetni,
mesélni kelljen, ké-
peket elékeresni és
megmutatni. Nem
minden csaladban kertiil sor erre spontanul, bar altalaban a nagysziilok féltve 6rzik a fel-
mendk képét, iratait, targyait, és szivesen mesélnek ezekrol.

Interjii a csalddtagokkal

A csaladfa elkészitése utan arra kértem a gyermekeket, hogy megadott kérdéssor
alapjan készitsenek interjut a csaladban. A kérdések visszavezették 6ket az idében, egész
a XX. szazad elsé feléig, érintve az emlitett szazad fontos eseményeit és azok szerepét,
megélését a csaladokon beliil. Az 6sszeallitott kérdéssor csak atmutatonak szolgalt, sza-
badon is beszélgethettek az interjualanyokkal. Mivel a negyedikesek legtobbje mar tigye-
sen kezeli a audiovizualis eszkozoket, lehet6séget kaptak arra, hogy ne csak irasban, ha-
nem barmilyen eszkozt felhaszndlva rogzithessék a valaszokat. Alig egy-két gyermek va-
lasztotta az irasbeliség lehetdségét, a legtobben éltek a kor vivmanyaival, és audiovizu-
alis felvételeket készitettek, egyediil vagy sziil6i segitséggel. Az elkésziilt interjukat egy-
masnak bemutattdk az osztalyban, megbeszélték, ki mit fedezett fel, amir6l eddig még
nem tudott/hallott.

Ezek a beszélgetések a mikrotorténelem vilagaba vezették be a gyermekeket, a csa-
ladi torténeteken keresztiil pedig a jelenkor fontos torténelmi eseményeit is megismer-
ték. Ugyanakkor a csaladi kotelékek erdsitésére, az értékek, hagyomanyok atadasara ki-
néltak lehetdséget, alkalmat.

Kidllitdsra késziilve

Mivel mér nagyon sok érdekes informdcié birtokdba jutottunk/jutottak a sajat csa-
ladi torténetiik altal, szerettem volna azt valamilyen formaba, keretbe foglalni. Ezért lett
ennek a projektnek a ,,terméke” egy csaladtorténeti kiallitas. A csaladon beliili beszélge-
tésekbdl kiindulva olyan targyakat kellett felkutatni a csalddban, amelyek legalabb 30 év-
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nél régebbiek, és valami miatt fontosak a csaladnak, illetve kulturtorténeti szempontbol
értékesek, kiallitasra érdemesek lehetnek.

Elsé 1épés tehat a kiallitasi targyak kivalasztasa volt. Donteni, mérlegelni, értékel-
ni kellett, ki kellett valasztani a csalddi ,ereklyék” koziil azokat, amelyeket érdemesnek
tartottak megmutatni masoknak is. A kivalasztott targyakat és fényképeket a gyermekek
kellett felcimkézzék: megnevezés, tulajdonos, milyen évbol szarmazik. Ezzel azt is meg-
tanultak, hogy mit fontos kozolni egy dokumentumrol, kiallitott targyrél. Amikor ossze-
gytlt a kiallitas anyaga, minden gyermek elkészitette a sajat mikro-kiallitasat: egy asztal
allt rendelkezésére, amire a targyakat helyezte el, valamint egy kiallitétabla, amire a csa-
ladi fényképeket, iratokat tette ki.

A téarlatvezetést is 6k kellett megoldjak, mindenki par mondatban be kellett mutas-
sa a sajat csaladi kiallitasat.

A kiallitas l1étrehozasa, megnyitasa és latogatasa nagy élmény volt a gyermekeknek,
sziil6knek egyarant. Hatterében viszont nem csak a jaték, a szérakozas allt, hanem na-
gyon alapos munka, kutakodas, mérlegelés, tervezés, tanulds.

Igyekeztem jatékos formaban megismertetni veliik, megfoghatéva tenni szamukra
a torténelmet, szerettem volna, ha megtapasztaljak a kutatas és az alkotas izgalmat és fe-
lel6sségét, biztam abban, hogy a csaldd segiteni fog ebben a folyamatban, és remélem si-
keriilt felkelteni a torténelem iranti érdekl6dést, szeretetet, amit magukkal visznek fel-
sébb osztalyokba is.

53




MAG|SZTER |X|\/. évfolxam. 2.524m. 2016./ nviR

Ertékelés

A résztvevok mondtak:

»Mint kiviilallo, de szerencsés résztvevéje a megnyitonak bizton allitom: Jelen idénk
miultja cimi csaladtorténeti kiallitas messze tulszarnyalta elézetes elképzeléseimet. Va-
l6ban kozosségi eseménnyé valt, érezhetd volt, hogy sajat kidllitott relikvidik megisme-
rése, kivalogatasa, majd masok (idegenek?) el6tti bemutatasa altal maguk a diakok (és
miért ne, a sziil6k) 6nbecsiilése is valtozott, fejlodott, javult. Az mar csak hab a tortan,
hogy mai percvildgunkban maguk a gyermekek ravezetés utjan, de 6ner6bdl szembesiil-
tek a mulo id6 fogalmaval” (B. S., szerkesztd, Kolozsvari Televizio)

»A csaladtorténeti kiallitas a negyedik osztalyos gyermekek szamara szamos hoza-
dékkal jart. Egy olyan feladatot jelentett, mely nem nélkiilozhette a csalad tobbi tagjaval
vald egyiittmtikodést. Segitette felfedezni a gyerek szamara a korabbi nemzedékek ese-
tenként mar nem ¢él6 tagjainak csaladi ereklyéit, megismerhették a csaladban betoltott
szerepiiket, ezzel a sziiloket is késztette a csaladi emlékezettel kapcsolatos informaciok
rendszerezésére. A feladat probalta ravezetni a gyerekeket a ,,torténelmi id6” mulasanak
nagyon nehezen érzékelheté dimenzidjara, tegyiik hozza, hogy ez dsszességében az el-
varasokat meghaladé mddon sikeriilt. A gyerek megsejthette, hogy kulturalisan milyen
csaladi alapokra, hagyomanyra tamaszkodhat, ugyanakkor dsszehasonlitésra és az ebbdl
fakado kiilonbségek értelmezésére is lehetdség nyilt. Nem utols6 sorban a gyerekek vé-
gig lettek vezetve egy kutatasi és egy interpretacids folyamat modszertanan, megtanul-
tak targyakat keresni, csaladfat szerkeszteni, interjut késziteni, targyakat killitasba szer-
vezni, majd részt vettek egy kiallitas megnyiton, ahol beszédek hangzottak el, sajto ,fi-
gyelt’, kozonség és taps volt” (F. A., épitdmérndk, miiemlékvédelmi szakmérndk, nép-
rajzkutato, sziil6)

Mellékletek

Képek megfigyelésre:

http://rakoscsaba.hu/cikkek/csabaialbum/ évtizedenként a csalddi- és portréfot6zas

http://galeria.nlcafe.hu/1/65575/Londoni_eletkepek a 19 szazad
vegerol#kep-524588

http://www.zoldert.hu/eletkepek2.htm

http://mek.oszk.hu/02100/02109/html/552.html

A hajdani Kolozsvar képekben:
https://www.youtube.com/watch?v=xsyBEWvVBP]Jg
https://www.youtube.com/watch?v=TFRz0gg7EgU

Kérdezoskodj a csaladban!
Kérdésjavaslatok interjii készitéséhez
- Honnan szarmazik a csaladotok?
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Apai 4gon / Anyai 4gon

- Meddig tudjatok visszavezetni a csaladfat?

Apai 4gon / Anyai 4gon

- Nagysziileid hanyan voltak testvérek?

Apai 4gon / Anyai 4gon

- Részt vett-e valaki a csaladbol az 1989-es eseményekben? Ki? Mit tett?

- Volt-e valaki politikai nézetei miatt kommunista fogsagban?

- Volt-e valaki a csaladbdl orosz fogsagban?

- Volt-e valaki a csaladboél katona a masodik vilaghaboru idejében?

- Mi volt édesanyad legkedvesebb jatéka gyermekkoraban?

- Mi volt édesapad legkedvesebb jatéka gyermekkoraban?

- Mi volt nagysziileid legkedvesebb jatéka gyermekkorukban?

- Kinek és mikor lett leghamarabb fekete-fehér televizidja a csaladban? Hat szines?

- Kinek lett legel6szor autoja a csaldadban? Mikor?

- Mesélj el egy csaladi anekdotat (vicces torténet a csaladbol, amit sokszor mesél-
nek, mindenki ismeri)!

A kiallitasrol késziilt riport, benne két diaknak is az interjujaval az alabbi linken te-
kintheté meg:

https://www.youtube.com/watch?v=gatDB1FUJbw&list=UUeorSFMUo02Y Te5-

0WgvGe w
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Székely Csilla

Kisérlet Kokas Klara pedagaogidjanak
alkalmazdsara

6szinte kivancsisaga, nyitottsaga a gyermeklelkek felé, zenebefogadasi, zenedb-
razolasi modszerei, komplex miivészetpedagogiaja kihajozhat — miért ne? — a pe-
dagogia kiillonbozo teriileteire, oda, ahol valaki tarsul szegédik tanitvanyai személyiség-
fejlédéséhez, oda, ahol szoros emberi kapcsolatok segitenek a helyes 6nkép és 6nisme-
ret kialakulasahoz, barhova, ahol a nevelés és a szeretet egyszerre van jelen.? Kokas Klara

Kokas Klara zenepedagdgus, zeneterapeuta, zenepszichologus' (1929-2010)

ilyen mester, akiben
olykor a gyermekek
tolik, leplezetlen ki-
Oket, fokozhatatlan
dulataikat, rezdulése-

Igazi kapcsola-
juk ki a lelkiinket,
tagranyitott Oszinte-
csendet, a kérdések
csolataink nincsenek,

s6bb  behuzodhas-

Kokas Klara elsdsorban
nem zenével, hanem a
lelkekkel foglalkozott, a
rabizottak lelki fejl6désén
dolgozott.

volt elég alazat ahhoz, hogy
tanitvanyava valjon. Tanult
vancsisaggal  kérdezgette
figyelemmel kovette moz-
iket, szdtlan Gizeneteiket.

tainkbol nem spérolhat-
a lankadatlan empdtiat, a
séget, az egymasrafigyeld
mogotti kérdéseket. Kap-
azokat mi épitjiik, hogy ké-
sunk a védelmiikbe. Attél

kezdve mar csak kapcsolatainkkal egyiitt hatdarozhatjuk meg magunkat.
Kokas Klara elsdsorban nem zenével, hanem a lelkekkel foglalkozott, a rabizottak
lelki fejlédésén dolgozott. Zenével érzelmeket ébresztgetett, fesziiltséget oldott, kapcso-

"o

latokat erdsitett, alkotdsokat inspiralt. A zene is fontos, de a gyermek, az ember még fon-
tosabb. Minden rdla szOl. A zene is, a zenére vald atvaltozas is, a zene korili taldlkozdsok,
a kérdések, a valaszok is. Szinte varazslat ez. Elettorténetek talalkozasa. Unnep.

Ez minden pedagdgia, illetve nevelés kozos nevezdje. A talalkozas. A 1élek gyalog-
utjan egyiitt megtett lépések, segitdé zarandoklat a lehet6ségek felé, azok felé, akikké for-
malhatunk, akikké formalodhatunk.

1

,Kokas Klara zenepedagdgiajanak osszefoglaldsat lasd: Deszpot Gabriella (szerk.) (2012): Kokas Kld-

ra és alapitvanydnak bemutatdsa. Kokas Klara Agape Zene-Eletorom Alapitvany kiad4sa, Budapest.
Kiilonosen fontosak a 46-50. oldalak: A Kokas-pedagdgia kddexe, A Kokas-pedagdgia elveinek megva-
l6sitdsa: modszertani protokoll cimu fejezetek.

? Kokas Klara pszichopedagdgiai témaju doktori disszertacidja Képességfejlesztés zenei neveléssel ci-

men jelent meg 1972-ben.
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Elemezziik egytitt Kokas Klara pedagogiajanak
kulcsszavait egyenként, és vonatkoztassuk a peda- Csendben a|k0tunk/
gogia kiilonbozé teriileteire, sét egészére. Kulcsok ami testi-lelki-szellemi
ezek valoban, ajtokat nyitogatd kulcsok az egyéni-
be, hogy az egyének egy id6re kozosséggé véljanak, ﬂgye| met kér.
egyiitt alkossanak, keressék a szavakon tuli 6nkife- —
jezést, a szunnyado tehetséget, a végteleniil szemé-
lyeset. Alternativ kommunikdcids forma ez, az em-
patia magasiskoldja — a gyermekség evangéliumi szempontjai szerint.
Egyitittgondolkoddsunk célja megfogalmazni a Kokas-pedagogia tandran kiviili te-
vékenységeinek az iskolai oktatasban hasznalhaté elemeit, pedagdgiai modszereit, esz-
kozeit. Ugyanakkor kisérletet tesziink inspiralé gyakorlati 6tletekké formalni azokat.

Gyakorlati 6tletek

Rdhangolodads

A csend késziti a lelkiinket az élmény befogadasara, éber készenlétre, talalkozasra,
a csend az ihlet fogandsara készit. Mintegy eldszoba a csend csakigy, mint a szimfénia-
nak, a zenekarnak az avizo.

»A csond masképp indit a zene felé. A boriinkon érezziik a hangokat. A szell6t ér-
zem igy, behunyt szemmel, a levegd énekel, sustorog, koriiljar, végigtapint” (Kokas, 2007,
2.) - csendbdl indit Klari néni, az egyszemélyes, kreativ csendet keresi 6rai el6tt. A csen-
det, amelyben nincs hamis hang, sem idegenség vagy félreértés. Ez a telitett pillanat a vi-
lag megacsend;jét idézi fel benniink, amelyben elkezd3dott a Teremtés, és egy Hang meg-
szolalt.

Csendben alkotunk, ami testi-lelki-szellemi figyelmet kér. Rdhangolédasunk a kin-
ti forgo-porgd vilagbol valé megérkezés, belépés a tandrara, az alkotas lelkiiletébe, han-
gulataba, egymas jelenlétébe. Tanar és didkok felé egyarant elvardsmozzanat a vilag le-
vetkdzése, a belépés a jelenbe.

Szempontok, célok: el6késziilés, a tarsakra figyelés-hangolédas, hangulatteremtés.

Leiras: A csendkeresés-mozzanat kezdédhet jatékra valé meghivassal: kényelmes
testtartasba helyezkedve képzeltetiink — gondolatban él6lényekké, targyakka, jelenségek-
ké valunk, amelyek mély csendben élnek, vannak, torténnek. Oceéni halakka, szélcsend-
ben usz6 baranyfelh6kké, teliholdda, fa gyokerévé, hopehellyé, elvetett buzaszemmé va-
lunk néhany percig, képzeljiik magunkat, eszmélddiink, szemléljiik a koriilottiink beren-
dezett vilagot.

A csendbdl kilépve Kokas Klara névénekléssel vezette be a foglalkozasokat, ame-
lyet tovabb fejleszthetiink énekelt beszédes formaban torténé kommunikdciéva. Ara-
nyos, humoros, Gjszer(i kozlési forma ez, amit alkalmanként kiilonossé tehetiink: éne-
kelhetiink recitativo-szer(ien, népdal-fordulatokkal, vagy a zenei stilusok sokféle szineit
valtakoztatva. Kérhetjiik, hogy az dra bevezetd részében a gyerekek hasonloképpen va-
laszoljanak, énekelve beszéljenek. Nem vart gyermeki nyitottsagra, tletes megoldasok-
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ra bukkanhatunk a gyermekekben, és gatlasokra is természetesen, amelyek jelzés értéka-
ek, feloldasra, segitségre varnak.
Alkalmazhaté barmilyen 6ra bevezetéseként.

Zenés irodalmi percek

Recitativ ének: versolvasas hangszeres zenére, tulajdonképpen beszéd, amelyet a ze-
nekiséret énekké emel. Példa erre Storia A Somewhat Something cimt dala.

Szempontok, célok: interaktivitas, a zenei és szovegi ritmus egyeztetése, a lirai és
prozai szovegek ritmusanak kihangsulyozasa, érzékeltetése, a szoveg megzenésitése, az
olvasas 1j dimenzidba helyezése, 6romolvasas. A zenés irodalmi foglalkozas ugyanakkor
esztétikai élmény, életstilus-alakitas, improvizalds, megosztott figyelem, rugalmas gon-
dolkodas fejlesztése.

Zeneajanlds:

Jan A.P. Kaczmarek filmzenéi: Goodbye, Postscriptum, Neverland Piano Variation
in Blue, Evening,

Danny Elfman filmzenéi: Edward Scissorhands-Ice Dance,

Lovasz Irén: Bels6 hang cimt lemezének egyes darabjai.

Irodalmi szoveg ajdnlds:

Radnoti Miklds: Ejszaka

Bereményi Géza: Csonded vagyok

Rabindranath Tagore: Aldozati énekek 5. (Gitanjali 2)

Weores Sandor: A teljesség felé cimt kotet mottdja — "Egy apokrif Janos-evangéli-
umbol’

Wedbres Sandor: Tiz 1épcsé

Pilinszky Janos: Azt hiszem, Az ember itt, A nap sziiletése

Alkalmazhaté magyar nyelv- és irodaloméran, de megfelel6 szovegekkel akar ide-
gennyelv-o6rakon is.

Fogalmazdsirds népdal szovegére

Népdalkincsiink végtelen gazdagsagl narracid-gyljtemény, az élet egésze benne
van, minden pillanat, ami szamit, ami megemlitheté. Népdalaink kultirank, magyar-
sagunk alaprétegét jelentik, erét, amely egymashoz fiz. Szimbolikdjuk gazdag, csakigy,
mint népmivészetiink motivumai, formai, szinei. Minden szonak torténete van. Klari
néni tudta, hogy ,.a gyerekek a képzeletiikkel fogadjik a zenét” (Kokas, 1992, 39-42). Tud-
ta, hogy csak inspiralni kell 6ket, mert érzik, ismerik. Bele tudnak bujni, azonosulnak
vele, rabizzak élénk gyermeki képzeletiikre. Merjitk gyermeikeinkre bizni a népdalok t6-
mor, de mozgalmas kozléstoredékeit, hogy 6k ujrateremtsék azokat. Engedjiik, hogy el-
oldozzak képzeletiiket, és egy idére népdalhdsokké lényegiiljenek. Hagyjuk, hogy fedez-
zék fel onmagukat. Kokas Klaraval merjiink hinni a gyermeki intuiciéban, alkotderdben,
abban, hogy ,.a képzelet mindent tud. Es mindig készenlétben dll, hogy hivdsunkra megje-
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lenjen... a legkoznapibb maszatos szobafal hajszdlre-

Keépzeletet, mozdulatot €5 | pedeseibot is mesét bont els” (Kokas, 2007, 2.).
7enét egyUtteS ém énnyé , Szerfll?o’ntok, cé}qk: a diékol.< .m,agy'arség,tuda-
tanak erdsitése, fantazia- és kreativitasfejlesztés, fo-
Seglltek,, galmazokészség fejlesztése, kozos/paros munka, il-
, letve alkotas, népdalértelmezés.
Kokas Kldra Leiras: a feladat ismert népdal szovegére irt
mozgalmas leiré fogalmazas, amelyben meg kell je-

lennie a szoveg egészének, a torténet részleteinek.
Ko6zosen hatarozhatjuk meg a didkokkal a szoveghtiség kritériumat. A feladat egyértel-
mi kezdGakkordjaként az egyén vagy csoport elénekli az alapul vett népdalt — amely le-
het eltér6, esetleg lehet azonos is, és igy jelentheti a kozos kiindulépontot. Dolgozhatunk
paros, illetve csoportos munkaformaban, ez esetben kijel6ljiik a jegyzét, sot a kialakult
torténet dramatizalasara is sor keriilhet. A feladategyiittest még komplexebbé tehetjiik,
ha végiil egyéni vagy csoportos feladatként a kialakult torténet illusztralasaval, lerajzola-
saval, megfestésével zarjuk a tevékenységet.

Népdalajanlas: Béreslegény, jol megrakd a szekered; Atalmennék én a Tiszdn; Ra-
mas csizmat visel a babam; A csitari hegyek alatt; Erd6, erdd, de magas a teteje; Csilla-
gok, csillagok, szépen ragyogjatok; Hull a szilva a farol, Tavaszi szél vizet araszt.

Alkalmazhatd ének-zene és fogalmazasdran.

Atvdltozé jelenetek

Kokas Klara pedagogiajanak célja nem a hagyomanyos értelemben vett oktatas-ne-
velés vagy fejlesztés, hanem egy masik dimenzidja a lelkek kolcsonhatasanak, amikor
egymast inspiraljak a tarsak, egymas egyéniségét segitik kibontakozni a kozosség tag-
jai, egyiittalkotasban guritjdk el a fantaziat a jelenlevok, valami elképesztéen személye-
set, megismételhetetlent alkotva. Atvaltozé tdncoknak nevezett foglalkoz4sain arra ke-
reste a helyzet adta lehetdségeket, hogy a gyerekek egyéni megnyilvanulasait eldcsalo-
gassa, mozgasba ontse a hallott zenét, 6sszekapcsolja a vizualitast a hallasi élményekkel,
testbeszéd-kozlésekre forditsa a dallamot, ritmust, dinamikat. ,,Képzeletet, mozdulatot és
zenét egyiittes élménnyé segitek” (Kokas, 1998, 28.) - vallotta. Az atvaltozé tancok alap-
kove az improvizacio, felfedezés, mozdulat, a tancban vetiil ki a belsé vilag, az érzelmek,
emlékek, terhek szavak mogotti tartalma. A zene kapcsolodik 6ssze a tudatalattival, 6sz-
tonossel, rejtettel, és szabadul ki pantomim-iizenetté valva.

Az egyiddben torténd zenére és belsé tartalomra figyelés ugyancsak képességfej-
lesztés, a valosag megjelenitése.

Leiras: jatsszuk el az atvaltozast ezuttal nem zenére, hanem fololvasott szépirodalmi
szOvegre spontan, megtervezetlen moédon, amikor az atvaltozas hasnoléképpen megtor-
ténik, de irdnyitds, tervezés, el6zetes megbeszélés nélkill, az érintettség, a megszolitott-
sag okan. Zene helyett folyamatosan hompolygé torténetre, novellara, népmesére elvaras
nélkiil, szabadon léphetnek be a szerepldk, akik mozgassal, arckifejezéssel kozlik, tudat-
jak kilétiiket. A szoveg csak inspiral, de szabad a fantazia, torténhetnek varatlan esemé-
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nyek is, lehet tobb gyerek ugyanaz a szerepld, hozhat 1j fordulatot az interaktivitas. Fo-
kozhatatlan egymasra figyelésben igazi torténetek kerekedhetnek ki, mikozben a gyere-
kek szerepvalasztasa is jelzés értéka.

Atvéltozas ez is, csakhogy nem zenére, hanem szovegre, szavakra.

Szempontok, célok: interaktivitds, élményszert tanulas, kozosségi szellem, csoport-
munka, spontaneitas, dramatikus, cselekvéses improvizacio, ,egyiittjatszas’, kreativitas,
imaginacid, a mozgaskoordinacio, a mozgasi onkifejezés képességének, érzelmek koz-
lésének a fejlesztése. A hallott szoveg mozgassorra alakitasa, levetitése koreografia al-
tali kozlésre, ugyanakkor esztétikai élmény. Az atvaltozos jelenetek kovetkezésképpen
asszocicaciok, projekciok, kompoziciok, tehat én-kozlések.

Torténet- és meseajanlas: legalkalmasabbak a gyerekek szamara ismeretlen mesék,
torténetek, amelyek meglepd és szokatlan fordulatokat, jellemeket, helyzeteket hoznak.
Ezekre a gyerekek nem tudnak késziilni, nem ismerik a torténet befejezését. Célszeru-
en valasztott novellisztikus torténetek azok, amelyek valds helyzetekbe hozzak a hallga-
tokat, életkorukhoz szabottak, sajat életkérdéseiket vetik fel, figyelnek a csoporton belii-
li kapcsolatokra, szerepekre, konfliktusokra, ugyanakkor fesziiltségoldé hatasuak. Ajan-
lottak a Bibliai torténetek, kiillonboz6 novellak, Max Lucado-féle mesei torténetek: Erté-
kes vagy, Az enyém vagy!, Pilinszky Janos verses meséi: A naphaju kiralyleany, A madar
és a leany, Aranymadar.

Utégondolat

Egészen sajatos utunkon, egyszemélyes mindennapi harcainkban egy j 6nmagunk
felé sziikségiink van bensGséges kapcsolatokra, érzelmi visszhangokra, provokativ kér-
désfeltevésre, kolcsonhatasokra, spiritualis élményekre, megértésre, szeretetre, egyszo-
val sziikségiink van egymasra. Ehhez alkalmaznunk kell pedagdgiankat, viselkedésiin-
ket, minden tanultat ismételten, naponta elfelejtve, mert holnap egy 4j te meg egy 4j én
fog talalkozni.

Irodalom

Deszpot Gabriella (szerk.) (2012): Kokas Kldra és alapitvanydnak bemutatdsa. Kokas
Kléra Agape Zene-Eletérom Alapitvany kiad4sa, Budapest.

Kokas Klara (2007): A deszka galaktikdja. In: Kokas Klara — Lajer Jozsefné — Furka
Bea — Kocsis Melinda: Orém, biivos égi szikra. Multimédids DVD-rom tanitasaimrol.
Szerz6i kiadas, Budapest.

Kokas Klara (1992): A zene felemeli kezeimet. Akadémiai Kiado, Budapest.

Kokas Klara (1998): Orom, biivos égi szikra. Akkor Zenei Kiado, Budapest.
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Palko Krisztina-Julia

Szélsziporka

z otujjas, Otsoros technika tovabbfejlesztéseként mutatjuk be a szélsziporka mod-

szerét és grafikai szervezdjét. Rovid, kotott szerkezetii (altalaban 6tsoros), sza-

badon alkotott verset jelent, amely adott témaban kreativ elemként gazdagitja a
tanulasi tevékenységet. Az eljaras a tandra barmely mozzanataban alkalmazhato, legha-
tasosabban azonban a jelentésteremtés és a reflektalas mozzanataban. A tanuléonak a me-
gadott sémat kell kiegészitenie a sajat gondolata, képzettarsitasa, véleménye, el6feltevése
szerint. Annak fliggvényében, hogy éppen mikor és milyen kontextusban hasznaljuk,
alkothatunk humoros verset is. A modszert kisebb didkok is kedvelik, mert lehetdségiik
adodik kreativitasuk kibontakoztatasara. Kivadl6an alkalmazhato a nyelvi kreativitas fej-
lesztésére, torténet vazlatanak irasakor, talalos kérdésként, matematikai problémaként,
idegen nyelvi tevékenységeken.

A technika alkalmazasasnak menete:

1. A szélsziporka ismertetése az iras alapelveinek bemutatasaval kezdddik:

Az elsé sor kotott (azt dlmodtam). Célja a fantazia és az asszociaciok mozgositasa.

A masodik sor a személyes beleélést segiti, a témat hatarozza meg: valaki, valami
voltam.

A torténések helyszinét rogziti a harmadik sor: a hol? kérdésre adott valasz.

A negyedik sorba az eseményeket, magat a torténetet stirithetjiik: mi tortént?

Az 6todik sor a cselekvés modjat, illetve a cselekvé allapotat rogzitheti a hogyan?
kérdésre adott valasszal.

2. A sorokat a kérdések alapjan kell 6sszeallitani. A célnak aldrendelve, korcsoport-
hoz igazitva, nehezitésként elvaras lehet, hogy az alkotdk figyeljenek valamilyen szinten
a rimekre, ritmusra, szotagszamokra is.

3. A feladatot parban, kisebb csoportban is megoldhatjak: kozos verset is alkothat-
nak a téma kapcsén.

4. Megjegyzés: A versek megalkotdsa utdn szanjunk idét a bemutatasra és a meg-
beszélésre (Miért éppen annak a szerplonek a helyzetébe almodta magat? Miért éppen
azon a helyen torténtek a cselekvések? Esetleg értékeljék a tarsaik altal irt szélsziporka-
kat, valasszak ki a nekik leginkabb tetsz6t stb.).

Alkalmazasi javaslatok:

1. Magyar nyely és irodalom
Azt almodtam,

(Valaki vagy valami voltam):
(Hol?)
(Mi tortént?)
(Hogyan?)
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2. Roman nyely

Cand visam,

(Eram cineva sau ceva):
(Unde?)
(Ce s-a intamplat?)
(Cum?)

3. Angol nyelv:
In my dreams,
(I was who or what?)
(What happened?)
(How?)

Az alabbiakban két megoldast mutatunk be a tanulok munkaibdl a szélsziporka al-
kalmazasanak eredményeként.

Torténelem (Téma: Kolumbusz Kristof)

Azt dlmodtam,

Kolumbusz Kristof voltam,

Fo6ldon, vizen barangoltam,

Batorsag volt elindulni,

Véletleniil 4j foldrészen — Amerikdban - kotottiink ki.

Magyar nyelv és irodalom (Téma: A mese)
Azt dlmodtam,

torpe voltam,

erdé mélyén

kéboroltam,

vidaman.
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Buzasi Andrea

Relaxdcios workshop a varadi Posticumban

g nagyvaradi Posticum Ifjasagi Kulturalis Egyesiilet meghivasara az Iskola mds-

ként hét keretében aprilis 18-an és 19-én a Magyar Relaxacids és Szimbdlumte-

rapias Egyesiilet munkatarsai tartottak relaxaciés miihelyfoglalkozast. A Bagdy
Emoéke szakpszichologus, pszichoterapeuta vezette, pszichologusokbdl allé szakkoordi-
natori csapat két délel6tton at osztalykozosségek és pedagdgusaik szamara nyujtott ize-
lit6t a stresszoldas technikaibol. A miithelymunkak parhuzamosan zajlottak a Posticum
teremeiben, igy a két nap soran harminchat osztalykozosség, vagyis koriilbeliil 1300 didk
és 50 pedagogus vehetett részt a programban. A célcsoport minden iskolai korosztalyt
magaba foglalt, igy el6készit6 osztalyok és végzds didkok is bekapcsolodhattak a tartal-
ne, a lazitas hétkoznapi gyakorlasanak mikéntjébe valé belekostolas is hasznosnak bizo-
nyult, és nagy lelkesedéssel toltotte el a gyerekeket és a kiséré pedagogusokat egyarant.
De mit is nyujthat ez a modszer?

»Ezek azok az iskolai keretek kozott alkalmazhaté gyakorlatok, amelyek a gyerme-
kek un. kulcskompetencidinak megerdsitésére, stresszkezelésiik javitasara, szorongasa-
ik, fesziiltségeik oldodasara, analogias gondolkodasuk, kreativitasuk fejlesztésére, test-
képiik, testi tudatossaguk, énképiik, személyiségiik harmonizalasara szolgalnak” - olvas-
hatjuk a Magyar Relaxacids és Szimbolumterapias Egyesiilet honlapjan.

Egy-egy osztaly érkezésekor zsongott a Posticum a lelkes gyerekhangoktdl, de mi-
utan mindannyian elhelyezkedtek a beosztas szerinti termekben, csendbe borult a haz,
csak halk zene és csendes beszélgetések hangja szivargott ki a folyoséra. A gyerekek
konnyt, stresszoldo gyakorlatok soran szabadulhattak meg a zajos kiilvilagbdl hozott in-
gerdompingtdl. A workshop soran elsajatithattak néhany nagyon egyszer(, akar iskolai
kozegben is alkalmazhaté mddszert: alégzésgyakorlatok, a végtagokat megmozgaté apré
tornagyakorlatok, a képzettarsitasok és iranyitott gondolatok segitségével megtanultak
rovid id6 alatt atlenditeni magukat egy-egy hirtelen adodo, atmeneti stresszallapoton.

Persze joggal érezziik, hogy sulyos és hosszantartd stresszallapotnak a kezelé-
sére nem elegenddé egy egyszerli gyakorlatsor. Az egy-egy oras foglalkozasokra ta-
golt didkrelaxacios workshopnak nem is volt célja minden problémara gydgyirt nyuj-
tani. Hogyan is segithetne elmélyiilt csaladi problémdkon, a szegénységgel jaré min-
dennapi kiizdelmeken, vagy akar egy mélységes szerelmi banaton néhany karlendités,
mély belégzés, vagy az elménken atvillané pozitiv gondolat? Ha jobban belegondolunk,
stresszhelyzetben — a fesziiltség oldasara — testiink 6nmagatol, 6sztonosen is ezeket a gya-
korlatokat produkalja: nagyokat séhajtozunk, ingeriilt, latvanyos, energikus mozdulato-
kat tesziink, lénytlink egésze megprobal valamilyen médon szabadulni a fesziiltség ter-
he aldl. Sziikséges-e tehat az 6sztonos testi reakcidkon tul is kicsikarnunk a feliiletes lelki
békét 6nmagunkbdl? Miért j6 az, hogy barmi aron szabadulni akarunk a stresszérzettdl,
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mikozben az is a természetes reakcidink egyike szamunkra nem kedvezé élethelyzetek-
re? Miért kellene mindig jol érezniink magunkat? Nem ellentmondasos vajon, hogy kiil-
s6 beavatkozassal érjiik el mindendron a rosszérzettdl valo szabadulast, mikézben nem
art idonként akar komolyabb stresszt is megélniink? — A stressz vészcsengoként figyel-
meztet a fesziiltségterhes helyzetekre, és akar ez a felfokozott érzelmi allapot is kivezethet
a pillanatnyi slamasztikabol benniinket. Igen am, de van olyan stressz, ami hosszu tavon
artalmas lehet, mikozben kifejezetten kartékony hatdssal van az azonnali teljesitményre
is. Az iskolai stressz sokszor megbénitja a didkot, még akkor is, ha felkésziilt az adott tan-
targybol. A feleléssel jar6 nyilvanossag, a szamonkérés okozta fesziiltség, olykor a megfe-
lelni akaras, a tobbiek gunyolodasastol valé félelem, alkalmanként a sziil6i szigortdl vald
rettegés teljesen kiszorithatja a kompetenciakat, a targyi tudast, és a didk 6nmagahoz ké-
pest is joval gyengébben tud teljesiteni. Az ilyen tipusu vizsgadrukk esetén nagyon hasz-
nos lehet a par perc alatt elvégezhet6 relaxacios gyakorlatsor. Ezek ugyan nem enyhite-
nek a sziil6i szigoron, de a kozvetlen eredményt mégis jo iranyba befolyasolhatjak, igy
akar a jarulékos, avagy kozvetett kellemetlenségektol is megszabadulhat a gyerek. Tehat
azoktdl a rossz stresszektdl valhatnak meg ezzel a mddszerrel, még ha olykor csak atme-
netileg is, amelyek karosan hatnak teljesitképességiikre, gorcsossé, szorongdva teszik
éles versenyhelyzetekben vagy kiilonb6z6 megmeérettetések alkalmaval.

A nagyvaradi szervezok remélik, hogy az a kozel mastélezer diak a maga javara for-
dithatja az elsajatitott mddszert, és ha nem is minden fesziiltség, de legalabb az iskolai
stressz olddsaban mindannyiuk segitségére lesz.

A programrol késziilt rovidfilm itt tekintheté meg: https://youtu.be/6Gj7S4RWbuw.
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Kertész Katalin

Apanak lenni apak napjan

»~Hogyan is kellene apdnak lenni?
Igazi receptet még nem irt senki.”
(Aranyosi Ervin: Apdnak lenni)

jelenlétiik, gondoskodasuk nélkiilozhetetlen a kiegyensulyozott érzelmi fejlo-

déshez. Az édesapak kissé masképpen foglakoznak a gyermekekkel, igy télitk
mést tanulnak, mint az édesanyjuktél. Ovodapedagdgusként fontosnak tartjuk jelenlé-
titket az vodai életben is. Becsalogatni azonban 6ket ebbe a varazslatos, fantaziadus, ja-
tékos vilagba kihivast jelent. Beszélhetiink nekik az 6vodaskoru gyermek alapvetd tevé-
kenységének fontossagardl, viszont mélyebben szant a jaték tizente, ha azt maguk is meg-
tapasztaljak.

Valéban, igazi receptet a gyermekneveléshez nem ad senki az apukaknak, viszont

A tobbéves tapasztalat soran egyértelmuvé valt

A JatekOS egyu‘[ﬂe‘[ szamunkra, hogy nem az tigynevezett ,hagyoma-
L L. nyos szerepek” megtekintésére kell meghivni 6ket,
|€h€TOS€g€T nyu Jt d ahol szemlél6déként vannak jelen, hanem aktiv ,,ja-

1 4 = | tékosként” érdemes bevonnunk Oket. Immar 0to-
reSZtVQVOk (a pd ﬁa) kOZOtU dik éve, hogy tobbszori atgondolas utan kolléga-

érze|mi kapCSO|édé5ra, d némmel ugy dontéttiink, hogy marcius 15-e lesz
az a nap, amelyik alkalmas arra, hogy kizarélag az

bizalom megerOSOdesere- édesapakat hivjuk meg nyilt napra, kozos tevékeny-
ségre. Ugy gondoljuk, hogy nem a 12 pontrol, a vé-
res csatakrol sziikséges ilyenkor beszélni, hanem a
mondokak, lovagoltatok, énekek, kozos probatételek, a mesei keret adhatja azt az tinne-
pélyes hangulatot, amit ebben a korban be tudnak fogadni az évodas koru gyermekek. A
mult eldtt tisztelegve az édesapak és gyermekek egyarant atélik, hogy milyen hatarozott-
nak, megértének, elesettnek, vigasztalonak, legy6zottnek, nyertesnek, vesztesnek, erés-
nek, gyorsnak, batornak, gondoskoddnak, segitékésznek, trappolo paripanak lenni rop-
ke masfél ora alatt.

A tervezéskor szem el6tt tartottuk azt, hogy egy édesapa férfimintat mutat a gyer-
mek szamara viselkedésben, gondolkodasban, problémamegoldasban. A jatékos egyiitt-
lét lehetséget nyujt a résztvevok (apa-fia) kozotti érzelmi kapcsoldodasra, a bizalom
megerdsodésére, mindamellett, hogy nagy hangsulyt fektetiink a testi gyakorlatokra és
az értelmi probakra is. Kreativitasukat, alkotoképességiiket is megtapasztalhatjak a ko-
z0s barkacsolas alkalmaval.
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A tevékenységet rendszerint a jatékok sordn

Mivel az apukadk Iéptek felhasznalt kellékek elkészitésével inditjuk. A l1a-
4 nyok és a fiuk differencialtan kapnak feladatot, pél-
d |Ovall< Szerepeb/e' d4ul a fidk csdkot, kardot, lovat készitenek, a 14-
megva|aSZthaTta k , hogy nyok z&sz16t, zsebkendét, partat. Ebben a tanévben
kukb hatuk kis- és kozépcsoportunk volt, emiatt kissé eltértiink
NydKUKDA vagy dtukra a szokasunktol, mindenki szamara ugyanazt a jaté-
veszik kis |Ovasaikat, a kot .ajénlottuk fel. Fontosn'ak tartjuk, hf)gy valéban
i felajanlas legyen csupan, hiszen van, aki az els6 per-
huszdrokat. cekben csak szemlélddik, késébb jon meg a jaték-
) ga)

kedve. Legyen lehetdsége barmikor ki- vagy belép-
ni a jatékba. Az apukakat érte az els6 kihivas: fel-
adatként azt kaptak, hogy gyerekeiket kivaltsak egy jaték soran. A gyermekek, azaz a hu-
szarok kivaltasakor ismert dalok hangzottak el: Hivjad a, hivjad a falovacskdt, Sarga csi-
ké, cseng rajta, Volt egy fakatona. Igy az apukdk is megtanulték a dalokat, vagy felismer-
hették a gyerekek altal dudolt éneket. Az énekflizért kozos énekléssel, a Kossuth-nétaval
zartuk. A hangbemelegités utan kovetkezett a test megmozgatasa. A kis huszarok megiil-
ték lovaikat, és mondokazas kozepette elkezd8dott a trappolas, lovagolas gyakorlasa. Mi-
vel az apukak léptek a lovak szerepébe, megvalaszthattak, hogy nyakukba vagy hatukra
veszik kis lovasaikat, a huszarokat. A probatételek sorozata nem ért itt véget, kovetkezett
a jo hallas, a figyelmesség felmérése kiilonboz6 jatéktipusok altal. Ilyen példaul az 1, 2,
3, bumm jaték, amelyben a fejszamolas soran 4 helyett bummot kellett mondani a soron
kovetkezének. Kiemelked6 pillanat volt a Haragszom, haragszom rdd nevii jaték egyik
momentuma, amikor a kis lovasok - a gyermekek - azt az tizenetet kaptak, hogy ,,harag-
szom, haragszom rad, mert nem adtal puszit a lovadnak!”. Ezekben a pillanatokban cup-
panos puszik, mosolygods lovasok, boldog, csillogd szemi paripa apukék toltétték be a
teret. Batran merem ajanlani ezt a jatékot, hiszen azzal, hogy utasitasokat adunk a 16nak,
lovasnak, be tudjuk lopni egyszerti 16-lovas kapcsolatba a szeretet kifejezésének elemeit.
A bizalmi kapcsolat bizonysagtétele utan nem maradt mas hatra, minthogy gyorsasag-
rél, erénlétrol, egytittmiikodésrol tegyen tanibizonysagot a 16 és a lovasa a csapatzaszld
tobbszori megszerzésével. Végiil levezetésként kozosen elkészitették a jatéklovat, amely
otthon, ujabb kozos jatéknak, boldog perceknek mozgatorugoéja lehet.

Természetesen, mint minden tevékenység megtervezésekor, figyelembe kell venni
a csoport Osszetételét, a csoport mozgékonysagat, a gyermekek életkorat, az apukak vi-
szonyulasat a jatékos tevékenység tletéhez. A jelenlegi csoportban masodik alkalommal
szerveztiink hasonld tevékenységet az apak szamara, viszont a résztvevd édesapak kozott
volt olyan, aki mar negyedik-6todik alkalommal vett részt apaknak szant 6vodai tevé-
kenységen. Az 6 pozitiv visszajelzéseik batoritanak egy ujabb alkalom megszervezésére.
Az ,igazi receptet” ugyan pedagdgusként sem adhatjuk meg a sziiléknek, viszont 6rom-
teli, jatékos élménnyel barmikor hozzajarulhatunk a mindségi id6 eltoltéséhez, és meg-
erdsithetjitk az édesapak és gyermekeik kozotti kapcsolatot.
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Cseh Emoke, Muresan Réka

SzUl0i értekezlet masként

»Honnan jon az a képességiink, hogy folyamatosan
szeressiink valakit, aki torténetesen kiilonbozik téliink?
Talan nem mindenki gondolja igy, de én meg vagyok
gy06zddve arrdl, hogy az elfogaddst, mint elsédleges
hozzaallast kell megtanulnunk..”

(Thomas Gordon)

toreksziink, hogy esztétikus kornyezetben, a személyi és targyi feltételek biztosi-

tasaval probaljuk segiteni az évodas gyermekek harmonikus fejlodését. A neve-

1és hatékonysaga érdekében fontosnak tartjuk a szoros kapcsolattartast dvodas gyerme-

keink sziileivel is, ugyanis a gyermek fejlédése nagymértékben fiigg a csaladtdl, ahon-

nan érkezik. A csalad a gyermek 6vodai beiratkozasatol kezdédden, az 6vodaba 1épés-

t6l szamitva folyamatos napi kapcsolatban all az 6vodaval, az 6vonokkel. A két kiilonbo-

z6 kornyezetben szerzett informaciokat, szokasokat, attitlidoket a gyermek hordozza, és
ugy kozvetiti, ahogyan az benne tiikrozddik.

A neveléssel és a gyermekek fejlédésével kap-

g fenti idézet hten tiikrozi pedagogiai hitvallasunkat. Neveldmunkank soran arra

Minden tanév elso csolatban évente 3-4 alkalommal sziil6i értekezle-
e , tet tartunk, ahol tajékoztatjuk a sziiléket egy-egy
szuiloi ertekezletén iddszak nevel6i munkdjanak tartalmardl. Beszamo-
drdm aped agog| ai J dtékok lunk a gyermekek altal elért eredményekrdl, lehe-
T . téséget adunk barmilyen téma, probléma megbe-
bevetésével IgyekSzunk szélésére. Az értekezletekhez kozvetlenebb beszél-

' ' 4 di getésre alkalmas kornyezetet alakitunk ki az aszta-
megismern egymaSt’ az U] lok, székek korbehelyezésével. Igy, oldottabb for-
sziiloket és gondolataikat madban, a nevelGpartneri viszony is jobban érzékel-

0w hetd. A sziil6i értekezleten az 6vodat, a csoportot, a
W gyermekeket, a sziil6ket érint6 legfontosabb témak,
feladatok, programok, problémak mellett egymas
megismerésére, az egymasra hangolddasra is nagy figyelmet forditunk. Minden tanév
elsé szil6i értekezletén dramapedagogiai jatékok bevetésével igyeksziink megismerni
egymast, az Uj sztil6ket és gondolataikat gyermekeikrdl. Az elsé ilyen jaték a Névidnc,
amelynek sordn a sziil6k ugy mutatkoznak be, hogy a sajat keresztneviikbdl és a gyer-
mekébdl egy jelz8s szdszerkezetet alkotnak, példaul ha az anyuka Kinga, a gyermek pe-
dig Krisztian, akkor anyuka Kingas Krisztianként mutatkozik be. Lehet forditva is, el6bb
a gyermek neve, utana a sziil6é: Krisztianos Kinga. Egy lehetséges valtozat arra, hogy
a szUl6 a gyermek nevét mutassa be gy, hogy a vezetékneve helyett egy tulajdonsagat
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o arulja el: Orokmozgé Krisztian - igy mar indulds-

Az ovoncknek van €gy bdl megtudunk egy jellemz6t a gyermekrdl az ép-
vara ZSbOHjUk, ahol csak JO pen ott tartézkodo sziil6 keresztneve mellett.

, ) , , A kovetkez6 gyakran alkalmazott jaték lehet a

tU|aJd0nsagOk taldlhatoak. Gyermekem szimbéluma. A sziilé lerajzolja a gyer-

meke szimbolumat. Ha a sziil6k nem értik a szim-

bélum szét, akkor egyszerli magyarazattal szolgal a

tanitd: melyik targy, él6lény vagy fogalom jelképezné a gyermekét. Nem a rajzok muvé-

szi értéke a lényeg. A szimbdlumokat név nélkiil felragasztjuk egy kartonra. Ekkor min-

denki megnézi, s eldonti: ha az 6vé nem lenne ott, melyik lehetne az 6 gyerekéé is. Rend-

szerint egy hétig kinn vannak a falon a szimbdlumok, és a gyermekek maguk deritik ki,

hogy ki kicsoda, t6litk meg mi is megtudhatjuk.

Egy masik kedvelt jaték az Egymds gyermekének bemutatdsa. A szul6k part valaszta-
nak maguknak, lehetéleg olyat, akit kevésbé ismernek. 4-6 percig beszélhetnek gyerme-
kiikrél, megosztva az adott id6t. Utana a parbdl az egyik sziilé a masik mogé dll, és ugy
mutatja be az el6tte il6 gyermekét, mintha az a sajatja lenne. Ha valaki olyasmit mond,
ami nem felel meg pontosan a valosagnak, a valodi sziilé nem reagalhat rd. A bemutatast
csere koveti. Végiil, mikor mindenki sorra kertiilt, a parok megbeszélik, mennyire voltak
hitelesek, jol emlékeztek-e a hallottakra. Ennél a jatéknal fontos betartani, hogy a kezde-
tén, amikor a parok beszélgetnek gyermekiikrél, még ne tudjak, milyen feladat var rajuk.

Nem maradhat el a Vardzsbolt cimi jaték sem. Az 6véndknek van egy varazsbolt-
juk, ahol csak jo tulajdonsagok taldlhatoak. A sziil6 vehet a gyermekének ebbdl a boltbdl
egy jo tulajdonsagot, amire sziiksége van, de szintén a gyermekének egy jo tulajdonsaga-
val kell fizetnie, olyannal, melybdl sok van a gyermekében. Jot joért. Ez a jaték sokat se-
git nekiink, 6vondknek a gyermek megismerésében, am a sziilének is megerdsités lehet,
hogy nem csak az 6 gyermekének van sziiksége — példaul - tiirelemre.

Az Eletfa elnevezés( jaték soran a sziil6knek a gyermekiik életfajat kell lerajzolniuk.
Amikor mindenki elkésziilt, korbeadjak. A sziilok, mikor megkapjak a mellettiik w6 raj-
zat, rairnak egy gondolatot, amit a rajz el6csalogat beldlitk. Amikor visszaérkezik a rajz
a gazdajahoz, a szulo elolvassa a megjegyzéseket, és hangosan megfogalmazhatja, ha va-
laminek 6rvend. A rajzokra utolag irjak rd a gyermek nevét. Az életfakat 6sszeszedjiik,
megnézziik, elolvassuk a megjegyzéseket, és bizony sokszor elgondolkodunk rajtuk.

Nyilt napok alkalmaval is lehetdséget adunk dvodasaink sziileinek, hogy bepillantast
nyerjenek az 6vodai életbe. Ilyenkor egy mindennapi foglalkozasra hivjuk meg a szii-
l16ket, amikor a heti témdanak megfelel integralt tevékenységekbe kapcsolédhatnak be
gyermekeik mellett. A sziil6kkel tervezett tevékenységeink soran toreksziink a meghato,
Osszefogo, tartalmas egytittlétre.

Neveld munkankbdl fontosnak tartjuk kiemelni az elmult év soran lebonyolitott
sziil6-gyermek projektet, amelynek a Gyermekem szereti cimet adtuk. A projekt kereté-
ben az egyik vagy mindkét sziil6 és a csoportunkba jaro gyermek kivalaszthattak egy ko-
z0s témat, és azt bemutattak a csoport eldtt portfolio, fényképek, térképek, rajzok vagy
festmények segitségével.
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Egy masik fél évig tart6 projekt a Sziil6k tanitanak cimet viselte. Beosztottunk min-
den hétre egy vagy két sziil6t, akik heti témanknak megfelelden késziiltek egy tevékeny-
ség lebonyolitasara.

Csoportunkban fontos helyet foglal el a hagyomanyok 6rzése, apolasa is. A magyar
tagozat egyik kiemelked6 eseménye évodankban a Mdrton-napozds, amikor a sajat ké-
szitést lampasokkal, énekelve vonulunk korbe az évoda udvaran a sziilékkel egyiitt. Va-
16di libakat néziink, majd libazsiros kenyeret, meleg teat fogyasztunk a tabortiiz ropogd
langja mellett, a sziil6k az ujbort is megkdstolhatjak. A magyar csoportok egyiitt f6zik
meg a nagy Ustben a szilvaizet. El6zetesen a sziil6kkel egytitt kimagoljuk a szilvat, tiizet
rakunk. Miutdn elkészilt az adalékmentes, természetes szilvaiz, a kemencében siilt ro-
pogos hazi kenyérrel el is fogyasztjuk.

A Sziireti bdl is sajatos, egyedi megszervezésben lat napvildgot. Varosi gyermekek
lévén oriasi élményt jelentett lovas szekéren, székely ruhaban sziireti dalokat énekelni a
sziilok kiséretében. Ezeknek az élményeknek igazabol igy, egytiitt megélve van jelentGsé-
giik, hangulatuk, sulyuk, telitettségiik.

Kiemelkedd helyet foglal el csoportunkban az Anydk napja megiinneplése. Az anyak
napi egyiittlétek alkalmaval minden évben nagy hangsulyt fektetiink az érzelmi nevelés-
re. A gyerekekkel a kozos vers és ének bemutatdsa mellett mindig valamilyen meglepe-
téssel késziiliink az édesanyaknak. Példaul a tavalyi tanévben a mellettiink levé csopor-
tot atalakitottuk cukraszdava. Minden gyermek egy kis asztal mellett varta az édesany-
jat, egy asztalnal csak egy gyereknek és az édesanyjanak volt hely biztositva. Az asztalon
a gyermek altal készitett vaza és virag allt, egy tidvozldlap a gyerek fényképével, tanyér,
kiskandl és pohar. Az anyukak a Mama, kérlek, meséld el nekem kezdetli Koncz Zsuzsa
dalra egyenként léptek be a terembe, és helyet foglaltak sajat gyermekiik mellett. Ezutan
az édesanyak megtekinthették a kivetitdn azt a kis filmet, amelyben gyerekeik elmond-
jak, hogy miért szeretik az édesanyjukat ,,olyan nagyon” A cukraszdaban végiil tortaval
kinaltuk meg az édesanydkat.

Az idén az édesanydkat meghivtuk egy kiranduldsra az Erzelmek Birodalmaba.
Kiilonboz6 szint szigetekre latogattunk el, ahol mindig mas érzelmekkel talalkozhat-
tak gyermekeikkel kozosen. Minden szigeten lehetéséget adtunk nekik, hogy elmond-
hassak, hogy mit éreznek. A sarga szigeten példaul a boldogsag, a mosoly volt a domi-
nans. Eljatszottuk a Kapu és fal cim@ dramajatékot. A csoport korbe 4ll, egy onként val-
lalkozo6 kimegy a terembdl. Vélasztunk két egy-
mas mellett all6t, 8k lesznek a titkos kapu, a tob-  Miytan elkésziilt az
biek falak. A falak feladata, hogy elutasitéan néz- [ .
zenek, a kapuknak pedig hivogatdan! A visszaté- ada|ekmentes, termeszetes
r6 a kor kozepére 4ll, és keresi a kaput a szeme-  ¢7j|yg |/Z, a kemencében siilt
ket figyelve, hogy kijusson. Ha falak felé 1ép, a fa- S , )
lak dsszezdrulnak, vallukat 0sszeérintik. Ha a ka- r0p0905 haZ| kenyefrd e| N
punal - a két kivalasztott kozott — probal kijutni, fogy 3 SthU k
félreallnak és kiengedik. Konnyebb, ha mimika- =% *
val is izenhetiink, nehezebb, ha csak szemekkel.
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oo gL Ezt kovetden a z6ld szigetre érkeztiink, ahol nyu-
Meggy 0z0deslink, hogy d galom és harmonia fogadta a kiranduldkat. Ezen
nevelés és oktatas fo|yama’[é ban a szigeten minden gyerek elmondott harom fon-
kiemelked§ szerepe van a tosabb dolgot az édesanyjarol. A kék szigeten el-
jatszottuk a Bizalmi vezetés ciml dramajatékot,
pedagégUS—SZU|6—gyermek ahol a gyermekek vezették a becsukott szemmel
; kozlekedd anyukdkat. A sziirke szigeten a szo-
kapcsolatrendszerenek. moru kiralyt vigasztaltdk meg, gesztusokkal és
szoban. Egy gyerek fejére helyeztiink egy koro-
nat. O volt a kiraly, akit megvigasztaltunk. A leg-
nagyobb meglepetés a piros szigeten, a szeretet
szigetén varta 6ket, ami a masik teremben volt berendezve. Titokban meghivtunk min-
den apukat, akik piros rézsaval kaput alkottak, és zenével vartak az édesanyakat és gye-
rekeket. A piros szigeten a csaldd meghallgatta a Mese a siindisznordl, aki mindig arra
vdgyott, hogy megsimogassdk cimli mesét. A szigeten a csalad egy tancot is tanult, amit
egylitt — apa, anya és gyermek - eltancoltak. A gyermekek az apukakat is felkoszontot-
ték egy verssel. K6zosen megtekintették a kivetitén azt a kis filmet, amelyben a gyere-
kek elmondjak, hogy miért szeretik az édesapjukat. Nagyon meghat¢ pillanatokat éltek
at a csaladok ezen a szigeten. Az egyiittlét piknikezéssel zarult, amelyet az apukak szer-
veztek meg.
Meggy6z6désiink, hogy a nevelés és oktatas folyamataban kiemelkedé szerepe van
a pedagogus-sziil6-gyermek kapcsolatrendszerének, a bizalomra épiil6 egytittmtikodés-
nek. A folyamatos kommunikacion alapulo, ,,€16” sziil6-6voné kapcsolat, a kozos alapo-
kon nyugvo, egységes nevelés, egymas kolcsonos tiszteletben tartasa segiti eld leginkabb
a gyermekek fejlodését, ami a pedagdgus és a szil6 szamara egyarant elsddleges. Remél-
jiik, hogy irasunkkal hozzasegitjiik az olvasot a pedagogusok és sziilok kozotti szovetség
fontossaganak tudatositasahoz.
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STEMLE

Fazakas Emese és Todor Erika Maria (szerk):

7

Uj oktatasterminologiai szotar

obb mint egy évtizede inditotta atjara az Anyanyelvapolok Erdélyi Szovetsége azt

a szdtarsorozatot, amely keretében a 2015. év folyaman megjelent a Magyar-ro-

madn oktatdsterminoldgiai szotdr. A szotarsorozat elinditasat az a valds igény te-
remtette meg, hogy az elmult évszazad folyaman a kisebbségi 1étb6l fakaddan az egyes
régiokban szétfejlodni latszo magyar szaknyelvek terminologiajat egymashoz kozelit-
se. Az egyes szakteriiletekhez kapcsolddo, a kiilonbozo régiokban az allamnyelv hatasa-
ra kialakult sajatos kifejezések, terminusok sokszor nem felelnek meg a magyarorszagi
standard szaknyelvi valtozatoknak, igy természetes az az igény, hogy a romaniai magyar
nyelvhasznalat keretein beliil probaljuk megmutatni az egy-egy szakteriilethez kapcso-
16d6 szokincset, és mindezt kétnyelvi szotarak formajaban bocsassuk az olvaso kezébe.

Az egyes szakszdtaraknak elsésorban a roman szokincsbél kiindulé valtozata ke-
riilt megszerkesztésre, igy jelent meg 2009-ben Bend Attila, Fazakas Emese és Sarosi
Mardirosz Krisztina szerkesztésében a Romdn-magyar oktatdsterminoldgiai szétar (Sza-
bé T. Attila Nyelvi Intézet, Anyanyelvapolok Erdélyi Szovetsége Kiadd, Sepsiszent-
gyorgy). Mivel az oktatas intézményrendszere és szervezési kerete folyamatos valtozas-
ban van, és a roman szakszokincs sincs még teljes mértékben letisztazva, elég nehéz volt
kovetni a valtozasokat, illetve megtalalni azokat a kifejezéseket, amelyek ne az éppen val-
tozoban, kialakuloban levé terminologiat tiikrozzék. A nyelvi forrasokat ekkor a szak- és
értelmezd szotarak, az oktatasra vonatkozd szabalyok, torvények, pedagdgiai szaklapok
és internetes anyagok jelentették.

A magyar-roman szotar megirdsakor részben konnyebb volt a szerkeszték dolga,
mivel a cimszavak Osszeallitasahoz tobb Magyarorszagon megjelent szotart, lexikont,
pedagdgiai szakmunkat, a tanarképzésben gyakran hasznalt szakirodalom szoéjegyzéke-
it lehetett hasznalni. Azonban egyik szotar esetében sem volt konnyt mindig megfe-
leltetni a célnyelvi kifejezéseket a kiindulé nyelvieknek. Ez a nehézség elsésorban nem
a valtozoban levé terminoldgianak tudhaté be, hanem annak, hogy nemcsak e két or-
szag intézményrendszere valtozik majdnem folyamatosan, hanem az eurépai mintdk is
hasonldéan alakulnak. Emellett tobb esetben szamolhatunk azzal, hogy a két orszag in-
tézményrendszere, mddszertana, szervezési kerete tobb esetben eltérd, igy sokkal nehe-
zebb megtalalni a megfelel6ket nyelvi szinten is. Szintén nehézséget okozott az is, hogy
bizonyos fogalmak rokon értelmiiként jelennek meg az oktatasrdl valé beszédben, ho-
lott ezek nem egymas szinonimai (pl. az eljdrds, mddszer, stratégia vagy a kompetencia,
készség, képesség). Az oktatashoz kapcsolodo szavak esetében azzal is szamolnunk kellett,
hogy a romaniai magyar besz¢l6k, valamint a szakemberek nyelvébe is az egyes terminu-
sok a nemzetkozi szakirodalom fel6l ugyan, de az allamnyelv szliréjén keresztiil kertl-
tek be, igy sokszor szembesiilnek a szakemberek azzal, hogy a Romaniaban leggyakrab-
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ban hasznalt sz6 nem a Magyarorszagon elterjedt és bevett terminus (pl. a prevencié, re-
dukdl, referdl stb.). Ebben az esetben a szétarironak is gondot jelent az, hogy a standard
magyar vagy a romaniai magyar nyelvvaltozatban mar meghonosodott terminusokat
tiintesse-e fel a szotarban. A szerkeszték a legtobb esetben gy dontéttek, hogy mind-
két valtozatot megjelenitik. Pl. igy keriilt bele a Magyarorszagon nem ismeretes bentla-
kas is a kollégium mellett.

A cimszavak kivalasztasa tekintetében is el kellett donteni: csak a sztk szaknyelvi
terminusokat vessziik-e be a szdtarba, vagy megprobaljuk ugy tagitani a szakszokincset,
hogy az oktatassal kapcsolatban elhangzé beszédben gyakrabban el6forduld, de nem ki-
mondottan ehhez a szaknyelvhez tartozo kifejezéseket is felsorakoztassuk. Emiatt kertil-
tek be pl. olyan cimszavak, mint: dtirat, dontés, igazgaté, koriilmény, szandéknyilatkozat
stb. Természetesen ezekben az esetekben — amikor tobb célnyelvi megfelelével is rendel-
keziink - az oktatashoz kapcsolddd jelentéseket vettiik csak tekintetbe, és olyan szokap-
csolatokkal probaltuk megvildgitani ezeket, amelyek gyakrabban elékeriilhetnek az ok-
tatasrol szolo beszédhelyzetekben. Pl. az elbukik igének csak a vizsgakra, vizsgazasra vo-
natkozd jelentése keriilt be a szotarba, valamint az elbukik a vizsgan szokapcsolat.

A cimszavakat természetesen betlirendben kozoltik, és ezeken belul elkiilonitet-
tiink annyi jelentést, amennyi sziikséges volt a szakszokincs szempontjabdl. Ezeket a je-
lentéseket kiilon szamok ala soroltuk be, a legtobb esetben példaztuk szokapcsolatok-
kal is. Pl. ismétlé 1. care repetd; a kérdést ~ tandr profesor care repeta intrebarea; 2.
recapitulativ; ~ feladat exercitiu recapitulativ; 3. repetent; ~ tanulo elev repetent. Tehat
az egyes szokapcsolatokat bokrositva a cimszavak ald, az adott jelentéshez besorolva ta-
lalja meg a szétarhasznalo. A konnyen visszakereshetdség érdekében igyekeztiink tobb
cimszo6 ala is beszerkeszteni egy-egy szintagmat. Nyelvtani kategoériakkal nem terheltiik
a szotarat, csupan olyan esetekben jeloljiik a szdfajokat, amikor a cimszonak tobb szo-
faji értéke lehet, és ezekre a célnyelven mas megfelel6ket hasznalunk. Pl. oktato 1. adj.
didactic, pedagogic. - IL s. 1. instructor; 2. pedagog. Ha bizonyos kozszdi vagy mas
szakteriileten hasznalatos sz6 csak szokapcsolatban fordul el6 az oktatassal kapcsolato-
san, akkor az adott cimszé utan csak ezt a frazémat tiintettiik fel. Pl. szabadkézi: ~ rajz
desen liber.

Természetesen egy ilyen szotar osszedllitdsakor nem lehet a teljesség igényével dol-
gozni, hiszen egy viszonylag kis terjedelmd, inkabb altalanosnak mondhaté szoétar ese-
tében ez nem is valdsithaté meg. Ennek ellenére reméljiik, hogy azok, akiknek kérdé-
sei adodnak az oktatasban hasznalatos szakszokinccsel kapcsolatban, haszonnal forgat-
jak a szotart.

(Szabd T. Attila Nyelvi Intézet, Anyanyelvapolok Erdélyi Szovetsége Kiado, Sepsi-
szentgyorgy, 2015)

Fazakas Emese
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Pletl Rita (szerk.):

Anyanyelvoktatds — Iranyok és torésvonalak

i

z Anyanyelvoktatds — Iranyok és torésvonalak cimd, Pletl Rita altal szerkesztett

kotet az anyanyelvi képességek fejlesztésének problémakorét atkarold, tobb évre

kiterjedé kutatasok eredményeit tartalmazo, Anyanyelvoktatds fedécim alatt
futé kiadvany negyedik kotete. A szerzék, mint egy jol dsszeintegralddott kutatocsoport
tagjai, mindenekel6tt azt a kozos célt kovették, hogy az anyanyelvoktatas irant elkotele-
zett pedagdgusok szamara ismertté tegyenek akar hazai, akar nemzetkozi eredménymé-
résekben jol bevalt eljarasokat, modszereket és technikakat. A kotet tehat olyan informa-
ciokat ad kozre, amelyek vonatkozasaban majd mindig sztikolkodiink, amelyekre min-
dig nagy sziikségiink van ahhoz, hogy az anyanyelvi képességek fejlesztését sikeresebben
tudjuk végezni. Ugyanis tajainkon az anyanyelvi rendszer iskolai fejlesztése, annak talan
valamennyi vetiiletében, folyamatosan olyan kihivasokat allit el6térbe, amelyek megol-
dasa sziinteleniil ujabb és ujabb mddszertani ismeretek birtoklasat kovetelik meg. Ennek
az igénynek tesz eleget a most bemutatasra keriild kotet, amelynek 6t tanulmanyaban az
anyanyelvi képességek felmérésének komplex problematikdja, valamint — nyilvan a mé-
rési adatoknak megfelelden - az iskolai anyanyelvoktatas minGségnovelésének lehetsé-
ges utjai keriilnek az elemzések kozéppontjaba.

Pletl Rita a kisebbségi koriilmények kozott zajlé anyanyelvoktatas sajatossagait, a tu-
daskoncepciok és mérésmetodologia elemeit, az anyanyelvi tudasszintmérések és képes-
ségvizsgalatok konkrét lehetdségeit mutatja be. Kivételes hangsulyt fektet az anyanyel-
vi képességvizsgalatok kibontakozasanak torténeti aspektusaira. Ezek osszefliggésében
részletesen kitér az anyanyelvoktatds alapvetd sajatossagaira is, melyek széleskort elem-
zése szamos érdekes és relevans adatot hoz felszinre. A szerz6 abbdl az altalanos elméle-
ti alapvetésbdl indul ki, mely szerint a romaniai magyar anyanyelvi(i és magyar nyelven
tanul6 diakok korében végzett képességvizsgalatok eredményeinek alakulasabdl szamos
lényeges tanulsagot lehet levonni, mindenekel6tt olyanokat, amelyek az elkovetkezok-
ben az anyanyelvoktatas hatékonysaga novelésének elofeltételeit testesithetik meg. Koz-
vetleniil hasznosithaté informaciok birtokdba jut az olvasé a tanulmany masodik részé-
ben is, amelyben a szerz6 magyarorszagi és nemzetkozi vizsgalatokban kidolgozott tu-
déaskoncepciokat mutat be, és ezzel parhuzamosan kiilonb6z6 felmérési és mérési meto-
dikakat ir le. Ugyancsak gyakorlati szempontbol értékes a tanulmany harmadik része is,
amely az anyanyelvi képességek konkrét vizsgalatanak véltozatos megvaldsitasi lehetd-
ségeit taglalja meglehetds aprolékossaggal. A bemutatott kotet elsd, relative nagyobb ter-
jedelmi tanulmanydnak értékét szamottevéen fokozza az a kovetkeztetés, amely altala-
nosan is azt allapitja meg, hogy a kisebbségi oktatasban - az azzal jar6 szamos hianyos-
sag és anakronisztikus elem ellenére is — sikeresen meg lehet (és nyilvan meg kell) vald-
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. , sitani azokat a képesség-, illetve eredménymérése-
Abbol a megcafolhatatlan ket, amelyek a mindségjavitas elengedhetetlen pre-
alapgondolatbol indul ki, misszdit alkotjak.
miszerint az informaciés. illetve Horvath Zsofia Irén az irasos tanul6i 6njellem-
., o ) zések vizsgalatarol kozol egyfajta kutatasmetodi-
a tuddsra és a tanuldsra alapulo kai segédletet, melyben részletesen kitér a pszicho-
tarsadalom ha‘[vényozot‘[an l6giai tartalomelemzés modszerének technikaji-
i g ényli am egfel el§ szintii ra,’ formalra és ,sa)atossagalra, m}ndenekelott 2.1 hu-
man-, illetve tarsadalomtudomanyok, valamint a

anyanyelvi kompetencidt és pedagdgusi palya vonatkozaséban. A szerzd — tob-
miiveltséget. bek kozott — az irdsos onjellemzések feldolgozasa-

nak komplex folyamatat elemzi, bemutatja kozpon-
ti fontossagu vetiileteit, f6 alapelemeit, technikait és
modozatait. Erdeme, hogy mindezek leirasaban kitér a modszernek az oktatési-nevelési
folyamatban torténé konkrét felhasznalasi lehetségeire is, segitséget nyujtva a gyakorlo
tandrok szamara a tanulok megismerésének kérdésében. Tobbek kozott arra a kovetkez-
tetésre jut, hogy az irdsos 6njellemzés viszonylag hatasos mddszer a tanuldi 6nkép meg-
ismerésére, implicite szamos mas (jellembeli, akarati, érzelmi stb.) személyiségvonas fel-
tarasara, amennyiben nagy mennyiségti konnyen feldolgozhaté adatot szolgaltat a vizs-
galati személy személyiségérol.

Harangus Katalin az Anyanyelvi kompetencidk: jelen és jové a mérések tiikrében cim-
mel kozol érdekfeszité tanulmanyt e kotetben. Abbdl a megcafolhatatlan alapgondolat-
bdl indul ki, miszerint az informadcios, illetve a tudasra és a tanulasra alapul6 tarsada-
lom hatvényozottan igényli a megfelel6 szintli anyanyelvi kompetenciat és miiveltséget.
Az olvasasi, szovegértési vagy szovegalkotasi képességek idonkénti mérésének a ming-
ségbiztosito innovativ torekvések tavlatdban kivételes jelent6sége van. Ebbél fakadoan a
szerz6 komplex matematikai modellt allit fel az anyanyelvi képességek alakulasi tenden-
cidinak vizsgalatara, ami kifejezetten hatékony lehetéséget biztosit arra, hogy a jelenlegi
helyzetfeltard és a jovobeli mérések eredményeit egymashoz lehessen viszonyitani, kony-
nyen Ossze lehessen hasonlitani.

A kotet negyedik tanulmanyanak szerzdje Gergely Erzsébet, aki az erdélyi magyar
tanulok tovabbtanulasi terveinek vonatkozasaban ad kozre értékes kutatasi adatokat egy
2005-2006-0s és egy 2009-2010-es orszagos felmérés titkkrében. A szerz6 a tovabbta-
nuldsi szandék és a tovabbtanulds nyelve tekintetében mindenekel6tt a lakhely, illetve
a nyelvi kornyezet és az iskolatipus fliggvényében végzett dsszehasonlité adatelemzése-
ket. Roppant érdekes eredményekre bukkant. E helyen elgondolkodtaté adatként csupan
azt emelném ki, hogy akar a magyar, akdr a roman nyelven valé tanulas iranti nyitottsag
a tanuldk korében szorosan Osszefiigg a nyelvek konkrét jelenlétének mértékével azok
(sztikebb csaladi vagy tagabb tarsadalmi) életkornyezetében.

Szentes Erzsébet irasa a szakmai fejlddés kapcsan a szak- és intézményvalasztast be-
folyasolo tényezdk témakorében bontakozik ki. A szerzé behatdan vizsgalja a tovabbta-
nulds kérdésére vonatkozé informacidk lényeges forrasait, ezek részesedési aranyat, de
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ugyanakkor a pélyavalasztast befolyasold tényez6k rendszerét is az érettségi vizsga eldtt
allo tanulok korében. A felmérés alapkovetkeztetése arra a tényre vonatkozik, misze-
rint az érettségi el6tt allé tanulok nagy tobbsége drvendetes mddon egyfeldl a felsGok-
tatasi intézmények fele iranyulna, masfelél pedig az anyanyelven vald tanulast részesite-
né elényben. A szerz6 kutatasainak eredményeként az is megallapitast nyert, hogy noha
napjainkban a palyavalasztassal kapcsolatos informaciokat igencsak nagyszamu és meg-
lehetdsen valtozatos forrasokbol lehet beszerezni, a tanulok mégsem ismerik eléggé az
altaluk valasztott szakmak természetét, tartalmat, hatokorét, illetve az azokhoz kapcso-
16d6 munkatevékenységek jellegzetességeit és kovetelményeit. Erdekesnek és elgondol-
kodtatonak tekinthetd az a megallapitas is, melynek megfelelen a pélyavalasztast befo-
lyasolo tényezok koziil a legtobb vizsgalati személy az érdeklddést, a pénzkereseti lehe-
tdséget, valamint a felsGoktatasi intézmény hirnevét jelolte meg.

Végezetiil elmondhato, hogy a bemutatott kotetben a szerzék kivalé tudomanyos
anyagokat adnak kozre. Ezzel megint bebizonyosodik, hogy az anyanyelvoktatds elég-
telenségei ismételten visszakényszeritenek benniinket az oktatasstratégiai kérdések ku-
tatasdhoz, Uj eljarasmddozatok és tanitasi technikak kidolgozasahoz. Annak ellenére,
hogy e kotet tobb, kiilonboz6 szakteriiletrdl érkezé szakember tanulmanyat tartalmazza,
szervesen Osszealld egységes jelleggel bir. Aki beleolvas, altalanosan is azt tapasztalhat-
ja, hogy a kotet nagyszamu hiteles kutatdsi adatot kinal fel az érdekl6d6knek, mindenek-
el6tt nyilvan a hivatasos pedagogusoknak. Az sem téveszthet$ szem eldl, hogy eme ku-
tatasi adatokat szamottevé mértékben hasznositani lehet a jobbitas, illetve hatékonysag-
novelés céljaval az anyanyelvi nevelés és oktatas folyamataban.

(Abel Kiadé, Kolozsvar, 2014)

Fodor Laszlo
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Pusztai Gabriella és Morvai Laura (szerk.):

Palya-modell — lgények és lehetosegek a
pedagoqus-tovabbképzés valtozo rendszerében

manykoétet 2015-ben jelent meg a Felséoktatds és tdrsadalom cimt konyvsorozat

negyedik sorozatkoteteként. A tanulmanykotetben a Debreceni Egyetem Felso-
oktatasi Kutatd és Fejleszté Kozpontjanak szamos munkatarsa szamol be kutatasi ered-
ményeirdl, emellett tobb hazai és hataron tuli kutato, gyakorlé pedagogus, tovabbkép-
zésben dolgozd oktatd, oktatasszociologus és felndttképzési szakember is hozzdjarult
egy-egy értekezéssel a tanulmanykotethez. Az Igények és lehetéségek a pedagdgus-tovabb-
képzés valtozo rendszerében alcimet visel6 kotet szamos informaciot arul el az olvasonak
a tartalmat illetéen. A tudatos és logikus felépitésii tanulmanykatet az alcimnek is eleget
téve részletesen ismerteti a jelenlegi magyarorszagi tanarképzés és a szakmai tovabbkép-
zés jellemzdit, lehetéségeit, a magyar pedagogusok aktualis helyzetét, képzési igényeiket
és az esetlegesen felmeriilé problémakat. Mindemellett betekintést nyerhetiink a tanar-
képzést érinté legnagyobb valtozasokba (lasd a 2013-ban bevezetett Eletpalya-modellt),
melyek szignifikans atalakulasokat hoztak a magyar pedagogustarsadalom életében.

A tanulmanykotet tematikajat tekintve 6t nagy atfogo témakorre oszthato fel. Tobb
tanulmany is a tanar(tovabb)képzésekhez kothetd, ezenkiviil sz6 esik a Magyarorszag
hataran tuli oktataspolitikai helyzetekr6l, az iskolai etikai normakrdl és gyermeknevelési
értékekrol, az IKT oktatasbeli szerepérdl és a pedagogusok nyelvi kompetencidirol. A re-
cenzi6 az imént felsorolt 6t témakor alapjan mutatja be a tanulmanykoétetet. Az atfogo té-
materiileteket tekintve lathatjuk, hogy a kotet nemcsak a hazai pedagoégusokkal és palya-
szocializacidjukkal foglalkozik, hanem ezen tdlmutatva hataron tuli specidlis szakmapo-
litikai helyzeteket is mélyrehatdan vizsgal kiilonb6z6 kutatasok alapjan. A kutatasi mod-
szereket illetéen a nemzetkozi és hazai neveléstudomanyi és szocioldgiai szakirodalom
felhasznalasa mellett tobbek kozott az oktatdsstatisztikai adatok interpretélasa, illetve az
interju- és dokumentumelemzések tiinnek ki. A kotet oktatasstatisztikai elemzéseinek a
TELEMACHUS 2014 felmérés szolgalt taptalajként, mely felmérés adatainak mélyrehatd
elemzésével a kotet nagyban hozzdjarul a pedagogusok palya-professzionalizacidjanak
megszilarditasat célzo torekvésekhez.

A szerkeszték Polonyi Istvan tanulmanyat nem véletleniil helyezték el az elsé he-
lyen. A tanulmany a pedagdguslét jelenlegi helyzetébe és problémaiba vezeti be az olva-
sot, alapot adva a kotet soran el6fordul6 tovabbi témaknak. Ismerteti a magyar pedagoé-
gusok bérezését, palyan maradasi és palyavaltasi szandékait, az elndiesedés problemati-
kajat, a presztizs és karrierlehet6ségek hianya okozta kiabrandultsagot, mely utobbi nem

g Pusztai Gabriella és Morvai Laura altal szerkesztett Pdlya-modell cimt tanul-
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E]'jiléfliejilz‘ pedagogusprobléma egyik legszembe (risaban azt vizsgélja,

A tanulmanykotet egyik legrészletesebben tag- hogy rendelkeznek-e a
la'lt témakore a tanar(tovabb)képzések koré fono- felekezeti pedagoguskepzo
dik. Részletes leiras olvashat6 négy tanulmanyonat | | ,

a tovabbképzési tipusokrol, azok eftektivitasardl, a mtezmenyekben vegzett
kielégitetlen képzési teriiletekrdl, felmeriils elége- pedagégusok SpECié“S,
d.e,tler}segek,rol és a tove}bbtanu.lasra Veil‘o"motlva,- karakteres vonasokkal az &llami
ciokrdl, a végzett pedagdgusok jellemzbirdl. Szabd R

Barbara Eva és Hegediis Roland szerzépéros tanul- kepZESb()' kikerdlokkel szemben.
manya a felsdoktatas tovabbképzési kinalatat mu-
tatja be Magyarorszag keleti régidjaban. Ebbdl ki-
deriil, hogy a tovabbképzések tobbnyire az egyéni és szakmai készségeknek, illetve kom-
petencidknak a fejlesztését és erdsitését tlizik ki célul. Markus Edina és Engler Agnes to-
vabb vizsgalta a tanarok tovabbtanulasi terveit. Markus ezt életkorra és nemekre lebont-
va elemezte, amibdl kideriilt, hogy az életkor elérehaladtaval csokken a tanulasi hajlan-
dodsag, és a férfiak nagyobb aranyban tanulnak tovabb. A szerzé felsorolja a tovabbkép-
zési témak fontossagat (pl. tehetséggondozas, kornyezeti nevelés stb.), illetve a kielégi-
tetlen képzési igényeket, melyek leginkabb a specialis tanuldsi igénytiek felzarkoztatasa-
hoz és a tanitashoz sziikséges szdmitogépes ismeretekhez kapcsolddnak. Engler Agnes
azt vizsgalta, hogy mi befolyasolja és 6sztonzi a pedagdgust a tovabbtanulassal kapcso-
latban. Klaszterelemzése soran a pedagdgus tovabbtanulas mellett sz616 érveit vizsgalta,
ennek eredményeként négy csoportot kiilonitett el: korrigalok, elkotelezettek, innovati-
vak és kiviilallok, ami miatt mar 6nmagaban érdemes a tanulmanyt tiizetesen elolvas-
ni. A tanartovabbképzésekkel kapcsolatos utolsé tanulmanyban Kovacs Edina szamol be
tobbek kozott a pedagdgusok képzési igényeirdl, illetve arrol, hogy ezekben az igények-
ben milyen szerep tulajdonithatd a tarsadalmi nemi sajatossagoknak. Kifejti, hogy a pe-
dagogusok milyen tovabbképzéseken vettek részt, és hogy ezek mennyire feleltek meg a
hatékonysag és célszertiség feltételeinek. Pusztai Gabriella tanulmanyéaban a pedagégus-
palya retencids képességeit veszi nagyitd ala. [rdsdban azt vizsgalja, hogy rendelkeznek-e
a felekezeti pedagogusképzé intézményekben végzett pedagogusok specialis, karakteres
vonasokkal az allami képzésbol kikeriildkkel szemben. Targyalta tovabba, hogy a két pe-
dagogusképzé szektor alumnusai mely hivatasukbol adodoé feladatokat tartjak kiilono-
sen fontosnak. Igy jutott arra az érdekes kovetkeztetésre, hogy a felekezeti képzésbdl ki-
kertild pedagogusok a kollégakkal és iskolai kozosséggel vald szakmai egytittmitikodés
mellett kotelez6dnek el, fontosnak tartjak a didkok személyes problémainak megisme-
rését, a kulturalis tudatossagok kialakitasat, s6t a hiiséget és az onzetlenséget is joval na-
gyobbra értékelik, mint az allami szektorbdl kikertilt tarsaik.

A kovetkezd tematikus egység, mely ugyancsak kiilondsen nagy jelentdséggel bir a
tanulmanykétetben, néhany Magyarorszaggal szomszédos orszag oktataspolitikai hely-
zetére koncentral. Kovacs Klara és Markus Zsuzsanna tobbnyire a kisebbségi pedagogu-
sok szerepét és perspektivajat taglalja az ukran oktatasi rendszerben. Szlovakiat illetéen
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_ . , Bacskai Katinka a kihivast jelent6 iskolak pedagd-
Morvai Laura az iskoldkban gusainak kiilonleges szerepét mutatja be, akiknek
kozvetitett értékek spec%élis mu,n'kakﬁ)r'i'ilmélnyek kozepette é”s nagy
szociokulturalis kiilonbségekkel rendelkezé tanu-
]CO nTOSSégét eme“ kl , m€|y lokkal (pl. drogfogyasztok, magatartaszavarosak)
- . teli kozegben kell helyt allniuk. A tanulmanyko-
értékek a reJtett tantervben tet harom tanulménya is Romaniaval foglalkozik.
je|ennek meg. Mandel Kinga Magdolna a R(")méniébar{ 2012-"ben
— = bevezetett oktatasi reform (féleg negativ) hatasa-
it konstatalja mind az iskolarendszerre, mind a pe-
dagogusokra nézve. Majd Zoller Katalin szamol be
arrol, hogy a romaniai pedagogusok milyen gyakorisaggal és miféle tovabbképzéseken
vesznek részt. A tanulmanyt olvasva az olvas6 konnyedén felfigyelhet arra, ahogy ez a ta-
nulmany a mar emlitett Markus Edina tanulmanyaval mintegy parbeszédet folytat, mely
részben ugyanezt a kérdéskort vizsgalja, csak magyarorszagi kontextusban. Ennek meg-
feleléen a romaniai pedagdgusok tovabbképzési igényei szinte megegyeznek a magyar-
orszagi pedagdgusok igényeivel: mindkét orszagban tobb ismeretre tennének szert spe-
cialis nevelési igénytek oktatasaval, munkahelyen alkalmazhato 4j technolégiak megis-
merésével, és multikulturalis kornyezetben valé tanitassal kapcsolatos tovabbképzések-
re iranyulo fokozott igény figyelheté meg. Bordds Andrea a romaniai pedagégusok szak-
mai fejlédésére vald lehetéségeit vizsgalja a szervezeti mitkodés formalis hatarain be-
lal. Alapos interjuelemzésében abba is betekintést nyerhet az olvasd, hogy maguk a pe-
dagogusok lehetéségként vagy kotelezd jellegti felesleges feladatként tekintenek-e ezek-
re az alkalmakra.

A harmadik nagy témakéorbe azok a tanulmanyok sorolhatok, amelyek iskolai etikai
normakkal és gyermeknevelési értékekkel foglalkoznak. Erdds Istvan a tanari palya és
hivatas reformja kovetkeztében elkészitendo etikai kddex torvényi elSirasaival és eddig
megval6sult valtozataival foglalkozik. [rdséban azt taglalja, hogy a mar formél6do etikai
kodex mennyire van kapcsolatban a tanari professzié problematikajaval. Morvai Laura
az iskolakban kozvetitett értékek fontossagat emeli ki, mely értékek a rejtett tantervben
jelennek meg, igy csupén latens médon vannak jelen az oktatasi intézmény életében. Er-
dekes megallapitasokat tesz azzal kapcsolatban, hogy mi minden befolyésolja bizonyos
értékek kozvetitését az egyes iskolakban. A befolyasol6 tényezok koziil harmat vizsgal:
a fenntarto tipusat, a tanar vallasossagat, illetve a tanar nemét. Ehhez a témahoz kothe-
t6 valamelyest Bocsi Veronika munkaja is, aki az oktatasi intézményeken beliil specialis
gyermeknevelési kulturdlis értékek és kddok atadasat elemzi.

A tanulmanykotet utolsé elétti kisebb tematikus egységét az IKT oktatasbeli sze-
repe képezi, ami a digitalis médiumok 21. szazadi feliillreprezentaltsaga miatt egyre na-
gyobb teret hodit az oktatasban. Barnucz Nora és Labnacz Imre kozos tanulmanyukban
a pedagogusok és az IKT szerepkorét vizsgaljak Magyarorszag keleti régiojaban. Felmé-
résiikbdl kidertil, hogy az oktatasban az interaktiv tabla hasznalata a legelterjedtebb, ami
csokkenti a didkok érdektelenségét, a didkokra motivald erével hat, és megsokszorozza
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a kommunikaciot a pedagogus és a diak kozott. Bodd Julianna a pedagogus szemszogé-
bél vizsgalja az internet gyerekekre és fiatalokra kifejtett hatasat Romdniaban. Az isko-
lai keretben vald internethasznalatrdl is szot ejt, mellyel kapcsolatban kifejti, hogy annak
tudatos bevonasa miért mondhaté még bizonytalannak. Tanulmdnya kérdéives kutatd-
sokra és interjukra alapoz, az utébbiak a laikus olvaséhoz is kozelebb hozhatjak a témat.

A tanulmanykétet utolsé egysége a pedagogusok kozotti idegen- és anyanyelvi kom-
petenciakat vizsgalja. Nagy Zoltan harom nagy klasztercsoportot (megengeddk, elfoga-
dok és elutasitok) vélt felfedezni a palyan 1évé pedagdgusok anyanyelvi attittidjeivel kap-
csolatban. Ezek a csoportok a sztenderd nyelvhasznalat és a nyelvjarasok elfogadasa-
hoz és iskolai hasznalatahoz valé viszonyulas alapjan rajzolddtak ki. Végkovetkeztetés-
ként arra jutott, hogy sziikséges lenne a leend6 tanarok pedagogiai kultirajat egy anya-
nyelvi nevelésre iranyuld kurzuson formalni, és nagyobb hangstlyt fektetni az elfogadd
szemléletmdd kialakitdsara az anyanyelvvel és a nyelvjarasokkal kapcsolatban. A tanul-
many aktualitasat mi sem bizonyitja jobban, mint az elsdsorban nyugaton uralkodd, de
hazankban is egyre nagyobb szerepet jatszé szociolingvisztikai kutatasok, melyek épp a
nyelvjarasi kiillonbségekbdl adodo nyelvi diszkriminacid ellen hivatottak kiizdeni. Sebes-
tyén Krisztina és Dusa Agnes Réka szerzépéros a nyelvszakos és nem nyelvszakos peda-
gogusok idegennyelv-tanulasi terveit vette gorcsé ala. A felmérésiikben arra a kérdésre
keresik a valaszt, hogy milyen nyelvismerettel rendelkeznek a tandrok, hajlanddak len-
nének-e idegen nyelveket tanulni, illetve fel tudjak-e haszndlni nyelvismeretiiket szaktu-
domanyos ismeretek szerzésére.

Végsz6 gyanant megallapithato, hogy a tanulmanykotet a tanari palya szamos ak-
tualis kérdését elemz6 sokrétli és igényes munka. A tanulmanyokban feltiintetett abrak
nemcsak szemléltetd és magyarazé funkcioval birnak, hanem olykor megszakitjak az ol-
vasas menetét, ezzel is gondolkodasra sarkallva az olvasét. Ebbdl kifolydlag a kotet igen
olvasmanyos, igy az akar a neveléstudomanyi miveltséggel nem rendelkez6 olvasé sza-
mara is érdekes lehet. A szovegek ugyanakkor a neveléstudomanyi és oktatasszociold-
giai terminoldgiat is hatékonyan hasznaljak, amivel a kotet egyszersmind a szakért6 ol-
vasoé igényeit is kielégiti. Véleményem szerint a recenzidban kiemelt nagyobb tematikus
egységek oly mértéki relevanciaval birnak, hogy azok koré - természetesen tovabbi ha-
sonlé tanulmanyokkal kibévitve — akar kiilonallo tematikus tanulmanykatetek is szer-
vezhetdk lennének.

(Partium Konyvkiadd, Personal Problems Solution, Uj Mandatum Konyvkiado,
Nagyvarad-Budapest, 2015)

Hetei Adrienn
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Klrthy Katalin:

Barangoljunk a matematika vilagaban!
Viccek, érdekességek és feladatok
kicsiknek és nagyoknak

g Magyar Ertelmezd Kéziszétar szerint a ’barangol’ jelentése: nagyobb teriiletet

bejarva kéborol (Akadémiai Kiad6, Budapest 1972, 91). Kiirthy Katalin tanarné

valdban ezt teszi a 2015-ben megjelent nagysikert konyvében. Barangoljunk!
Igy szélitja meg a szerz leendd olvaséit, hiszen a konyv 1épésrél 1épésre vezet kicsiket és
nagyokat; segit a matematika vildga legkiilonb6zobb teriileteinek felfedezésében. Célja,
hogy a matematika jatékos oldalat mutassa be, ezaltal 6nalld, rendszerezett, logikus gon-
dolkodast szeretne a kisdidkokban kifejleszteni.

Ritka az olyan kényv, amely ilyen szinte jéindulattal nyitja ki a szerzé moédszerta-
ni muihelyének ajtajat, segitve nemcsak a feladatmegold¢ kisdiakot, hanem a téle tanul-
ni vagyd tanitot és tandrt is.

Ilyen fejezeteket talal az olvasé: Gondolkozz logikusan!; Igaz vagy hamis dllitdsok;
Néhdny modszer szoveges feladatok megolddsdra, szamlaldsi médszerek; Matematikai jd-
tékok, kiilonféle geometriai feladatok és jatékok; Barangolds a térben; Jatsszunk gyufasza-
lakkal, dobokockdval, dominévall; Jatsszunk betiikkel és szavakkall; Tesztfeladatok (25 db.
feladatsor). Az egyes fejezetek feladatai fokozatosan nehezednek, és minden feladatnak
részletes magyarazattal ellatott megoldasat kozli a szerzo6 a fejezetek elején vagy a konyv
végén.

A konyv attél nagyon sikeres, hogy arad beldle a matematikai és nyelvi humor. Ki
gondolna, hogy AJLETT ZSOFIA egyik leghiresebb kélténk, de egyik kolozsvéri isko-
lank alapitéja BR. HOSTATY IVAN? De hogy lesz egy hézagos szerkezetbdl és egy cso-
mobdl f6z6edény? (bogracs). A nyelvi fejtorok egész palettdjaval talalkozik az is, aki nem
a matematika szeretete miatt nyitja ki ezt a konyvet. Igaza van a szerzének, amikor azt al-
litja, hogy konyvét ,,9 éves kortol fels6 korhatar nélkiil” (Kiirthy, 2015, 3.) bongészheti a
mar értve olvaso gyerek és a még gondolkozni tudé felnétt is.

Ime néhény feladat a konyvbél:

5.15. A gyerekek tornasorban, egymas mogott allva varjak a tanar bacsit. Csongor
odaszdl Bencéhez, aki el6tte a harmadik, és megkérdezi, hogy hanyan is vagyunk? Ben-
ce szembefordul Csongorral, és a kovetkezéket mondja: ,, Most 14-en dllnak eléttem”, erre
Csongor: ,,Most mdr tudom hanyan vagyunk, mert el6ttem 11-en dllnak”. Hanyan vannak
a tornasorban? (Kiirthy, 2015, 27)
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6.10. Balazs Nekeresd szigetén él, ahol mindenki vagy igazat mond, vagy hazudik.
Odakeveredik Vili, akinek Balazs azt mondja: ,,Ezen a szigeten mindenki hazudik”. Iga-
zat mond Baldzs? (uo. 31)

7.1.5. Panni édesanyja hatszor annyi id8s, mint a lanya, de 6 év mulva csak harom-
szor annyi idds lesz, mint Panni. Hany évesek most? (uo. 40)

7.3.1. Harom pantall6 és két ing 94 lejbe keriil. Négy ugyanolyan pantall6 és harom
ugyanolyan ing ara 129 lej. Mennyibe keriil egy pantalld, illetve egy ing? (uo. 41)

7.6.7. Egy szalloda 12 szobajaban 32 féréhely van. A szobak két- vagy haromagya-
sak. Hany haromagyas szoba van ebben a szallodaban? (uo. 46)

8.1.5. Egy dobozban piros és z6ld szinti golyok vannak. Barhogyan vélasztunk 6t
golydt, van kozottitk mind a két szinbdl. Igazold, hogy a golyok szama nem tobb nyolc-
nal. (uo. 52)

8.4.1. Miért nem lehet egy 8x8-as sakktabla bal als6 sarkabol egy huszart eljuttatni
a jobb fels6 sarokba gy, hogy mire odaér, addig a sakktabla minden mez6jét pontosan
egyszer érintse? (uo. 54)

9.7.14. 12 gyufaszalbol rendre rakjal ki 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, illetve 10 négyzetet ugy,
hogy a gyufaszalakat ne tord el! (uo. 78)

Ez a néhany példa is szemlélteti, hogy mennyire valtozatos feladatokat lehet talal-
ni a konyv tiz fejezetében, amelyekkel fejlédik a kisiskolas gondolkodasa, logikaja, és ha
megkiizdott az eredményért, a sikerélmény sem marad el. A siker a matematika megsze-
retéséhez vezet, olyan élményt nyujt, amelyet Gjbol és jbdl keresiink, elttinik az a ho-
maly, amely sokak szerint tavol tartja 6ket ettdl a hatékony agytornatol.

A szerz6 sikeresen foglalkozott tobb éven at kiillonb6z6 kort gyerekekkel, fejleszt-
ve a gondolkoddasukat; most felnyilt a csodaszelence, keziinkbe adta a sokévi tapasztalat
eredményét. Eljiink vele!

(Abel Kiadé, Kolozsvar, 2015)

Péterffy Eniko




MAG|SZTER |X|\/. évfolxam. 2.524m. 2016/ NviR

Lzerintem ez eqy jo hely”

Ldtogatoban a valaszuti
Kallos Zoltan Alapitvanynal

dési Szorvanykozpont szertedgazd tevékenysége egyre szélesebb korben ismert

Kolozs megyében és annak hatarain tul is. Ez is szempont volt szamunkra akkor,
amikor ugy dontéttiink, hogy tanintézményeket bemutat6 rovatunkat a valaszuti komp-
lexumban készitett riporttal inditjuk. Az aldbbiakban az évodai és elemi osztalyokkal,
valamint a mezdégazdasagi szakoktatdsban részt vevé IX. és X. osztallyal mikédo helyi
allami iskolai magyar tagozat harom pedagégusaval, egy magyarorszagi dnkéntessel, az
alapitvany vezetdjével és névadojaval késziilt riportot olvashatjak.

g Kallés Zoltan Alapitvany altal mikodtetett Mezdségi Oktatasi és Kozmuvel6-

»Nem versenylovakat képeziink, hanem gyerekeket neveliink”

A mez08ségi telepiilésre egy borongds tavaszi napon latogattam el. Legtobb idot a
masodik osztalyban toltottem, de ottlétem alatt mas csoportokkal is talalkoztam. (Az

A vdlasz(ti alapitvany foépiilete
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el6készitd osztalyosok kivételével mindnydjan az alapitvany székhelyén tanulnak. E16b-
biek az allami iskola épiiletében kaptak osztalytermet.)

A napkezd6 becsengetés utan az impozans épiiletben csupan a folyosokon hagyott
cipék utalnak a bent 1évSkre, amugy a helyzetet nem ismer6 betéré idegen nem is gon-
dolna, hogy ott jelenleg oktatasi intézmény miikodik. A csalddias hangulatd, izlésesen
berendezett hazban az els6sok és harmadikosok 6sszevont osztalyban, a tobbiek kiilon-
kiilon csoportban tanulnak. Tantermeik jol felszereltek, hangulatosak.

A tet6térben 1évé masodik osztaly 12 tanuldjanak minden napja a reggeli iizenettel
kezdédik. Ehhez a tanité dltal eldre elkészitett, a teljes napi tevékenységet felvazold pla-
kat szolgal segitségiil. Major Melinda kisdiakjai meglep6 batorsaggal kérnek szot a be-
szélgetésben, és rovid id6 alatt bizonyitjak: komoly mennyiségli ismeret birtokosai. A
plakaton megjelend keltezésrél, a nap nevezetességeirdl, a felvazolt szovegekrdl minden-
kinek eszébe jut valami. S6t, a sajat életiikben tortént 1j eseményekrol sz0l6 beszamolo-
ra is szép szamban jelentkeznek. A jelentkez elbb felirja a nevét a tdblara, majd a tani-
t6 koré gytilt gyerekekkel szemben helyet foglalva kezdi mesélni személyes életének friss
hireit. ,Nélunk az az tjdonsag, hogy hétf6 hajnalban kisborjunk sziiletett” - mondja vi-
daman egy kislany. Kiilsé szemléléként mosollyal nyugtaizom a bejelentést és azt a ter-
mészetességet, amivel a tarsak fogadjak a hirt.

Az els6 sziinetben Major Melinda (kisdiakjai szamara csak Tani) a reggeli iizenettel
kapcsolatos gondolatait osztja meg velem.

Major Melinda: Jelenlegi tanitokollégam, Szabé Gabor volt a tanfeliigyeld, amikor
korabbi szolgalati helyemen, Szamosujvaron bevezettiik — elséként a megyében - a step
by step oktatasi mddszert. Az 6 kozremtikodésével torténhetett ez. A step by step mod-
szernek is sajatossaga a reggeli beszélget6 kor. Ezt aztan , kereszteztem” a kiilf6ldon latot-
takkal. Miel6tt ide keriiltem — tobb mint tiz évvel ezel6tt —, masodszor jartam Amerika-
ban a testvéremnél. Ha huzamosabb idét tolthetek valamelyik orszagban, mindig igyek-
szem ellatogatni az ottani iskoldkba és 6vodakba is. Amerikaban is igy tettem. Ott lattam
elészor az dvodai integralt oktatést. Es tiz évvel ezel6tt, amikor kértem, hogy ide helyez-
zenek, én is bevezettem az alsé tagozaton az integralt oktatast — anélkiil, hogy még sz6
lett volna Romaniaban errdl. Persze ugyanugy megtanitok mindent a tanterv szerint, de
masképpen. Reggel a reggeli iizenettel kezdiink, amihez a flipchart tablara kifiiggesztett
napi vazlat szolgal alapként. El6szor a daitumban szereplé szamokrdl, a hét napjardl be-
szélgetiink. Aztan roviden az elsé foglalkozasrdl. Ma példaul a plakatrdl tanulunk ma-
gyaroran, ezért el6szor ,koszontottik” a plakatokat, majd a plakatrol kezdtiink el be-
szélgetni. A reggeli izenet lehet féloras, oras és masfél 6ras is. Ebben van egy tijdonsdgok
nevi rész is. Ez a kozelmultban tortént 4j események megosztasat jelenti. Aki szeretne
valamit mondani, feliratkozik a tablan vezetett listara. Meghallgatjuk a beszamolokat, és
az elbeszéld gyerekkel egyiitt oriiliink az Gj dolgoknak. Aztan johet a jatékszerd tanulas
is. Ebben barkochba vagy mas is lehet. Itt meg kell tanulni kérdezni, és tiirelmesen kivar-
ni, amig a tarsuk beszél. Utana kovetkeznek a tulajdonképpeni tevékenységek vagy orak,
sziinetekkel koztiik. Van olyan nap, amikor csak romanul beszéliink a reggeli tizenetben.
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Major Melinda kisdidkjaival a reggeli beszélget6korben

Ezek a gyerekek jol beszélnek romanul, mert altalaban roman kozegbdl jonnek. A roman
reggeli izenet utan mar sokkal konnyebben megy a romandra.

Projektekben dolgozom, altaldban két hétre eldre elkészitem a munkatervemet és a
sziikséges plakatokat.

Ezt a modszert mar atvették az el6készitGs és az dsszevont osztalyokban tanit6 kol-
légandk is. Tobb munka van vele, de a gyerekek igy sok mindent kénnyebben tanulnak
meg. Mivel jokat beszélgetiink reggel, igen fejlett a kommunikacios készségiik. Minden
mindennel 6sszefiigg, ezért valahol mindenki be tud kapcsolodni a beszélgetésbe. A ro-
man nyelven torténd beszélgetés is sokat fejleszt. A roman kollégak csodalkoztak, hogy
gyerekeim j6 par nehéz szét is tudnak romanul. Kérdezték, hogy honnan van ez. Mond-
tam, hogy a reggeli tizenetbdl. Ha nem tanuljak meg a nyelvet gyerekkorban, késébb ne-
hezebb lesz. Marpedig olyan nincs, hogy nem tanuljuk meg az orszag nyelvét. Nem azért
kell megtanulni, mert a miniszter vagy a taniigyi torvény kéri, hanem azért, hogy érvé-
nyesiilni tudjunk, és meg tudjuk védeni a jogainkat. Ezen nincs is vita.

Jonak értékelem azt is, hogy ujabban a helyesiras helyett az ért6 olvasasra keriilt a
hangsuly. Régen oltiik meg a gyerekeket a helyesirassal, ma mar nem tessziik. Egy értel-
miségi embernek ezt tudnia kell, de a traktoristdnak nem feltétleniil. A szakdcsné sza-
mara az a fontos, hogy el tudjon olvasni egy szoveget, és annak alapjan meg tudjon siit-
ni egy sliteményt. A traktoristanak is mindegy, hogy ,.tavaly”-t vagy ,tavaj”-t ir, a fontos
az, hogy el tudja olvasni a munkdjaval kapcsolatos kovetelményeket. Végre a szovegér-
tést latjuk fontosabbnak. Ez az én gyerekeimnek elég jol megy.
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Ozsvath Judit: A versenyszellemnek - egyeldre - itt nem latom nyomat...

M. M.: Mi itt nem versenylovakat képeziink, hanem gyerekeket neveliink. Persze
megjeleniink versenyeken is a gyerekekkel, de nem mindegyiken. Véleményem szerint a
kompetitiv szellemet erdsit6 iskola kozossége szétesik. Az tobbé nem tud csapatmunkat
végezni. Es a gyermek sem erre fog nevel6dni, hanem mindenekel6tt sajit magét fogja
latni. A pedagogusoktdl fiigg, hogy egy iskolaba bevezetik-e a kompetitiv szellemet, vagy
nem. Ismerek olyan iskolat, ahol tobb gyermek is hisztizik reggel, mert fél, hogy nem tud
megfelelni az elvarasoknak. Azt mondjak, hogy a versenyszellem elére visz. Nem igaz. A
szeretet visz eldre. A j6 fejeket pedig minden koriilmények kozott kitermeli magabol az
osztély. Es ne feledjiik: az a tdrsadalom a j6, amelyiknek erés és vastag kozéprétege van.
Mert a munka a kézéprétegé. Ok hiznak. Persze mindenki 6riil, ha van j6 esz{i gyerme-
ke, de akkor sincs gond, ha nem zseni mindenki. Maskiilonben pedig valahol mindenki
zseni. Azt kell megtalalni mindenkiben, amit lehet fejleszteni. Szamunkra minden gyer-
mek egy lélek, és nem egy szellem. A kompetitiv iskolaban a gyermeket els6sorban szel-
lemként latjak. Es ez megoli a lelkét.

A sziinet maradék részében még jut idém néhany kivancsiskodd gyermek megszo-
laltatasara is. A terem hatsd, puha plédekkel takart sarkaba hizédunk veliik.

~ En Tokrél jottem, négyen vagyunk testvérek. A legkisebb otthon van, a mésik ket-
t6 is ide jar iskolaba. Egyik el6készit6 osztalyos, a masik harmadikos - kezdi egy beszé-
des lanyka.

— Eszténybdl jottem, és Csabinak hivnak. Harman vagyunk testvérek, én vagyok a
legkisebb. A nagyok a Szamosujvari Tékaban laknak hét kozben. Egyik hatodikos, a ma-
sik nyolcadikos.

- Ordogkereszturi vagyok. Harman vagyunk testvérek - mondja egy masik kislany.
A legkisebbik még otthon van, a masik 6todikes, 6 Szamosujvaron jar iskolaba.

~ En kolozsvari vagyok. Ide frattak be, mert ide jart a tobbi testvérem is, mind az &t.
Péntekig vagyok itt, aztan vasarnap visszajovok. Szeretek itt lenni.

- Hogyan telik itt egy napotok?

- Reggel felébrediink, fel6ltoziink, imadkozunk, reggeliziink, majd kimegyiink jat-
szani. Aztan Tanival tanulunk. Egy érakor ebédeliink, utana ismét jatszunk, majd meg-
oldjuk a hézi feladatokat. Ot 6ratél megyiink komatalazni. Ez mindig valami finomsa-
got jelent. Utdna még tanulunk kicsit, majd hatkor elmennek a bonchidaiak. Ezutan el-
megyiink vacsorazni, és nyolc 6raig még jatszhatunk kint. Van, hogy filmet vagy rajzfil-
met néziink ilyenkor. Délutanonként mindig masat tanulunk: rajzolunk, énekeliink, tan-
colunk. Azért j6 hely ez itt, én szeretem. Az osztalytarsakat is szeretem - foglalja 6ssze a
korém gytilt csoport legbeszédesebb tagja.
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,»,Mindenkit lehet erdsiteni valamiben”

A sziinet lejartaval kedvem tamad a masodikos magyaréra meghallgatdsara is. A
beszélgetd kor utan mar nem lep6dom meg azon, hogy - talan két gyermek kivételével
- mindnydjan folyékonyan irnak és olvasnak, és viszonylag gyorsan megoldjak a gyakor-
l6tiizet feladatait. Amint a beszélgetéskor, itt is eléfordul, hogy egy el6l iil6 fiicska néha
odabujik Tanihoz, aki meleg 6leléssel viszonozza a kézeledést. Kozben megtudom, Dé-
vid enyhén diszlexids, de az auditiv memoriaja kitéind, hamar tanul hallas utan. A kozel-
multban elsd dijat szerzett a megyei mesemondd versenyen.

Mig a korabbi - talan nem is az egész 6ra végén tartott — sziinetben nem mentek
az udvarra a gyerekek, a magyardra utan mindnydjan a friss levegdre késziilnek. Tani-
nak nem tul egyszerti ez, hiszen hati csomagja is van - az egyik kislany ugyanis oda ké-
rezkedve akar a foldszintre jutni.

A sziinetben a pedagogu-
sok nagy részével megismerke-
dem, majd Major Melinda és Ba-
lazs Bécsi Gyongyi alapitvany-el-
! nok tarsasagiban kezdiink el be-
szélgetni.

M. M.: Szerdan jon a pszi-
cholégus hozzank. Mint min-
den iskolaban, itt is sziikség van
rd. Itt viszont taldn kevesebb a
hiperaktiv gyerek, mint mashol.
A mai vildgban talan azért lesz
hiperaktiv a gyerek, mert az isko-
lan kiviili élete nem egy jol meg-
hatarozott, tag keretben zajlik.
Délutan a sziilék hagyjak, hogy
azt csindljon, amit akar. Legtobb-
szOr még oOriilnek is neki, hogy
szamitogépezik vagy tévézik,
mert akkor tudnak téle pihen-
ni vagy mast csindlni. Az persze
igaz, hogy a mai tarsadalom na-
gyon lefarasztja anyukat és apu-
kat. A tanulasi és a jatékidé meg-
hatdrozasa és rendszeressé téte-
le viszont nagyon fontos, mert ez

Major Melinda - Tani és kisdidkja
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egyben biztonsagot is ad a gyereknek. Ahol nincs rendszeresség, ott valnak izgagava a
gyerekek.

Balazs Bécsi Gyongyi: Itt harom orakor elkezdiink tanulni, és a gyerekek megszok-
jak, hogy naponta harom és 6t 6ra kozott ez torténik. Utana lehet jatszani. Ha hazamen-
nek, a sztilék akkor foglalkoznak veliik, amikor idejiik van. Minden nap mas idépont-
ban. Es lehet, hogy csak este 9-kor jutnak oda, hogy a gyerekre tudnak figyelni, de ak-
kor mar mindenki nagyon faradt. Ilyenkor ilyenek is elhangzanak: ,Elmondtam egy-
szer, kétszer, s még hanyszor kell elmondanom, hogy megértsd?” Az ilyen szoveg pedig
tonkreteszi a gyermek onbizalmat. Ahelyett, hogy erésitené azt... Mert mindenkit lehet
erdsiteni valamiben. Itt ezt csindljuk. Ha példaul matematikabdl hamarabb befejezi a ki-
adott feladatokat, ezt mondjuk neki: ,,Ugyes vagy, eredj, segits azoknak, akik lemarad-
tak!” A délutani pedagdgusok ezt csinaljak.

Mindenkiben van valami, amit a tobbiek értékelhetnek - viszont ehhez kell a peda-
gbgus, aki megerdsiti. [gy nem az megy ki az osztély felé, hogy ,.te gyenge vagy”, hanem
az, hogy ,,ugyanolyan értékes vagy, mint a tobbi”.

A pozitiv megerdsités a sziil6k felé is nagyon fontos. Fontos, hogy az, amit a pedagé-
gus az osztalyban képvisel, a sziil6k felé is menjen at. Példaul ha egy gyermek gyengéb-
ben olvas és szamol, de jol rajzol, azzal, hogy 6 segiti a tobbieket a rajzolasban, egy id6
utan a matematikat és a tobbit is jobban fogja tudni. Mert masok majd abban segitenek
neki, amiben 6 a gyengébb.

A mez6gazdasagi iskolaban 1évé didkjainkat is abban erdsitjitk meg, amiben 6k jok.
Ha sokat mondjuk nekik ezt, elfogadjak, és er6sodik az 6nbizalmuk. A munka szeretete
nagy érték a mai vilagban. A dolgozni akaro és tud¢ fiatalnak van jovéje. Annak, aki itt
akar csaladot alapitani, és itt akar dolgozni.

M. M.: Igen, egy becsiiletes kétkezi munkdsnak lesz jovéje, aki nem szorul masra,
hanem megkeresi a sajat kenyerét, és ellatja magat és a csaladjat.

O.].: Mennyire nyitottak erre ezek a fiatalok?

B. B. Gy.: Id6 és meger06sités kell hozza, hogy ezt belassak. Elsdsorban azért, mert
otthon a legtobben ezt halljak: ,,te csak arra vagy képes, hogy egy mez6gazdasagi iskolat
végezz el”. A sziil6 sem értékeli 6ket, mert a sziil6t sem er6siti senki.

M. M.: A szil6k megerdsitésében mi uttorék vagyunk. Azt mondjuk nekik, hogy
legyenek biiszkék a gyermekiikre, és ne azt ismételgessék, hogy azért tanuljon, hogy ne
maradjon itt, ahol 6k. Vagy: azért menjen tanulni, hogy ne kelljen dolgoznia. A munka-
hoz val6 hozzaallast kellene atprogramozni.

B. B. Gy.: Ahhoz viszont, hogy a gyermeket ide irassa iskoldba, a sziilének biznia
kell benniink. Lathatja, hogy szivesen jon vissza a gyerek, nem sir, amikor vasarnap feliil
a buszra, hanem mar vasarnap délel6ttdl késziil, mert itt jol érzi magat. Nalunk nem
stresszeli a gyereket a bentlakas. Este nem ugy fekszik le, hogy nincs meg masnapra a
hazi feladata. Sok iskolas gyermeket ez sajnos nagyon stresszel. Mert segitségre lett vol-
na sziiksége, de senkinek nem volt ideje vele foglalkozni. Ilyenkor el6re fél a masnaptdl,
hogy megdorgaljak, vagy rossz jegyet kap. Ha nalunk valakinek mégsem megy a hazi fel-
adat, a délutani pedagdgus szol a tanité néninek, és 6 probal meg segiteni neki. Rajot-
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Béntd Ddniel szaktandr gyakorlati ordn

tiink, hogy hiaba kinozzuk a gyereket éjjel 12-ig, ha nem tud. Ki kell varnunk azt az idét,
amig megérik benne az a tudas.

Az alapitvany elnokének javaslatara a sziinetet kovetéen a X. osztalyosok gyakorlati
tevékenységébe pillantok bele. A fiatalok a vélaszuti veteményeskertben hagymat gyom-
lalnak, és paradicsompaldntakat iiltetnek az elektromos kapaval fellazitott foldbe.

Tanaruk, Bdnté Ddniel nemcsak iranyit, de maga is két kézzel dolgozik. Bemutat-
kozasunk utan is didkjai kozelében marad, hogy feliigyelhesse munkajukat. Kiilonosebb
utasitasokra egyébként nincs is sziikség, a fiatalok fegyelmezetten dolgoznak.

O.].: Mennyire nevelhet6k kerti munkaéra a fiatalok?

Bant6 Daniel: Nagyon. Akarnak dolgozni. Olyan is van koztiik, aki mar gazdalko-
dik. Két-harom teheniik van otthon, mellette szantanak, vetnek, gyimolcsot termeszte-
nek. Falusiak, szegénységbdl jottek, de nagyon nem szeretnénk, ha azt hirdetnék, hogy
nem éri meg gazdalkodni. Itt megtapasztaljak, hogy a jol végzett munkanak van eredmé-
nye. Tobben csonka csaladban élnek, vagy éppen gyermekotthonban néttek fel, igy hat
az is fontos feladat, hogy embereket faragjunk beldliik.

Ennek a munkanak tényleg van jovéje. Nem lehet az, hogy mindenki csak a diplo-
mara hajt, és senki nem dolgozik. Ez a szakiskola akkreditalva van, az itt végzett fiata-
lok szakképzett mez6gazdasagi munkasok lesznek. Ilyen oklevéllel a birtokukban euré-
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pai tdmogatasra palyazhatnak majd, ami nagy elény szamukra. Az is célunk, hogy az is-
kola elvégzése utan segitiink nekik a Fiatal gazda pdlydzat beinditdsaban, aztdn majd 6k
folytatjak a palyazast. Fontosnak tartjuk, hogy aki csak teheti, kezdjen valamihez otthon.
Igy a csalddjat is el fogja tudni tartani, és minden rendben lesz.

Az évek soran itt sokat beszélgetiink veliik, jol megismerjiik 6ket. Kétségtelen, hogy
vannak koztiik gyengébbek és erdsebbek is. Mindenekel6tt megnézziik, ki honnan jon,
és aki problémasabb, azzal tobbet foglalkozunk. Az osztalykozosségeket is arra serkent-
jilk, hogy segitsék egymast. Van koztiik olyan, aki nehezebben gondolkodik, vagy nem
megy neki az iras, de a munkaban mindenkit felilmal. Ezért 6t abban értékelem, amiben
6 jo. Es ezzel serkentem, hogy az életben is haladjon. Persze azért kinlddok vele, hogy
mindennel haladjon, de errdl a részrél értékelem.

O.].: Lat-e fejlédést a gyerekeken, amidta itt dolgozik?

B. D.: Oktéber elején kezdtem el dolgozni veliik, és ma nem ismerek rajuk. Beval-
lom, az elején egyikiikre sem mertem volna rabizni a kapalogépet, de még a metszéol-
16t sem, most pedig mér barmelyikiikre rd merek bizni barmit. Es tudom, hogy ha ki-
adom a munkat, elvégzik azt. Nagyon meg vagyok elégedve veliik, és tatott szajjal figye-
lem a torténéseket.

Itt, a véalaszuti kertben és a nemrég létesitett fels6toki tangazdasagban is minden
kerti munkat a gyerekek végeznek. Télen megtanultuk az elméletet, tavasszal pedig gya-

A fels6toki tangazdasdg avatd tinnepsége (Pozsony Ferenc fotdja)
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Bénto Ddniel szaktandr tizedikes didkjaival

korlatba tltettitk az elméleti tudast. Mindezt otthon is tudjak gyakorolni, mar komoly
segitségeik lehetnek a sziil6knek az otthoni kertészkedésben.

0.].: Ugy tudom, a vegyszermentes gazdalkodas felé iranyitandk éket...

B. D.: Igen, a biogazdalkodasra toreksziink. A nemrég létesitett tangazdasagunkban
van egy Othektaros gyiimolcsos, ott semmilyen vegyszert nem haszndlunk. A mai vilag-
ban nehéz ilyet csinalni, de mi erre toreksziink. Itt, Valasztton sajnos sok a beteg fank,
ezért muszaj kiillonboz6 szereket haszndljunk, de a fels6toki kertben 15-20 éve nem volt
semmilyen permetezés, ott nincs erre szitkség. Az ottani gylimolcsfak 90 szazaléka alma,
a tobbi szilva. Osszel és kora tavasszal megmetszettiik és korbedstuk a fakat. Az egyho-
napos szakgyakorlatunk idején napi hat-nyolc 6rat dolgoztunk a tangazdasagban a gye-
rekekkel.

Kozel 50 ar krumplit vetettiink el, ez is vegyszermentesen fog teremni. Ha jon a bo-
gar, akkor kimegyiink, és sszeszedjiik a két keziinkkel. Ugy is rendben lesz. Mert akar-
juk a jot. Szarvasmarha, juh, sertés és baromfi tenyésztését is tervezziik.

A fels6toki tangazdasagot magyarorszagi tamogatassal sikertilt 1étrehozni. Egy tjra-
épitett kariaépiilet van ott, ennek most, majus 28-an volt az atadasa. Nagy segitség sza-
munkra, hogy az egyhdnapos gyakorlat idején nem kell minden nap ingazzunk Vélasz-
utra, a hazban lakhatunk. Szallas- és tisztalkodasi lehet6ség van kiilon lanyok és fiak ré-
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szére, és van konyha és nagy ebédlé is. Kiilon helyiségben lehet majd a kornyéken gytj-
tott gyogynovényeket szaritani.

Szeretnék létrehozni egy levendulaiiltetvényt is, ez a névényvédelemben is segite-
ne, mert az erds illata elriasztja a kartevoket. Id6vel szeretnénk onfenntartéva alakita-
ni a tangazdasagot. Fontos, hogy a gyerekek is érezzék meg, mindezt lehet gazdasago-
san csinalni.

Terviink az alma feldolgozasa. A frissen facsart, pasztorizalt gytimolcslé egészséges
ital a gyermekeink szdmara is, de értékesiteni is szeretnénk. A tiz-tizendot éves szilvaiil-
tetvényrdl betakaritott gylimolcsbél hagyomanyos mddon, tistben készitiink szilvaizt.

O. J.: Beszélgetésiink végén nem mulaszthatom el megkérdezni: hogyan keriilt a va-
laszuti oktatasi kozponthoz?

B. D.: Ez egy érdekes torténet. Kertészmérnokként diplomaztam, s utana Németor-
szagba mentem dolgozni. Mérnokként alkalmaztak egy eper- és egy malnaiiltetvényen.
Korilbelil harom hénapot dolgoztam kinn, amikor telefonaltak itthonrol, hogy van ez
a lehetdség. Annyira nem kecsegtetett, mert korabban azt hangoztattam, hogy soha nem
leszek tanar. Most viszont azt mondom, hogy jol valasztottam. Mert latom a gyerekeken
a fejlédést. A masik dolog pedig, amiért hazatértem, az, hogy belattam, itt sziikség van
erre a munkara. Itt hatranyos helyzetben vannak a gyerekek. Szegény ember mindig lesz,
és nekik is kell segiteni. Nem lehet mindig csak a nagyokkal foglalkozni.

Lehet, hogy igy sem lesz sok pénziik, de a természetben élve nagyon komoly kincsek
birtokosai lesznek. Persze azoknak, akik egészen jol csindljak, pénziik is lesz.

En is falurdl jottem, sziligysamsoni szdrmazasu vagyok, jol tudom, mit jelent az,
amikor reggel otkor kell kelni, és ki kell menni kaszalni vagy a joszagnak enni adni, és
utana iskolaba menni.

Széval a gyerekek miatt dontottem ugy, hogy hazajovok. Pedig Németorszagban
konnyebb és anyagilag kifizet6d6bb volt, de ennek a munkdnak eszmei értéke van, ami
nem ¢ér fel az anyagiakkal. Oktobertdl dolgozom itt, kozben magiszteri képzésen is részt
veszek a kolozsvari egyetemen.

Ezekbdl a fiatalokbol olyat is szeretnék kinevelni, aki majd egyetemet végez, és az
utédom lesz itt. Erre is van esélyes. Van, aki tanulni és dolgozni is nagyon jol tud. En
most le merem irni, hogy ezek kozott a fiatalok kozott lesznek egyetemi végzettségiiek is.

0. J.: Ezek szerint hosszabb tavra rendezkedett be a valaszuti iskolanal?

B. D.: Amennyire a Fennval6 engedi és er6t ad, én itt vagyok, és teszem a dolgomat.

A kerti munka szlinetében kivancsian kozelitek a fiatalokhoz. Télitk szeretném
megtudni, hogyan viszonyulnak a mezégazdasagi munkéhoz, milyen elképzelésiik van
a jovojiiket illetéen.

A tizedikesek csapataban harom lanyt szamolok, a tobbi fia. Mindnydjuknak feltett
kérdéseimre a fitk valaszolnak batrabban.
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— Miért valasztottdtok ezt az iskoldat?

- Mert ezt szeretjiik, és ezzel foglalkozunk otthon - valaszolja egyikiik tomoren.

— Sikeriilt mdr alkalmazni, amit itt tanultatok?

- A fak gondozasaval kapcsolatos ismereteket és a metszést igen.

- Az iskola elvégzése utdn szeretnétek gazddlkodni?

- Valami ilyesmi késziil6dik: gytimolcstermesztés és allatok gondozasa — jon hatul-
rél a valasz.

Majd egyikiik meglehet6sen rezignalt megjegyzését tarsa igazitja ki:

- Ehhez a munkdhoz még iskola sem kell...

- Nem igaz! Kell a tudds, mert nem mindegy, hogy hogyan hasznaljuk ki a foldeket.
Es nem mindegy, hogy tdmogatdssal dolgozunk, vagy anélkiil. Diploma nélkiil nem le-
het pély4zni. Es a palyazatirast is meg kell tanulni.

A nagyobb csoportbdl aztan egyikiik kozelebb huzédik hozzam, érzem, neki tobb
mondanivaldja van. Réviden be is mutatkozik: Molndr Imrének hivjak, balvanyosvaraljai.

- Biztos, hogy van értelme ennek az iskolanak. Megtanitjak, hogyan kell a névénye-
ket és az allatokat gondozni, hogyan adjuk meg a kell6 taplalékot a foldeknek, hogy mi-
nél biztosabb legyen a termés. En gyiimélcsossel és dllatokkal szeretnék foglalkozni, az-
tan majd meglatjuk.

Lehet, hogy kimegyek kiilfoldre dolgozni valamennyit, hogy legyen pénzem alla-
tokat és gépeket venni, de mindenképpen visszajovok, és itthon fogok gazdalkodni. Sok
foldiink van, van, amit megmivelni. Sajnos ma sokan parlagon hagyjak a foldjeiket. Pe-
dig nédlunk teraszositva vannak a dombok, valamikor komoly sz6élégazdalkodas folyt.
Most ki vannak pusztulva a sz6l6k, és elhagyottak a foldek. Sajnélatos, mert a sz616 na-
gyon teremne. Latok arra lehet6séget, hogy ezzel foglalkozzam. En kicsi koromtél a gaz-
délkodésra késziilok. Oriilok annak, hogy ebbe az iskoléba jarhatok. J6 az, hogy minden-
ki magyar. A tanarok szeretetet tanusitanak iranyunkban, az osztalyunk osszetartd, sze-
retjiik egymast. Szerintem ez egy jo hely.

Becsengetés utan az 6vodaba és a negyedik osztalyba kopogtatok be. Az 6vodasok
énekes-tancos korjatékat csak rovid ideig szemlélem, hogy ne vonjam el az aprok figyel-
mét. Szabé Gabor tanitd bacsi negyedik osztdlyosait viszont egyaltaldn nem zavarja meg
a jelenlétem. Jokedvii csapatnak latszanak, akik matematikabdl is egész jol teljesitenek.
A mértékegységek atalakitasat kérd feladatok oldasa kozben Szabé Gabor csendben be-
mutatja ovéit:

- Van hat vegyes hazassagbol és két tiszta roman csaladbdl szarmazo gyermekem.
Most mar az utdbbiak is szépen beszélnek magyarul. Amikor atvettem az osztalyt, saj-
nos elég gyenge volt az iraskészségiik, és a szovegértéssel is komoly gondok voltak. Sok
mindent be kellett hoznunk, de ma mar sokkal jobb a helyzet. Az osztily tobb mint
fele Szamosujvaron tanul tovabb magyar nyelven, a tobbiek Kolozsvarra mennek. Bizom
benne, hogy mindnydjan megalljak a helyiiket.
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Szab6 Gdbor negyedikeseivel

Bucsuzasom el6tt kozos énekléssel ajandékoznak meg a mosolygos arci negyedike-
sek. Szab6 Gabor tanitd bacsi 6tlete nyoman viszont A vdlasziiti biré hdza fehér cserepes
cimt népdalbdl végiil matematikafeladat lesz. Még elkoszonésem el6tt megtudom, hogy
hanyad része zsalugateres a valaszuti bir6 haza ablakainak, és azt is, hogy a kotlé ala tett
tojasok héanyad részébél lett kakas. Erdekes példa volt ez a matematika- és az énektanitds
integralasara, s a j6 hangulata tanulasra is.

Kozben lassan véget ér a masodikosok programja, hozzajuk visszatérve Major Me-
linda tanitdné még megoszt velem par gondolatot.

M. M.: Itt mindenkinek tobbet kell dolgozni, mint mas iskoldkban. Ezt nem titkol-
juk az allasok meghirdetésekor. A mai - szerdai — nap példaul az enyém, s ez azt jelenti,
hogy reggeltdl holnap délutan 6tig vagyok itt. Szerda reggel eljovok Szamosujvarrdl, és
csiitortok késé délutan megyek haza. Ezt nem fizeti senki, 6nkéntes alapon végzem, mint
a tobbi kollégam is. Tanitas utan ebédeliink, majd feliigyeljiik a gyerekeket, akik kint jat-
szanak. Harom oratol kezdddik a délutani tanulas a gyerekekkel. Erre kiilon pedagogu-
sok jonnek. Mindegyik délutani kollégané két osztéllyal foglalkozik. Kézben az dvoda-
sokhoz és el6készité osztalyosokhoz is kell valaki, hogy 6k ne zavarjak a tobbieket. Mi
veliik foglalkozunk.
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Ebéd a kollégiumban

Aztan mindegyik tanit6 és pedagdgus felajanl egy opcionalis tevékenységet, amin
azok vesznek részt a bentlakok és kintlakok koziil, akik igénylik. En rajzkort tartok szer-
da esténként fél 9-t6l, ezen f6leg a bentlakok tudnak részt venni. Az én osztalyomban
zajlik a foglalkozas, legtobb 15 gyerekkel. Van, hogy inkabb a kicsiket, van, hogy a na-
gyobbakat hivom. Nem nézem, hogy tudnak-e festeni vagy rajzolni, mindenki jéhet. Az
én modszereimmel mindenkinek sikeresek a festményei. Gyonyort festmények késziil-
nek, s ez egész hétre pozitiv érzéssel tolti el a gyerekeket. Az elsé és harmadik osztélyt
szimultan tanit6 kollégand néptancot, az 6v6 néni népdalokat tanit, a tanit6 bacsi hang-
szereket és gyermekjatékokat farag t-hat gyerekkel, a tizedikesek osztalyfénoke rendki-
viili torténelemorakat vagy filmvetitést szervez. A Pet6fi Program keretében van nalunk
egy magyarorszagi onkéntes fiu, 6 furulyazik a nagyobbakkal. Csak az 6véno és az el6-
készitds tanitond helybéli, a tobbiek Kolozsvarrél vagy Szamosujvarrdl ingaznak. Fon-
tosnak tartom megemliteni, hogy az iskoldban és az alapitvanynal dolgozé minden kol-
léganak egyetemi végzettsége van.

Az 6nkéntes munka persze nem csak ennyibdl all. Rengeteg hétvégénk is foglalt.
Ilyenkor kiillonb6z6 versenyekre, kiranduldsokra vagy szinhdzba, babszinhdzba me-
gylink a gyerekekkel. Széval nem kénnyti munka ez, de szép.

Az ebédlé felé tartva két masodikos kislany kollégiumi szobajanak megtekintésére
invitdl. A szépen berendezett 6tagyas teremben példas rend fogad: agyak bevetve, ruhak
és egyebek elpakolva. Szerintiik nincs ebben semmi rendkiviili, gy szép a szoba, ha rend
van benne. De ugyanezt latom a szomszédoknal, s6t a ,nagyok” halojaban is.
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Az épiilet tagas ebédléjében kozos ima elmonddsa utan iiliink le enni. A hazias izt
koszt izlik a korém gytlt kicsiknek. Kozben nem fogynak ki a kérdésbdl és a megoszta-
ni valébol:

- Szeretem ezt az iskolat, mert jol tanitanak, és kozel van Bonchidahoz. J6 csapat
van, Tani nagyszert és a tobbiek is. Este 6-kor megyiink haza, de addig is olyan itt, mint
otthon — mondja a bonchidai Andras.

- Van tancoéra is, amit nagyon szeretiink. Mi még csak kezdék vagyunk, de a harma-
dik-negyedikesek mar sokkal jobban tancolnak. Mi tesztet irunk az idén juniusban, erre
is kell késziiljiink - veszi at a szt a hozzam legkozelebb 6 kislany.

~ A nyéri taborok is jok. En a szérvdnytdborban voltam. Készitettiink mindenfé-
1ét. Nagyon j6 kozosség volt. Erdekes volt a forrocsoki-gép, ami tulajdonképpen nem is
gép volt, hanem mi készitettiik a forrd csokit, és fabatkaért lehetett megvasarolni. Anyu-
kam szakacs volt a taborban, de taskat is készitett, és segitett takaritani is - meséli to-
vabb Andras. Aztan mindenki visszaviszi a konyhaablakhoz a télcdjat, és kozos imadko-
zas utan hagyja el az asztalt.

»Rajtunk, pedagégusokon nagyon sok mulik”

Ebéd utan a Kallés Zoltan Alapitvany elnokasszonya, Baldzs Bécsi Gyongyi iroddja-
ba invital, ahol hosszabb beszélgetésbe kezdiink.

B. B. Gy.: Kallés Zoli bacsi 1992-ben jegyezte be hivatalosan az alapitvanyt, és fel-
nott taborral kezdtiik a tevékenységet. Egy évben egy hét volt az alapitvany tevékenysége.
Aztan ra par évre jott az ifjusagi tabor, majd rendre nétt a taborok szdma. Az egyik ilyen
szorvanytabor alkalmaval tapasztaltuk meg azt, hogy sok magyar gyerek feljott a falu-
bol. Es akkor kezdtiink gondolkodni, hogy miért is nincs itt iskola. .. Zoli bacsi elmond-
ta, hogy 25 évvel azel6tt sz(int meg a magyar oktatds Valaszuton. O az egész vagyonit az
alapitvanyra iratta, a muzeum épiiletét is. Kezdetben az volt az egyetlen épiilet az udva-
ron, és ott indult minden tevékenységiink. Ott volt az az elsé generacid is, aki bentlako-
ként Valaszuaton tanult. De hat akkor még személyzet sem volt, mindenki 6nkéntes mun-
kéban végezte a feladatat. En voltam az egyetlen, az allam éltal hivatalosan fizetett tani-
t. Orak utan itt maradtam a gyerekekkel, megtanultuk a leckét, és Balla Ferenc, a mos-
tani igazgato vette at 6ket éjszakara.

Az otlet megsziiletése utan beadtuk a kérést a magyar osztaly inditdsara, és meg is
kaptuk a jovahagyast. Négy gyermek kellett az osztaly inditasahoz, hozzank viszont 6ten
iratkoztak, igy reménykedve késziiltiink az 4j tanévre. Abban az évben szeptember 15-e
csiitortokre esett. Az évnyitéon meglepddve tapasztaltam, hogy az 6t gyerekbdl csak ha-
rom érkezett meg. A masik két gyereket kozben atirattak roman tagozatra. Az akko-
ri igazgaténd — aki nyilvan tudta, hogy mi tortént — kérdezte, hogy hol a tobbi gyerek.
Mondtam, hogy 6k hétfén fognak jénni. O pedig azt mondta, biztos benne, hogy nem
fognak jonni. En meg csak allitottam a magamét. Az évnyitd lejartaval nyomban elmen-
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tem a csaladokhoz, és érdeklédtem a gyerekek fel6l. Mondtak, hogy kozben meggondol-
tak magukat.

Az éppen akkor induld 6vodai csoporttal viszont nem volt gond, ott rendben volt
a gyereklétszam. A fodorhazi szarmazasi 6vo néninek elmeséltem a helyzetet, mire 6
mondta, hogy ismer Fodorhazan egy Kolozsvarrdl visszakoltozott, haromgyermekes
magyar csaladot, 6ket meg lehetne kérdezni. Kolozsvaron a Tokozben laktak, s mivel
nem volt lehetdségiik a varosba ingdztatni a nagyobbik gyereket, 6 a legkozelebbi roman
iskolaba jart. A masik ketté még nem jart iskolaba. Elmentiink hat Fodorhdzara, megke-
restiik 6ket. Azt mondtak, hogy hozzank iratjak mindharom gyermekiiket. Egyikiik vo-
das koru volt, a masik éppen elsot kellett kezdjen, a nagyobbik pedig harmadik osztalyt.
Zoli bacsit ismerték, ezért megbiztak benniink. A legnagyobbikat nem irtuk vissza elsd
osztalyba, 6 folytatta roman nyelven a harmadik osztalyt, mert mar ki volt alakulva az ol-
vasasi és szamolasi készsége, a magyar nyelvet pedig jol beszélte. Kozben megtanitottam
neki a magyar dbécé betiit, és siman felzarkozott. Igy hét elindulhatott az els6 osztély is.

Kozben a fodorhaziak mondtak, hogy van még magyar gyerek a faluban, igy kovet-
kezd évben a valaszuti reformatus lelkésszel elkezdtiik a kornyék feltérképezését. A Mol-
ndr Janos tiszteletes ur altal mikodtetett Betesda nevii kalotaszegi szérvanykollégium-
bdl is atjott hozzank harom gyermek. Akkor mar futétiizként terjedt a hirtink, és amikor
mar elértiink a kovetkezé volgybe, mondtak, hogy ,,mar vartuk magukat, mert a roko-
nunk mondta, hogy maguk inditanak iskolat, és a gyerekek jol érzik magukat ott, s a ta-
nulmanyi eredményiik is j&”

O.].: Annak ellenére, hogy korabban jo6 ideig nem volt itt magyar oktatds, konnyen
adtak a sziil6k a gyerekeket?

B. B. Gy.: Nem mindenkivel ment egyszertien ez, de kozben kialakult koztiink a bi-
zalom. Mert amikor a gyermek hazamegy, és azt mondja, hogy j6 helyen volt, és a sziilé
is azt latja, hogy szivesen megy vissza vasarnap, és nem ordit, szivesen adja. A masik na-
gyon fontos dolog, hogy nalunk a kommunikacié nem egyoldali. Nem intézményként
vagy pedagogusként kozelitek a sziil6hoz, hanem emberként. Nem azt mondom, hogy
mit nem tud a gyereke, hanem azt emlitem el6bb, ami az eréssége. Es megkérem a szii-
16t, hogy amikor hétvégén hazamegy, figyeljen oda, hogy a tobbi targybol is készitse el
a hazi feladatat. Szanjon kis id6t a meghallgatasara, gyakoroljon vele. Arra is megkérem
a sziil6t, hogy mondja el, milyen panasza van a gyereknek a bentlakdsra vagy a pedagé-
gusokra. Merthogy neki is lehet panasza, nem csak nekem. Ha nekem van, én is elmon-
dom, és kérem, hogy ezért senki se sértédjon meg. Es akkor megvizsgaljuk egyiitt, hogy
valdban redlis volt-e az, amit a gyerek tapasztalt. Ha ezeket nem tisztazzuk, és nem va-
gyunk elég Gszinték egymashoz, elmérgesedhet a helyzet. Fontos, hogy a tanitoval és a
délutani pedagdgussal egyiitt ugyanazt kozvetitsiik a sziilok felé. Ezért el¢szor mi tanacs-
kozunk. Minden hénapban egy alkalommal tartunk egy ilyen jellegli megbeszélést a kol-
légakkal. Megvizsgéljuk, hogy realis-e az, amit a sziil6k mondanak. Ha nem az, megbe-
széljiik, hogyan kozelitsiik meg a problémat, hogy megértse azt a sziil6. Hogy ne az le-
gyen, hogy 6 nem szamit semmit ebben az egészben, és még az otlet se meriiljon fel a
sziilében, hogy azért van itt a gyerek, mert annak a tanité néninek sziiksége van a mun-
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kahelyre. Es ez tényleg nem igy van. Mindenképpen a gyerek az elsd. Es ezt a pedago-
gusoknak is mindig elmondtuk: 6k a gyerekért vannak itt, és nem a gyerek van itt értiik.
Bevallom, volt olyan gyerekiink is, akit ugy kiildtek hozzank, hogy a korabbi iskolajanak
a réme volt. Nem mondom, hogy elsé két honapban nem készitett ki itt is mindenkit, de
nem volt olyan gyerekiink, akit ne tudtunk volna ,betorni”. Persze I-IV. osztalyban még
nem szoktak olyan nagy problémak lenni. Most egy kilencedikes gyerekkel kinlédtunk
harom hénapig, sajnos tobbszor is fel kellett hivnunk a csaladjat. A csaladot pedig csak
abban az esetben hivjuk, ha olyan 6riasi gond van, amit itt nem tudunk megoldani. Ezt
a gyereknek is elmondjuk. Megfelel6 hangnemben kommunikalva mindenkivel végiil
meg tudtuk oldani ezt a helyzetet is. Fontos volt megértetni a sziilével, hogy szamunkra
értékes a gyereke, és mi segiteni akarunk neki.

A legtobbszor azért nem tudjak megoldani a gondokat az iskoldk, mert nincs tiirel-
miik az emberekhez. Gyerekekkel foglalkozva pedig tudatositanunk kell, hogy 6k nem
gépek, akiket beallitok, bekapcsolok, majd hasznalom nyolc 6ran keresztiil. Minden
gyermek egy lélek.

O.].: Ma hany gyermek jar a valaszuti iskola magyar tagozatara?

B. B. Gy.: Az idén 120 gyerekiink van, koziiliik 34-en mezégazdasagi szakképzésben
vesznek részt. Eddig kortilbeliil 260 gyerek jart hozzank. A tobbségiik IV. osztaly utan
Szamosujvaron folytatta. Ott is meg kellett erdsiteni a magyar tagozatot. Volt olyan, hogy

Baldzs Bécsi Gyongyi alapitvanyelnck gyerekek korében
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a mi gyerekeink segitségével tudott elindulni az egyetlen magyar 6todik osztaly. Most
mar parhuzamos osztalyok mtikodnek, és 1étrejohetett a Kemény Zsigmond Szérvany-
oktatasi Kozpont is, az 6nallé magyar iskola.

A jobb maédu valaszuti csaladok, akik fizetni tudjak az ingaztatast, Kolozsvarra irat-
jak a gyerekeket. Mi mindenkinek azt ajanljuk, hogy Szamosujvarra menjen. Ugyan-
olyan bentlakasi koriilmények vannak, mint a mi bentlakdsunkban, ugyanolyan valtoza-
tos a délutani plusz tevékenység, mint itt. Ez sok iranybol megerdsiti a gyereket. Ez per-
sze mar a sziil6 dontése. A mi feladatunk az, hogy a térségbdl minél tobb gyereket von-
junk be a magyar oktatasi rendszerbe. Ma mar elmondhatom, hogy a vegyes hazassag-
ban €16 sziil6k nagy része mellettiink dont. Mert megtapasztaljak a sziilék, hogy mi-
néségi oktatast biztositunk, masrészt pedig értékelik azt a sokféle tevékenységet (tanc-
haz, kézmiives foglalkozas, rajzkor, anyanyelvi kor stb.), amit még ingyenesen biztosi-
tunk. Masfelé ezekért elég sok pénzt kell fizetni. Mindezek mellett versenyekre, szinhaz-
ba, babszinhazba, kirdnduldsokra vissziik a gyerekeket, a szakiskolasokat pedig magyar-
orszagi szakgyakorlatra. J6 testvériskolai kapcsolataink vannak.

Az also tagozatos oktatas és a szakoktatas mellett felnéttképzéssel is foglalkozunk.
Sokféle népmiivészeti és mddszertani tovabbképzét szerveziink, ezeken a sajat pedago-
gusaink ingyenesen vesznek részt. A képzett kollégakat aztan be lehet kapcsolni az ilyen
programok tartasaba. Ezekre nemcsak a mi pedagdgusaink jonnek, hanem a megyébdl,
s6t egész Erdélybdl is vannak jelentkezok.

0. J.: Kozismerten joé neviik van a Kallos Alapitvany altal meghirdetett tovabbkép-
z6knek. ..

B. B. Gy.: Ennek taldn leginkabb az az oka, hogy mi odafigyeliink a résztvevikre.
A taborainkba érkezdékre ugyanigy. Feln6tt népzenei taborunk 400 f6s, de a csalados ta-
borba nem fogadunk 150 személynél tobbet. A szérvanytaborba sem tobbet, mint szaz,
az ifjisagi taborba sem tobbet szazhisz személynél. A mérésértékeléssel kapcsolatos pe-
dagogus tovabbképzdnk esetében példaul husz személynél ledllitottuk a jelentkezést. Ha
azt akarjuk, hogy valamivel hazamenjen a résztvevd, megerdsodjon, feltoltédjon, akkor
mindenképpen id6t kell szakitani mindenki személyes meghallgatasara is. A r6videbb
programokra ezért fogadunk kevesebb embert. A Bolyai Nyari Akadémia keretében
szervezett tovabbképzore viszont hatvanan jonnek, de az kozel egy hétig tart. Fontosnak
tartjuk, hogy a képzés soran bensdséges hangulat tudjon kialakulni az el6addk és a részt-
vevok kozott is. Van olyan pedagogus, aki nem kérdez, hogy nehogy azt higgyék, hogy
még azt sem tudja. Kezd6ként ezzel én is igy voltam. Az elmarasztalé megjegyzések utan
mar nem volt merszem kérdezni. Melinda volt az egyediili, akit meg mertem szolitani.

O.].: Hogyan alakult ki ez a képzési rendszer?

B. B. Gy.: Semmi olyat nem csinaltunk, amire nem volt igény. Nem volt olyan, hogy
a palyazati lehet6séghez talaltunk volna ki egy képzést. Kinek tartsuk? Ez forditva mi-
kodik. El6bb az igény mutatkozik, aztan megnézziik, hogy van-e anyagi és egyéb lehet6-
ségiink a megtartdsara.

O. J.: Bevallom, annak idején magam is kissé vakmerének tartottam a szakképzés
beinditasat. Ma gy tlnik, ez is bejott...
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B. B. Gy.: Hogy tényleg bejott-e, az majd azon a generacion fog meglatszani, ame-
lyik - els6ként - végez jovore. Meglatjuk, mennyire sikeriilt megerdsitentink ¢ket. Hogy
lesz-e benniik kitartds és erds akarat, mi pedig valoban utanuk tudunk-e nytlni, és tény-
leg segiteni tudunk nekik az elérelépésben. Igen, tulajdonképpen vakmerd dontés volt.
Az igény mar régen megsziiletett, folyamatosan kérdezték is, hogy miért nem inditjuk
el. Mert addig nem adatott meg erre a lehet6ség. Amikor az oktatdsi rendszer felkindlta
a lehetdséget, léptiink.

Amugy azt tapasztaljuk, hogy nem art az, ha minden dontésben van egy kis vakme-
réség is. Ha az ember nagyon szamolgat, hogy mi éri meg, és mi nem éri meg, akkor le-
het, hogy soha nem kezd 4j dologhoz. A szérvanykollégium inditdsakor sokan mondtak,
hogy nem lesz jovéje, mert nincs gyerek. Nem lesz utanpdtlds, és nekiink nem lesz pén-
ziink finanszirozni a programot. Mégis hozzafogtunk. Sokszor nem volt pénziink, sok-
szor kezdtiik ugy a tanévet, hogy nem latszottak biztositottnak az anyagiak. Aztan azt ta-
pasztaltuk, hogy ha j6 iranyba haladunk, és ha nemcsak az intézménynek jé az, amit csi-
nalunk, ha nemcsak az intézmény fejlddését szolgalja, hanem a koriilottiink 1évé embe-
rek, kozosségek fejlédését is, akkor a megfelels idében eldteremtédik a hozzévalé is. Es
ezt kozel 25 éve nap mint nap megtapasztaljuk.

Sokszor almodunk ma is, s ezeket az Gtleteket nem vetjiik el, hanem kidolgozzuk és
félretessziik. Ha igény van rajuk, egyszer talan megteremtddik a lehetség a megvalo-
sulasukhoz. Sokan vagyunk, sokféleképpen gondolkodunk, tagadhatatlan, hogy nalunk

Masodikos kisfiu
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is vannak konfliktusok, mint minden egyiittmunkalkoddsnal, de egy biztos: mindenki
ugyanazt a célt szolgalja. Nem baj az, ha nem ugyanugy lat mindenki minden részletet, a
fontos az, hogy a célt egyforman lassa. Az egyetértést a gyerekek is érzik, és meghalaljak.
Azt tapasztalom, hogy minél nagyobb a hasoldéan gondolkodoék kore, annal kénnyebben
beszippantjuk az ujonnan jotteket. Aki raérez erre a k6zos célra, az bent marad, aki nem,
az egy év leforgasa alatt kikopik.

O.].: Milyen fejlédésen mennek 4t a gyerekek az itt toltott id6 soran?

B. B. Gy.: Mint mindenhol, ndlunk is vannak hullamvoélgyek, de ezek nem tartosak.
Azt latjuk, hogy a gyerekek mindig szivesen jonnek vissza hétvége vagy vakacié utan. Az
Elszarmazott gyermekeink nevi taldlkozonk alkalmaval — ami nagyon fontos szamunk-
ra - sok visszajelzést kapunk. Ezeket megszivleljiik.

A gyermeket latjuk, amikor bejon, és latjuk, hogy teljesen nyitott konyvként megy
ki. Jonak tartjuk a sziill6kt6l és a kozosségektdl jovo visszajelzéseket is. Nem ritkan ro-
man emberek is visszajeleznek. Példaként emlitek egy 6rdogkereszturi esetet. Van ott két
magyar csalad, akinek a gyerekeit semmiképpen nem tudtuk bevonni a magyar oktata-
si rendszerbe. Valamilyen oknal fogva nem akartak a gyerekeket elengedni. Es amikor a
nalunk tanulé 6rdogkereszturi gyermekek végigkantaltak a magyarokat és a romanokat
is — mert falun ez igy miikodik, a romanoknal a roman kantat, a magyaroknal magyar
kantat énekeltek —, a magyarok kozott az terjedt, hogy a ,ezek a roman gyermekek ma-
gyarul kantéltak”. Ezt a tiszteletes asszony mondta el nekiink. Es visszakérdezett a tisz-
teletes asszony, hogy melyik roman gyermekekrél van szd, mert Valaszutra csak magyar
gyermekek jarnak. Ekkor jott ra ¢ is, hogy a vegyes hdzassagbdl szarmazo gyereket a falu
romannak tartja. Ha a kozosség is ugy erdsiti meg a csaladot, és ugy tartja szamon, hogy
6 roman, akkor én mit varok a csaladtol és a gyerekt6l? Ha valakit valamilyen oknal fog-
va - példul - ortodoxnak kereszteltek meg, arrél mar le is mondanak. Erdekes, hogy
van olyan gyerekiink, aki reformatus csaladbodl vald és ortodox vallasu. Egyik fiink pél-
daul ugy lett ortodox, hogy hathetes koraban, amikor meg kellett keresztelni, nem volt
reformatus pap a kornyéken, de a faluban kéznél volt az ortodox pap, és 6 szivesen meg-
keresztelte. Ezért 6t romanként tartjak nyilvan a faluban.

O.].: Ez a fit magyar identitasu lesz, ha innen hazamegy?

B. B. Gy.: Biztos vagyok benne. Ez rajtunk mulik. Azon, amit kozvetitek felé. Ha
én azt mondom, hogy 6 roman, akkor roman lesz. Ha azt mondom, hogy magyar, és a
kozosség, amelyikhez elmegy magyarul kantalni, azt mondja neki, hogy ,,milyen tigyes
magyar gyerek vagy!”, akkor magyar gyerek lesz... Amikor 6 tud magyarul olvasni és
irni, és negyedik osztaly végére legalabb 40 magyar népdalt tud, amikor hetente magya-
rul tancol és énekel, tdborokba, kiranduldsokra jar, magyar babszinhdazat, magyar szin-
héazat néz, valészint, hogy megerdsodik magyar dntudataban. De ha a magyar gyermek
roman részre keriil, akkor nem tanul meg magyarul irni-olvasni, soha nem fogja meg-
keresni a tévében a magyar miisort, csak a romant. Verset sem fog tanulni, mesét sem
fog tanulni...

0.].: Van jovéje a magyar oktatasnak ebben a szérvanyban?
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B. B. Gy.: Egyel6re ugy latszik, hogy igen, de hosszabb tavra nem lehet jésolni. Sok
mulik az el6bb emlitett megerdsitésen.

O. J.: Az alapitvany székhelyén zajlo programokon tdl un. vandortevékenységeitek
is vannak. Kérlek, beszélj ezekrdl bévebben!

B. B. Gy.: Ez tigy mtikddik, hogy vessziik a pedagégusgardankat, és elindulunk az
elére meghatdrozott falvakba éneket-tancot, kézmivességet, honismeretet, torténelmet,
anyanyelvet és egyebeket tanitani. Mivel a szérvany- és ifjusagi taborunkba csak kevés
gyereket tudunk fogadni, jonak lattuk helyiikbe menni. A program keretében egy-egy
évkozbeni hétvégén kivissziik az iskolakba azokat a tevékenységeket, amelyeket egyéb-
ként taborokban is szoktunk tartani. Voltunk Buzaban, Balvanyosvaraljan, Szovaton,
Szilagyperecsenyben, Egerbegyen, Kamarason. Balvanyosvaraljara példaul havi rend-
szerességgel kijarunk tanchazat tartani. Van, hogy a gyerekek el6addsaval jarjuk a vidé-
ket. Az idei marcius 15-i el6adasunkkal példaul jo par telepiilésre elmentiink. Ezt nem
is olyan egyszer(i megszervezni, hiszen hétvégére nehezen tudjuk 6sszeszedni a hazau-
tazott gyerekeket. Igy hat hétkozben tartottuk a programot, a bibliaéréhoz vagy délutani
istentisztelethez kapcsolva. Nagyon fontos a telepiilésen éléknek is, hogy lassak a gyere-
keket szerepelni, énekelni, verset mondani, bemutatkozni.

0.].: A Kall6s Alapitvanynak hataron beliil és kiviil is jo neve van.

B. B. Gy.: Ezt prébaljuk tudatositani a gyerekeinkben is. A nagyobbaknak mond-
juk: ,,A Kallés Alapitvanynal tanulni mindséget jelent. Ha barhol a vilagon elmondja-
tok, hogy Kallds-didkok voltatok, akkor a kovetkezéként kell tennetek: becsiiletesnek és
6szintének lenni, és a legjobb tuddsotok szerint elvégezni a munkat. Ha valami hiilyesé-
get csinaltok, azzal magatokat és minket is megszégyenitetek” — A kilencedik osztaly ele-
jén sajnos még ugy karomkodnak, mint a kocsisok. Ilyenkor megkérdezziik téliik, hogy
benniinket hallottak-e csuful beszélni vagy karomkodni. Ha nem, akkor téle is ezt var-
juk el. Aki nem tartja be az egyezséget, az egy lejt fizet az osztalykasszaba. A kilencedik
osztaly elején is a gyerek jelenlétében tartjuk meg a sziil6i értekezletet. Ekkorra azt kér-
jlik télitk, hogy dolgozzék ki, az iskola végeztével mivel szeretnének foglalkozni. Igy at-
latjuk, hogy miben tudunk nekik segiteni.

Van olyan gyerekiink, aki mar vallalt metszést a falujaban, mert nincs szakember,
aki becsiiletesen meg tudnd metszeni a gyiimélcsfikat. O mér el tudja végezni ezt a mun-
kat.

Korabban fiataljaink kitakaritottak az esztényi temet6t. Arra is neveljikk 6ket, hogy
vegyék észre, mit tudnanak segiteni a kdrnyezetiikben. Nem csak 6k a fontosak, hanem
az a kozosség is, amelyikben élnek.

Persze sokat kell még nevelni éket, mert nem rézsaszin korilottiik a vilag. Rajtunk,
pedagdgusokon nagyon sok mulik. Sajnos azt nem mondhatom, hogy a csaladon vagy
a kozosségen, mert nagyrészt nincs csalad, kozosség meg egyaltalan nincs. Ok a mi ma-
gyar gyermekeink, ilyenek, amilyenek. Semmiképpen nem ,,selejtek” Ha mi nem vallal-
juk fel 6ket, ki fogja ezt megtenni?!

0. ].: Az utébbi idében 1j beruhazasok is torténtek a Kallos Alapitvanynal, és tovab-
biakra késziiltok. Kérlek, beszélj ezekrol!
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Heged(s Istvan dnkéntes furulydzni tanuld didkjaival

B. B. Gy.: Epitettiink egy kézmiiveshazat, hogy mesterségeket tudjunk atadni, és fel
tudjuk gjitani a muzeumban 1évé szétteseket, varrottasokat, faragasokat, bérdiszmives
targyakat. Erre a jatszohaz-vezet6i képzésiink alkalmaval fogalmazodott meg az igény. A
fiatalok is mondtak, hogy jo lenne, ha lehetne valamilyen kézmiives mesterséget tanul-
ni. A szovémiihelyiink mar miikodik, az agyagos mtihelyiinkben mar megvannak a ko-
rongok, de azokat csak nyaron tudjuk hasznalni. Egeté kemencénk is van. A mizeum
bévitése is tervbe van véve, hogy a raktaron 1évé dolgok nagy részét is ki tudjuk allitani.

Az 1999-ben indult elsé generaciobdl egy lany mar 6vé néni nalunk, egy masik pe-
dig a nadudvari testvériskoldndl fazekassagot tanul. Ot is visszavérjuk ide, a fazekas-
mtbhelytinkbe. Akkor majd a gyerekeknek is be tudjuk vezetni a fazekassagot, a jelen-
leginél magasabb szinten. Egy szintén Nadudvaron végzett, Csikszeredabdl szarmazo,
most néprajz szakon tanuld lany 6nkéntesként tartja a szovokort nalunk. Az a terviink,
hogy az egész évben szorgalmasan dolgozo gyerekeket szakgyakorlatra kiildjitk Magyar-
orszagra. A fitknak felajanlottunk egy kovacsmesterség nyari taborban és egy vesszofo-
nds tdborban valo részvételt, szintén Nadudvaron.

Jové tanévtdl talan be tudunk koltozni az allami iskola udvaran felépitett 4j épiilet-
be. Akkor a gyerekek déleltt lent lesznek az iskoldban, és a délutani foglalkozasokra jon-
nek majd fel, az 6rak utan. - Vannak tehat terveink, és — hala Istennek! - jé csapatunk
is a munkdhoz. Igy hét elkdtelezetten folytatjuk azt, amit kozel negyed szazaddal ezel6tt
kezdtiink el itt, a szérvanyban.
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Balazs Bécsi Gyongyitdl elbicstzva a Petdfi Sandor Program 6sztondijasaként itt
dolgoz6 magyarorszagi Hegediis Istvint keresem meg, hogy az alapitvanynal szerzett ta-
pasztalatairdl kérdezzem.

Hegediis Istvan: Borsod megyei vagyok, de az egyetem miatt mar régéta Buda-
pesten élek. A Liszt Ferenc Zeneakadémian tanultam népzenét. Leginkabb a népi fu-
vos hangszerekkel, féleg a furulyakkal foglalkozom. A Magyar Kormany hirdette meg
ezt a programot, melynek keretében a véllalkozé szellemt jelentkezok elkételez6dnek a
szorvanyban él6 magyarsag szolgalatara. Megpalyaztam, és meg is nyertem a palyézatot.
Igyekszem adni is, de nem tagadom, hogy nagyon sokat kapok is itt. Nagyon jé dolog az
szamomra, hogy ebben a kdrnyezetben lehetek, és Kallos Zoltannal beszélgethetek, meg-
ismerhetem az itteni emberek felfogasat. Szeretettel fogadtak, és a legelsé pillanattdl be
tudtam kapcsolddni az itteni életbe. Délutanonként furulyazni tanitom az arra vallalko-

Kallds Zoli bdcsi a kollégium egyik kis lakojdval

z6 gyerekeket. Nagyon megszerettiik egymast, nagyon nehéz lesz elmennem. A ragasz-
kodo gyerekeken tul az itteni kozosség is sokat jelent nekem.
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A tanctanitasndl is segédkezem. A kicsiknek csiitortokonként szerveziink tancha-
zat. Aztan olvasokor-féleséget is inditottam a nagyobbaknak. Hogy vonzobb legyen sza-
mukra, ezt ,,facebook sorozat”-nak kereszteltem el, mert a facebook vildgaban ¢k otthon
vannak. Minden héten egyszer talalkozunk, és olvasunk. Az elején csak én olvastam, az-
tan 6k is bekapcsolodtak, és minden héten egyiitt értelmezziik a szoveget.

A muzeumban is segitettem. Az valdsagos aranybanya szimomra. Kezdetben azt a
feladatot kaptam, hogy a Zoli bacsi gytijtései soran készitett képeket kategorizaljam va-
lamilyen mdédon. K6zben sok mindenbe betekinthettem. A muzeoldgus kérésére kiilon-
boz6 foglalkozasokat vezettem, de a mizeumban is vallaltam vezetést.

O.].: Milyennek latod az itteni gyerekeket?

B. D.: Nagyon jonak tartom, hogy ezeknek a gyerekeknek a kezében még nincs ott
minden percben a telefon. Ezek a gyerekek még tudnak jatszani. Kiilonos elégtétel volt
szamomra, hogy a furulyazni tanulok nem tabletet, hanem furulyat kértek az angyal-
tol...

»Mindez az utanunk jovoknek marad orokségiil”

A Kall6s Zoltan alapitvanynal tett latogatas nem lenne teljes a névad6 megszoélalta-
tasa nélkil. Bar minden itteni torténet valamilyen médon hozza is kapcsolddik, a leg-
tobb ,,koze” kétségtelentil a sokezer darabot szamlalé néprajzi gylijteményhez van, amit
a nagykozonség is megtekinthet az alapitvany székhelyén berendezett mizeumban. A 90
éves Zoli bacsival ott beszélgettiink.

Kallés Zoltan: Gyerekkori almom volt egy ilyen mizeum, anndl is inkabb, mert a
Mez6ség ismeretlen volt tudomanyos korokben. A kutatok is elkeriilték a roman nemze-
tiségi tulsuly miatt. Kodalyék mar az 1900-as években kijelentették, hogy a régi magyar
népzenei stilus eltlindben van a magyar nyelvteriileten. Aztan a 40-es években megje-
lent Palotay Gertridnak egy irdsa a széki raman varrott irdsosrol, ez elkeriilt Kodalynak
a kezébe, és feltette a kérdést: ha ilyen a varrottasuk, milyen lehet a zenéjiik? S akkor el-
jott Székre, és latta, hogy még virdgzott a régi magyar népzenei stilus.

En reformétus kollégista voltam, Nagy Géza kivalo magyartandr tanitvanya. Az ép-
pen viragzo falujards idején tanarunk sokat beszélt nekiink az erdélyi népmiivészetrdl,
de bantotta az 6nérzetemet, hogy a MezGséget soha nem emlitette. Elkezdtem hat felfi-
gyelni sok mindenre itthon, a faluban, s mar gimnazista koromban elkezdtem a gyj-
tést. Kozben egy debreceni cserkészcsapat kérésére népdalt énekeltem, s ekkor is meg-
gy6zédtem arrol, hogy amit én tudok, az masok szamadra ismeretlen. Tandrom feladat-
ként is adta, hogy irjam Ossze a falumban énekelt népdalokat. Ezt a munkat aztan ossze-
kapcsoltam a varrottasok dsszeirasaval is. Szabo T. Attila nyelvészeti kutatast végzett a vi-
déken, s nalunk lakott. O irdnyitotta figyelmemet a varrottasokra. Aztdn beneveztem az
Ifjti Erdély cim( reformatus ifjusagi lap palyazatara, amit meg is nyertem, s ez kifejezett
Osztonzést adott a gyljtdémunkara. Nemcsak targyi, hanem szellemi értékeket is gytjtot-
tem, egyre tudatosabban. Kodallyal is 6sszehoztak, 6 adott egy magnét nekem, amivel
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Kallds Zoltdn a muzeumban

mindségi felvételeket tudtam késziteni. Tobb mint hét és fél évtized munkdjanak ered-
ménye lathato tehat itt.

Harom mez8ségi szobat rendeztiink be, és négy mas tajegységit. Mezdség képvisele-
te hangsulyos, ezt talan érthet6 az elébbiek értelmében is. Mez6ség tobb kisebb tajegység-
re tagolddik, ezeket foglalja 6ssze a harom szoba. A valaszuti szoba nyolc falut képvisel, itt
piros-kékkel varrtak, a feketét még a romanok sem hasznaltak. A masik szoba Palatka és
kornyéke, vagy 16 falu értékeibdl mutat fel szép darabokat, ott mar inkabb feketével varr-
tak. Aztan jon a széki szoba, amelyik teljesen kiilonbozik a masik két mezdségi szobatdl.
Ezen kiviil van két kalotaszegi szobank: egy Nadas-menti, ugyanis én Vistan tanitottam, és
onnan tudtam tobb mindent beszerezni, és egy gyorgyfalvi szobank.

Berendeztiink egy szasz szobat is, bar a szaszok elmentek, de a beszerzett targyakbol egy
reprezentativ kiallitas allt 9ssze. Aztan van egy roman szobank, amelyik Beszterce-Naszod
megyét képviseli, és egy masik, a Bako kornyéki moldvai csangok targyaibol berendezve. Szé-
kelyfoldet sokan kutatjak, igy az itt nem jelenik meg.

0. ].: Zoli bacsi életmiivének része az alapitvany altal miikodtetett szorvanykollégium és
az alapitvany székhelyén zajlo sokféle népmiivészeti program is.

K. Z.: Nehéz volt az indulas, mert csak ez az egy épiiletiink volt, amiben ma a muze-
um van, és ez korabban a mezdgazdasagi tarsulas hasznalatdban volt. Hairom helyen beazott,
annyira nem mentek, hogy egy cserepet arrébb tegyenek. Negyven év alatt egyetlen szeget
sem vertek az épiiletbe. Sok javitani vald volt tehat rajta, amikor visszakaptuk. Egy hétig csak
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Muzeul i Centrul Etn aﬂruﬁ: Kollés 2 oltdn
Kallde :’f:.alldn T useum and Falk Ehrt Penfer
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Kallos Zoltan Mazeum és Népm(ivészeti Kozpont

hordtuk ki a szemetet bel6le. Apamnal az istalloban nem volt olyan mocsok, mint amit itt
Osszehordtak. A tetdszerkezetet is ki kellett cserélni, torockéi acsok dolgoztak itt. Az indulas-
kor még egy matracunk sem volt. Ott, az Gj épiilet helyében volt egy régi cstir, annak a padla-
san, a szénaban aludtak a gyerekek. Egy ideiglenes zuhanyzdt épitettiink, satorvaszonnal be-
fedve, ennyi volt. Aztan elkezdtiik az épitkezést. Maganszemélyként nem kaphattam tamoga-
tast, ezért kénytelen voltam létrehozni az alapitvanyt. Nem akartam, hogy az én nevemet vi-
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selje, Vélaszut Alapitvanyra gondoltam, de Szép Gyula ragaszkodott hozza, hogy ez legyen a
neve. Mindenféle szellemi és targyi javak fenntartasara és az ifjusag korében valé népszeru-
sitésére hivtuk életre.

Az alapitvany szervezésében négy-6t taborunk szokott lenni nyaranta: alkotétabor gye-
rekeknek, szorvanytabor (ez ingyenes), ifjisagi népzene és néptanctabor, csalados alkotota-
bor és a nagy nemzetkozi néptanctabor. Utdbbin vagy 400-an voltak a tavaly, a vilag szamos
pontjardl. De mindegyik taborunk igen népszerd.

Kiemelt tevékenységiink viszont a magyar 6vodai és iskolai csoportok miikodtetése. Ti-
zenhét évvel ezel6tt négy gyermekkel indult az els6 osztaly, s ma mar kozel 130 elemistank
és szakiskolasunk van.

0. ].: Amig a ,vilagban” az értékek devalvalodasat tapasztaljuk, addig a valaszuti Kallos
Zoltan Alapitvany ennek ellenkez6jére mutat iskolapéldat.

K. Z.: Az anyanyelv mellett mindenkinek kell legyen zenei anyanyelve is, ez pedig - ma-
gyar gyerekek esetében — csakis a magyar népzenén alapulhat. Ehhez szorosan kapcsolodik
a magyar mozgaskultdra. Ez a harom elvalaszthatatlan egymastol. Mindezek 6rzésére igyek-
szik nagy hangsulyt fektetni az alapitvanyunk.

A targyi értékek gytijtése is folyamatosan torténik. A Kossuth-dijammal kapott 6sszeget
beépitettiik az épiiletekbe, a Nemzet Miivésze cimmel havonta jard osszeg jo részét pedig a
gyljtemény gyarapitasara forditom. Mindez az utanunk jévéknek marad magyar 6rokségiil.

Mérfoldkovek a valaszuti Kallés Zoltan Alapitvany
Mezdségi Oktatasi és Kozmiivel6dési Szorvanykozpont életében

1992 - Létrejott Valaszuton az elsé Mezdségi Miivelddési Kozpont és elkezdddott a
népzene és néptanc taborok szervezése.

1998 - Kalldés Zoltan néprajzi gydjteményének megnyitasa

1999 - Magyar 6voda és — 25 év sziinet — az elemi oktatas Ujrainditdsa Valaszuton
2000 - Erdélyi pedagogusokat célz6 mddszertani képzések elinditasa Valaszuton
2004 - Fiatalokat célz6 szakmai tovabbképzések szervezése

2007 - A Kallds Zoltan Alapitvany Gj, Mez6ségi Szorvanykollégium és Oktatasi
Kozpontjanak avatasa

2010 - A Kallds Zoltan Muzeum és Népmiivészeti Kozpont megnyitasa

2012 - A nagysarmasi oktatasi program elinditasa

2013 - A kolozsvari magyar hangszeres népzene- és népdaloktatas elinditasa
2013 - A valaszati Mezégazdasagi Szakiskola beinditasa

2014 - A Nagysarmasi Szorvanykollégium atadasa

2015 - A valaszuati népmiivészeti alkotohdz avatasa

2016 - A felsotoki mezbégazdasagi Tangazdasag hasznalatba adésa.

Ozsvath Judit
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Berszan Istvan, Kdmives Noémi, Rudolf Agnes

Mikes Kelemen tantargyverseny:
ahol az irodalom tdgasabb a versenyné|

lemen magyar nyelv és irodalom tantargyverseny zaszlajat Arad megyének. Az

otletelés, hogy miként lehetne megszervezni ennek a rangos versenynek az or-
szagos szakaszat a Maros-parti varosban, mar akkor elkezd6dott. A konkrét elokészitd
munka a 2015-2016-o0s tanév megkezdésével rajtolt, s minél kozelebb keriiltiink a ver-
seny idépontjahoz, annal tobb feladat harult a szervezdkre. A verseny kozpontja Arad
megye egyetlen magyar kozépiskoldja, a Csiky Gergely Fégimnazium volt, igy a legtobb
szervezd is innen keriilt ki, de a varos és a megye mas iskolainak tanarai is benne voltak
az 55 tagu szervez0 bizottsagban. Emellett diakok is besegitettek, mint példaul az iskola
honlapjanak a ,,szaguldé riporterei’, a Csiky-Csuky didklap szerkeszt6i és még sokan ma-
sok. Amit a szervez6k megalmodtak, azt 42 lelkes és aldozatkész tamogaté segitett va-
l6ra valtani. Ennek az egyiittes munkanak koszonhetd, hogy 2016. aprilis 17-én minden
készen varta az orszag 17 megyéjébdl érkez6 144 diakot, a 21 kisérd tandrt, valamint a 22
tagbdl all6 orszagos bizottsagot.

A verseny megnyit6 tinnepségét az aradi Ioan Slavici Klasszikus Szinhazban tartot-
tuk. A koszont6 beszédek utan révid miisor tette hangulatossa a megnyitot. Az iinnepség
egyik kiemelkedé mozzanata a versenybizottsag elnokének, Berszan Istvannak a meg-
nyit6 beszéde volt. S hogy miként lehet tdgasabb az irodalom a versenynél, most a Ma-
giszter olvasoival is megosztjuk.

Kezd6d6tt minden akkor, amikor 2015 aprilisdban Zilahon 4tadtak a Mikes Ke-

Elnoki megnyito

Kedves Unnepelt Didkok, kedves Unneplé Kollégdk és Vendégek!

A Mikes Kelemen magyar nyelv és irodalom tantargyverseny orszagos szakaszan el
kell donteniink valami fontosat. Melyik a tégasabb: a verseny vagy az irodalom? Ugy tii-
nik, hogy a mi vilagunkban minden a verseny kiterjedt és végteleniil meghosszabbithatd
dimenzidjaban torténik — gazdasag, politika és kultra egyarant. Mégis ugy gondolom,
azért kell mtvészi gyakorlatokat, példaul irodalmi irast és olvasast tanitanunk, hogy a
versennyel szemben is fenntartsuk a tagassag igényét. Minthogy csupa nyelvészek és iro-
dalmarok vagyunk egyiitt, a kitekintés jegyében tartok egy mini (nem akarom azt mon-
dani, hogy Planck-hossz alatti) fizika el6adast az irodalom tagassagarol.

Hogyan oldhato fel a paradoxon, hogy valami, amit a verseny dimenzioja atfog, mégis
tagasabb annal. Theodor Kaluza Einsteinhez cimzett 1919-es levele nyoman a hurelmélet
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ugy oldja fel az elemi részecskék
vilagat kutaté kvantummecha-
nika és az altalanos relativitas-
elmélet makrofizikajanak 0Osz-
szeférhetetlenségét, hogy a geo-
metriai tér minden pontjan ki-
egészitd, felcsavarodott dimen-
ziokat tételez. Ezekben a legfel-
jebb Planck-hossz méretd, rend-
kiviil pici madsterekben torténik
a harom kiterjedt térdimenzio-
ban kiszamithatatlan kvantum-
nyughatatlansiag (ez a fordita-
si javaslatom a ’jittery quantum
behaviour’ szakterminusra).

A mivészi gyakorlatok
rendkiviil kifinomult és rend-
kivill intenziv figyelemgesztu-
sai ugyanilyen kiegészit6 ritmi-
kai dimenzidkban torténnek, s
ugyanugy kitagitjak a kiterjedt
idédimenzidk (pl. a mérhet6 id6 vagy a szamtengelyre vetitett torténetiség) vilagat, mint
a kvantumjelenségek felcsavarodott dimenzioi a geometriai teret. Ezek felfedezéséhez,
kovetéséhez és gyakorldsdhoz kivanok jo kisérletezést. Igy lesz az irodalom tagasabba a
versenynél.

Tételek és megoldasok

A megnyit6 tinnepséggel a verseny kezdetét vette, de tételek még nem voltak. Ez vi-
szont nem egy hibanak vagy mulasztasnak tudhaté be, hanem a szervezési szabalyok-
nak, amelyek meghatarozzak, hogy kiknek, hogyan és mikor kell a tételeket megalkotni.

A verseny tételeit a tanligyminisztérium altal kinevezett bizottsag késziti el a verseny
el6tti napon, az orszag minden résztvevé megyéjének szaktandrai altal bekiildott tételja-
vaslatai alapjan.

Els6 korben tehat a tételkészité bizottsag vizsgazik, hiszen jo tételt késziteni nem
konnyti dolog. A jo tétel szinte mindenkinek mast jelent, hiszen mindenekel6tt megfelel
a tételszerkezetnek, és igazodik a tematikahoz. A tematika kapcsolddik ugyan az érvé-
nyes tantervekhez, de nem el6ird jellegli: nem listazza a tanulmanyozandé mitveket, ha-
nem ezek helyett, meglehetdsen tagra szabottan, mtfajokat, irodalomelméleti fogalma-
kat, stilustorténeti korszakokat, szovegtipusokat, nyelvi-kommunikdcids tartalmakat je-
161 ki: igy lesz a verseny kulcsszava az irodalmi szovegek vilagdban, azok ért6 olvasasa-
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ban valo jartassag. Mindezek mellett a jo tétel érdekes, izgalmas feladat, megirdsa 6ro-
met és kihivast jelent a didknak is, meg a dolgozatot értékeld tanarnak is.

A nagy kérdés természetesen az, hogy mit mérjen a tétel, mit var el a dolgozat elké-
szit6jétol.

A szovegértési és szovegértelmezési feladatsorokban a didkok az irodalomértési, -ér-
telmezési képességiiket bizonyitjak, azt, hogy le tudjak-e irni, hogyan mtikodik a szoveg,
azt, ahogyan 6k latjak a szovegben megjelenitett vilagot. A szovegvalasztas kulcsfontos-
sagu: az értelmezésre kijelolt vers vagy novella-, drama-, regényrészlet legyen gondolat-
ébresztd, de ne ugyanaz, mint az el6z6 években; legyen szellemi kaland, legyen ,,szép”
— és lehetéleg ne csak a tanaroknak tetsszen, hanem a diakoknak is, és forditva...

A 8. osztalyosok jatékos nyelvi feladata

40 pont

B
Folytasd a megkezdet! mesél] Ad] talild cimet is mesédnek]

A nagy Oz facskige, 8 kis Osz, mw kevtalidnk, mil fagaciuk, fusis posidsks voll
A Talgyfa odaadott neki ey csomd lvelel, mine a kis Osz ethiata @ sodldt
- Nincs megoime v
= Ejnys, o8 spirszdihasogalt vagy! — tappaniol 82 onsg Tolgy. — Miniha nem udndd, hogy kinek
kdidovrr, Azfdn reszketeg, dreges befdid rdida a veieke:
TAVASE KISASSZONYNAK, MARCILS vica 21 szém
{Pdskdndi Géea: A kis dhz, @ fwviar posids - résrlet)

Az 5. osztdlyosok II. feladata

Z, Jétdk dadogds szavakial,
mmmmm 10 pont

PL M8 dkcarenen = qydingyon

W) e munka jalenbd ik =
h?-ﬁh'lrmﬂmiﬂﬂtﬂmt
5]- ‘Ml

dly Orvectai Kigagits spematyzet =
0} J4 hisban vl ember =

f) Sagélyliiiisa =

@) Semagi dilat jelzbie =

h) Tapksl =

1] Elmiui =

i1 Kadtvene slrich ik Neve =

Ertékeléskor az adekvat fogalomhaszndlat mellett elvaras a személyes allaspontok
megfogalmazasa az olvasoi tapasztalatokrol. Nem konnyt a didknak egyensulyoznia e

két polus kozott, hiszen a ,,szaraz, kopogds, tankonyvizt” és a ,,kozhelyes, személyeske-
doé” stilus (gyakran megfogalmazott értékel6i kritikak) gyakori csapdak. Sokszor csak a
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legtehetségesebbeknek sikeriil megmerevedett sémak nélkiil szakszertien, de ugyanak-
kor egyéni mddon irni a sz6vegrol.

Szemléltetésként kovetkezzék egy részlet egy 10. osztalyos versenyz6 értekezé fogal-
mazasabol, melynek témdja a torténeti targyu ballada vilagképe, multszemlélete és poé-
tikai eljarasai.

»A torténelmi ballada [...] a jelen kérdéseit a mult torténései altal értelmezi, allego-
ridk épitik fel a multban a jovot és a jelen viszonyait. Tarjanyi Eszter igy fogalmaz: »Mivel
a torténet mar ismert volt a magyar kultiraban nevelkedett olvas6 szamara, a befogaddi
élményt ezért nem a cselekménybonyolitds mikéntje, hanem a mar ismert események in-
vencidzus megjelenitése, a megformaltsag eredetisége adta.« A torténelem tehat, ahogy
E6tvos Jozsef regényiro is vallja: a tarsadalom kollektiv tragédiajanak szornytiséges hal-
maza, mely emlékezésre hiv, atértelmezésre szolit, és jovoalakitast indit a mult tévedése-
inek, nehézségeinek fényében. A jelen tarsadalom élete a multban gyokerezik.

Arany Janos balladaiban a nemzeti 6ntudat, hiiség, helytallas és megmaradas erkol-
csi és nemzeti kérdéseit jeleniti meg. A forradalom utdn, a kiegyezés iddszakaban irja
legtobb torténelmi témaju munkajat. A nemzet sorsa és a kolt6i sors gyakran 6sszefono-
dik irasaiban. Az 1850-es évek, a Haynau-féle bossztihadjarat, a Ferenc Jozsef altal tett 1a-
togatas, a cenzura kényszere és koltd-béklyoi a nemzet felrazasara, batoritasara szolitot-
tak 6t. Ezt a feladatot pedig hiven betoltotte.”

(Finta Klara Enikd, Janos Zsigmond Unitarius Kollégium, Kolozsvar)

A masodik feladat, a kreativ szovegalkotds mar masfajta helyzet: ennél a tipusu fel-
adatnal a didkoknak
egy adott téma és mi-
faj mentén kell gondol-
kodniuk és szoveget al-
kotniuk a fikcié logika-
jat mukodtetve: parbe-
széd, monolog, kisno-
vella, naplobejegyzés,
konyvajanlo stb. iratasa
a gyakrabban el6fordu-
16 feladatok. A zaros id6
és a vizsgadrukk szori-
tasaban is igazi nagy tel-
jesitmények sziiletnek,
sokszor  nyomdakész
szovegek bizonyitjak a
tehetséget meg azt, hogy az iras 6rom, lehetdség a feltarulkozasra.
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Olvassunk bele egy 11. osztalyos tanuld latomast leir6 monologjaba, melynek tétel-
mondata a kovetkezé gondolat kellett hogy legyen: ,,Senki sem teljesen azonos 6nmaga-
val” (Jose Saramago: Kdin)

»Az ég fajoan felhétlen és tokéletesen kék. Ha ranézek, csak az 6rvények vonzasat
érzem, és vonz a sOtétség, a tudattalan. Szabadjara engedem a lelkem, és behunyom a
szemem. Nem gondolkodom, csak érzem 6nmagam liiktetését. Sejtem, hogy vonni kezd
egy Orvény, rangva teriilok el, és résnyire nyitott szdjjal vairom az aldmeriilést.

Megsziint a rend, és szakadni kezdenek a Foldgolyot helyben tarté lancok. Mozog a
viz, és ebben a mozgasban er van és 9szton és sziiletés. Bar nem igyekszem, eggyé valok
mégis az 6skaosszal, amely rangatja alattam a sotétld vizet.

Megsziiletek. Onmagam ellentéte vagyok, de nem sziintem meg létezni el6z6 énem-
ben sem. Sajat lelkem goz- és fuistfelhdkben kering koriilottem, a kezemmel alakokat raj-
zolok bele: az alak mindig én vagyok, és a forma mindig mds. Ahogy elveszem a kezem,
e lények nem sztinnek meg létezni, s6t 6nnon tarsaikat hivjak életre. Nem kell sziiletni-
ik, sajat lelkem kisértetei 6k, akik mosolyogva vicsorognak ram éjszaka. Engedem 6ket
széjjelrajzani, szabadon, hiszen minden darabka én vagyok, és ha nappali fény kalitkaba
zarja is egyikiiket-masikukat, nem szakithatom le 6ket magamrol.

Vagyok mar elég mélyen 6nmagamban, hogy ne kelljen gondolkodnom; csak a 1é-
lek legelemibb és ezért legtisztdbb arca, a szenvedély miikddik bennem. Erzem magam,
mint még soha, megtapintom magam, tapasztalom magam.

(Kovdcs Péter, Nagykarolyi Elméleti Liceum)

A gimnaziumi didkok harmadik feladatként jatékos nyelvi gyakorlatokat oldanak
meg. Ezek a feladatok szoktdk a legnagyobb fejtorést okozni mind a tételszerkesztok-
nek, mind pedig a didkoknak, hiszen a cél nem a mechanikus nyelvi-nyelvtani ismeretek
mikodésbe hozasa, hanem sokkal inkabb a nyelv logikajanak, izeinek, szineinek a felfe-
deztetése. Otlet, lelemé-
nyesség, sokszor humor
is kell a megoldas meg-
taldldséhoz. Es gyak-
ran megesik az, hogy az
els6 két feladat megol-
ddsa utdn mar nem ma-
rad id6, kell6 kapacitas
ezeknek a feladatoknak
az elvégzésére is. Szeren-
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Eredményhirdetés

csére sziilettek tokéletes megol-
dasok is.

A dolgozatok megirasat ko-
vetéen, ebéd és rovid pihend
utdn, a didkok meghallgathat-
tak dr. Berszan Istvan A fiizfa-
paripdkrol. Avagy hogyan keriil-
hetiink a miialkotds terébe és ide-
jébe cimii el6adasat, majd va-
rosnézés kovetkezett, este pedig
szinhazi eladason vehettek részt a versenyzdék és tanarok egyarant.

Aprilis 19-én a tanuldk kirdndultak: meglétogattik a mariaradnai kegytemplomot,
felmasztak a solymosi varhoz, majd Pécskara indultak. Ez id6 alatt a Csiky Gergely Fo-
gimnaziumban nagyban zajlott a dolgozatok javitasa, hogy mire a didkok visszaérnek
a kiranduldsrdl, megsziilessenek az eredmények. Amint megérkeztek, mar tolongtak,
hogy megtekintsék jegyeiket.

Ezutan az évfolyamonkénti kiértékelés kovetkezett, azaz a versenyzdék évfolyamon-
ként Osszegytiltek egy-egy osztalyteremben, ismét keziikbe keriilt a dolgozatuk (most
mar érdemjeggyel), és meghallgathattdk a javit6 tandrok altaldnos kiértékelését, majd
egyéni kiértékelést is igényelhettek. Akiknek még mindig kételyeik voltak (idén kevés-
nek), vast nyudjthattak be, s dolgozataikat ujrajavitottak.

Az esti tanchaz mindenkit j6 kedvre deritett, s ellizte azok banatat, akik esetleg jobb
érdemjegyre szamitottak.

Aprilis 20-4n keriilt sor a verseny dijkiosztdjara. A taniigyminisztérium részérél 39
diak részesiilt jutalomban (évfolyamonként 3 dij és dsszesen 15 dicséret), s 6k mindnya-
jan RMDSZ-kiilondijat is kaptak. Emellett még 28 kiilondijat osztottak ki a versenyzok-
nek.

Aki kiilondijat sem kapott, azt a versenybizottsag elnoke vigasztalta meg beszédé-
ben. Befejezésképpen kovetkezzék az elnoki zardszo.

A verseny értékelése

»Ha nekem kell kiértékelni a versenyt, akkor nem jar tdl jol, mert én az irodalom fe-
161 értékelem. Els6sorban azokhoz szeretnék szolni, akik az eredményhirdetés utan ne-
tan vesztesnek érzik magukat, vagy a szorvanybol érkezve tul erésnek érezték a mezonyt.

Nos, utdnajartam, nem 1971-ben rendezték meg az elsé Mikes Kelemen magyar
nyelv és irodalom tantdrgyversenyt, hanem a 18. szdzad elején. A megnyiton elhangzott,
hogy volt id6, mikor olyan egzotikus helyekre szervezték ki, ahol nincsenek magyar is-
kolak: Iasi-ba, Galacra, Konstancara. Az elsé megrendezésekor is felmeriilt Jaszvasar,
de aztdn egy még egzotikusabb helyen, Rodostéban keriilt sor ra, ahol - addig - soha-
sem voltak magyar iskolak. Ugyhogy Mikes Kelemen is szérvanyban, fakultativ 6rakon
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tanult magyar nyelvet és irodal-
mat. O aztan igazan vesztes volt
az Orszagos versenyen: egyene-
sen Kkitiltottak az orszagbol. Uto-
lag viszont el6keriiltek az archi-
vumbol azok az o6vasi kisérle-
tek, amelyeket sohasem nyujtott
be. Erdekes, nem azt irta a meg-
szolitasokba, hogy Tisztelt Elnok
Asszony, Fotanteliigyel6 Asz-
szony vagy Igazgatond, hanem
mindig ezt: Edes Néném. Végig-
olvastam ezeket az dvdsokat, és
a javito bizottsag elnokeként ugy
dontottem, hogy elfogadom va-
lamennyit, és Mikes Kelement
a 2016-os verseny gydzteseként
tiintetem ki.
Hogy ne fordulhassanak el
a rodostoi tapasztaltakhoz ha-
sonld veszteségek, javaslatot tet-
tem egy Uj versenyszabdlyzat-
ra, melynek cime: Bundafiiles
Subanagy, akivel sohasem jdr po-
rul senki. Ebben a meséskonyv-
ben olyan torténeteket irtam
meg, amelyben az erdé nagy-
subdju bolcse a legkibékithetet-
lenebb ellenfelekkel és ellent-
monddsokkal néz szembe, s ad-
dig topreng, addig tgyeskedik,
és annyi furfangos cselt vet be,
Dijkioszto hogy végiil senki sem jar porul.
Végiil biztatasképpen szeret-
nék inditvanyozni egy 6koldgiai
projektet a biodiverzitas jegyében. Az 6todikeseknek mondom, hogy a ’biodiverzitas’ az
élet amulatba ejt6é sokféleségét jelenti, az 6koldgia pedig egy olyan tudomany, melynek
neve a gorog oikosz, azaz otthon sz6bdl ered. Az dkolégia ilyenforman az otthon sokfé-
leségének, avagy tagassaganak fenntarthatdsagaval foglalkozik. Széval azt szeretném, ha
minden emberi gesztust, amely nem gazdasagi, politikai vagy verseng¢ torekvés, veszé-
lyeztetett fajnak nyilvanitanank, s 6nkéntesekként mindannyian tennénk valamit a fenn-
maradasuk érdekében. Mi a leghatékonyabb a veszélyeztetett emberi gesztusok fennma-
raddsa tekintetében? Az, ha gyakoroljuk 6ket. Példaul irodalmi irds és olvasas kozben.
Mert aki az iras és olvasas idejében megtanul sokféleképpen tajékozodni a figyelmével,
sokféle torténéssel teremteni kapcsolatot, sokféle ritmusra rdhangolédni, az a minden-

napi gyakorlati tdjékozodas kozben is igényesebb. Mdar nem éri be az éppen dominans
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vagy tortetd gyakorlatok sztikosségével, hanem otthonos kivan lenni és maradni az élet
elképesztd sokféleségének tagassagaban.”

Az irodalom tagasabb a versenynél - hallottuk a megnyité beszédben. S mennyire
igaz. Hiszen a versenybeszamolonak a végére értiink, de az irodalom tdgasabb ennél, és a
verseny kereteibdl szabadulni kivankozik egy dolgozat, melynek szerzdje a 12. osztalyo-
sok kozott elsé helyezést ért el 10-es érdemjegyével. Az elsé feladat egy értekezd fogal-
mazas megirasa volt Identitdsbdség cimmel, két versrészletbdl kiindulva, a masodik fel-
adat pedig egy metaforikus torténet megalkotasa, melybe be kellett épiteni két idézetet.!

Identitasboség
En sokan vagyok. E vilagon ha titsz tanyat,
En kevesen is vagyok. hétszer sziiljon meg az anyad!
En néha vagyok. Egyszer sziiljon ég6 hazban,
Nem az, kirdl azt hiszik - egyszer jeges aradasban,
6 az. Az nem én vagyok. [...] egyszer bolondok hazaban,
Sokallom magam. egyszer hajld, szép buzaban,
Keveslem magam. Vagyok. egyszer kong6 kolostorban,
En éppen vagyok. egyszer disznok kozt az 6lban.
Nem az, kirdl azt vélik- 6 volt. Folsir a hat, de mire mégy?
Az nem én leszek. A hetedik te magad légy!
(Kovacs Andrés Ferenc: Koltészettankdk) (Jézsef Attila: A hetedik — részlet)

Garaczi Ldszl6 a kovetkezé megallapitassal ragadta meg a kortars irodalom létta-
pasztalatat: ,, Individualizacio, vilagvesztéssel és énelvesztéssel”. A fenti megallapitasban
megjelend veszteség, megfosztottsag érzése a korabbi korstilusok, stilusiranyzatok egy-
fajta ,,én-telitettségét” feltételezi, de mindenképpen egy szorosabb sszekottetésre utal
szubjektum és mtialkotas kozott. Lehet-e azonban oly mértékben altalanositani a husza-
dik szazad lirajanak kiilonb6z6 énpercepcidit, hogy kijelenthessiik: ,,csupan a posztmo-
dern poétikdja vezetett ki a magszert lirai én felfogasanak keretei koziil?” Irodalmi ta-
pasztalatokbdl kiindulva egyértelmt a nemleges valasz, hiszen valamennyi korstilusban
talalhatunk példat a Kovacs Andras Ferenc altal megjelenitett én-valtozatokra: ,én so-
kan vagyok’, ,,én néha vagyok’, ,vagyok”. Vizsgaljuk meg, hogyan nyilvinul meg alany és
mualkotas, poéta és poétika viszonya a XX. szazadi magyar liraban.

Jozsef Attila A hetedik cimii verse egyfajta szintézisét nyujtja a mult évszazad
énpercepcioinak, szinte kategorizalja a magyar koltészetben megjelend lirai alanyokat:
kolteményében megjelenik a krizishelyzetbdl kitorni probalo (,,ég6 hazban”), a tarsada-
lomtol és 1étt6l valo elidegenedést hirdetd (,,jeges aradasban”), az 6nmegvalositasi kisér-
leteibe beleroppané (,bolondok hazaban”), a szubjektiv hangulatisdgot, a természettel
vald eggyé valast képviseld (,,hajlo, szép buizaban”), valamint a transzcendens (,,kongd
kolostorban”) és e vilagi (,,disznok kozt az 6lban”) kozott kapcesolatot teremtd koltéi én.
Mindezen képekben ralelhetiink a Nyugat elsé nemzedékének egy-egy képviseldjére. Az
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,»6g6 hdz” szemléletes képe mintha Ady koltészetét vetitené elénk, az Ent folytonos kiiz-
delem és létkonfliktus allapotaban meghatarozd poéta versvaldsagat. Adynal az ,Ego”
szinte mitikus szereppel bir, szamos miivében az egyetlen abszoldt elemként szerepel. A
lirai én ily modon torténd centralizélasa a versben megfogalmazott mondanivald, sét, a
nyelvezet periferizalasaval jar egytitt: sok kortars irodalomtorténész, koztiik Gintli Ti-
bor is, az Ady-versekre jellemz6 ,tdalzott énkozpontusag”-ra hivja fel a figyelmet. A ,je-
ges aradas” jelensége talan nem kapcsolhato kozvetlen médon Kosztolanyi poétikajahoz,
am ha az el6zéekben emlitett elidegenedéssel, a tarsadalmi szerepvallalas megtagadasa-
val azonositjuk Jozsef Attila képét, mindenképpen Kosztolanyi énfelfogasa all a legkoze-
lebb a fent emlitett ,,definicichoz”. A ,homo aestheticus”, avagy az ,esztéta kolt6” elne-
vezés nala az irodalmi nyelv megtisztitasara, modernizalasara utal, mely nem jar egytitt
az én egyetemessé atdimenzionalasaval. A harmadik koltéi képhez Fiist Milant kapcsol-
hatjuk, aki az elsé nemzedék tagjai koziil egyetlenként ismerte fel, hogy a romantika iro-
dalmi konvencidibol eredeztethetd ,,magszeri” énpercepciobol csupan a személytelen-
ség megvalositasa utjan lehetséges kiszabadulni; Fiisthoz igy kapcsolodik attételes mo-
don az 6nmegvaldsitasbol eredd krizishelyzet valdsaga (a ,valsaghelyzet” esetében a ki-
kozositettség érzésébdl fakad, hiszen nem képviselte a Nyugatosok humanisztikus 1ét-
felfogasat). A szubjektiv hangulatisag kétségkiviil Toth Arpdd irasmiivészetére vonat-
koztathato, az En az 6 esetében a latvanyelemek és hangulatok feletti, ,,impresszionista
onkénnyel valé uralkoddsdban” nyilvdnul meg, Cs. Gyimesi Eva szavaival élve. Végeze-
tiil, transzcendens és immanens viszonyara épiil Babits Mihaly poétikdja. Koltészetében
az En az e vilagi és szakrdlis szféra kozti ellentét okozta dilemmatikus kondicidban jele-
nik meg. A , kongé kolostor” néha az eszményitett vilag képe, melyet a kolt6i én csupan
megkozeliteni képes.

»A hetedik te magad légy!” - szerepel az emlitett koltemény zarlataban a koltéi in-
telem, mely a késé modernség irodalmaban megfigyelhetd, un. ,.én-kérdésre” hivja fel
a figyelmet. A kései modernség léttapasztalata az egyetlen igazsagba vetett hit eltiiné-
se, az egészelviiség felszdmolddésa. ,,Ki vagyok, mit érek En a viligban?”, fogalmazhat-
nank Szilagyi Domokos utan szabadon. A kolt6i én szerepe gyokeresen megvaltozik,
az eltér6 létfelfogasbol adoddan: esetenként periferizalddik, ,kiviil esik” a kolteményen,
mas esetben teljesen felszamolodik (innen ered a késdmodern lira személytelensége),
vagy megsokszorozodik. Ezen a ponton visszautalnék az értekezés bevezet6jében tag-
lalt Garaczi-idézethez: lathatjuk, hogy az ,énelvesztés” tapasztalatira nem a posztmo-
dern lira innovacidjaként tekinthetiink, hiszen a késémodern irodalom elsé képvise-
16inél mar megfigyelhet6 a jelenség. Igaz, eltéré formaban és megnyilvanulasban. Jo-
zsef Attilanal a szubjektum decentralizaltsaga tragikus léttapasztalatként nyilvanul meg.
Madocsai Laszlé fogalmazott ugy, hogy ,,Jozsef Attila egy embertelen vildgban, egy em-
beridegen kozeg mind stlyosabb terhével torekedett az emberi és koltéi életeszmény
megteremtésére. Probalkozasai azonban a tarsadalom kegyetlenségének falaiba iitkoz-
tek” Az én elidegenedésének életérzése egy ,tragikumba oltott jatékossag”-ban nyilvanul
meg: a kolté képes szembenézni a vilag kegyetlenségével, és a homo ludens-i mivoltat
el6térbe helyezve jelentéktelenné tenni azt. Jozsef Attilanal a koltdi énpercepcidkat en-
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nek a kovetkeztében az alulstilizaltsag jellemzi, mely egyes kélteményeiben (pl. Sziiletés-
napomra) infantilizaltsagga ,,fajul”. Ugyanakkor kései verseire, mint a Téli éjszaka vagy a
Tudod, hogy nincs bocsdnat, a lirai én elidegenedik 6nmagatdl, sajat valojat igy definial-
ja: ,ires haz tires telken”

Szab¢ Lorinc poétikajaban a mar emlitett énelvesztés egészen mas konzekvencidk-
ba torkollik. Lirdja egy ,,0nkinzasig jézan” (Madocsai Laszl), eszményeit veszitett em-
ber koltészete, amely lemondott onmegvalositasi kisérleteir6l. Az Egy dlmai cimt kolte-
ményben ez a jézansag a vilaggal valé dacos szembeszegiilésben nyilvanul meg: a kolt6
elidegenedéssel valaszol az 6t elidegenitd tényezéknek. A Szabo Lérinc-i identitds-meg-
hatarozasra a kettdsség jellemz6: egyrészrdl a kolté ,,bolond szévevény”-ként definialja a
vildgot, masrészrdl viszont ott lakozik benne a megismerés vagya. A kolt6i én egyszerre
akar atélni ,mindent és mindennek az ellenkezjét”

A személytelenség ugyanakkor gyakran 6tvozddik a koltoi szerepjatszassal, a lirai én
megsokszorozasaval, a késémodern liraban. Wedres Sandor a Fiist Mildn-i példat kovet-
ve a proteusi alakoskodassal probalkozik: ,,A parton Proteus alakoskodik / most az Is-
ten, most a végtelen’, szerepel a Proteus cimi szonettjében. Esetében a személytelenség
»nem az én »eltlinésével« jar, hanem a nyelvi-poétikai hatarok atjarhatosagat szemlélte-
ti” (Kulcsar Szabo Ernd). A folytonos alakvéltoztatas egy sokszind, sokarct lirat eredmé-
nyez, amely egyarant tart tiikrot a vilagnak, valamint sajat maganak.

Kanyadi Sandor lirdjaban a személytelenséget az ,,eldologiasodas urbanus viszonya-
nak” (Cs. Gyimesi Eva) léttapasztalatéval azonosithatjuk. Fogalmazhatunk ugy is: kolte-
ményeinek h6se nem 6, hanem a Valdsag, melyet a targyak vilaganak biztositott 1étfunk-
ciéval jelenit meg a kolts. A Toth Arpad lirajaval vald ellentét magatdl értetédének ti-
nik: Kanyadi nem ,,uralkodik” a targyak folott, hanem életet ad nekik. A kolt6i én ezaltal
a targyi vilag részévé valik. Szilagyi Domokos esetében a személytelenség els6dleges ki-
vélté okai a koltd 1étfilozéfiai meditacidjanak kulcskérdései, mint az En helye a vildgban,
vagy a szocializmus ideoldgidja és a valdsagtapasztalat kozti feloldhatatlan ellentmon-
das. A keserti léttapasztalat, a koltészetben megjelené dilemma azonban ritkdn eredmé-
nyez tragikus hangvételt; a tragikus jatékossaggal, ironiaval 6tvozédik. Palyatarsa, Csiky
Lasz16 fogalmazott a legtaldlobban: ,taldn a jaték volt az a hely, ahol a leginkabb azono-
sulni tudott onmagaval, az egyénnel, mint az Egész a részével”

A posztmodern irodalom a hetvenes évekkel kezd6déen gyokeresen megvaltoztat-
ta a lirai énpercepcidkat. A versekben megjelend elsédleges 1étforma mar nem az én
problematikdja, hanem az intertextualitds. A szovegkoztiség dominancidja elhozta az
énfelfogasok forradalmat: a kolt6i szerepjatszas, alakoskodas allandéva valt, a mtivészet
elvalaszthatatlan részévé. A posztmodern koltének ,,minden szabad”, ahogyan Szegedy-
Maszak Mihaly fogalmaz, az ,.eredetieskedés és a plagizalas is”, egy jatékszabaly azonban
egyetemes érvény(i: mindennem probalkozasnak tudatosnak kell lennie, egyfajta ,.ki-
kacsintasnak” az olvasé felé. Ebbdl adédik az djrairas kultusza: Petri Gyorgy vagy Or-
ban Otté egyes verseiben csupan a néhol eltéré nyelvi regiszterekbdl kovetkeztethetiink
arra, hogy a miialkotas a kortars irodalomhoz sorolhato; példa erre Orban Melyben Ba-
lassi modjdra imddkozik cimt miive, melyben a versforma, tematika és nyelvi stilus be-
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épitésével a koltd sajat léttapasztalatara vonatkoztat. Léttapasztalatok atfedése jellemzi a
posztmodern koltészetet.

A magyar posztmodern lira egyik legjelentésebb képviseldje Kovacs Andras Ferenc.
Versei ,,szavak farsangi respublikdi”-ként jellemezheték (Cs. Gyimesi Eva), utaldsai az
okori Kina irodalmatdl Kanyadi és Szilagyi Domokos munkassagaig terjednek. Virtuo-
zitasa els@sorban nyelvhasznalataban, valamint alakoskodaséban jelenik meg - lirai 6n-
vallomasdban, a Koltészettankdkban ez utdbbi tulajdonsagara reflektal. A posztmodern
kotetlenség jelenitédik meg a vers nyit6 soraiban: a kolté szandéka szerint sokszorozza
meg vagy redukalja poétai énjét; ha akarja ,,sokan van”, ha akarja, ,,kevesen” Ez a miivé-
szi alakvaltoztatas mindazonaltal a koltdi én definidlhatatlansagat okozza. ,,Nem az, ki-
rél azt hiszik - / 6 az. Az nem én vagyok” KAF egyfajta folytonossagban hatarozza meg
koltéi jelenlétét, erre utal a masodik strofa zarlataban az id6sikok egymas mellé helye-
zése (,volt’, ,,leszek”). Mult, jovo és jelen egymas mellé rendelddik, egyedi modon 6tvo-
z8dik. A lirai én magatartasa problematikussa valik (,,Sokallom magam. / Keveslem ma-
gam.), sem 6nmagahoz, sem a vildghoz viszonyitott pozicidja nem vilagos. Itt tinik fel
ujbdl Garaczi megallapitdsa: az énelvesztés okvetleniil maga utan vonja a vilagelvesztés
tapasztalatat. A kolt6i identitas felfogasat a posztmodern korban a toredékesség-tapasz-
talat hatdrozza meg, ugyanakkor a sokszintiség kultusza is: a vers igy valik ,,mult, jové
mezsgyéjévé’, egy olyan irodalmi szoveggé, mely sem id4-, sem pedig térbeli korlatokat
nem ismer.

A koltéi identitas és mutalkotas viszonyanak problematikdja meghatarozta az elmalt
szazadév lirajat. A koltészet Ady hiperbolizalt énjétdl eljutott a szubjektum szinte teljes
feloldoédasahoz, a szovegkoztiségnek valé alarendeltség allapotaba. A kortars lira 1étta-
pasztalatat talan Jozsef Attila fogalmazta meg a legplasztikusabban, még a mult szazad
derekdn: ,,A fi kind utanad”

Elni tanulok
Csupa szépség kozt és gyonyorben jarvan A mindenségen tatongo léket betomni rock-
mégis csak arra fogsz gondolni gyavan: zenével?
ez a sok szépség mind mire val6? (Orban Otto: Esti kérdés)

(Babits Mihdly: Esti kérdés - részlet)

A Mester élvezte az életet. Semmi masrol nem tanitott, mint az dszi fuvallatok tide-
ségérol, a kérész boldog tudatlansagarol, egy kellemesen elfogyasztott vacsorardl - az
Eletrdl. ,Minden tokéletes annak, aminek az Elet szanta — mondogatta gyakran. — A pu-
pos is tokéletes. Tokéletes pupos ember” Nem értették a szavait. Talan ma sem értik.

Nem allithatom, hogy elvarasok nélkiil érkeztem a kolostorba. A képzelet a legrafi-
néltabb szobraszmivész: mire az ember feleszmél, mar a talapzat is kész, s a bronzont-
vény kihivoan néz vissza rank, valahanyszor a jovébe tekintiink. Nem az én hibam, hogy
Szent Agostont képzeltem arra a helyre, ahol a legvilagibb ember élt, akivel valaha taldl-
koztam. Vilagi; igen, ez volt 6, ennél talalobban nem tudnam leirni. Bort ivott, amikor
el6szor meglattam.

118



ESEMENY

— Isten hozott, akarki is vagy — mondsta, és toltott egy poharral. Mezitlab allt a kert-
ben, egy halokontosben, mintha semmi mds nem érdekelné, csak a tulajdon kényelme.
Tar feje egy cseresznyefa agait surolta. Elképesztd latvany volt, olyan sem-el6tte-sem-
utana. A labaim satrat vertek, és nem voltak hajlandék elmozdulni.

A Mester atnézett a végtelen erd6ségeken. Komotosan elérelépett, majd igy szolt:

- ,Csupa szépség kozt és gyonyorben jarvan / mégis csak arra fogsz gondolni gya-
van: / ez a sok szépség mind mire val6?” - idézett egy koltét, de nem tudtam rajonni, ki
lehet. Nem is adott id6t, hirtelen megfordult, és az asztalra mutatott: - Na mi van, nem
kérsz? Nem baj. — Felhajtotta az enyémet is, majd mozdulatlan allt néhany percet, mint-
ha kérédzne rajta. - Ra fogsz jonni, hogy a délutani ivaszatban ugyanuigy ott a lelkiség,
mint az imadsagaidban.

- Hogyan? - tort ki beldlem. Meghokkentett, mintha késszuras ért volna. A bronz-
ontvény olvadozni kezdett, és a helyét atvette valami furcsa, meghatdrozhatatlan.

- Hetven hord¢ borral is atitathatod az imaszdnyegedet, és az még mindig Istennel
lesz atitatva — mondta, de mar nem fordult felém. Egy percig mozdulatlan alltam. Aztan
eltantorogtam az ajtdig, és a pokolra kivaintam magam, de igy igazan.

A kolostorban tizenketten voltunk; mind férfiak, akik szerették a lelkiséget — vagy a
bort. A kozosségnek nem volt allandé szabalyrendszere, mindenki azt csinalhatott, amit
éppen akart, valamint a Mesterrel is kedve szerint talalkozhatott. Engem viszont a Mes-
ter hivatott magahoz.

- Miben kételkedsz? — szogezte nekem a kérdést, mikozben egy szilvafa bimboit
morzsolgatta. Nem tudtam, mire céloz, ugyhogy helyet foglaltam, és gy tettem, mintha
gondolkodnék. Percekig tarté csond éllt be, a Mester latszolag a legcsekélyebb figyelmet
sem szentelte nekem. Aztan hirtelen ram pillantott, és elnevette magat, mintha mulatna
rajtam. Intett, hajoljak kozelebb.

- Bardtom - sugta -, megmutathatom neked a forrast, de csak te tudsz inni bel6le.
Elvezethetlek a hegycsticshoz, de csak te tudod meghoditani. Miért kételkedsz?

- De hol taldlom a forrast? A hegyet? - dadogtam.

- Megtalalod, abban a pillanatban, amikor elfelejted KERESNI. Gondolj a solyomra:
tudataban van-e végtelen szabadsaganak? Latja-e a feneketlen volgyet, ami alatta elteril?

Koccanas hangzott, iiveg a faval. A Mester ivott, szabadon és felhétleniil.

Nem éreztem magam a kozosség tagjanak. Egyre inkabb elidegenedtem mindenki-
t6l. Csak a kérdésre fokuszaltam: hol a forras? Hol a hegycstcs? Nem volt idém masra.

A Mesterrel viszont tobbet talalkoztam. Egyszer egy régi rocklemezt hallgatott, szin-
te transzallapotban. Nekirontottam a kérdéssel:

— Mester, ez az, ami elvezethet az igéreted foldjére? Képes a zene arra, hogy megtolt-
se a bennem levo tirességet? Ezért teszed mindezt?

Joiziien felnevetett.

- A mindenségen tatong6 léket betomni rockzenével? Ne beszélj hiilyeségeket.

— Akkor miért probaélsz elvesztédni a zenében, miért hunyod le a szemed?

~ Elet — mondta, és széttdrta a karjat. — Menj, és szedj egy csokorral.

Hetedik nap magahoz hivatott a Mester.
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- Pakolhatsz — mondta.

Emelygés fogott el, mintha a mélységbe tekintenék. — Mester, de hisz meg sem tani-
tottal élnil...

- Nézd, baratom, e par nap alatt tobbet éltél, mint eddigi éveidben. Lasd, ugy érkez-
tél, akar a kisded érkezik a vilagra: tagra nyilt szemekkel és semmit sem értve. De meg-
tanultal lélegezni. Megtanultal latni. Megtanultal jarni. Nem vezethetlek végig az osvé-
nyen, amit magad tapostal ki.

— Mester... Huszonoét éves vagyok, és nem tudom, mikor kezdhetek élni - vallot-
tam keserten.

A Mester eldrehajolt, és hamiskas mosollyal nézett a szemembe.

— Siess hat! Huszonot év késésben vagy.

(Csernik-Vass Aron, Bolyai Farkas Elméleti Liceum, Marosvasarhely)

Jegyzetek

' Tételek és a javitokulcsok: http://www.csikygergelyarad.ro/?page_id=15156.
Fotok: www.csikygergelyarad.ro
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Berszan Istvan

Terepkonyv-tabor.
Kreativ irds- s olvasasqyakorlatok

Idén a Nemzeti Tehetség Program és az Erdélyi Tehetségsegité Tandcs tamogatasaval

zajlott Padison, 2016. majus 12-18. iddszakban.! A résztvevok a Babes-Bolyai Tudo-

manyegyetem Lathatatlan Kollégiumanak Kreativ iras miihelyébdl, illetve a kozépis-
kolasok korébdl kertiltek ki a tehetségpontok és a magyartanarok levelezdlistdgjan meg-
hirdetett irodalmi palyazat révén.

A rendkiviil kifinomult és rendkiviil intenziv figyelemgyakorlatokként vizsgalt iro-
dalmi iras és olvasas egyéni és csoportos Terepkonyv-gyakorlatokban valt tehetségfej-
leszté munkava, illetve a miihelyvezetd altal javasolt gyakorlaskutatas kisérleti muhelyé-
vé. A résztvevok a padisi természeti kornyezet adottsagai révén tanultak sokféleképpen
figyelni, kitapintani és szétszalazni egy hely ritmusait, megmaradni a kivalasztott ritmus
tartamaban, illetve atjarni az eltérd ritmusok torténései kozott.

Az egyik gyakorlatban a mtihelyvezeté narratorként mutatkozott be, és hozzatette,
hogy aki kivancsi a torténetre, annak — mint olvasaskor mindig - ezuttal is kovetnie kell
6t. Nem titok, hogy ez a torténet néhany o6ras éjszakai néma tarardl fog szolni az erdd-
ben, legtobbszor lampa és olykor 6svény nélkiil. Fontos, hogy a narrator mindvégig csak
kalauz, nem szerz6, hiszen sem az éjszakat, sem az erddt, sem a vele tartd olvasdkat nem
6 talalta ki. Ugyanakkor maxi-
malisan felel6s az olvasoiért, és
minden igyekezetével azon lesz,
hogy elég érdekessé tegye az ol-
vasott torténetet.

Szemerkélé es6ben indult
az els6 bekezdés. A masodikban
az esztena kutyai ugattak meg a
hegyoldalon felfelé¢ kapaszkodd
elbeszélést. A tajleiras a legeld-
vel egyiitt hosszan benyult az er-
débe, majd atadta a szot a strd
fenyékkel  egyiitthallgatdsnak.
A mészkdszikldk csuicsa, mint a
jéghegyeké, itt-ott kiallt a tile-
vélavarbdl. Napszallta utan 6k a
karsztvidék lampasai. A cselek-
mény menete tobbszor iranyt

! A tevékenység a Nemzeti Tehetség Program NTP-HTTSZ-M-15-0003 pélyazatanak tamoga-
tasaval zajlott. A palyazatot az Emberi Eréforrasok Minisztériuma megbizasabol az Emberi Eréforras
Tamogataskezel6 hirdette meg.
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valtott, sejtelmes hangok és fények jatszottak bele az eseményekbe, mignem a torténet
varatlanul a csticspontjara érkezett.

A narrator és olvaséi 150-200 m-es sziklafal peremén torpantak meg a hirtelen ki-
tarulo éjszakai panorama meglepett néz6iként. A mélybdl patak moraja hallatszott, para
szallt fel az erd6s volgykatlanbol, s tavol faluk fényei sziporkaztak a horizonton. A nar-
rator kézen fogva, egyenként segitette olvasoit a legkiugrobb fokra, majd a sziklakkal el-
ildogélés utan a torténetstruktira szimmetrikus aga kovetkezett: vissza kellett talalni a
végével az elejére.

A miuhelytevékenységnek sikeriilt elérnie azt a kitlizott célt, hogy a miivészi irast és
olvasast kivigye a szovegre és kontextusra szabott irodalomtudomany sztikdsségébdl az
okoszféra tagassagaba, avagy a kornyezettel, a masikkal és magunkkal teremtett gyakor-
lati kapcsolatok mozgastereibe. Az ilyen irodalomkutatas és irodalmi gyakorlatok egyfe-
161 az okokritikdval, mdasfeldl a kortars fizika hurelméletével mutatnak affinitast, mivel a
természet és/illetve a kulturak kozotti ,, forditasokat” - kiegészit6 ritmikai dimenziok ko-
zotti idévetiiletekként kozelitik meg.

A résztvevok szavak, illetve nyomtatott olvasmany nélkil is tanultak olvasni, sza-
vak és szoveg nélkiil is tanultak irni, hogy amikor nyomtatott olvasmanyban kovetik az
irasgyakorlat figyelemgesztusait, vagy maguk irnak papirrol olvashato irodalmat, akkor
is gesztusrezonanciak révén tajékozodjanak az egymasra visszavezethetetlen ritmusok
idéiben.

Egyik déleldtt koltéoriasokat fedeztek fel az erdében, s a torzsiikhoz egész kozel-
rél néztek fel babérkorondjukra, hogy igy olvassak el tavaszrdl sz6l6 alkalmi poémaikat.
Egyikiik ezt dudolta:

Szélbe irt dal

Nedvek fiirge vonoi

a rostok néma hdarjain.

Gyokértalpak ropjak

sziklakozok feszes csizmdiban

Szilaj derékkal, szal-sudarasan

megddl, kileng a torzskolosszus.
Vallukon 6sszefont karokkal (és korokkal)
biikkok jarjak onfeledten

az évgytrilikereng6t:

riigyfakadastol lombhullasig,
lombhullastol riigyfakadasig.

Fény zuhog vagy esé sugarzik,

harmat pendiil vagy csendkristaly havaz,
az id6 is tancban jar,

és all a bal - halalig.

(Istvan)

Egy masik gyakorlat, melynek soran fejmagassagban tartott atlatszo féliakrdl olvas-
tunk, arcok stirtjébe vezetett: hol egy eleven arc hatterében kovettiik az ébredésrél szol6
kovetkezd Proust-szakaszt, hol a féliat magunk el6tt tartva mintegy a konyvbdl néztik
az olvasok arcat. Késébb ilyen arctorténetek sziilettek:
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Keresem még azt az arcot,
kutatom s nem lelem a tobbi ko-
Z0tt, ez az egy kimaradt. (...)

Sok-sok tekintet, 6, de tdn
wu mind vulkanikus kézetbdl. Rez-
zenéstelen nyugvo ivek, sziniiket
= sem vdltjdk, mintha minden-
=88 i egy elkovetkezd, nagytétii po-
S8 kermeccsre gyakorolnd mimikd-
@ jdt. Zérd tolerancia, bizony, ds-
hatatlan, meddé sziklak, melye-
ken tekintetem megakad, s le-
pattan roluk. Mondhatndnk azt
is: ,,fold kell a parasztnak, hogy
turja”. Lam, nekem is fold kell,
amelybe ledshatok, beledshatok,
mélyére juthatok, giliszta lehe-
tek benne, vagy miegyéb, ugyan
mindegy, csak bdar puha lenne
az a fold. Ehelyett koves pusz-
tanak kérlelhetetlen szigordban
bolyongok, pedig ha egy dsom...
ha elég erém... ha idém... ha
egy kevés esé... mi mindent ta-
wn i &® ldlnék ez alatt! Eltemetett ro-

'&' mok, hamvasztott  kirdlyok,
; ﬂ. i _1:5 oreg, szuvas gerenddkbol hdzak,
archeopteryx  fosszilidk, majd
) "\ magma - folyékony, heves, égé
5 : - ,|. w_‘ - S magma, ami mindent mozgat!
1111 ‘1l.| " .-IF A R S g6 gondolatok, ontott rezgé-
iy '-4" 57 5 * Wit il ] L WS B sek, hullamzo tapasztalatanyag!
\.11. h;’ i Mi minden, amirél a pusztanak
parcelldsa mit sem sejthet (...)

Vajon az az arc, melyet ke-
resek, mibdl van? Termékeny
humusz? Vagy tin az is egy massziv, megrogzott kétomb?

Nem tudom, de ha megtaldlom, elmesélem.

(Laci)

A taborban megirt tovabbi vers- és prozagyakorlatok szerkesztett valtozata a Latha-
tatlan Kollégium honlapjan, illetve irodalmi folyéiratokban fog megjelenni.
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Kadar Edit

Hogyan kozelitstink meg egy Unikornist?

lasoknak nevet viseld kezdeményezést, megjelolve céljait, és vazlatosan megmu-

tatva azt az oktatasi kontextust is, ami feldl egy ilyen véllalkozasnak a sziikséges-
sége indokolhat6. Elmondtuk, hogy az Unikornis a tudomanyos gondolkodas mddszer-
tandra, a nyelvi adatokkal valé munka mikéntjeire, a nyelvi jelenségekre vald érzékeny-
ség fejlesztésére, valamint a nyelvi kreativitas megnyilvanulasainak elésegitésére foku-
szal; hogy a nyelvi olimpia feladatai f6ként a logikara és kutatasra épiilnek, és nem korla-
tozodnak a magyar nyelvre; hogy ahol a feladatok megoldasa ismereteket igényel, ott ol-
vasmanyos formaban fellelheté tudomanyos vagy igényes tudomanynépszerusito szove-
gekhez utasit a feladatleiras; stb. Igény mutatkozott azonban arra, hogy az altalanos kon-
cepcion tul olyan részletekre is rakozelitsiink, mint a feladatlap szerkezete vagy egy-egy
konkrét feladat megoldasanak Iépései. Alabb az idei verseny' elsé forduléjanak egyik fel-
adata és annak megoldasa kapcsan kiséreljitk meg ezt a ,,mikronézetet” felvillantani.

g Magiszter el6z6 lapszamaban bemutattuk az Unikornis. Nyelvi olimpia kozépisko-

%%

Az Unikornis mindkét internetes forduldjaban a csapatoknak négy-négy feladatot
kell megoldaniuk. A feladatok fékusza valtozé: hol a kutatomunkanak, hol a kreativitas-
nak, hol az ismeretszerzés és -alkalmazas kettdsének, hol a logikus-algoritmikus gondol-
kodasnak jut nagyobb szerep. Az alabb bemutatott feladat a nemzetkozi nyelvészeti di-
akolimpiak egyik jellemz6 feladattipusa, melyben a versenyzéknek egy szamukra isme-
retlen nyelven irt szoveget kell leforditani, vagy megadott forditassal dsszeparositani. Ez
egyszerre problémamegoldas, rejtvényfejtés és logikai jaték, ugyanakkor belekdstolas is
a nyelvész munkajaba, amikor az adatsorokkal dolgozik, megfigyel, rendszerez, szabaly-
szertiségeket allapit meg.

A j6 megoldashoz tobbféle uton el lehet jutni, és persze a megoldas soran sok pon-
ton el lehet tévedni. Nem rejtett célunk, hogy ne csak a feladatok megoldasa soran szer-
zett tudast és tapasztalatot ,konyvelhessék el” a csapatok, hanem lehet6vé tegyiik a ma-
sok eredményeibdl vagy zsakutcaibdl vald tanuldst, valamint masok gondolkodasi és
problémamegoldasi stratégiaira, esetleg forraskezelésére valé ralatast. Ezért nagy jelen-
tdséget tulajdonitunk a visszajelzésnek: csapatonként szoveges értékelést is mellékeliink
a feladatmegoldasokhoz, és (kodolas utan) lehetévé tessziik, hogy minden csapat meg-
kaphassa az Osszes tobbi csapat megoldasat és az ahhoz fiz6tt megjegyzéseinket.

Alabb a 2016-o0s verseny elsé internetes forduldjanak els6 feladatat kozoljiik, majd
az egyik csapat megoldasat adjuk kozre. A feladat valamivel nehezebb, mint az alapszint,
ami azt jelenti, hogy a benne felfedezhet6 szabalyszertiségek nem teljesen nyilvanvaloak.
Ami még nehezebbé teszi, az a feladat szokatlansaga egy kozépiskolas szamara. Az isko-

! Az idei verseny honlapja: http://hunlang.lett.ubbcluj.ro/hu/unikornis2016
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laban ugyanis egyaltalan nincs nyelvészeti oktatas. Van persze anyanyelv tantargy, allam-
nyelv és idegen nyelv tantargy, de ezek legfennebb abban segitik a didkokat, hogy a nyel-
vek kiilonbozségérdl tapasztalatokat szerezzenek, azonban tobbnyire e kiillonbozéség-
nek a mibenvalésagara valo - pl. nyelvtipoldgiai - reflexi6 nélkiil. Igy egy ilyen feladattal
szembesiil6 diak (kis talzassal) ahhoz hasonlo helyzetben van, mint aki ismeri pl. a cuk-
rot, és hasznalja is rendeltetésszertien (s6t tudja, hogy hogyan ,,helyes” azt hasznalni), de
egy olyan vildgnak a rendjét mégis nehéz meglatnia, ahol ehelyett olyanokkal talalkozik,
hogy C ,H, O,,. Mert ez nem azt jelenti, hogy mds terminusokban, hanem azt, hogy mds
wvilagokban”, mas (vilag)modellekben kell gondolkodnia. A modellekben valé gondol-
kodas képessége (ahogy a kiilonb6z6 gondolkodasi miiveletek mitkodtetésének képes-
sége is) azonban szerencsére nem tantargyspecifikus képesség (még akkor sem, ha a kii-
16nb6z6 diszciplinak kiilonb6z6 tudomanyos modelleket kinalhatnak), igy nem is egy
targy tartalman all vagy bukik ennek fejlesztése.

Az ilyen feladatok azonban nem csak ezért lehetnek egyesek szamara nagy kihi-
vasok, hanem pl. az idegenség olyan, mar els6 ranézésre szembe6tld tényez6i miatt is,
mint amit itt az ismeretlen jelek képviselnek. Sok olyan betli van ebben a feladatban,
amirdl nem tudjuk, hogy milyen hangot jelolnek. A jo hir, hogy a feladat megoldasahoz
erre a tuddsra nincs is szitkség.? Amire valdjaban sziikség van, az a szisztematikus meg-
felelések, hasonldsagok észrevétele; fontos észrevenni az ismétl6dé elemeket mindkét
nyelv adatsoraiban, megfigyelni az ismétl6d6 elemek sorrendi jellemzéit, elemek eset-
leges egytittallasait, alakvaltozatokat stb. Ilyenekbdl indulunk ki a most kivalasztott fel-
adat megoldasa soran is.

A vizsgalt feladat 6sszesen 20 pontot ér a fordulonként megszerezheté 100 pont-
bdl. Amint a feladatlapbdl is latszik, a megoldasok nem sok pontot érnek ahhoz képest,
hogy mennyit ér a gondolatmenet elmagyarazasa. Ezzel elsésorban azt akartuk kisz{ir-
ni, hogy annak az eredménye, aki a megoldast nem a sajat gondolatmenete nyoman, ha-
nem segédeszkozokkel (szotar, nyelvkonyv, forditdprogram stb. segitségével) szerzi meg,
csak félmegoldasnak mindsiilhessen akkor is, ha az amugy tokéletes. Igy az 1. és 2. al-
pont tokéletes megoldasaval Gsszesen 9 pontot lehetett szerezni (ami valamivel kevesebb,
mint az dsszpontszam fele). Ezzel a pontszammal azt dijazzuk, hogy valaki, ha mas esz-
kozt is hasznalt, mint a sajat fejét, de dolgozott a megoldasért, id6t toltott a feladat meg-
oldasaval, és energiat forditott rd. A maradék 11 pontot viszont arra adjuk, ha valaki csak
a sajat fejét hasznalta, s6t a megoldas 1épéseirdl szisztematikusan is be tud szamolni. Ez
ugyanis egy magasabb rendd tudas és megértés, ha valamit nemcsak meg tudunk olda-
ni (de esetleg mar magunk sem tudjuk, hogy is sikeriilt, csak véletlenszertien probalgat-
tunk, és végiil kijott valami), hanem masnak is el tudjuk magyarazni a megoldas logiku-

* Arossz hir, hogy ez nem jelenti, hogy ettdl ne kellene ezeket a jeleket ,,tisztelni”. Bar pontlevonas
nem jar érte, azért a csapatoknak visszakiildott javitasban megjegyezziik, hogy az egyes nyelvek lejegyzé-
sének sajatos karakterkészlete lehet, és ha a legtobbiink altal hasznalt szovegszerkesztd programok nem is
teszik konnytivé ezeknek a reprodukalasat, technikailag tobb modon is megoldhatd, hogy a megfelelden
mellékjelezett szavak szerepeljenek a megoldasban (amint ez tobb csapatnak sikeriilni is szokott). A hanyag
mellékjelelhagyas nagyon sokszor a jelentést is befolyasolja (pl. magyarul sem mindegy, hogy napok 6ta
nem tudom kiverni az agyabdl vagy az 4gyabol), de azt is lizeni, hogy ezt a nyelvet mi ,,nem vessziik ko-
molyan”, és a betiiin f6losleges (tehat elhagyhato) sallangoknak tekintjiik mindazt, aminek a mirevalosagat
nem értjiik, hiszen a nyelvet nem beszéljiikk. Ez a ,,nagyvonalisaga” az adatkezelésnek a kutatoi magatar-
tassal nehezen egyeztethetd dssze.
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san felépitett, nem véletlen probalkozasokbol épitkezd l1épéseit. A gondolatmenet tehat,
amit a feladat kér, azt jelenti, hogy megadott adatsorokbdl logikus levezetéssel hogyan
jutok egyik 1épésrdl a masikra, hogyan tudok szisztematikusan kizarni vagy megerésite-
ni feltételezéseket, és végiil hogyan jutok el a megoldashoz.

Az ,algoritmus” lattatasaban példaszert volt a (kodolas sordn) 15-0s szamuként
cimkézett csapat megoldasa. Ez nem az egyetlen, helyes megoldashoz vezeté gondolat-
menet, de az egyik lehetséges. Mivel ez a megoldds ennyire mintaszertien lebontott volt,
ezuttal eltekintettiink attdl, hogy a csapatok megoldasait listazo gytijtédokumentum fel-
vezetésében leirjuk és magyarazzuk a megoldast, illetve egyes, a feladat adatsoraiban
megmutatkozo jelenségeket; ezt a 15. sz. csapat megoldasahoz fizott kommentarokban
illesztettiik, és alabb ezt kozoljiik.

I. feladat: Vietnami® (20 pont)

Alabb a bal oszlopban adott 5 vietnami példa, a jobb oszlopban pedig 6sszekevert
sorrendben a nekik megfelel6 magyar forditas.

1. Cai nay la cai hoa. a. ez a szép vaza
2. Minh mua ba cai hoa. b. Ot tdnyért viszek.
3. Bac ban cai diap kia. c. Harom viragot vasarolok.
4. Cai binh nay dep. d. Ez egy virdg.
5. Cai nay la cai binh dep. e. Nagybatyam eladja azt a tanyért.
6. Minh dem ndm cai diap. f. Ez egy szép vaza.
Feladatok:

1. Parositsatok a vietnami példak szamat a magyar forditasok bettijelével! (6 pont)

2. Forditsatok le vietndmira az alabbi magyar mondatokat: (3 pont)

Ez egy szép virag.

Eladok ot szép viragot.

Ez egy tanyeér.

3. Magyarazzatok el, milyen gondolatmenet alapjan jutottatok a megoldasokhoz!
(11 pont)

Megjegyzés: A megoldashoz nincs szitkség a vietnami nyelv ismeretére, szdtarra,
forditoprogramra stb. A feladat megoldhaté pusztan a tablazatbeli adatok elemzése altal.

%%

WL
o0 A
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o

* Forras: 1974-es nyelvi olimpia. A feladat szerzdje: A. N. Golovasztyikov. Magyar valtozat: Ka-
dar Edit.
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2.

Ez egy szép virag. = Cdi nay la cdi hoa dep.

Eladok 6t szép viragot. = Minh ban ndm cdi hoa dep.
Ez egy tanyér. = Cdi nay la cdi diap.

3. A kovetkezd gondolatmenet alapjan jutottunk el a
megoldasokhoz:

1. 1épés: Szétvalogattuk a szavakat el6fordulasuk sze-

rint:
Egyszer Kétszer fordul el6 | Tobbszor fordul
fordul el el6
Mua la Cdi
Ba hoa Nay
Bdc minh
Bdn diap
Kia binh
Dem dep
Ndm

2.1épés: Csoportositottuk a magyar mondatokat a ha-
rom tobbszor eléforduld fénév (vaza, tanyér, virag) szerint
(A) és az alanyokat figyelembe véve (B):

A B
vaza: {a, f} egyes szam/III.
személy (nem ember,

A feladatban az elsg szembet(ing do-
log éppen az, hogy a magyar példak
kozott nem csak mondatok vannak.
Amennyiben ezt a vietndmi példaban is
jeleztiik volna a megfeleld irdsjelezéssel,
egy megfelelést méris pusztdn formai
alapon eldrultunk volna. gy a feladat
megfogalmazdsaban azonban nem vi-
etndmi mondatokrdl beszélink, hanem
gyar megfeleli az eredetihez legkdze-
lebb 4116 és annak jelentését leginkdbb
tiikroz6 magyar nyelvi megolddsok.

Az elsiklds afelett, hogy az a.-beli adat
nyelvi szerkezetét tekintve is kiilonbg-
zik a tobbitdl, arra hivja fel a figyelmet,
hogy mennyire fontos a legkisebb rész-
letre is figyelni, a feladatban és az utasi-
tds szovegében is.

targy): {]_5], d, f}

virag: {c, d} egyes szam/III.
személy (ember): {e}
tanyér: {b, e} egyes szam/I.

személy: {b, c}

Eszrevettiik, hogy a vietndmi mondatok kez-

dete haromféle:

Cadi...(1-es, 4-es, 5-0s mondat)

Minh...(2-es, 6-0s mondat)

Bac...(3-as mondat)

Ez megfelel az alanyok szerinti csoportositasnak (2.
1épés/B csoport) =

={1,4,5} = {a,d, f}; {2, 6} = {b, ck;

{2, 6} = {b, ¢} = Minh = én.

Ezen a |épésen nagyon konnyen el le-
hetett volna bukni, ha torténetesen ez
nem eqy alany—ige (SV) sorrend(i nyelv
lett volna. Nagyon fontos megfigyel-
ni az ismétlddd elemeket, az ismétlg-
dések szamdt, de azt feltételezni, hogy
a forrdsnyelvi mondat és a fordités azo-
nos szorend( is lenne, az kinnyen vezet-
het zsdkutcaba. It szerencséje volt a csa-
patnak ;)
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4. 1épés: Kivalasztottuk a magyar mondatokbol a két
leghasonldbbat {a, f}, ezeknek kerestitk meg a megfelel6jét
az {1, 4, 5} csoportbdl a kovetkezéképpen:

a csoport mondatait mindkét nyelven leirtuk, és
kozos elemeket kerestiink benntik:

1. Cainay la cai hoa. a.|Ez a sz€p vaza.
4. Cai binh nay dep. d. Ez egy virag.
5. Cai nay la cai binh dep. f. Ez egy szép vaza.

cai nay: kozos elem = [névmast jelol ((ez — mutato név-

Nem ez volt a feladatban sajnos. £z
ugyanis mondat, a feladatban pediq egy
sz6szerkezet volt: ez a szép vdza. Mivel ez
csak egy megnevez( kifejezés (egy tar-
gyat szép vazaként nevezek meg), nincs
benne dllitds (épp ezért nincs a neki
megfeleld mondatban sem /a).

mas)

«  észrevettilk, hogyla ld az (ez) egy szerkezetnek fe{—

Tel meg = Li = létige
o avirdg sz6 egyszer szerepel a magyar forditdsban
e harom példaban, kikerestiik a vietnami monda-
tokbol azt a terminust, amely szintén csak egyszer
szerepel: hoa = virdg =[1 = d. |
o 1=d és[la=egy|=[5=f]
l

Az igaz, hogy mindhdrom mondat-
ban szerepel a cdi és a nay, de pont a
4-es mondat miatt lehetett volna gya-
nis, hogy ezek nem tartoznak mégsem
0ssze, hiszen a 4. mondatban egy mdsik
elem dIl koztiik. Ha ezek egyitt lenné-
nek egy névmasnak megfeleltethetck,
az nagyon furcsa lenne, hogy egy sor-
rendileg nem szomszédos két elem ad
egy névmdst, ilyenre a nyelvekbél nem
nagyon tudunk példat hozni. A cdi osz-
talyozo, nay pedig egy mutatd névmas
('ez'). En6l bévebben |. még a lentebbi
kommenteket is.

e 1=dés5=f=f=a]

5.1épés: A {4, 5} és {a, f} mondatokbol megmaradtak a
{dep, binh} és a {vaza, szép} szavak, tehat tudjuk, hogy ezek
egymasnak megfelel6i.

Mivel ezek a szavak csak ezekben a mondatokban sze-
repelnek, nem tudtuk ez alapjan megfeleltetni 6ket.

Ezért megfigyeltiik a tobbi példamondatot, és azt vet-
tilk észre, hogy]a cdi terminus fénév eldtt all (cdi hoa),| te-

Nem annak felel meg, csak azzal jar
eqgyiitt (amint ezt a nyfl utdn ti is jelzi-
tek). A magyar mondatokban ugyan-
is nincs ilyenkor igei elem (szemben pl.
azangollal vagy a romdnnal, vé. Aceasta
este 0 vazd frumoasd./ This is a beautiful
vaze.)

hét a 4. és 0tddik mondatokban a cdi-t kovetd binh = viza
= dep=szép

Fentebb azt irtdtok (amdgy helyesen),
hogy: la = 1étige

(A szdsorrend tehat a magyar nyelvvel ellentétben f6-
név + melléknév, nem melléknév + f6név.)

£z egy nagyon fontos megfigyelés!

~p=¢)=

6. 1épés: Tudjuk, hogy | hoa = virag
minh = én
mua = vasarolni

j—
ba = hiarom

Nagyon fontos, ennek a megfigyelése
is sarkalatos pontja a megoldésnak!
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7.1épés:[6 = b. |

Tudjuk, hogy minh = én, és a cdi terminus fénevek

el6tt all = diap = tanyér

8. 1épés: Megillapitottuk, hogy|a névmasra utalo cdi d—

vietndmi nyelvben részt vesz a szimnevek képzésében, az-

altal, hogy fénevek el6tt all (ba = harom, la =
a 6. mondatban a ndm = 6t.

Nem inkdbb: ,a szamneves szerkezet-
ben"? (Igy nem vilagos, hogy mit jelent)

E (van’))=

9. Iépés: Készitettiink egy mini szétart azokbdl a sza-
vakbdl, amelyeket a forditashoz fel kellett majd hasznal-

nunk:
vietnami magyar
hoa viradg
diap tanyér
ndm ot
minh én
ban eladni
dep Szép

£z csak a magyar forditésban van,
nem lehet egy az egyben megfeleltet-
ni egymdsnak a vietndmi és a magyar
mondatokat (ez dltaldban is ritkén si-
keriil nem rokon nyelvekben), igy fordi-
tasként mindig a jelentésben legko-
zelebbi alakot adjuk meg, igyekezve
persze a forrédsnyelvi elemekbdl is miné|
tobbet megtartani.

10. 1épés: Leforditottuk a mondatokat a példamonda-
tokbdl lesziirt nyelvtani szabalyok szerint, amelyek a ko-

vetkezok:

a. Az alany a mondatban|elsd helyre keriil.
b. Az dllitmdnyt a mésodik helyre kell tenni.

(Kivétel: 4. mondat, ahol a vaza hatarozott nével6vel
van ellatva.)

Ez nagyon fontos megfigyelés! (Br
tulajdonképpen itt ezt nem lesz(irtétek,
hanem erre a hipotézisre épitettétek az
egész gondolatmenetet...) A megfogal-
mazéson lehet annyit finomitani (a ké-
sbbiekre vald tekintettel), hogy ,az
alany az ige elgtt dll”. A mondatrészek-
nek a poziciojat érdemes inkabb az igé-
hez képest megadni, mint abszoldt sor-
rendben, mert ezekre a konkrét példakra
torténetesen igaz, hogy az alanyi szere-
p( f6névi csoport el6tt nem dllt semmi
mds, de ez csak eqgy lehetséges eset. Az
viszont, hogy az alany az ige eldtt dlljon,
az kotelez6 az olyan nyelvekben, mint a
vietndmi (vagy eqgy kozelebbi: az angol.)
Pont onnan tudjuk, hogy mi az alanya és
mi a térgya a mondatnak, hogy mi dll az
ige elgtt, és mi mdgotte. A magyarban
ugyanerre toldalékaink vannak.

Azért lett ez kivétel, mert ez nem is
mondat :) De jo megfigyelés, hogy ez ki-
16g a sorbdl (csak nem abbél az okbdl,
amit feltételeztek).
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c.|A cdi mindig meg kell jelenjen a fénevek elétt,
getleniil attdl, hogy egyes vagy tobbes szamban vannak.
(Nincs a tobbes szamnak jele, a mennyiséget szamnévvel
jelezzik.)

tug-

d. Ha nem cselekvést fejez ki a mondat allitmanya, ak-
kor a ndy terminus szerepel a mondatban.

e. A jelz6s szoszerkezetekben a melléknév koveti a £6-
nevet, nem forditva (ahogy a magyar forditasokban).

Ez is remek megfigyelés! Tobb olyan
nyelv is van, ahol a fonevek elé tgy-
nevezett osztalyozknak kel keriilni
(classifiers), amelyeket annak fliggvé-
nyében vélasztunk ki, hogy a fénév mi-
Iyen jelentésosztlyba tartozik. Ezek ko-
Z0l a klasszifikélok koziil vannak na-
gyon szik és nagyon tdg jelentésiek.
Pl. a cuén csak 'konyv' jelentés(i sza-
vakkal (konyv, sz6tér stb.) allhat egyiitt
a vietndmiban. A cdi viszont egy nagyon
tdg hasznélatd osztdlyozo, ezért nagyon
gyakori: mindenféle élettelen tdrggyal,
dologgal lehet egyiitt haszndIni. (Per-
sze a feladat megolddsahoz ezt nem kel-
lett tudni, hogy mi a cdi funkcidja, elég
volt megfigyelni, hogy hol kell ktelezd-
en megjelennie.)

) £z erre az adatsorra trténetesen
igaz (azzal a megszoritassal, hogy ,vagy
ha nincs is mondat, ldsd 4—a").

A nay valéjaban egy mutatd névmds
('e7), ahogy a 3. mondatbeli kia is (az
3 tavolra mutatd megfelelGje, ami itt
mondatbeli poziciéjandl fogva nem ‘az,
hanem ‘azt’-ként fordithatd). A feladat
megolddsdhoz azonban egyiknek a je-
lentését sem kellett feltétlendl megfej-
teni.
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Szdllassy Noémi, Dénes Anna

Albania — sasok, hegyek, szkipetarok
0rszaga — Utazas a végletek kozott

2 016. aprilis 28. és majus 6. kozott a kolozsvari BBTE Magyar Bioldgia és Okologi-

ai Intézete biogeografiai terepgyakorlatot szervezett Albaniaban. A gyakorlat els6-
sorban a magiszteri képzésben résztvevé hallgatoknak szolt, de részt vettek elsd- és
masodéves egyetemistak, sot régebben végzett hallgatok is. A vidam csapat 28 f6bdl allt,
harom egyetemi tanar kiséretében. A mesteris hallgatok feladata az volt, hogy elére ki-
osztott, alapos szakirodalmi felkésziilés utan a helyszinen mutassak be az Albaniara leg-
jellemzdébb biogeografiai régiokat az ott él6 novény- és allatfajok ismertetésével. A hall-
gatokat a kovetkezd kutatdcsoportokba osztottuk be: a novények tudorai, a puhatesttiek
kemény szivii vallatoi és a csapragdsok és egyéb labasok félelmet nem ismerd kutakodoi,
a vizi rovarokkal kacérkoddk, a szarazfoldi rovarokkal hetvenkeddk, a békakat, tekndso-
ket, kigyokat btivolok, az emldsokkel almoddk és a madarakkal suttogok. A kirandulas
megalmoddja, szervezdje és kivitelezdje Ujvérosi Lujza egyetemi docens volt.
Kolozsvarrdl aprilis 28-an reggel indultunk, elsé este Székelykevén szalltunk meg,
abban a szerbiai faluban, ahova 1883-ban bukovinai székelyeket telepitettek (645 csala-
dot), és ahol nagy szeretettel, finom hazi palinkaval és magyaros ételekkel fogadtak ha-
zigazdaink.
Masnap elséként Eurdpa legnagyobb kontinentalis homoksivatagat latogattuk meg
a Vajdasagban, a deliblati homokpusztat, amely erdékkel és legeldkkel tarkitott hul-
lamos dombokbdl és hosszura nyulé homokbuckakbdl all. Ezen a néhol arvalanyhaj-
jal boritott, néhol tiiskés bozdttal fedett teriileten értékes novény- és allatfajokat talal-
tunk rovid sétank soran: orchideakat: lila és fehér agarkosbort (Orchis morio), tarka kos-
bort (Neotinea tridentata), liliomféléket, a szarazabb részeken tavaszi héricset (Adonis
vernalis), kozonséges méreggyilokot (Vincetoxicum hirundinaria), mely nevét a neki tu-
lajdonitott méregellenes hatasarol kapta és torpe mandulat (Prunus tenella). Talalkoz-
tunk a medvelepkékhez tartozé Jakab lepkével (Tyria jacobaeae), parducfoltos araszolo-
val (Pseudopanthera macularia) és biborsavos araszoléval (Lytrria purpuraria), beazo-
nositottunk par hiillét: fiirgegyikot, z6ld- és homokigyikot, megnéztiik a csell6pdk hiilt
helyét, azt a f6ldbe furt fiiggdleges iireget, ahonnan lesbdl hirtelen rohammal tdmad a fi-
gyelmes pok. Sokat kerestiik az erre az él6helyre jellemz6 endémikus homoki kockas li-
liomot (Fritillaria degenaria) és deliblati gyaszbogarat (Tentyria frywaldszkyi), sajnos ke-
vés sikerrel.
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Tarka kosbor (fot6: Dénes Anna)

A Shkodra to6 partja

Masnap érkeztiink meg elsé albaniai szallashelylinkre, Orikumba, a Shkodra té
partjara, egy nagyon tiszta és civilizalt satorkempingbe. A Shkodra t6 a Balkan-félsziget
legnagyobb tava Albdnia és Montenegré hatdrvidékén. Ez a t6 a fiatal Pliocénban alakult
ki, északi partvonala tagolatlan, fokozatosan mélyiilé6 mederrel, délen meredélyek sze-
gélyezik. Vizét nagyrészt a Moraca folyo szolgaltatja, emellett a Dindri-hegységbdl érke-
z6 felszin alatti karsztforrasok taplaljak. Az alban oldalon levo teriiletetet 2005 novem-
berében nyilvanitottak természetvédelmi teriiletté. A Shkodrai-tavat a Ramsari Egyez-
mény keretében 1995 decemberében vették fel a nemzetkozi vadvizi él6helyek listajara.
Rendkiviil valtozatos éldvilaga van, jelentds az endémikus hal- és puhatestt faunaja, de
itt talalhaté Eurdpa egyik leggazdagabb vizimadar-rezervatuma, mintegy 270 madarfaj-
jal, koztik siralyok (Laridae), gémek (Ardeidae) és a kontinens egyik utolsé pelikanko-
z0ssége (Pelecanidae).

A reggeli napfényben a toparton frissen bujt kérészek és arvaszunyogok estek aldo-
zatul a pokok csapdajaban furcsa kotéltancot lejtve. Fényképeztiink és fogtunk folyami
szitakotot (Gomphus vulgatissimus), mely altalaban aramlé vizu folyok és patakok men-
tén lathato, és csak ritkan jelenik meg tomegesen tiszta vizt tavakban. A téparton mo-
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Kérészek kitéltanca (foto: Ujvérosi Lujza)

csari ndszirmot (Iris pseudacorus) és mocsari kosbort (Orchis laxiflora) is talaltunk, de
repkedtek itt madarak is (batlak, parti fecskék, nagy kocsagok, berki verebek) a tegzesek
és szitakotok mellett.

Shkodra és kornyéke

Shkodra véarosaban szembesiiltiink eldszor a kozlekedésben eluralkodé hihetetlen
kaosszal: itt mintha mindenki arra torekedne, hogy ne tartsa be a szabalyokat. Ennek
ellenére mégsem torténnek balesetek, és bar tobbszor el6fordult, hogy a mi savunkon
szembe is jottek biciklisek, jarokeldk, akik a legvaratlanabb pillanatokban léptek le a jar-
darél, motorok és megnevezhetetlen jarmtivek vagtak a busz elé, mégsem tortént sem-
milyen negativ kimeneteld incidens, a kozleked6k vigyaznak egymasra. Lattunk itt mas
furcsasagokat is: nagy képerny6ji modern TV-t reklamozd kirakat el6tt népviseletbe 61-
tozott, dohanyt aruld nénit és friss péksiiteményt masodik vilaghaboru korabeli kocsi-
bdl arusitva. Itt all a Szeretet Misszionariusai szerzetesrend alapitéjanak, Teréz anyanak
a szobra is, aki szerint: ,,A béke egy mosollyal kezd6dik” Ez a mondat igaz az albanokra,
mert kedvesek, figyelmesek, és visszamosolyognak, ha rajuk mosolyog az ember.

Felmasztunk a domboldalon levé Rosafa vardhoz, melynek felépitéséhez a magyar
Kémives Kelemen balladdjaval rokon legenda kotédik, alban moédra fliszerezve: a ha-
rom kémiives fivérnek be kellett falaznia a legkisebb fiu feleségét, Rosafat, hogy amit
nappal felépitenek, éjjel ne omoljon le. Rosafa beleegyezett, de kivansaga az volt, hogy
a jobb szeme, jobb melle, jobb laba és jobb keze szabadon maradjon, hogy eképpen lat-
ni, tartani, taplalni és ringatni tudja gyermekét. A varbol csodas kilatas nyilik a még ka-
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nyarulatos, zabolatlan Drini folydra, szép példdja ez annak, hogy Albaniaban a vizeket
még nem probaljak gatak és csatornak kozé szoritani. Egész Albaniara jellemzd, hogy az
éptil6 hazakon, éttermeken, csaladi hazakon pliissallatok lognak. Didkjaink megfejtet-
ték, hogy ezek régebben rongybabuk voltak, és babonabdl aggattak ki 6ket, hogy amed-
dig nincs ajté és ablak a hazon, éjszaka a rossz szellemek be ne koltozzenek. A késGbbi-
ekben az emberek rdjottek arra, hogy egyszeriibb egy pliissallatot beszerezni, mint egy
rongybabat elkésziteni, ezért ezeket meghagytak a kész hazakon is, hogy nyaron, amikor
nyitva maradnak az ajtok és ablakok a nagy meleg miatt, a rossz szellemek be ne jojjenek.

Meglatogattuk a Buna folyd deltajat, a Viluni sziirke lagunat is, ahol gorog teknést,
mocsari tekndst, algaalcaba 61tozott tarisznyarakot is lattunk, de volt itt fiigefa és tama-
riska, degradalt tiiskés-bozotos (firgana) és a tengerparton sok mandulafenyd. Sokaig
nézegettiik a bokor tetején p6zold vorosfeji gébicset (Lanius senator), hallottuk és lat-
tuk Eurdpa legszinesebb madaranak rajat, a méheket kedveld gyurgyalagokat (Merops
apiaster), és vorhenyes fecskék (Cercopis daurica) is repkedtek itt nagy egyedszamban.
Esténként tanccal és vigassaggal probaltuk elzavarni a gytilekez6 felhdket.

Masnap reggel a j6 id6 reményében vagtunk neki az Alban Alpoknak, a Theti masz-
szivumnak, és egy igencsak kalandos buszozas utan, amikor a szembejové teherautok-
nak tobb tiz métert kellett hatralniuk, hogy a keskeny hegyi aton egymas mellett elfér-
jiink, megérkeztiink Boga falujaba. Itt talalhatok Eurdpa legdélebbi gleccserei, ez a kon-
tinens egyik legcsapadékosabb teriilete. Es bar a statisztikdk igaznak bizonyultak, és csa-
padékos volt az idd, a falu hataraban hossza bucsus menetben vandoroltak a feny6 bu-
csujard lepkék (Thaumetopoea pityocampa). A bucsujard lepkék nappal és éjjel is van-
dorolnak, egy hosz-
szt hernyodlancot al-
kotva, amely lassan
és egyenletesen mo-
z0g. , Azt az utat, ame-
lyet az els6 hernyo fel-
fog, jarja a tobbi is, de
e mellett egyontetii ve-
zetésrdl szd sem lehet,
mert ha az els6 hernyot
elvesszik, akirme-
lyik mas 1ép a helyébe
a menet élére” (Brehm
1989). A hernyok nem
veszélytelenek, testiiket

Szellemirtd (fotd: Kelemen Kinga) thaumetopoein mérget
tartalmazd  szOrtiiskék
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boritjak, érintésiik allergids reakciot valt-
hat ki.

Utban a tengerparti szélldshelyiink
telé kis kitérét tettiink a Karavasta lagu-
naban, Albania legnagyobb vizes él6he-
| lyén és madarparadicsomaban, mely f6-
leg vonulasi iddszakban népestil be repiild
" joszagokkal, de itt taldlhaté Eurdpa egyik
Fsgiiz6 tanc (fotd: Kallai Andrds) legjelentdsebb borzasgodény (Pelecanus
crispus) populacioja is.

Dhermi és kornyéke

Atkinlédtuk magunkat a péncélfe-
ny6kkel (Pinus peuce) tarkitott Cikes hegy
hajttikanyaros szerpentinjein, és megér-
keztiink madasodik albdniai uticélunkhoz,
Dhermibe, ahonnan a kovetkez6 napok-
ban csillagturakat szerveztiink a kornyé-
ken talalhato életterek felfedezésére. Szal-
lashelyiinkrél Corfu szigetére nyilt kila-
tas. Ez a sziget a biologusoknak egyet je-
Feny6 buicsjard lepkék hernydi (fotd: Kelemen Kinga) ~ lent Gerald Durrell szemelyével és a Csa-
ladom és egyéb adllatfajtakkal, hiszen a
brit természettudés gyermekkora négy
évét toltotte el e gorogorszagi szigeten, itt szerette meg a természetet, és ez a hely ih-
lette konyveit. Kipihenve az ut faradalmait, masnap a kozeli tiiskés-bozétosban kisz-
tunk-masztunk, és probéltunk utat verni magunknak a szurés lidnok és bokrok kozott
Kondragban. Ezt a mediterran térségre jellemz6 macchia novényzetet gyonyori tolgyek
tarkitjak: magyaltolgy (Quercus ilex), olasz tolgy (Quercus virgiliana) és nagypikkelyt
tolgy (Quercus macrolepis). A kovek alatt végre ratalaltunk a mindenki dltal latni ki-
vant 6ves szkolopendrara (Scolopendra cingulata) és skorpidra (Mesobuthus gibbosus) (6.
kép), de rdabukkantunk itt egy sarga vakkigyora is (Typhlops vermicularis), melyet elsé
latasra kinézete alapjan gilisztakigyonak neveztiink el. Id6nként egyesével, parban vagy
tobbedmagunkkal bebujtunk az Albanidban uton-utfélén megtaldlhaté bunkerek egyi-
kébe, Enver Hoxha emlékét idézve (7. kép). A sztalinista meggy6z6dést politikus fél év-
szazad alatt gazdasagilag és infrastrukturalisan romba dontotte orszagat, és a nyugati ka-
tonai tamadastol félve tobb mint 700.000 betonbunkert épittetett a lakossag védelmében,
amelyek mindenhol éktelenkednek az alban tajban.
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Hogy a kultarat is magunkba szivjuk, és
érezziik az alban varosok hangulatat is, latoga-
tast tettiink Gjirokastraban, Enver Hoxha szii-
l6varosaban, ,,az ezer k& varosdban”. A varos a
szépen megdrzott oszman kori varosok egy rit-
ka példaja, nevét a palakével fedett boltives ko-
hézairol kapta. 2005 6ta a vilagorokség része.

Voltunk Butrintban, ebben az Albéania déli
részében talalhaté gorog romvarosban is, mely
az orszag legnagyobb torténelmi épiiletegyiitte-
se. Az egyik legenda szerint Aeneas Kerkiiraba
tartva megpihent itt, és a Tréjabdl valéo meg-
menekiiléséért halalaldozatot kivant bemutat-
ni az isteneknek, de a megsebesitett bika kitort
az emberek gylirijébél, és azon a helyen,
ahol holtan rogyott 6ssze, Aeneas megala-
pitotta Buthroéton varosat. Itt, a gyonyo-
rii gorog romok mellett lattunk egy gorog
mocsariteknds csaladot, nyerges szitako-
tét (Hemiax ephipigger), amely azsiai faj,
de rendszeresen elkéborol Eur6paig, olasz
kontyviragot, csodaszép magyaltolgyeket,
a tajba egyaltalan nem ill6 tasmaniai ha-
vasi eukaliptuszt, kétéltlieket és gyikokat.

Skorpi6 (fotd: Dénes Anna)

Tolgyes bunkerrel és cikldmennel (fotd: Ujvérosi Lujza)

Nemcsak  gyonyo-
ri kohidak tarultak sze-
miink elé, hanem a tudo-
many is megnyitotta kapu-
it, hiszen a csapat f6 gytj-
toje itt fogott be harom,
a tudomanyra nézve Uj
l6sztinyog fajt is.

Utban hazafelé az
Osum foly6 jobb partjan
fekvé fest6i Berat (régi ma-
gyar nevén Arnoétfehérvar)

Butrinti romok (fotd: Dénes Anna) varosat latogatt‘}k meg. A
véros az egymadsra épiilt,
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Berat (fotd: Kallai Andrds)

fehérre meszelt, sokablakos hdzainak koszonhet6en torténelmi iddket idéz, 1961-ben
Enver Hoxha muzeumvarossa nyilvanitotta, 2008-ban pedig felkeriilt az UNESCO vi-
lagorokségi listdjara.

Ez lenne hat terepgyakorlatunk valos és velds elbeszélése, de lassuk csak, milyen is
volt a kirandulds egy kezdé terepezd szemével nézve.

»Mint els6 éves egyetemista, eléggé félve iiltem fel az autébuszra az indulds napjan
még hat els6 éves tarsammal és szamos tapasztalt terepgyakorlatozo felsébb évessel. Iga-
zabol nem is félelem volt az, hanem az ismeretlen dltal gerjesztett kivancsisag egyrészt
azért, hogy mibdl fog majd allni a terepezés, készen allok-e a feladatra, masrészt meg
azért, hogy milyen lesz az idegen orszag és kultira, mennyire lesziink ott biztonsagban,
és még szamos kodos és vészjosolt kép arrol, hogy mi is fog minket Albaniaban varni.
Azonban mindezek el6tt még vart rank egy izgalmas szerbiai megall6, ahol gyonyor( téj
fogadott benniinket, amelynek a hosszas utazas utan mindenki lelkesen vagott neki az-
zal, amivel neki kellett vagnia, és csak dmultam-bamultam, hogy mindenki 6t perc le-
forgasa alatt teljes harci diszbe vagta magat, itt egy hald, ott egy tavesd, jegyzetfiizetek
kéznél, éhes fényképezigépek varjak, hogy rogton valami ujat rogzitsenek. Mondanom
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sem kell, kicsit gy éreztem magam, mint aki rossz helyre tévedt, de szerencsémre ro-
vid id6n beliil kideriilt, hogy kedves és lelkes emberek kozé keveredtem, ahol a hangsuly
azon van, hogy mindenki a tudasat, tapasztalatat megossza masokkal, és kozdsen ébred-
jink ra arra, hogy milyen gazdag és csodas a minket koriilvevé élovilag. Az izelitd te-
rep utan, ugyancsak izelitd jott, méghozza az utunk soran tapasztalt vendégszeretetbdl.
Szerbiai szallasunk magyar hazigazdaja kedves szavakkal és meleg étellel vart minket,
és egy nagyszeru estét tolthettiink el Székelykevén. Masnap elindultunk tulajdonkép-
peni uticélunk elérésére, és az iranyt egyenesen Albania fele vettiik. Fest6i tdjakra cso-
dalkozhattunk ra a buszbol, na meg sajat magunk kreativitasara a téren, hogy alvas nél-
kiil, ismerkedéssel, nevetéssel és jatékkal is el lehet tolteni egy ilyen hosszu utat. Alba-
nia el6szor a sotét oldalat mutatta meg nekiink, ugyanis éjszaka érkeztiink meg a sator-
tabor helyiinkre, de mar rogton a kovetkezd napon kideriilt, hogy nagyon is jé helyen ja-
runk. S ez az els6 benyomas egyre csak hatvanyozodott benniink az egész terepgyakor-
lat alatt. Barmerre is jartunk, mindenhol termett valami bioldégusszivet melengeté ma-
dar, rovar, névény vagy hiills. Terepezéseink tobbé-kevésbé mindig jol sikeriiltek, kivé-
ve amikor az es6 éppen nem engedte kutat6i hajlamaink kiteljesedését, de az sem tor-
tént hiaba, hiszen anélkiil nem lehetett volna résziink abban az élményben, hogy meg-
figyeljiink egy vérbeli biologus viselkedésformat, miszerint kit érdekel a kavé, ha van
egy faj, amit be lehet gyijteni”. Egyszdval, minden ugy tortént, ahogy torténnie kellett.
Aki a madarakat leste, szamos ritkasagot kap-
hatott tavcsGvégre, mint példaul a borzas go-
dény (Pelecanus crispus) vagy a rozsas flamin-
g6 (Phoenicopterus roseus), a botanikusok is ra-
talaltak példaul a varva vart bangé orchidea-
ra, hala Kolcsar Levente-Péter kitarto és elszant
munkdjanak a tudomanyra 4j lésztinyog fajo-
kat gydjtottiink be, herpetologusaink olyan
tekndsokre, kigyokra, gyikokra leltek, melyek
nalunk nem élnek, példaul a sarga vakkigyo-
ra (Typhlops vermicularis), mely gilisztasze-
ri megjelenésével szemléltette az élévilagunk
morfologiai véltozatossagat, jomagam mind-
emellett szamos gyonyori szitakotdvel ismer-
kedhettem meg”

Igaz, hogy azokra a helyekre, melyek
mindezen sok kincset rejtegették szamunkra,
elég nehéz volt eljutni a meglehetdsen keskeny,
hegyi alban utakon, igy tehat amig mi, diakok,
logikai jatékokon tortiik a fejiinket 6nfeledten
a busz hatulsé részében, addig soféreink azon
torték a fejitket, hogy mi lesz, ha valami ujbdl

Bangd orchidea (fotd: Dénes Anna)




(soportkép a tengerparton (fotd: Dénes Anna)

szembe jon veliink az tton, és alig fériink majd el. Ezaton is koszonjiik kitarté tiirelmii-
ket, na meg tigyességiiket, hogy biztonsagban elvittek és hazahoztak minket az ellenté-
tek békés kaoszvilagabdl. Mint kideriilt, legjobban igy jellemezhetd Albania, ez a csodas,
habar kicsit feje tetején allo orszag, ahol a korforgalom kellés kozepébe be lehet sétalni,
vagy akar a forgalommal szemben is, hiszen ez senkit nem zavar meg; ahol igaz, hogy
csak keveset tudnak angolul az emberek, de van tiirelmiik és érdeklédésiik kivarni, hogy
mit szeretne a tudatlan turista inni-enni-venni; ahol a mosolyt viszonozzak, az éneket
megtapsoljak; ahol a vérbosszt kegyetlensége a valésagban hazakra aggatott pliissmac-
kokat mutat csupan, melyek a rossz szellemek tévoltartasa végett vannak odatéve; ahol
az emberek figyelnek egymasra, nyugodtak és boldogok a maguk rendezetlen rendjé-
ben. Nagyon joé volt mindezt megtapasztalni, szimos Uj baratra szert tenni, mindamel-
lett, hogy rengeteg 1ij informaci6, moédszer és emlék birtokaba keriiltem.

Osszefoglalva errdl szol egy terepgyakorlati kirdndulds a bioldgia-6koldgia szakon:
jarni, latni és megszeretni az él6vilagot; 6sszefonni tudomadnyt és kultarat; felfedezni
olyan szegleteit a vilagunknak, ahol érdemes kutatni, és van lehetdség 1j dolgokat felfe-
dezni. Albania ebbdl a szempontbdl a lehet6ségek orszaga. Kirandulasunk csak megerd-
sitett minket abban a sejtéstinkben, hogy ide még vissza fogunk térni abban a remény-
ben, hogy gazdagithatjuk 4j informaciokkal akar az egész emberiséget. Ahogy Lujza fo-
galmazott: folytatjuk a szélmalomharcot a mediterran biodiverzitas felfedezésére”

Irodalom

Dienes Tibor (2005): Albdnia. Utikényv. Hibernia Kiadd, Budapest.
Alfred Brehm (1989): Az dllatok vildga egy kitetben. Légrady Nyomda és Konyvkiado.
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Sarkozi Zsuzsa

Kisérletszombat

g Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Fizika Kara és az EmpirX Egyesiilet 2016. ap-

rilis 16-an szervezte meg az egyetem fGépiiletében az immar hagyomanyos-

sa valt tudomanyos jatszohazat, a Kisérletszombatot. Az udvaron, a folyosokon
és az arra Kkijelolt termekben folyamatosan kivancsi szemeket lehetett latni, a szervezék
nagy megelégedésére. A latogatok kozott voltak azok a tanuldk is, akik a Bathory Istvan
Elméleti Liceumban megrendezett Mindennapok Fizikaja (MIFIZ) versenyre, illetve az
EMT 4ltal szervezett Vermes-Oveges fizikaverseny orszagos szakaszara érkeztek Erdély
mas telepiiléseirdl.

A jatszohaz célja a természettudomanyok — és ezen beliil a fizika — iranti érdekl6-
dés felkeltése, a fiatal korosztaly kivancsisaganak felcsigazasa. Ugyanakkor azt is el sze-
retnénk érni, hogy az idelatogatdk a tovabbiakban egy egészséges szkepticizmussal allja-
nak hozza a természeti csodaknak kikialtott jelenségekhez, és az informacidkat mindig
probaljak leellendrizni, hisz sok esetben ezt nagyon egyszerti megtenni egy jol elgondolt
kisérlettel. A jatszohazban felsorakoztatott 40-50 kisérlet nagyrészt demonstracios jelle-
gli, pont azt a célt szolgdlja, hogy egy-egy tudomanyos allitast igazoljon.

Természetesen a hatodikosnal nagyobb gyermekek talalkoznak mar az iskoldaban
ilyen kisérletekkel, éppen ezért ezen a rendezvényen nem a ,klasszikus” kisérletek ke-
rilnek teritékre. Ezek kivalasztasakor elsédle-
ges szempont, hogy a gyermekek altal kiprobal-
hatd, azaz interaktiv kisérlet legyen. Ha lehet, le-
gyen meghokkentd, legyen nem mindennapi azért,
hogy a megtapasztalason, az érzelmeken keresz-
tiil is emlékezetes maradjon. Aldbb egy par ilyen-
nek a leirdsa kovetkezik kicsit részletesebben, az-
zal a céllal, hogy hatha mas, fizikaval kapcsolatos
extracurricularis tevékenységen is bevalik.

A kozonség egyik kedvence az un. bizalom-
inga, ami nem mas, mint egy hosszu zsinegre
felfiiggesztett tekegoly6 (hogy félelmetesen nagy
és sulyos legyen). Az elnevezés abbol szarmazik,
hogy annak, aki kiprébalja az ingat, biznia kell a
mechanikai energia megmaradasanak a torvényé-
ben. Az ingat az egyik 1épcséfeljarod f6l6tt szereljitk
fel. A golyot a lépcsére iiltetett gyermek arcahoz
nagyon kozel tartjuk, majd elengedjiik. Az inga ki-
leng, majd visszafele jovet elég félelmetesen kozeledik a kisérleti alanyhoz, aki viszont
mar tudja, hogy az energia-megmaradas miatt a golyé nem tud magasabbra, tehat tavo-

Bizalominga
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labbra sem keriilni, mint ahonnan elengedtiik (s6t, mivel még légellenallas is van, még
egy picit alacsonyabban 4ll meg, onnan fordul vissza). Igy az ember nyugodtan marad-
hat a helyén, a visszafelé jové tekegolyé nem fogja megiitni.

Masik nagy kedvenc, féleg a kicsik korében, a vizenjdrdsnak keresztelt kisérlet. Ez
azt hivatott igazolni, hogy vannak olyan anyagok, amelyek egészen masképp viselked-
nek, mint ahogy azt varnank. Raadasul az anyag, ami
ugy viselkedik, hogy kis er6 hatdsara folyékony,
képlékeny, viszont nagy erd hatdsara megke-
ményedik, nem is olyan ritka anyag, hisz az
élelmiszeripar lépten-nyomon hasznalja: a ku-
koricakeményité vizes oldata. Ebbdl az oldat-
bdl egy egész medencényit készitenek el6 a fizi-
kus hallgatok azért, hogy ezen a folyadékon at
is lehessen szaladni. A foton az is latszik, hogy
a pancsolaskor nyulékony oldat feliiletén hul-
ldmok vannak, mikozben a fiatalember sziraz
labbal szalad at rajta.

Az idei alkalommal szandékosan nem fuj-
tunk héliumos lufikat, bar mindenki nagyon él-
€ vezi. Az egészen kicsi gyermekeknek az is ér-
dekes, hogy — mivel a hélium stirtisége kisebb,
mint a leveg6é — a lufi felfele fog szallni. A tinik
azt szeretik reprodukalni, hogy ha valaki héli-
umot lehel ki, mikozben beszél, akkor magasabba vélik a beszédhangja (rajzfilmszert
lesz). Utobbi jelenségnek az a magyarazata, hogy a hang magassaga, azaz frekvencia-
ja nemcsak a hangforras geometriajatol és rugalmassagatol fiigg — ez csak a hang hul-
lamhosszat szabja meg —, hanem annak a kdzegnek a tulajdonsagaitol is, amiben a hang
terjed — ez a hang sebességét hatarozza meg. A héliumban a hang terjedési sebessége
nagyobb, mint a levegdben, ezért a benne keletkez6 hang frekvencidja is nagyobb lesz
(frekvencia = hullamhossz x terjedési sebesség). Ez nagyon érdekes és mulatsagos, ezért
sokan tobbszor is megprobaljak. Ennek az a veszélye, hogy a tiidébe szivott hélium bejut
a véraramba, helyettesitve az oxigént, s ha ez nagy mennyiségben torténik, akkor az agy
nem kap elég oxigént, ami valsagos allapothoz vezethet.

Mégis volt lufis kisérlet, de ezuttal egy meghokkentd, lézeres lufipukkasztdst lehetett
kiprébalni. A cél: kimutatni, hogy a fényelnyeld anyagok lokalisan felmelegszenek, ahol
fény éri 6ket. Ennek demonstralasara ugy fajtunk fel egy fekete lufit, hogy elébb bele-
dugtuk egy attetsz0 lufiba, egyiitt fujtuk 6ket bizonyos méretiire, majd a feketét elkotot-
tiik, de az attetsz6t azutan nagyobbra fujtuk, igy eredményképpen a fotén lathaté ,lufi a
lufiban” jott 1étre. Ha ezt egy lézerrel megvilagitjuk, a bels6, fekete lufi, abban a pontban,
ahol a lézersugér éri, erésen felmelegszik, és kipukkan az attetszé lufi belséjeben. Igy
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mindenki szamara nyilvanvald, hogy bar ugyanaz a fénysu-
gar haladt at mindkét lufin, az attetsz6 nem melegedett fel
annak hatdsara, mig a fekete az elnyelt fény energiajat hové
alakitva még ki is pukkant.

Héatadassal volt kapcsolatos a hékamerdval végzett
kisérletek egy része is. Itt példaul meg lehetett tapasztalni,
hogy azok a feliiletek (pl. gyermek karja), amirdl folyadék
parolog (beftjtak spray-el), lehtl, kisebb lesz a hémérsék-
lete; ezt a kamera ugy jelzi, hogy egy bizonyos szinskalan
az adott hémérsékletnek megfelel6 szint tiinteti fel a ké-
pen. Azt mar kicsit nehezebb megmagyarazni, hogy a ka-
mera honnan ,,tudja’, hogy a kép bizonyos pontjan mennyi
a homérséklet. Szerencsére a mai gyermekek mar tudjak,
hogy a fény is elektromagneses hulldim, mint a radidhullam
vagy a wi-fi vagy a mobilszolgaltatoké vagy a mikrohulla-
mu siit6 hullamai, csak ez utébbiakat nem latjuk. Elmond-
juk, hogy a targyak elektromagmeses hullamokat bocsata-
nak ki, és abbdl, hogy milyenek ezek a hullimok, meg le-
het allapitani a hémérsékletét. A mellékelt foton hajszarito-
val melegitett hajat lathatunk, mellette a szinskdlanak meg-
felel6 homérsékleti skala feltiintetésével. Azt, hogy ezeket az infravoros hullamokat is le-
het fokuszalni, mar egy évszazaddal ezel6tt is tanitottak. Régi szertari parabolaantenna-
kat astunk el ennek bemutatésara.

Hokamerds felvétel egy
hajszdritoval melegitett frizurdrol

Szintén tobb mint szazéves szertari darab a Lissajous-gorbék (a foton a kis papi-
ron kirajzolédé gorbék) eléallitasara alkalmas szerkezet. A nagy fogaskerék forgatasa-
val 2 kiilonb6z6 atméréji fogaskerék-attéttel elérhe-
t6, hogy a tablacskat tarté rud és a filctollat tarté rud
egymasra merdleges harmonikus rezgéseket végez-
zen, kiilonbo6z6 frekvenciaval. A papiron a meréle-
ges rezgések egymasratevédése rajzolodik ki, tehat
az, ahogyan a filctoll nem az asztalhoz, hanem a tab-
lacskahoz képest mozog.

Az idén két showmiisor-szerti el6adassal is
megorvendeztettitk a kozonséget. Az egyiket Néda
Arpad nyugalmazott professzor tartotta a mozgdsok
vildgdval kapcsolatosan. Itt bemutatdsra kertiltek
hullammozgassal kapcsolatos kisérletek (tranzver-
zalis és longitudindlis hullamok, alléhullamok hu-
rokban és Chladni-féle lapokon, lebegés — hangvil-

Lissajous-gorbék
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lak segitségével), porgettytikkel kapcsolatos jelenségek és a folyadékok daramlasaval kap-
csolatosan a Bernoulli- és a Magnus-hatas (amely magyarazza, hogy hogyan lehet a fut-
ballban , kiflit” rugni). A masik eléaddson Néda Zoltan professzor a véletlenszeriiség és/
vagy kiszamithatosdg vildgdba kalauzolta el a kozonséget. Itt szamos mds interaktiv ki-
sérlet mellett mindenki dobdkockat kapott, és aktivan részt vett ,véletlenszam” generala-
saban. Onall6 kisérletek alapjan a kézon-
ség megértette a véletlenszerd, a kisza-
mithato és a kaotikus jelenségek kozti kii-
l16nbségeket. A véletlen és kaotikus folya-
matok esetén statisztikus torvényszertisé-
geket fedezhettek fel egy Galton-tablan a
Brown-mozgasban a magneses kaotikus
ingara, illetve a kozmikus gamma suga-
rakra vonatkozoan.

Szerettik volna, ha a fiatalok ki-
A véletlenszer(iséq és/vaqy kiszamithatosag vildgdba ~ probaljdk magukat abban is, hogy fizi-
kalauzol6 el6adés kai fogalmakat hangosan megnevezzenek,
ugyanis az a tapasztalatunk, hogy nagyon
sokan nem hasznaljak a fizikadran megta-
nult fogalmakat a mindennapi életben. Ezért 6sszeallitottunk egy kartyajatékot a Dobble
mintdjara, egy fizikus dobblét. Olyan fogalmakat kellett felismerni abrarol és kimonda-
ni, mint: elektrosztatikus tér, inga, h6méro, jég, sugdrzds-veszély, patkomdgnes, hullam, vil-
lam, voltmérd, dramkor, izzo, prizma, nagyito stb. A jaték valtozatos, érdekes, igy motiva-
16 hatasa lehet, s6t a diakok maguk is elkészithetnek ehhez hasonlot a http://dobble.gorfo.
com honlap ingyenes online dobble-generatorat felhasznalva.

A rendezvényen minden kisérlet mellett egy magyar és egy roman anyanyelvi fizi-
kus hallgato, doktorandusz vagy oktaté allt rendelkezésre, szolgaltatott magyarazatot. Ez
a hallgatok szamara egy kivalo szakmai gyakorlat volt, hisz kiprébalhattdk, hogyan kell
mas-mas korosztaly szamara érthet6vé tenni ugyanazt a jelenséget. Az idén harom ma-
gyarorszagi fizikus hallgato is vallalt kisérletvezetést.

A rendezvényt a Kolozs Megyei Tandcs és az SKF — Rulmenti Suedia SRL tamogat-
ta. Az el6z6 évek Kisérletszombatjairdl késziilt fotokat, videokat is meg lehet tekinteni a
www.empirx.ro honlapon.
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Palocsay Kiso Kata

Tancik jatéka

BBTE tanitoképzdsei szivesen ismerkednek a bédbozassal, babtechnikakkal. Az

Iskola masképp héten a vizsgael6adasukra készitett misorral kedveskedtek

azoknak az 6vodas és kisiskolas gyermekeknek, akikhez pedagdgiai gyakorlat-
ra jarnak. A jelenetek témajanak kivalasztasa, a szovegek megirdsa vagy megtalalasa, a
zenék hozzarendelése, a babok megtervezése és kivitelezése mind-mind a tanitojeloltek
Otletességét és igényességét dicséri.

A tancik masodéven kezdtek el baborakon jatszani. El8szor a keziikkel, a hangjuk-
kal, mint minden gyermek. Kiprébaltak, milyen ismét a keziikkel latni és szavak nélkiil
beszélni. Majd kovetkeztek a targyak. Minden targy magaban rejti a babuva valas lehe-
tdségét. Latasmod és képzelderd kérdése, hogy a kezében 1év6 targyrol a babos miként
dont: targy marad az tovabbra is, vagy jelképpé valik, babuva. Fantazia és hit sziikségel-
tetik az 4tvaltozas csoddjéhoz. Es ezek a gyermek természetéhez tartoznak. Ez a tancik
szerencséje. Azoké, akik alland6 kapcsolatban dllnak a gyermekekkel. A tancik targya-
kat valogattak, bolygokat, kiralysagokat, csaladokat alkottak beldliik. Torténeteket rog-
tonoztek, kiilonleges szereploket talaltak ki és elevenitettek meg.

Egy babjatékot nézni olyan, mint egy miniatiir vilaigba betekinteni. A tancik
cipésdobozaiban a diszletelemek és babuk (megtervezése, kivitelezése, nyersanyagva-
lasztasa és technikai felépitése), a zene, a torténet, s6t minden kis doboz 6nallé megvi-
lagitasa egy-egy elégyakorlata volt a késdbbiekben rajuk varé nagyobb szabasu felada-
toknak.

Késobb babu és babozas eddig ismeretlen lehetdségeivel talalkozhattak: kovetkezett
a kisérletezés kiilonboz6 babtipusok elkészitésével és mozgatasaval.

Az egy méter hosszt, fehér szivacshenger semleges forméja adott. Am az, hogy mivé
valhat a babos kezében, az mar kizardlag a babostol fiigg. Tetsz6leges elvont formajui ha-
lott targgyal egy él6lény asszociacidjat megteremteni: metaforikus abrazolast jelent. Az
illuzié hatasa pedig anndl nagyobb, minél messzebb van a targy attél, amivé valik. Ez a
tapasztalat merészebbé és szabadabba tette a tanitojeloltek jatékat.

Harmadéven egy-egy rovid babos jelenetet készitettek a baboérakon. A téma bar-
mi lehetett, ami az dvodas- vagy kisiskolas gyerekeket és a tanitokat érdekelheti. Fontos
szempont volt, hogy olyan témat valasszanak, amivel gazdagitjak a gyerekek ismerete-
it, de amirdl valéban van mondanddjuk, amirdl szivesen és kimondottan személyes han-
gon, babos nyelven tudnak szélni a gyerekekhez.

Hét alkotdcsoportot hozott 6ssze a sors. A sorshuzasnak koszonhet6en olyanok dol-
gozhattak egyiitt, akik a harom év alatt soha nem vettek részt kozos projektben, de azok-
nak is, akik mar ,,ismerték egymast’, b6ven volt alkalmuk meglepédni egymason és 6n-
magukon. Az 6t-tiz perces babjelenetek témaja, forgatokonyve, targyi vilaga, szévege,
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latvanya, hangeffektusai és zenéje a tervezéstol a kivitelezésig az 6t f8s alkotdcsoportok
feladata volt. Minden jelenet mas babtechnikaval jott létre, aminek kdszonhetden a szlik
tanulmanyi id6 dacara mindenki tobb ismeretre tehetett szert. Targyjaték, kesztytisba-
bu, bunraku babu, fakanalbabu, egyszerti marionettek és érdekes, vegyes babtechnikak
elevenedtek meg paravan mogott vagy el6tt, asztalon vagy kiilonleges diszletelemek ko-
zott. Fantaziajuk, kéziigyességiik, izlésvilaguk, stilusérzékiik, humoruk, érzékenységiik
és tehetségiik segitették Gket abban, hogy egyedi hangulatd, hangvételi kis babjelenete-
ket hozzanak létre, amelyeket els6 izben az Apaczai Liceum masodikosainak adtak elé.
A gyerekek el6tt vizsgaztak, sikerrel.

A pillango fejlédését sok zenével, humoros maszkos és babos megoldasokkal, sajat
szoveggel és interaktiv jatékkal alkottdk meg. Fogalmazdséra adta a keretét annak a je-
lenetnek, amelyben a tanité bacsi egy oriasfakanal, a gyerekek pedig konyhai eszkozok
voltak, és akik pottyds labosbol vald padjaikban iilve Marcelo d'Orta szellemes szovege-
ibdl osszedllitott torténetet adtak el6. A négy évszak egyike a legismertebb témaknak,
mégis jo volt latni, ahogy a tancik meséltek rola: a gyonyort babukkal, a hangulatos ze-
nével, sok jatékossaggal. A Felhdtlen szeretet szerepléi felhok. Két testvér, akiknek a tor-
ténetében minden jo, ha a vége jo. A torténetet a tanitoképzdsok irtak, az eldadasban 6k
is furulyaznak, énekelnek. A Sziiret cim jelenetben a népi mondaékak és csujjogatasok, a
talpalavalo és a népviseletbe oltoztetett fakanalbabuk tanclépései mind tiszta forrasokbol
eredtek. A Bolygok taldlkozdja a gyerekek nagy kedvence volt, de nem csak a Star Wars
zenéje miatt, hanem a vicces és karakteres bolygobabuk és a végén elkészitett selfie miatt
is. A szoveget Balogh Katalin irta. Az utolso jelenet Velem mindig torténik valami cim-
mel Janikovszky Eva irdsaibol allt. Ezekben a jelentekben deriilt ki, hogy a tancik kozt
van, aki gyonyortien tud mesélni, rajzolni, az el6éaddk nincsenek hijaval a gyakorlati ér-
zéknek, és szerencsére kell6 humorral is megaldattak. A tablagéppel nosztalgiazé nagy-
mama babderis meglepetés volt kicsiknek, nagyoknak egyarant.

Marcius 21-én iinnepeljitk a Babszinhaz Vilagnapjat. Ezen a napon a tanitoképz6-
sok felkerekedtek, és vandorbabosokként autdbusszal, gyalogosan atszelték a varost, vit-
ték a paravant, a kellékeket, a babukat. El8szor a Waldorf Iskolaba mentek, majd ismét
az Apaczaiba, az elsdsok meghivasara.

A tancik jatéka cimmel 2016. aprilis 20-an a kolozsvari Puck Babszinhazban ad-
tak el6 utoljara vizsgael6addsukat a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem végzos 6vodapeda-
gogus és tanitoképzos hallgatoi. Ez volt az
els6 alkalom, amikor a negyven didklany
valds szinhazi kortilmények kozott, tech-
nikai személyzet segitségével ilyen sok
néz6 el6tt szerepelt. A kiilonleges esemény
létrejottét tamogattak a babszinhdz részé-
16l Kocsis Tiinde irodalmi titkar és Vadas
Laszl6 tagozatvezetd, valamint Demény
Piroska egyetemi oktato, aki felvezet-
te a jeleneteket. Az amatér babosok meg-

Sziiret
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tapasztalhattak,
milyen el8nyei
lehetnek a jobb
technikai felté-
teleknek  (han-
gositas, vilagitas,
szinpadi koriil-
mények), meny-
nyi munka sziik-
ségeltetik  egy
mindségi  eld-
adas létrehoza-
sahoz, és mit je-
lent egy ekkora
térben ennyi né-
z6nek  jatszani,

Targyjaték

majd a végén szembenézni a gyerekekkel és megkdszonni a tapsot.

Az elécsarnokban kidllitott gyerekrajzokon lathattak, hogy mindannak, ami a bab-
szinpadon torténik, mekkora tétje, feleldssége van. A gyerekek mennyire figyelmesek,
milyen részleteket, hangsulyokat vesznek észre, és hogy mennyire pontosan jelenitenek
meg rajzaikon mindent, amit fontosnak tartanak. Az eléadasban hallhat6 és észlelhetd
reakciokon kiviil ezek a rajzok voltak a legdszintébb és legpontosabb visszajelzései mun-
kajuknak.

A tancik néhany napja elballagtak. Az tinnepségen fényképeket vetitettek, melyeket
egy-egy rovid mondattal inditottak. Az egyik ez volt: ,Baboztunk...sokat! ©” Bébozza-
tok, tancik, mert ,,csak tiszta szivvel lehet babozni, mert csak gyermekhittel lehet életre
kelteni a babut”. Ezt Kovacs Ildiké babrendezd vallotta, aki igy dsszegezett:

»Egyediili lehetéségiink, feladatunk, mind a sziiléknek, mind a pedagdgusoknak
a gyermekeknek mddot adni arra, hogy teljesitsék ki, vigyék tovabb kisgyermekkoruk
minden adomanyat, képességét: hogy maradjanak szabadszellemt, 6nallé gondolkoda-
su, lazadni képes, igazsagérzettel bird, egyenes gerincii felnéttek; hogy ne veszitsék el
kivancsisagukat a koriilottitk levo, éket koriilvevd vilag megértésében, felfedezésében;
hogy ne felejtsék el, hogy az életnek oriilni lehet, a napfénynek, a jatéknak, a mtvészet-
nek, a baratsagnak, a nevetésnek, éneknek, tancnak, zenének, az anyanyelv szépségének,
a természet csodainak, a sziil6f6ld erejének, a csaldd szeretetének, az emberek iranti bi-
zalomnak. Az almaikat tartsak meg, ne feledjék el”

Hajr4, tancik!
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Orban Gyongyi
BBTE, Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar
Irodalomtudomanyi Tanszék, Kolozsvar

Ozsvath Judit

BBTE, Pszichologia és Neveléstudomanyok
Kar, Pedagogia és Alkalmazott Didaktika
Intézet, Kolozsvar

Palké Krisztina
Talentum Reformatus Iskola, Kolozsvar

Palocsay Kiso Kata
BBTE, Szinhaz és Televizié Kar, Kolozsvar

Péterfty Enikd
Bathory Istvan Elméleti Liceum, Kolozsvar,
nyugalmazott tanar

Rudolf Agnes
Csiky Gergely Fégimnazium, Arad

Santha Kalman
Pannon Egyetem, MFTK, Neveléstudomanyi
Intézet, Veszprém

Sarkozi Zsuzsa
BBTE, Fizika Kar, Kolozsvar

Szallassy Noémi

BBTE, Pszichologia és Neveléstudomanyok
Kar, Pedagogia és Alkalmazott Didaktika
Intézet, Kolozsvar

Székely Csilla Imola
Olahdelldi Reformatus Egyhazkozség,
Olahdells



Magister Kiad6

Apaczai Csere Janos Pedagogusok Haza
Felel6s Kiado: Burus-Siklodi Botond igazgatd
530241 Csikszereda, Taploca u. 20. sz.

Tel: +40266-372139

E-mail: ccd@ccdeduhr.ro

ISSN 1583-6436

Formatum BS5, Példanyszam: 300

Tanulmanyok bekildése:

https://docs.google.com/forms/d/1a75zwty AJ-p3s401Su92Qq9tWqdpBizgFF 11aiv
eDqgA/viewfor

magiszterfolyoirat@gmail.com

Megrendelésre vonatkoz6 informéacidk: http://rmpsz.ro/hu/h/81/magiszter

Késziilt az Alutus Nyomdaban, Csikszereda
FelelOs szerkeszt6: Hajdi Aron igazgato



	003
	004-011
	012-031
	032-039
	040-043
	044-047
	048-055
	056-060
	061-062
	063-064
	065-066
	067-070
	071-072
	073-075
	076-079
	080-081
	082-107
	108-120
	121-123
	124-130
	131-139
	140-143
	144-146



