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A szovegértést befolydsold tényezok vizsgalata
1. 0sztalyos tanuloknal'

1. Bevezetés

A mai kor embere szamadra a gyors informacidszerzés az életben valé helytallas el-
engedhetetlen alapfeltétele. Az olvasni tudas jelentésége az évszazadok soran nem csok-
kent, hanem nétt, hiszen az olvasas az informacidszerzés egyik legfontosabb eszkoze
maradt ma is. Jelent6ségét az utobbi években tovabb novelte az élethosszig tarté tanu-
las sziikségessége. Az utdbbi idében tehat megnétt a jelent6ségiik azoknak a kutatasok-
nak, amelyek a kisiskolasok, kamaszok, fiatal feln6tt olvasok szovegértési problémaira
iranyulnak.

A szovegért6 olvasast — mint az alapkompetenciak korébe tartozd képességet — sza-
mos tényez6 hatdrozza meg. Kutatasom soran ezen tényezok koziil kiemeltem és meg-
vizsgaltam az illusztraciok, a hattértudas szerepét a II. osztalyos tanuldk szovegértésé-
ben. Kiilon kitértem arra, hogy ezek a tényez6k a gyengén olvasok vagy a jol olvasok
csoportjanal birnak-e nagyobb befolyasolo erdvel. Kérdésként fogalmazodott meg ben-
nem, hogy mennyire fontos a hattértudas: ha a tanuloknak ismereteik vannak egy téma-
val kapcsolatban, akkor az adott témahoz kapcsolddé szoveg megértésében nagyobb tel-
jesitményt nyujtanak-e, mint azok, akiknek nincsenek ilyen ismereteik. Masik kérdé-
sem az volt, hogy az illusztraciok milyen mértékben segitik a masodikosokat a megér-
tésben, kiilondsen kivancsi voltam, hogy a gyengén olvasok csoportja milyen mértékben
tamaszkodik a szoveg mellett talalhato kép(ek)re a szoveg jelentésének megalkotasaban.

2. A szovegért6 olvasasrol

Gasy (2005), Csépe (2006), Adamikné (2006) (idézi Gosy, 2008) szerint az olvasa-
si készség az irott szovegek megértésének a képessége. Az olvasas nem mas, mint a le-
irt szavak atalakitasa beszélt szavakka, mikozben megtorténik a szovegtartalom felisme-
rése.

Az olvasott szoveg megértése az olvasas legmagasabb szintje. Ahogy a mondat sem
egyszerten az alkoto szavak jelentésének Osszessége, tigy a szoveg értelme sem az azt al-
koté mondatok jelentéseinek Osszességébdl adodik, nem azok alapjan értheté meg. A
szovegértés azt jelenti, hogy feldolgoztuk, megértettiik a részleteket és azok osszefiiggé-
seit, birtokba vettiik a sz6veget — mint szemantikai, szintaktikai, pragmatikai és gondola-
ti egységet. A szoveg értelmezése a szovegértésre épiilve az adott sz6veg behelyezése egy

U A szoveg forrasa az I-es fokozati mddszertani-tudomanyos dolgozat. Témavezets: Szanto
Biborka, a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézetének ad-
junktusa.
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tagabb ismeretanyagba, 6sszehasonlitdsa egy korabban tarolt informacioésorozattal. Ah-
hoz, hogy ezeket a folyamatokat megfeleléen gyorsan mutkodtessiik, valamennyi sziik-
séges részfolyamatnak megfelel6 pontossaggal és tempdban kell zajlania (Gosy, 2008).

Az olvasas egyre tokéletesebb elsajatitdsaban és az olvasottak egyre magasabb szin-
td feldolgozasaban a kozponti szerepet bet6ltd beszédészlelési és beszédmegértési muive-
letek mellett nagyon fontos a szokincs megfelelé nagysaga. Ezen kiviil jelentds szereppel
bir a szavak megfeleld ingerre vald el6hivhatosaga, a hattérismeret aktivalhatdsaga, vala-
mint a grammatikai, szintaktikai szabalyok ismerete és azok alkalmazasa is. Ugyanakkor
az olvasas és az olvasott szoveg megértésének eredményességét befolyasolja az emlékeze-
ti folyamatok mikodése. A bekezdések vagy a szovegrészek kozotti kapcsolatok, 0ssze-
fiiggések megértése a rovid tavi memoria, mig a hattérismeretek 6sszekapcsolasa az ép-
pen olvasottakkal a hosszu tavii emlékezeti miikodésen alapul (Laczko, 2012).

A szovegértés, a néma, értd olvasas megfeleld szintli elsajatitasa nélkiilozhetetlen
ahhoz, hogy egy gyermek az adott iskolatipus kovetelményeinek eleget tudjon tenni, hi-
szen a tananyag nagy részét az értd olvasas segitségével kell elsajatitania. E készségre
egész életiinkon at sziikségiink van, hiszen az érté olvasas készsége nélkiil képtelenek va-
gyunk a vilagban boldogulni.

Az olvasds minden ember nélkiillozhetetlen eszkoze a tudés, a kultura elemeinek
megszerzéséhez, személyisége fejlesztéséhez, atoleli egész életét. Igy a szovegértés az ok-
tatas hatékonysaga szempontjabdl az egyik legfontosabb képesség. A tanuldk olvasni tu-
dasa az iskolai tanulas eredményességére kozvetlen hatassal van. Ez teszi kiilonosen fon-
tossa kutatasat, és ezért foglalkozik szamos tanulmany az olvasassal.

A jo olvasdt a kovetkezok jellemzik: felidézi az olvasott témaval kapcsolatos el6ze-
tes ismereteit, és az olvasottaknak személyes értelmezést ad az élettapasztalatok alapjan.
A jo olvaso felhasznalja az olvasott informaciokat sajat kérdései megvalaszolasahoz, ér-
telmezi a sz6veg szavait, mondatait és bekezdéseit. Célokat hataroz meg az olvasas soran,
elgondolkozik példaul azon, hogy miért olvas. El6rejelzéseket fogalmaz meg az olvasas
soran, amelyek feltételezések arrol, hogy mir6l lesz sz6 a szovegben, és ezeket modosit-
ja az olvasottak alapjan. Vizualizdl, elképzeli, amit olvas, kérdéseket tesz fel a szoveg tar-
talmdara vonatkozdan. A kérdéseket az olvasas el6tt, kozben és olvasds utdn is felteszi, il-
letve 0sszegzi az olvasottakat. Folyamatosan meghatdrozza, hogy mi a fontos, és gondo-
latban tobbszor 6sszefoglalja ezt olvasas kozben. Nyomon koveti, hogy mennyire érti az
olvasottakat. Ha észreveszi, hogy nem ért valamit, olyan stratégiakat alkalmaz, amelyek
segitik a megértést. Ertelmezi a szdveget, kritikusan feliilbirélja el6zetes ismeretei alap-
jan. Figyel és felkésziil arra, hogy az olvasottakat hol, milyen helyzetekben lehet alkal-
mazni (Zsigmond, 2008).

3. A szovegérto olvasas tényezoi

Bacsi és Sejtes (2009) a szovegértést az anyanyelvi kompetencia legfontosabb te-
riletei kozé soroljak, szerintiik a szovegértés sikerét tobb tényezd befolyasolja. E té-
nyezOk kozott emlitik a megfelelé olvasastechnikat, a vilagrél valé hattérismereteket,
a szoveg nehézségi fokat, a kiilonboz6 szovegtipusok ismeretének mértékét. Tovabba a
kontextuselemzést (cimzettek felismerése, a kommunikacios cél mérlegelése, a kodvaltas
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problémdja) is jelentdsnek tartjak a szovegértésben. Fontos a szovegértés alapkészségei-
nek a megfeleld szintje, vagyis a hattértudas mozgdsitasanak, a szoveg és a részek kozotti
Osszefiiggés megértésének, valamint az ismeretlen szavak megfejtésének képessége is. Je-
lentGs szereppel bir a szovegértésben az informaciok feldolgozasanak menete (informa-
ciok érzékelése, felvétele, tarolasa, visszakeresése, tovabbitasa), a szovegértési miiveletek
végzésének képessége is: Osszefliggések, kapcsolatok felismerése, lehetséges jelentéstu-
lajdonitas, szovegek 0sszehasonlitasa. A szocialis tényez6k kozott emlitik a szovegolvasod
kornyezetét, az informaciok forrasanak minéségét és mennyiségét.

3.1. Az olvasdstechnika és a szovegértés kapcsolata

Gosy (1994) hangsulyozza, hogy a sikeres tanulashoz, az egyes tantargyak szove-
geinek megértéséhez és értelmezéséhez sziikséges az olvasas elfogadhatdan jo szintje. A
gyenge olvasastechnika gatjava valhat a konnyt, folyamatos, megfelel6 tempdjui és pon-
tos olvasasnak, majd az értésnek, ami pedig a biztonsagos tanulas alapfeltétele.

Az olvasasi tempdt tekintve a jol olvaso folyamatosan, kifejezéen olvas, megfele-
16 hangsulyokkal és sziinetekkel, és jelentéktelen mértékd hibazas jellemzi. A kozepe-
sen olvasé tempodja lassabb, néhany esetben megakad, hezitalas és a beszéd ritmusanak
felbomlasa jellemzi egy-egy nehezebb, hosszabb, ismeretlen vagy ritkdbb szé kiolvasa-
sa el6tt. Néhany hiba, félreolvasas, esetleges hadaras is észlelhet6 nala. A gyengén olvasd
nem olvas folyamatosan, olvasdsi ritmusa s nemegyszer beszédlégzése is felborul, hang-
sulyeltolodas, egy-egy nehezebb kifejezés el6tt tobbszords megtorpanas, nekirugaszko-
das jellemzi. Sok néla a félreolvasas, a pontatlan ejtés, a szavak torzitasa, csonkolasa és
gyakoribb a szdtagold, a formara koncentrald és nem az ért6 olvasas.

Az olvasastechnika, a hangos olvasds, a szovegérté (néma) olvasas, a szovegelemzés
fejlesztése a gyakorlatban kolcsondsen kiegészitik, erdsitik, feltételezik egymast. Ahhoz,
hogy valaki megértse az olvasottakat, biztonsagos olvasastechnikaval kell rendelkeznie.
Az erre épiil6 igazi szovegérté néma olvasason a vizualis jelek kozvetlen (csak szemmel
torténd) felfogasat értjiik az olvasottak hangos vagy belsé beszéddel valéo megismétlé-
se nélkiill (Nagy, 1991). Az olvasas technikai oldalanak fejlettségétdl fiigg, hogy figyel-
miinket, gondolkodasunkat milyen mértékben tudjuk tehermentesiteni annak érdeké-
ben, hogy az olvasottak tartalmara koncentralhassunk.

3.2. A hattérismeretek

Toth (2002) szerint a nyelvi megértéshez a gyermeknek ismernie kell a koriilotte
1év6 vilagot, vagyis megfeleld, a megértés szempontjabol relevans hattértudassal kell ren-
delkeznie. Ez a tudas azon ismereteket, tapasztalatokat, sémakat, elvarasokat tartalmaz-
za, amelyek segitségével a gyermek a vilagban eligazodik. Ahhoz példaul, hogy egy me-
sét, torténetet megértsen, nem elég, ha minden szdt ismer a szovegbdl, bizonyos vonat-
kozo tudasalappal is kell rendelkeznie.

A megértésbeli problémak tekintélyes részéért a megfelel6 hattértudas hianya tehe-
t6 feleldssé. Nem az dltalanos értelemben vett tudas hianyzik, hanem konkrétan az a tu-
das, ami az adott nyelvi anyag megértéséhez hatteret biztositana. Mint ahogy két felnétt
sem tud szot érteni egymassal, ha a témara vonatkozo hattérismereteik — legalabbis rész-
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ben - nem kozosek, ugyanugy a gyermek sem érti meg a felndtt hozza intézett beszédét,
ha az olyan tudasalap meglétét feltételezi, amivel 6 nem rendelkezik (Téth, 2002).

A szoveg megértéséhez tehat elozetes ismeretekre van sziikség. Adamikné (2006)
ilyeneknek tekinti példaul a mtifajismeretet, a szovegszerkesztési, a retorikai és stiliszti-
kai szabalyok, az elvont fogalmak, a nyelv és az iras ismeretét, a folyamatok és érzelmek,
a koriilottiink levé vilag ismeretét. Minél idésebb és tapasztaltabb az olvasd, annél tobb
ismeretet tarol a hossza tavi memoriajaban. Az alsé tagozatos kisgyerek ismeretei még
vékonyak, hézagosak, inkabb a mindennapi élethez kapcsolédnak.

Minél gazdagabb egy gyermek vildgra vonatkozo ismeretrendszere, annél eredmé-
nyesebb lehet az ismeretlen szovegek feldolgozasaban, megértésében, s ahogyan mélyiil,
hierarchizalodik az ismeretrendszere, tigy valik képessé egyre elvontabb szovegek meg-
értésére.

3.3. A szoveg tipogrdfidja

Kutatasok mutatnak ra, hogy a tipografia hatassal van a kezdé olvasok olvasasér-
tésére. Gosy (1998) kisérletet végzett magyar iskolas gyermekekkel azzal a céllal, hogy
megtudja, vajon a szoveg tipografidja, azaz a bet(i tipusa, mérete, formaja, vastagsaga be-
folyasolja-e az olvasottak pontos megértését. Masodik osztalyosoknal feltételezték, hogy
a tipografia dont6 hatassal van az olvasas technikdjara, annak sikerességére, 6todik osz-
talyban az aktualis tipografia hatasanak mar lényegesen kisebb szerepet tulajdonitottak,
a nyolcadik osztalyosok csoportjaban kizartdk, hogy a szovegértési eltérések a tipogra-
fiabdl adédnanak. A kisérleti személyeknek a szoveg néma olvasasat kovetéen megér-
tést ellenérzé kérdésekre kellett valaszolniuk irasban, majd emlékezetbdl le kellett irni-
uk a cimet.

Mindharom korcsoportban szignifikans eltérés adodott ugyanannak a szovegnek a
kiilonbo6z6 tipusu bettikkel irt valtozatai megértésében. Meglepd eredmény, hogy még
nyolcadik osztalyban is dont6 hatdssal van a tipografia a tanulok olvasasértésére. A ki-
sebb betiik jelentdsen gatoltak a gyermekeket a cimre torténé emlékezésben, legnagyobb
mértékben a mésodikosokat. Osszességében kijelenthetd, hogy az életkor novekedésével
csokken ugyan a tipografia teljesitménybefolyasolo hatasa, de a vizudlis bemenet mind-
végig meghatarozd marad.

3.4. A szoveg nehézségi foka

Amikor a hosszabb szerkezetek, mondatok nem allnak dssze a lassu olvasds miatt,
a kell6 olvasastempo hianyabdl adodik a szintagma- és a mondatértési deficit. Ugyanide
vezethet az a jelenség, amikor a didk a bonyolult birtokos szerkezeteket és igeneves bé-
vitményeket nem képes megérteni, valamint a sz vagy szécsoport mondattani funkci-
ojat, beagyazottsagat nem ismeri fel, és igy jon létre a megértési deficit. A tobbszorosen
Osszetett — tobb ala- és mellérendelt mondatbol allé — mondatok szintén nagy nehézsé-
get jelentenek a diakok szamara.

Ahogy a szavak, szdszerkezetek ald- és mellérendelt struktarakbdl épiilnek fel a
mondaton beliil, igy a nagyobb szovegegységen belill is felfedezhet6k a mondatok ko-
zotti kapcsolodasok, szerkezeti, logikai, grammatikai hierarchikus 6sszekoték. Az olva-
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sott szovegek megértésében alapvetd jelentdségii ezeknek a szerkezeti kapcsolédasoknak
a felismerése, megértése.

3.5. Azillusztrdciok

Az illusztraciok az ismeretszerzés fontos eszkozei, kiegészitik az irottakat, ravezet-
nek a megértés felé vezetd utra. A szoveg és kép kapcsolata kétféle lehet: van, amikor a
kép a szoveg tartalmi mondanivaldjat jeleniti meg, és van, amikor nem a mu tartalmat,
szovegét, hanem annak hangulati elemeit forditja le a maga formanyelvére. Ennek meg-
feleléen az illusztracionak két tipusa létezik: a szoveget képekkel, rajzokkal kiegészitd,
magyarazo, értelmezd illusztracio, vagy létezik a mivészi alkotds, mely egyenértéki a
szépirodalmi muvel, melyet illusztral. Az illusztraciénak érdekesnek, konnyen értelmez-
hetdnek kell lennie, hogy elérhesse céljat.

Slezak (2011) kiemeli, hogy a gyerekek részére készitett konyvekben az illusztraciok
altaldban a szoveggel egyenértékiek, de sokszor folérendelt jelentdségtiek. Amikor a ké-
peké a fészerep, az olvasni még nem tudd gyerekek is jol tajékozédnak benniik. Kisgye-
rekek részére nagyon sok képes enciklopédia, képes mesekonyv késziil, melyek a gyerek
képi tudasbazisat alapozzak meg. Gyerekkonyvek illusztracioival szembeni elvarasként
Slezak azt fogalmazza meg, hogy a korosztaly életkori sajatossagainak figyelembevételé-
vel legyenek miivészi igénytiek, latvanyosak, jatékosak, konnyen értelmezhetéek. Szem-
léletes, izgalmas, 6szinte, humoros képi vilaggal fokozzak a gyerek tudasvagyat, gazda-
gitsak gondolatvilagat. Tovabba hangsulyozza, hogy azt is biztositani kell, hogy legyen
olyan kinalat is, f6ként az irodalmi jelleg(i kiadvanyok kozott, amelyben kevés az illuszt-
racio vagy egyaltalan nincs, ugyanis a sok készen kinalt séma elnyomja a bels6 képek ki-
alakitasanak lehet6ségét, s ez a fantazia és az alkotd képzelet fejlédése ellen hat.

Az illusztraciokat tobbféleképpen lehet osztalyozni. Méretiik alapjan lehetnek egy-
oldalas, féloldalas, elszort és marginalis rajzok, vagy zarodiszek, inicialék, fejezetlécek,
keretek. A megjelenités szempontjabdl az illusztracio lehet: a nyersforditashoz hasonlé
képi megelevenités, a gyermekvilaghoz alkalmazkodo, naivitasra torekvé hangulatos ké-
pek sora, valamint létezhetnek tartalmi és hangulati rokonsagot magukon viseld illuszt-
raciok. A technikai megoldas szempontjabdl beszélhetiink rézmetszetrdl, fametszetrdl,
akvarellrél, babfilmbdl vett képsorokrol, tusrajzrdl. Feladata lehet az illusztracioknak a
diszités, az értelmezés, a kiegészités. A mese(konyv) illusztratorokat négy csoportba so-
rolhatjuk: a képzémiivész (grafikus, fests), a szerzé (ird, koltd), a szerzé és illusztrator
egyliitt, illetve maga a gyermek.

4. A kutatas céljai és hipotézisei

Kutatasom célja volt megvizsgalni, mennyire befolyasolja a masodikos gyermekek
szovegértési teljesitményét a szoveg mellett talalhato illusztracio, képesek-e felfedezni az
Osszefiiggést a szoveg tartalma és a kép kozott. Tovabba azt is vizsgaltam, hogy illuszt-
racié hianyaban is ugyanuigy teljesitenek-e a szovegértd teszten, mint amikor az olva-
sott szoveget kép is kiséri. Kutatasom célja volt ugyanakkor kimutatni azt, hogy ered-
ményez-e kiillonbségeket a szovegértésben a tanulok meglévo hattértudasa, az iskoldaban
szerzett el6zetes ismeretei a témaval kapcsolatban.

Hipotézisek:
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1. A masodik osztalyosok szovegértését befolyasolja a szoveg mellett taldlhato kép
vagy illusztracio.

2. Azok a tanuldk, akiknek iskoldban szerzett eldzetes ismereteik vannak a téma-
val kapcsolatban, jobb eredményeket érnek el a szovegértést vizsgald teszten, mint azok,
akiknek nincsenek ilyenek.

5. A kutatas résztvevoi

A vizsgalatban 57 masodik osztalyos tanuld vett részt. 26 gyermeknek olvasastech-
nikai problémai addédnak, 31 gyermek a korcsoportnak megfeleld olvasasi készségekkel
rendelkezik. Az 1. tablazat az olvasastechnika szintje szerinti szempontokat tartalmazza.

1. tablazat: Besorolasi szempontok

Olvasastechnikai problémak A korcsoportnak megfelelé optimalis
olvasastechnika

Az olvasas tempoja lasst. Az olvasas tempdja folyamatos.

Az olvasas ritmusa egyenetlen. Folyékonyan, megfelel hangstlyokkal €s

A legtobb hiba, félreolvasas egy- szlinetekkel olvas.

egy nehezebb, tobb szotagbol allo, Az olvasast az automatikus szofelismerés

ismeretlen vagy ritkabban eléforduld sz6 | jellemzi.

kiolvasasakor van, ilyenkor visszatér a Egy-egy nehezebb, tobb szotagbal allo,

betiiz6 olvasasra. ismeretlen vagy ritkabban el6fordulo szo

Gyakori a szotagolo olvasas, vagy a kiolvasasakor visszatér a szotagolo olvasasra.

szoveget szavanként olvassa, hangosan

vagy néman betlizget.

6. A kutatas modszerei és eszkozei

A vizsgalat sordn a tanulok szovegértési képességének szintjére voltam kivancsi. Azt
szerettem volna felderiteni, milyen hatast gyakorol a szovegértési teljesitményre a szoveg
mellett talalhaté illusztracid és az el6zetes ismeretek. Ennek kivitelezésére szovegértést
méro teszteket irattam meg a tanulokkal. A teszteket magam dolgoztam ki: négy feladat-
lapot éllitottam 6ssze, mindegyik a szovegértést mérte.

A szoveg mellett talalhaté illusztracio szovegértési teljesitményre gyakorolt hatasa-
nak kimutatasara harom tudasszintmérd tesztet allitottam Ossze: az elsé nem tartalmaz
képet, a masodik mellett egyoldalas kép talalhat6, a harmadiknal pedig a kép tartalmaz
olyan elemeket is, amelyek nincsenek Osszefliggésben az olvasott szoveggel. A harom
mérés soran egyetlen kisérleti csoportot figyeltem meg: a csoportban a vizsgalt alanyok
késobbi teljesitményét a korabbihoz viszonyitottam, a bekdvetkezett véltozast a kezde-
ti és utolagos mérés eredményeinek mértékében mutatkozo kiilonbséggel érzékeltettem.

Az elbzetes ismeretek szovegértésre gyakorolt hatdasanak kimutatasara olyan sz6-
veghez dllitottam Ossze mérdlapot, melynek megértéséhez sziikség van a holdfazisok-
kal kapcsolatos ismeretekre. A hattérismeretek szovegértési teljesitményre gyakorolt ha-
tasanak kimutatasara kontrollcsoportos kisérletet végeztem. A kisérleti csoport felméré-
sét megeldzte egy ismeretterjesztd szoveg feldolgozasa: Tudnivalék a Holdrdl. A szoveg
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hangos felolvasasat a szoveg globalis megértését célzo gyakorlatok kovették, majd kovet-
kezett a szoveg ujraolvasasa bekezdésenként, és a bekezdésekben talalhat6 részletes in-
formaciok kiemelése. A szoveg mellett egy kép is volt, amely a holdfazisokat dbrazolta. E
kép részletes megfigyelését kovették azok a gyakorlatok, amelyekben a tanuléknak mon-
datokat kellett kiegésziteniiik vagy folytatniuk az olvasottak alapjan. Végiil egy, a hold-
fazisokat hianyosan dbrazold rajzot kellett kiegésziteniiik, azutan egy sajat rajzot kellett
készitenitik a holdfazisokrdl. A kovetkezd napon keriilt sor A hold ruhdja cim@ mesé-
hez kapcsolodo feladatlap megoldasara. A kontrollcsoport tagjait is felkértem e feladat-
lap megoldasara.

Minden felmérés egyforman zajlott le: a tanuldknak 30 perc allt a rendelkezésiikre,
ugyanazokat az utasitasokat kaptak, a szoveg hangos felolvasasara nem keriilt sor.

Mindegyik mérdlap ugyanolyan tipusu itemeket tartalmazott, ugyanolyan sorrend-
ben. Az els6 harom item konkrét informaciok visszakeresését kérte a tanuloktol: az elsé
feladatban a szerepldket kellett felsorolniuk, a masodikban az események helyszinét kel-
lett megnevezniiik, a harmadik feladatban a szereplékkel kapcsolatos konkrét informa-
ciokat kellett visszakeresnitik a szovegbdl. A negyedik és 6todik feladatban kovetkezte-
téseket kellett levonniuk a tanuloknak: a negyedik feladatban a megadott allitasok igaz-
sagértékét kellett kovetkeztetés alapjan megallapitaniuk, az 6todik feladatban pedig a
f6szereplé(k) tulajdonsagaira kellett kovetkeztetni. A hatodik és a hetedik feladat az ér-
telmezés gondolkodasi miiveletének a miikodtetését kérte: a hatodik feladatban az olva-
sottakat kellett 6sszefoglalni, és 4j cimet kellett talalni az olvasott szoveghez, a hetedik
feladatban pedig rovid véleményt kellett alkotni az olvasottakrol.

A szovegértd feladatlapok Osszedllitasakor torekedtem arra, hogy érvényesiiljon
a mérésmetodoldgia harom altalanos alapkovetelménye: az objektivitas, az érvényes-
ség (validitas) és a megbizhatdsag (reliabilitas). A reliabilitds becslésére alkalmazott
Cronbach-a mutatok minden egyes feladatlap esetében meghaladték a 0,8 értéket, ami
azt mutatja, hogy alkalmasak voltak a szovegértés megbizhaté mérésére.

7. Az eredmények elemzése

Els6 feltevésem szerint a masodik osztalyosok szovegértését befolyasolja a szoveg
mellett talalhatd kép vagy illusztracio. Ennek bizonyitasa érdekében harom felmérést vé-
geztem el: kép nélkiili, valamint képet is tartalmazé mérélapok segitségével. A harma-
dik felmérés egy olyan mérélappal tortént, amelyben a kép félrevezetd, hiszen nem felel
meg a szoveg tartalmanak. Az els6 két mérés eredményeit dsszehasonlitottam egymas-
sal, a harmadik eredményeit pedig az el6z6 két mérés eredményeivel.

A kép nélkiili (Szutyejev A kis hajé ciml meséjéhez kapcsolddod) és képet tartalma-
z6 (Szutyejev A hdrom kiscica cimii meséjéhez kapcsolddo) tesztek eredményeit 6sszeha-
sonlitva lathat6, hogy a tanulok jobban teljesitettek (64,80 %) a szoveg tartalmaval kap-
csolatban all6 illusztraciot tartalmazo szoveg, mint a képet nem tartalmazoé szoveg ese-
tében (61,37 %).

A két szovegértési feladatlap eredményei kozott szignifikans a kiillonbség (t=1,7794,
p < 0,05), az 6sszehasonlitast egymintas t-probaval végeztem el. Az els6 hipotézisem te-
hat beigazolddott, igy kijelenthetem, hogy az olvasott szoveg megértésében szerepet jat-
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szik a mellette talalhat6 kép vagy illusztracio, a kezd6 olvasodkat segiti a jobb teljesitmény
elérésében. Az 1. diagram a hdrom felmérés eredményeit mutatja %-ban kifejezve.

64,80% 64,94%

61,34%

Kép nélkili teszt kKépet tartalmazd teszt Félrevezetd képet
tartalmazo teszt

1. dbra: A képet nem tartalmazd, a képet tartalmazo, illetve a félrevezetd illusztraciot tar-
talmazo felmérések eredményei

A harmadik feladatlapban a széveghez (Szutyejev A kakas meg a szinek cimi{i mesé-
je nyoman) tartozo képen szerepeltek a szereplok mellett a mesében el6 nem fordulé al-
latok is, tovabba a kakas nem a szovegben olvasottaknak megfeleléen volt kiszinezve. A
szOvegérto teszt els6 kérdése a szerepl6k megnevezésére vonatkozott, a negyedik feladat-
ban pedig a kakas szinére vonatkoz¢ éllitasokrol kellett a gyerekeknek eldonteniiik, hogy
igazak vagy hamisak. A szerepl6k megnevezésekor az 57 tanul6bdl 18 (31,57%) a szerep-
16khoz sorolta a macskat és az egeret is, pedig ezekrél nem volt sz6 a mesében. Ezeknek
a tanuloknak nagy része a gyengén olvasok csoportjabol keriilt ki, ez is bizonyitja, hogy
minél kevésbé jartas a tanulé az olvasasban, annal nagyobb mértékben tamaszkodik egy
szOoveg megértése soran a szoveg mellett talalhaté illusztraciora. A negyedik feladatnal
(igaz/hamis allitdsok a kakas szinére vonatkozdan) elért pontszam (a csoport maxima-
lis pontszama 684, elért pontszama 414) még a kép nélkiili teszt negyedik feladatanal el-
ért pontszamanal (maximalis pontszam 684, elért pontszam 516) is alacsonyabb, ami va-
l6szintleg a szoveg mellett talalhat6 félrevezetd (a szoveg tartalmanak nem megfeleld)
képnek tulajdonithato. A 2. diagram a tesztek negyedik feladatanak pontszamait mutat-
ja %-ban kifejezve.
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75%
60,50%
Kep nelkili teszt Kepet tartalmazo teszt Felrevezets kepet
tartalmazd teszt

2. abra: A feladatlapok negyedik feladatdanak pontszamai %-ban kifejezve

Megfigyeltem, hogy az els6 feladatban a gyengén olvasok csoportjanak magasabb
szazaléka irta be a macskat meg az egeret a szereplok kozé, mint a jol olvasok csoportja.
Ugyanezen teszt negyedik feladatanak pontszamai és a képet tartalmazo teszt negyedik
feladatanak pontszamai kozott nagyobb a kiilonbség a gyengén olvasok csoportjaban,
mint a jol olvasokéban. Az elsé feladatban a gyengén olvasok csoportjaban a 26 tanulo-
bdl 15-en (57,69 %) beirtak a szereplok kozé a macskat meg az egeret, mig a jol olvasok
csoportjaban a 31 tanulé koziil csupan 4 (12,90%) irta be. Ha a gyengén olvasok 4. fel-
adatnal elért eredményét 6sszehasonlitjuk a képet tartalmazoé teszt 4. feladatanak ered-
ményével, akkor az eltérés 36,1%, a jol olvasdk csoportjanal pedig 25%.

Az 1. és 4. feladatnal tapasztalt eltérések arra engednek kovetkeztetni, hogy az il-
lusztraciok nagymértékben segitik a masodikosokat a megértésben, kiilondsen a gyen-
gén olvasok csoportja tamaszkodik a szoveg mellett talalhaté képre a szoveg jelentésé-
nek megalkotasaban.

Masodik hipotézisem szerint azok a tanulok, akiknek iskoldban szerzett elézetes
ismereteik vannak egy témaval kapcsolatban, a témahoz kapcsolédo szoveg értése so-
ran jobban teljesitenek, mint azok a tanulok, akik nem rendelkeznek ilyen ismeretek-
kel. Ennek felderitésére kontrollcsoportos kisérletet végeztem, az igy kapott eredménye-
ket kétmintds t-probaval hasonlitottam 6ssze. Amint az el6bbiekben mar jeleztem, a ki-
sérleti csoport felmérését megelGzte egy ismeretterjesztd szoveg feldolgozasa (Tudniva-
6k a Holdrdl), ami az élményszerz6 szoveg (Varga Katalin A hold ruhdja cimt mese)
megértését segitette. A két felmérés eredményeit dsszehasonlitva lathatd, hogy eltérés
mutatkozik a kisérleti és a kontrollcsoport eredményei kozott. A kisérleti csoport tanu-
16i 68,84%-0s eredményt értek el, mig a kontrollcsoport tanuldi 42,58%-ban teljesitet-
tek — ez joval elmarad a kisérleti csoport teljesitményétdl. A 3. diagram szemlélteti a két
felmérés eredményeit.
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Kisérleti csoport Kantrallcsopart

3. abra: A kisérleti csoport és kontrollcsoport szovegértési eredményei

A két csoport eredménye kozott a kétmintds t-proba szerint szignifikans kiilonbség
van (t=7,7514, p<0,05). Mindkét csoport tanuléi a legmagasabb pontszamot a szereplok
jellemzését igénylé feladatnal, valamint egy masik cim megadasat kérd feladatnal érték
el, tovdbbd jol teljesitettek a szerepl6k és a helyszin megnevezését kérd feladatnal. Alta-
laban elmondhatd, hogy a szoveg globélis megértését célzo feladatokndl, az explicit in-
formaciok felismerésében és visszakeresésében, egyenes kovetkeztetések levonasaban, az
adatok 0sszefoglalasaban teljesitettek a legjobban a tanulok. Legalacsonyabb pontszamot
anndl a feladatnal értek el, ahol a feleletek koziil ki kellett valasztaniuk, milyen lehetett a
Hold alakja a kiilonb6z6 ruhaprébakon. Ez a feladat azért bizonyult a legnehezebbnek,
mivel itt konkrét tudasra volt sziikség, ismerniiik kellett a holdfazisokat. Ugyancsak az
el6z6 feladatokhoz képest kevesebb pontszamot értek el az érvelést igényld feladatnal. Itt
tulajdonképpen arra kellett magyarazatot adni, hogy miért valtoztatta dllandéan a Hold
az alakjat. Ez utobbi két feladat helyes megoldasa jelezte a legjobban a szoveg teljes értel-
mezését, az arnyalatok megértését is.

A kontrollcsoport eredményei joval alacsonyabbak a kisérleti csoport eredményei-
nél. Legnehezebbnek bizonyult nekik is az érvelést igényl6 feladat. Tobb tanulé kihagy-
ta ezt a feladatot, vagy nem adott értékelhetd vélaszt. Ime néhdny vélasz a kontrollcso-
portbdl: ,,A hold azért valtoztatta az alakjat, hogy izgalmas legyen a ruhaproba” ,, Azért,
mert tobb ruhat akart” ,,Megviccelni akarta Arankat” , Azért, hogy szebb legyen. Mert
szép akart lenni” , Azért, mert valogatds volt” ,, Azért valtoztatta az alakjat, mert a csil-
lagok baljaba ment”

Az Osszehasonlitas érdekében bemutatok néhany valaszt erre a kérdésre a kisérleti
csoportbol: , Azért véltozott a Hold, mert mindig eltelt egy hét. Es a Hold mindig valto-
zik. Vagy sovany, vagy kovér. Ilyen a természete. Ez egy rendszer, amit nem lehet meg-
valtoztatni” , Azért, mert telt az idS. Egyszer duzzadt volt, maskor pedig csokkent. Mert
a Hold folyamatosan névekszik vagy csokken. Azért gondolom, mert a Hold névekszik
vagy csokken. Es soha nem 4ll meg ez a sor” ,,Azért valtoztatta a Hold az alakjat, mert
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telt az id6. Mikor duzzadt, mikor csokkent. Azért gondolom, mert a Hold mindig val-
toztatja az alakjat” ,,A hold azért valtoztatta az alakjat, mert a Hold 6rokké csokken, az-
tan meg duzzad, mert naprol napra csokken vagy duzzad..., mert van, amikor né, és van,
amikor fogy” ,,Mindig nétt vagy csokkent. Nem tudott pont j6 lenni soha sem.”

Tehat a masodik hipotézisem is beigazolddott, miszerint azok a tanulok, akiknek
el6zetes ismereteik vannak egy témaval kapcsolatban, a témahoz kapcsolodo szoveg ér-
tését méro feladatlapon jobb teljesitményt érnek el, mint azok a tanuldk, akik nem ren-
delkeznek ilyen ismeretekkel. A kontrollcsoportban tapasztalt alacsony teljesitmény te-
kintélyes részéért az ismeretek hianya tehet6 felel9ssé.

8. Kovetkeztetések. Osszegzés

A kutatdsi eredmények a szovegértésre vonatkozo feltételezéseimet meger6sitették.
A nehezebb, hosszabb szoveg értésekor kapott alacsony eredmények felhivjak a figyel-
met arra, hogy a szovegértés fejlesztése alapos tervezé munkat igényel. Kezdetben érde-
mes a szavak, mondatok értését fejleszteni, majd fokozatosan kisebb terjedelmt szove-
gek, kisebb szovegegységek megértését kell fejleszteni valtozatos modszerekkel. Ezt ko-
vetheti a nagyobb szovegegységek, nagyobb terjedelmii szovegek megértésének a fejlesz-
tése. A tanulok a hosszabb szoveg értésében tapasztalt alacsony eredménye arra enged
kovetkeztetni, hogy a masodikosok nagy része szamara a szoveg egyes részei kapnak je-
lentést, a szoveg egészének az értelme elvész. Mindez pedig rizikofaktort jelent a tanulds
szempontjabdl, hiszen a szoveg egy részének megértése nem elégséges feltétele a szoveg-
bél valo tanulasnak. Ha ismeretterjesztd szovegekkel bévitjiik a gyermekek vilagrol szer-
zett meglévo tudasat, ez nagymértékben segiti a kiillonboz6 témaji élményszerzé szove-
gek megértését.

Ha felhivjuk a gyermekek figyelmét arra, hogy az illusztraciok is rejthetnek infor-
macidkat a szoveggel kapcsolatban, akkor nagyobb a valdszintisége, hogy hasznalni fog-
jak ezeket a szovegben val6 tdjékozddashoz, informaciok kikereséséhez, bévitéséhez. Ha
a szoveghez illusztraciokat is kapcsolunk, akkor nagymértékben megkonnyitjiik a kez-
d6 olvasdk szovegértését, motivaltabba tehetjitk 6ket. Az olvasds végsé célja a szoveg sz
szerinti értése mellett a tobbletjelentés értelmezése, a mélyebb Osszefiiggések feltarasa,
valamint a kovetkeztetések levondsa. A kutatasom eredményei szerint a masodikosok
az élményszerz6 szovegekben visszakeresik és visszaidézik az explicit médon megjele-
n6 cselekedeteket, eseményeket és érzelmeket, képesek egyenes kovetkeztetéseket levon-
ni a fGszerepld tulajdonsagaival, érzelmeivel, motivaciojaval kapcsolatban, megallapit-
jak az egyértelmi ok-okozati 0sszefliggéseket, hasznaljak az illusztraciokat a szovegben
vald tajékozddashoz, a jelentés megteremtéséhez. Azonban a kapott eredmények titkré-
ben megallapithato, hogy a mogottes tartalom, a ki nem mondott jelentés, valamint a ko-
vetkeztetések levonasa nehézséget okoz. Ugyanakkor hidnyzik a személyes véleményal-
kotas és ennek logikus, 6sszefiiggé mondatokban torténd szovegszerti megfogalmazasa.
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