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mak, metakommunikacids eszkozok stb. Ha sikeriilt elérni, hogy kialakuljon a készte-
tés az Onvizsgalatra, hogy felismerjiik erGsségeinket és gyengeségeinket, ha tényleg bele-
néziink és belelatunk a masok altal tartott tiikorbe, akkor mar jé uton haladunk. Ha fel-
ismerjiik sajat belsé eréforrasainkat, ha a kudarcokat tanulasként fogjuk fel, ha kutatjuk
és merjiilk megtapasztalni, hogy melyek azok a médszerek, eljarasok és technikak, amik
testreszabottan jol miikodnek a lelki egyensuly megtartasaban, akkor magabiztosabb,
hitelesebb és sikeresebb (szak)emberekké valunk. A pedagdgiai optimizmusombdl kiin-
dulva azt gondolom, hogy az egyiitt eltoltott id6 nem csak kellemes, de hasznos is volt.

»Bontsd szét személyedet és beléd tédul a vildg.
Bontsd szét a személyeddé valt vildgot és beléd todul a teljesség”
Weores Sandor: A teljesség felé
Felhasznalt irodalom
Késané Ormai Vera, Horanyi Anabella (2006): Mi, pedagogusok. Flaccus Kiadd, Bu-

dapest.
Mohas Livia (2006): Ki vagy te? Saxum Kiadd, Budapest.

Vincze Erika a hatranyos helyzetrol

Hogy mit is jelent hatranyos helyzetben lenni egy évodas koru gyermek szama-
ra hazai szempontbdl, ez egy eléggé vitatott téma. Pedagdgiai szempontbdl a hdtrdnyos
helyzet olyan gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis kortilményt jelent, amely a gyermek sza-
mara a tanulasi elérehaladas szempontjabdl a tobbséghez képest kedvezétlen feltétele-
ket teremt. Es ez nem kevés: rossz életkoriilmény, a sziil6k deviancidja, alacsony iskold-
zottsaga, az eltartottak magas szama, egészségiigy okok, miivel6dési hatranyok, a csalad
instabilitasa, a csalad ideiglenes hidnya, a kisebbségi helyzet. A probléma adott, és na-
gyon gyerekcipGben jar az orvoslasa, mert legtobbszor nem torténik semmi a koriilmé-
nyek javitdsa irdnyaban. Es vannak helyzetek, amelyek nem megvéltoztathatok, példéul
a kisebbségi, etnikai hatrany. Szérvanyban nagyon fontos megdérizni az identitasunkat,
és minden gyermek nagyon fontos, aki bekeriil az dvodai oktatasba a magyar csoportok-
ban. Nem szamit az etnikai hovatartozas, sem a csalad szocialis allapota, sem a pillanat-
nyilag beszélt nyelv, sem a miiveltség szintje, hanem a gyermek a fontos , mert egy da-
rabka jovo.

Az évoda hatranykompenzald szerepét kivantam hangsilyozni a képzés soran, ki-
hangsulyozni, hogyan lehet elényt kovacsolni a hatranyokbol; és sokat jatszottunk, mert
az egylittjatszas mar 6nmagaban is fejlesztd hatasi. A csapatépités soran megfogalma-
zddtak azok a kérdések, gondolatok, elvarasok, amelyekre a képzésen részt vevé 6vondk
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valaszokat vartak: a roma gyermekeket hogyan lehet elfogadtatni a kornyezetiikkel, az
alacsony miiveltségli sziil6k gyerekeivel hogyan jarjanak el, kiilf6ldon dolgozé szilék
gyerekeinél hogyan kompenzaljak a hianyt, mit tegyenek, ha azt tapasztaljak, hogy nem
kap elég szeretetet a gyermek, agressziv sziilkkel szemben hogyan lehet fellépni, hogyan
differencialjanak adott helyzetben. Tulajdonképpen megnevezték az osszes olyan hatra-
nyos helyzetet, amely negativ hatassal lehet a gyermek fejldésére.

A kérdés nem a probléma, hanem az, hogy miként latjuk a problémat. A szem-
iveg-teszt erre kivaloan alkalmas. Rajzoljunk egy szemiiveget. A lencsére irjuk ra azo-
kat a szokasokat, viselkedéseket amelyeket gyermekként megtanultunk, belénk rogziil-
tek. Ezek a csaladi szocializacio révén kialakult alapszemélyiségiink jegyei, amelyek sz(i-
réként miikodnek. Atengedi azokat az élményeket, hatdsokat amelyek dsszeegyeztethe-
téek korabbi tapasztalatainkkal, és természetesen az ennek ellentmondé dolgokat nem
engedi at. Ez a kis kisérlet tobb szempontbdl is fontos. Egyrészt ravilagit arra, hogy az
el6itéleteink miként sziiletnek, masrészt megmutatja, hogy a korai tapasztalatok milyen
mélyen bevésédnek a tudatunkba. Ez az el6itéleteinkre a magyarazat, hogy mi leggyak-
rabban megprobaljuk felzarkoztatni a hatranyos helyzetben levét, felemeljitk a hatra-
nyos szocialis kornyezetbdl. Ezzel tulajdonképpen azt a jelzést kiildjiik felé, hogy ahon-
nan 6 jon, ott minden rossz és hibés, pedig csak a szemiivege mas. O masképp latja a vi-
lagot. A gyereket nem felemelni kell, hanem leguggolni hozza, és ha egy agacskaval ka-
pirgalja a homokot, akkor nem azt mondjuk, hogy sszepiszkolod magad, nem adunk a
kezébe egy lapatot, mert agacskaval nem lehet jatszani, és sorolhatnam. Lenn a porban,
kapirgalva sok mindenre fény dertilhet, és egy kivalo kiindulasi pont, egy tanuldsi hely-
zet, ha gy tetszik.

A néz6pont megvaltozasa nem elég ahhoz, hogy jol differencialjunk, a pozitiv néz6-
pont is nagyon fontos, mert kozismert tény, hogy leggyakrabban a hianyokat latjuk. Mi
az, amivel nem rendelkezik a gyermek, mi az, amit nem tudnak nyujtani a sziilei, mivel
nem rendelkezik csoportszobank, mi kéne, hogy jol mikodjon. Az igazi kihivas megke-
resni és megtalalni azt, amiben jo, és azt alkalmazni a tanitasban. Ezt jelelenti a differen-
cialas, mert: minden gyermek j6 valamiben, nem kell mindig mindenki ugyanazt csinal-
ja ugyanabban az id6ben, nem baj, ha nem sikertil elsére, ne skatulyazzunk be egy gyere-
ket (jok, rosszak, nagycsoportosok, kicsik, sajatos nevelést, roma, semmit nem tud, ugy-
is csak il stb), hanem differencidljuk a tanulasi helyzeteket. A tanulasi helyzet nem fel-
tétlen egy altalunk generalt szituacio, lehet a véletlen miive.

Akkor lassuk csak, mit is lehet differencialni. Kdnnyebb elmondani azt, hogy mit
nem lehet: hat nyilvanvaléan a gyermeket. De lehet differencialni a tanuldsi lehet6séget,
a folyamatot, a tartalmat, az egyes gyerekekre forditott idét, és az elért eredményeket.
Mert nyilvan, ha kiilonb6z6 helyzetekbdl indulnak el, nyilvan az eredmények is elsdsor-
ban 6nmagahoz mérten lesznek sikerek.

A legfontosabb tizenet pedig az, hogy mindezek a dolgok nem jelentenek problé-
mat az 6vo néniknek, hiszen ezt alkalmazzdk a legtobbszor, csak nem tudatosul benniik.
A szép hangzatos cim tulajdonképpen hétkoznapjainkat takarja, hiszen nyolcvan szaza-
lékban 6sszevont csoportban dolgoznak az 6v6 nénik a megyénkben. A drasztikus gyer-
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meklétszam-csokkenés és a megmaradas harcaban totyogdkat is felvesziink, szinte az el-
s6dleges szocializacid szinterévé valunk. Egyre tobb a vegyes hazassag, tehat két nyel-
ven minimum kommunikalunk a gyerekekkel nap mint nap. Mert az dvodéaba érkezék
egyik vagy masik nyelvet beszélik, és az igény mindig a masik nyelv megtanuldsa. Saja-
tos nevelésti gyermek rendkiviil gyakori, van, aki hivatalos besorolasu, és van, akit csak
mi sorolunk oda. Minden setre viselkedészavarosak mindig akadnak. Vidékeken gyako-
ri a roma gyerek, akik nagyon nem akarnak a mi szabalyaink szerint szocializalodni s a
nem roma csaladok menekiilnek az ilyen tarsasagtol, gyakran varosra ingaztatjak ovo-
daskort gyermekeiket. Emlékezziink ra, hogy nem felkarolni kell 6ket, mert ahonnan
jonnek, nem feltétlen rossz, csak mas. S ha mi tudjuk is ezt a dolgot, masokkal megértet-
ni az mar egészen mas dolog.

A differencialas a gyakorlatban sok hattérmunkat takar, mert ki kell keresni a meg-
felel6 jatékot, a legodaillébb dalt, a leghangzatosabb mondoékat, a legtalalobb mesét,
megfiiszerezni egy kis kisérletezéssel, mindezt 6sszeflizni mozgassal és jatékkal, és cso-
port igényeihez mérten adagolni, figyelembe venni, hogy minden gyermek egy kiilon vi-
lag. Az 6vodapedagdgusi munka legfébb mércéje a hitelesség, nem lehet olyat elhitetni a
gyermekkel amiben magunk sem hisziink. Hinni a sajat képességeinkben, a szerzett tu-
dasban, keresni az tjabb mddszereket, mert 1épést kell tartani a korral.

A gyermek {6 tevékenységformaja a jdték, és az 6voda a jaték szintere, lefolyasa ha-
tartalan, a tanulas is ezen keresztiil valosul meg. Ez valtozatlan valtozd vilagunkban, eb-
ben nem érvényesek az id6 és térbeli korlatok, barmikor ismétlédhet, barmikor lejat-
szodhat. Ebbdl kiindulva 6vodai tevékenységeink egész mas arcot oltottek. Mert a jaték
mindig felkelti a gyermek érdekl6dését, a kozos élmény csabitd a gyermek szamara. A
csaladok életritmusa megvaltozott, mindenki rohan, kevés idé marad a ko6zos élmény-
re, a gyermekek sokat iilnek egyediil a televizid el6tt. Keveset beszélgetnek, nincs egy-
masra figyelés, tiirelem. Nem tanul kommunikaciés mintakat a feln6ttél a gyermek, pe-
dig fontos a tarsadalomba valo beilleszkedéshez. Ezért munkdm soran figyelmem a drd-
mapedagégiai jatékok felé iranyult, amelyet sikerrel alkalmaztam évodai tevékenységek-
ben, és az érdekl6dés nagyfoku volt a gyerekek részérdl. Fontos lett az egyiitt toltott mi-
néségi id6, javult a kommunikdcios képesség, megtapasztaltuk a beleélést. Megtanultak
kivarni egymas valaszat, vagy azt, hogy mindenki sorra keriiljon. Kisebb létszamu cso-
portban konnyebb alkalmazni, ha sok a gyerek, bizony nagyon jol kell kezelni a helyze-
tet. Mert igen, a fegyelem az felbomlik, de Sylvie Simon szerint mar kisgyermekkorban
olyan dolgokat varunk el a gyermekektdl, amelyeket nem mindegyik tud teljesiteni, il-
letve nem érdekli 6ket. Ahogy nének a gyerekek, jatékaikat egyre jobban befiolyasolja
személyes érdeklddésiik, tehat mi is ugy probaljunk ismereteket kozolni, hogy belefo-
lyunk a jatékaban, anélkiil, hogy annak szabalyait felboritsuk. A dramapedagogiai jaté-
kok egymasbafiizése egy adott téma koriil nagyon hatékonynak bizonyult, féleg ha a ki-
tlzott cél kecsegtetd volt. Példaul kirdndulds, taborozas, satorozas az udvaron. Amiért
jo, mert mindenki lehetéséget kap a kiilonboz6 jatékok sorozatdban, nem kell az unal-
mas széken iilni és hallgatni.
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Ami minden korcsoportban nagyon jol bevalik, az a mese. Kisebbek az allatmesék-
re hangolodnak ré leginkabb, a nagyobbak jobban szeretik az életszagi meséket, ame-
lyek pont olyan gyerekekrdl sz6lnak, mint 6k. A mese fontos segit6tarsunk, a mesék h6-
sei mindig megmentik a helyzetet az 6vodaban. Az igazi kihivdas nem a mesemondas,
hanem hogy ugymond , feliilirjuk” a gyermek kialakult mesevilagat. A szivarvanyponis,
Elza hercegnds, Villam McQeenes vilagban é16 gyerekek vajon kivancsiak lesznek a mi
Ugri moékusunkra, a tytukanyora, aki kacsakat koltott ki, érdekli-e 6ket, hogy mi van a tu-
lipanos ladaban. Természetesen igen, kivancsi rd, mert az 6 nyelvén sz6l, minden lehet-
séges benne, atvaltozhat barmivé, és mindig megoldédik benne minden. Kadar Anna-
maria ezt nagyszertien megfogalmazta: ,, A mese azt az lizenetet hordozza, hogy az élet-
ben a legkisebb, a leggyengébb is boldogulhat, amivel a gyermek kompenzalhatja kicsi-
ségét, életkori helyzetébdl adodo kiszolgaltatottsagat, s ez reménykeltd szamara.” (2013)
Ovodai munkank soran a mese a legkézenfekvdbb, amivel sohasem lehet célt téveszteni,
kivéve akkor, amikor megoljiik az élményt, és elkezdjiik skolasztikus médon boncolgat-
ni. A hangstly nem a tartalmon kell legyen, hanem a folyamaton magén, és Annabella
Cant (2010) szerint a befejezés a legfontosabb része a tevékenységnek, amely hozzajarul,
hogy érzelmileg is kapcsolatba keriiljon a gyermek az elmondott mesével.

Szoba kertiltek az eszkozok is, hiszen nagyon fontos tény az is, hogy sok évoda nem
rendelkezik megfelel ellatottsaggal, kivalo alkalom tehat kiprobalni kornyezetiink tér-
gyaibol eszkozoket eszkabalni. Szomoru igazsag, hogy sok gyermek van még, aki tulaj-
donképpen az évodaban lat el6szor igazi jatékokat, tehat nem fogja tudni, hogy kell ve-
lik banni. Meg kell tanulja. El6fordulhat, hogy eltori, a kartyat szétszakitja, a konyve-
ket eltépi. Nem rosszasagbol, hanem mert ezt latta, ezt tanulta. Ment66vként mindjart
itt vannak a kupakok. Rengeteg 6sszegytil bel6le, és nagyon valtozatos lehetdségeket ki-
nal. Csoportosithajuk szin és nagysag szerint, sikformakat rakhatunk ki beldle, tesztel-
hetjiik tigyességiink: hanyat tudunk egymasra tenni anélkiil, hogy elboruljon. Készithe-
tiink memoriajatékot bel6le, képeket ragasztva a kupak belsejében, részekbdl egész jaték
késziilhet bel6le. Szerepjaték soran azza valhat, amivé akarjuk, f6z6cskézni is lehet be-
16le, mert a fantazia kiegésziti a kupakokat zoldségekké, gyiimolcsokké. Kirakjuk a me-
seerd8ben vezetd utat kupakokbdl, majd dvatosan 1épkediink a két vonal kozott, kipro-
béljuk, hany sor kupakon lehet biztonsagosan jérni. Atvaltozhat pénznemmé, hény ku-
pak az alma ara? Tarsaik, a flakonok is helyettesithetnek sok méregdraga eszkozt. Miért
kupakok? Mert biztonsagot ad, ha olyasmit lat, ami nekik is van, amit otthon is latott.
J6 szolgélatot tesz a fenydtoboz, a di6, a gesztenye. Es persze itt vannak a szabadtéri jd-
tékok, mig az id6 engedi, ezekre nagy hangsulyt kell fektetni. Szerény koriilmények kozt
él6 gyerekek nagy szabadsagot élveznek, egész nap kinn vannak, szinte csak este men-
nek be, s akkor képzeljiik magunkat a helyiikbe, mikor be akarjuk kényszeriteni az dvo-
da falai kozé. Gyakori eset, hogy beiratjak a roma gyereket, de nem jar az 6vodaba, mert
nem szereti, hogy benn kell lenni. Teljesen érthetd, hiszen otthon egész nap kinn szalad-
gal, népes rokonsag vigyazo szemei alatt. Itt pedig nem szabad sem szaladgélni, sem a
porban piszkalni, sem piszkos lenni, sem piszkos kézzel enni. Ilyen koriilmények kozt az
out-door tevékenységek nagy hasznunkra lehetnek.
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Nincs egy jol bevalt recept arra, hogy a kiilonbo6z6 képességti és valtozatos szocid-
lis kornyezetbdl érkezé gyermekek szamara egy adott csoportban mi a legjobb, hogyan
lehet a hatranyokat kompenzalni. Minden a prébalkozason mulik. A legfontosabb 1épés
elérni, hogy rendszeresen 6vodaba jarjon, mert a hatranyos szocialis kornyezet kovet-
kezményei a kisgyermek szamara a legveszélyesebbek, befolydsolja késdbbi szocializaci-
6s folyamatait, és iskolai integracidja nem valosulhat meg megfelelé 6vodai nevelés nél-
kiil. Tehat els6 1épésként ezt az akadalyt kell sikeresen teljesiteni. Masodik akadaly a né-
zépontvaltozas kéne legyen, le kell hulljon a lepel arrél, hogy amiképp latjuk a vilagot
az nem a kizardlagos jo, amit mi rossznak, helytelennek, hibasnak latunk, az tulajdon-
képpen csak eltér a sajat értékrendiinktél. Nem megvaltoztatni, hanem megérteni kell a
masok vilagat, hogy valtozast idézziink eld. Harmadik lépésként pedig differencialjunk,
amelynek a legfébb feltétele, hogy ismerjiik 6nmagunk, a gyereket, és persze, amit ta-
nitni szeretnénk. Hogyan befolyasolnak a kor valtozasai benniinket, milyen a gyermek
pillanatnyi allapot,a és milyen lényeges dolgot szeretnénk megtanitani, és meg van-e a
gyermekben a megfelel6 képesség az elsajatitasahoz. Csak ezutan lehetséges kivalasztani
az optimalis feladatot, a hozza megfelel6 mddszert és megfogalmazni a kérelmet.

Hasznos lenne olyan képzéseket tartani, ahol sz6 esik kooperativ technikakrol, dra-
mapedagogiai modszerekrol, élménypedagdgiarol, személyiségfejlesztésrdl, mivészette-
rapiarol, Kett-mddszerrdl, mert ezek nagymértékben segitenék a differencidlt 6vodai ne-
veléshez vezetd utat. A véltozas benniink kell, hogy elkezd8djon, nem kiviilrdl kell joj-
jon, csak akkor sikeriil masokon is valtoztnunk. A sokféleség szemet gyonyorkodteto, azt
jelent, mindannyian egy asztalnal iiliink, az inkluzi6 pedig azt, hogy mindannyian hoz-
zaszolhatunk a magunk nyelvén és a valddi hovatartozas pedig azt, hogy szavunk meg-
hallgattatik.

»A legegyszeriibb, legolcsobb és a legszorakoztatobb tevékenységek — mint példaul
éneklés, jatszas, olvasds, mesemondas, beszélgetés és meghallgatas — a lehet6 legjobbak a
gyerek fejlddésére nézve.”(Jerome Singer)
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