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Képzai reflexiok.
Tomos Gabriella a roman nyelv tanitasarol

»Az orszdg nyelvét meg kell tanulni, de édesanydnk nyelvét nem szabad elfelejteni!”
Benedek Elek

A nagy mesemondo szavai par évtized multan sem vesztették érvénytiket. Udvarhelyi
képzés didkként, majd gyakorld évondként szembesiiltem a roman nyelv tanuldsanak-ta-
nitdsanak agaval-bogaval. Mivel Brassoban sziilettem, ott néttem fel, sosem volt probléma
roman nyelven beszélni, mivel nap mint nap talalkoztam vele a kornyezetemben. Mas volt
ahelyzet Sepsiszentgyorgyon, ahova dvondéként keriiltem roman, majd magyar csoportba
tanitani. Sajat gyerekeimmel is meg kellett vivjam a tanulas kiizdelmeit, amire esetemben
nem volt példa, annak ellenére, hogy ugyancsak magyar 6vodaba meg iskolaba jartam.
A gyerekeimmel szerzett tapasztalat segitett megérteni jobban a kétnyelviiség fogalmat,
aminek kérdése vidékiinkon bonyolult. Mindenki elfogadja, hogy fontos az orszag nyel-
vét tudni, mégis a gyerekek tanulasi eredményei gyengék. Az okokat ismerjiik, de nehe-
zen tudunk tovabblépni, mikozben sok sziil6 ugy gondolja, a roman nyelv tanuldsanak
legegyszertibb modja a roman csoportba jaratas. Ezért évek ota Gjra meg tjra elgondol-
kozom a kérdéseken Miért, mikor, hogyan, mivel, kivel kellene tanitani a roman nyelvet?
Ime a vélaszaim.

Miért kellene tanitani a romdn nyelvet? Mert olyan nemzedék sorsat egyengetjik,
amely ebben a f6ldrajzi-politikai kornyezetben kell hogy megallja a helyét. Nem kis fel-
adat, de alapjait mar az 6vodaban le kell raknunk. Az orszag nyelvét gy megtanulni, hogy
kozben ne feledjiink szépen magyarul beszélni, kihivas annak, aki Székelyfoldon él, de
annak is, aki mas régioéban, vagy mas orszagban él. A kétnyelvii kornyezet lehet elény egy
masodik nyelv tanulasanal, de ugyanakkor hatrany az anyanyelv meg6rzése szempontja-
bdl. Ezért érzem fontosnak azt, hogy mar 6vodas kortdl probaljuk megkozeliteni a roman
nyelv tanulasat oly médon, hogy a gyerekek szivesen vegyenek részt ezeken a foglalkoza-
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sokon, biztositsunk lehetdséget a sikerélményre, ezzel el6segitve azt, hogy az elsé iskolai
évekbenneérjeagyereketésasziilétalegnagyobb kudarcéppenaroman nyelvtanulasanal.
Mikor kell elkezdeni? Mindig ugy képzeltem el az évodai tevékenységeinket, mint-
ha egy gomolyat gombolyitanank. Kiscsoportban megkezdjitk gombolyitani, idénként,
foleg hosszu kiesések utan, visszabomlik, Gjra gombolyitjuk. Legjobb esetben nagy-
csoportra a gyerekeknek lesz egy minimalis szokészletiik és batorsaguk azt hasznalni.
Hogyan? Kezdetben a nyelv zeneiségét, hangzasat szokjuk mondokakkal, versikék-
kel, énekekkel. Ezt a nyelvet ugy kell megkozeliteni, 1épésrdl 1épésre, életkori és egyé-
ni sajatossagokat betartva, mert bebizonyosodott, hogy csak igy érhetiink el eredmé-
nyeket. Egy nyelv tanuldsdnak az alapja a megfelel6 szokincs kialakitdsa, ezért a ro-
man szokincs gyarapitasara megfeleld energiat kell forditani, ez nem valdsulhat meg,
csak ha tervszertien, parhuzamosan torténik az anyanyelvi neveléssel. Ugyanakkor na-
gyon fontos kovetelmény a gyerekek beszéltetése, megfelel6 beszédlégkor kialakitasa.
A gyerek beszéde akkor fejlédik, ha 6 maga beszél minél tobbet. Teremt-
stink olyan légkort, amely arra 0Osztonzi a gyerekeket, hogy szivesen szdlal-
janak meg romanul. Nagy tiirelemmel hallgassuk végig, a tévedét ne int-
stk le, esetenként beszéditk kozben segitsitk a helyes kifejezés megtalalasaban.
Amoddszermegvalasztasaisfontos. Forditsunk,vagyinkabbadirektmddszertalkalmazzuk?
Volt alkalmam a CLIL-modszerrel (Content and Language Integrated Learning), vagyis
tartalom alapu nyelvoktatassal taldlkozni egy Erasmus+ program keretében. Ezt a mod-
szert a vildg nagyon sok részén idegennyelv tanuldsara hasznaljak gy, hogy bizonyos
tantarnyakat az elsajatitandd nyelven tanulnak. Latva, hogyan lehet angolt tanulni isko-
laban ugy, hogy kozben foldrajzot tanulunk, arra gondoltam, kitiinéen lehetne rajzol-
ni, gyurmazni, testnevelést végezni ugy, hogy kozben romanul beszélek a gyerekekkel.
A gyerekek gondolkodasa és értelmi képessége ebben az életkorban tevékenységbe
agyazva, cselekvéshez kapcsolva fejlesztheté eredményesen. A gyerek hallja, latja, ki-
mondja a roman szavakat, minél tobb analizator bekapcsolddik, annal mélyebben vésé-
dik be a megfelel6 szo.

Az dvodas utanzassal sajatitja el az aktiv szokincsét. Ezért gyurmazas, rajzolas, va-
gas-ragasztas kozben romanul beszélek a gyerekekkel gy, hogy kozben beszédem igé-
nyes, lehet6leg kevésszer szolalok meg magyarul, ismert egyszert szavakat hasznalok,
hogy beszédem konnyen utanozhatd legyen. A szavak kiilonféle helyzetekhez, kortilmé-
nyekhez, cselekvésekhez kapcsolddva, egyiitt sajatitddnak el.

Kiilonosen hasznos eljarasnak bizonyult a babozas, mert segitségével a tanult sza-
vak, kifejezések tobbszori ismétlésének teremtettiink lehetéséget. Csipike vagy ,,Dani”
figyelmeztette a gyerekeket, ,stgott” amikor ondlléan nem ment a mondatalkotas.
Ugyancsak hasznos a rajzfilm, diafilmvetités. Egyszert kis meséket valasztottam, a ké-
pekhez rovid mondatokat fiiztem, tobbnyire az ismert szavakbol. Késébb, ha mar
tobbszor megnéztiik, kérdéseimmel 6sztonoztem, hogy 6k mondjak el, amit latnak.
Munkam soran eredményes volt képek gytijtogetése, kivalasztasa, rendszerezése, ra-
gasztasa. Munkatervemben minden hétre be volt tervezve egy téma. Hétfére a téma-
nak megfelel6 képeket hoztak a gyerekek. Ezt elére megbeszéltem a sziilokkel, akik se-
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gitenek a gyerekeknek ujsagbdl, folyoiratbol illusztraciokat, képeket gytijtogetni, ki-
vagni. Ezeket a képeket nézegettiik, megneveztiik ¢ket, dsszehasonlitottuk kié na-
gyobb, kié kisebb, megneveztiik a szineket, mindezt persze romanul. Igy észrevétle-
niil tanultunk meg Uj szavakat. A képeket beragasztottuk egy fiizetbe, igy minden al-
kalommal végigforgattuk, és megneveztiik, amit benne lattunk. Motivalta a gyerekeket,
hogy az 6k erdfeszitése nyoman sziiletett meg egy fiizet, amit szeretettel lapozgattak.
Sajnos nem minden gyermek kapott segitséget otthon, és nem mindenkinek gytlt ki
minden témahoz a megfelel6 képsor, ezért készitettem sajat rajzaimmal egy megfele-
16 képsorozatot, amit sokszorositottunk, és beragasztottunk mindenki fiizetébe. Igy
sziiletett meg egy képes roman gyakorlo fiizet, amit azéta is nagy kedvvel hasznalunk.
Minden oldal egy témahoz kotédik, az elsé feladat mindig az, hogy meg kell nevez-
ni a képen lathaté targyakat. Utana kiszinezziik ugy, hogy megmondom romanul, mi-
lyen ceruzat hasznaljanak. Persze minden utasitast romanul adok meg. Hogy meg-
értsenek a gyerekek, kozben mindent szemléltetek. A képeket tarsithatom cselekvés-
sel, a teremben levd targyakkal. Hasznalhatom ezeket anyanyelvi vagy kornyezetis-
mereti foglalkozason is, igy biztos lehetek benne, hogy a gyerek anyanyelvén is meg
tudja nevezni a targyakat, igy meg van alapozva a roman nyelven valé megnevezés.
A fuzet hasznalataval egyszerti romanul adott utasitasokat tanulnak meg végrehajtani,
pl:

- Deschideti caietele!

- Scoateti creioanele colorate!

- Intoarceti foaia!

- Inchideti caietele!

- Ce vedem pe aceastd pagine?

- Pune caietul, creionul la loc!...etc.

Ezek az otletek mar a Mivel? kérdésre is hozzak a vélaszt.

Kivel tanitani?... Erre nem térek ki, mert minden évonének tudatiban kell lenni annak,
milyen felel6séggel tartozunk a rank bizott gyerekekkel szemben, de felsorolok néhany
alapvetd, fontos tandcsot, amelyet én is figyelembe veszek a roman nyelv tanitasanal:

- els6 napokban felmérni a gyerekek szokincsét;

- szokincsiik alapjan eldonteni, mit és milyen mddszerekkel, eljarasokkal tanitunk;

- fektesstink nagy hangsulyt a szokincs gyarapitasara;

- direkt modszerrel, CLIL mddszerrel, szemléletesen, jatékosan tanitsunk, agy, hogy a
gyerekek élvezzék amit csindlnak;

- naponta par percet szanjunk a sajatosan roman hangok kiejtésének gyakorlasara;

- énekek, versek, mondokak tanuldsa a nyelv sajatos zeneiségének gyakorlasat segiti;

- a roman foglalkozason feldolgozasra keriil6 anyagot el6zetesen anyanyelvi foglalkoza-
son gyakoroljuk be;

- a rogz6dott szavakat tobbféle kontextusban hasznaljuk, ismételjiik;

- a mddszereket, eljarasokat varialjuk, biztositva ezzel a valtozatossagot;

- az ismétléseket mindig idében tervezziik be, mivel ezek feltétlentil sziikségesek.
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Az eredmények annak fiiggvényében érkeznek, mennyire dllunk pozitivan a roman
nyelv tanitasdhoz. Fontos, hogy oriiljiink a legaprobb eredménynek is.

Elményeimet 6rommel osztottam meg a képzésen. Remélem, sok 6vodapedagd-
gusnak nyujtottam ezaltal segitséget.

Demeter Gyongyi a kommunikaciorol

»Akdrhol tartunk is a karrieriinkben, a folyamatos szakmai fejlédésre valo torekvés elen-
gedhetetlen.” Podr Ferenc

Teljes kommunikaciét alkalmaz minden egyén ahhoz, hogy megértesse magat kor-
nyezetével, hogy kifejezze érzéseit, véleményét. Nem lehet nem kommunikalni. Még ak-
kor is, ha egy szobaban vagy egy emberrel, és nem beszélsz vele, ra se nézel, ugy is koz-
vetitesz valamit.

A beszédre vagy a nonverbalis jelekre, vokalis jelzésekre reagalnak jobban az em-
berek? A mit mond, vagy a hogyan mondja kérdés a meghatdroz6? A szavak nem any-
nyira fontosak, mint a non-verbalis jelek (mimika, tekintet, gesztus, testtartas, emblé-
mak, kronémika) és paralingvisztikus jelzések (hangsuly, hanglejtés, beszédtempo, szii-
net, hangerd, ritmus, hangszin). A nem verbalis kommunikaci6 informaciét nyujthat az
aktualis érzelmi allapotrdl (harag, elérzékenyiilés), személyes tulajdonsagokrol (6nbiza-
lom, precizitas), interperszonalis attitidokrdl (szeretet, dominancia), a tarsadalmi tago-
z6das mentén elfoglalt poziciokrol.

A vokalis jelek a verbalitashoz, a nyelvi megnyilvanulasokhoz kapcsolédnak. El-
sGsorban érzelmeket, viszonyuldst, hangulatot fejeznek ki, és dontéen modosithatjak a
mondanivald jelentését. A csond lehet ,,jelentéségteljes”, ,sokértelm’, lehet az elutasitas,
de a meg nem értés jele is. Ahogy a sz6las mondja: hallgatni tudni kell. Nem csak hall-
gatni kell tudni, de érezni kell a partneriink testbeszédébdl, az igy kisugarzott pszichold-
giai allapotbdl, hogy mikor kell megszoélalni.

Miért kommunikal egy ember? Mert sziiksége van arra, hogy beszéljen, hogy kife-
jezze érzéseit, hogy elismerjék, hogy foglalkoztassak, hogy befolyasoljak, hogy rafigyel-
jenek, hogy elmondja véleményét, hogy megértesse magat kornyezetével.

A pedagogus és a kommunikacio

A pedagodgus is ember. Kommunikal a gyerekekkel, de a felnéttekkel valo kommu-
nikdcié tevékenységének szerves része. A gyermek nevelése a csaladban zajlik, a gyer-
mek egy csalad tagja, ezért hatékony 6vodai nevelés nem képzelhetd el a csaladdal valé
megfelel kapcsolat kiépitése nélkiil. Egyiittmtikodésre van sziikség a gyermek hatékony
fejlédése érdekében. A sziil6 megismerése, az egyiittmikodés segitheti az vodai tevé-
kenységet, hiszen a sziil6k aktiv résztvevéi lehetnek az 6vodai tevékenységeknek, meg-
oszthatjak kultarajukat, szokasvilagukat egy adott kozosségben.
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