MoDszerTAR

Sandor-Schmidt Barbara

Diverzitas és individualis értékek dvodas korban:
a MIMI (Mindenki Masképp Intelligens)
modszer bevalas-vizsgalata

Bevezetés és problémafelvetés

hogyan azt a munka cime is jelzi, a kutatds targya a diverzitas és individualis ér-
Atékek vizsgalata dvodas korban. A kutatas a Mindenki Masképp Intelligens (to-

vabbiakban MIMI) mddszer bevalas-vizsgalataval (Halasz, 2012) parhuzamo-
san, azzal egybefonddva értelmezendd. A MIMI mddszertan egy a Tobbszoros Intelli-
gencidk (Multiple Intelligences, Gardner, 1983, 1996), valamint a Nem egyetemes fej-
lesztés (Nonuniversal Development, Feldman, 1980) elméleteire épiil6, Projekt Spekt-
rum (Gardner, Feldman és Krechevsky, 1998) ¢vodai nevelési mddszertanon alapulo,
6nallé adaptacio.

A kutatds soran a Karpat-medence kiilonb6z6 magyar ajku kozosségei koré-
ben végeztem vizsgalatokat, és a jovobeli célteriiletek kozott szerepelnek Kolozsvar,
Révkomarom és Eszék is. 2016-ban vizsgalataimat' egy ERASMUS+ Nemzetkozi Kredit-
mobilitdsi Program keretében végezhettem el: Pécsen a Reformatus Kollégium Ovoda-
jaban; Beregszaszon a Karpataljai II. Rakoczi Ferenc Magyar Féiskolan, illetve a Bereg-
szaszi 18-as sz. 6vodaban. A bevalas-vizsgalat jelen fazisaban a befogadok (gyermekek)
kornyezetének, az Sket kozvetleniil ,befolydsold” személyek (elsésorban évodapeda-
gogusok) szemszogébol vizsgalom az evaluacid folyamatat. A bevalas-vizsgalatot min-
den esetben a gyakorlati tesztelés soran végezziik. Ebben az esetben errél a folyamatrol
audio- és videoanyagok keriiltek rogzitésre. A kvalitativ adatelemzés soran ezeket a do-
kumentumokat vizsgaljuk. Az elemzés legfontosabb kérdései és problémafelvetései a te-
vékenységektdl alapvetden elvart kiemelked6 tényezdk, valamint az egyes motivumok
vizsgalatat érintik.

1. A MIMI 6vodai nevelési modszer

A MIMI mddszer vizsgalatakor jol korvonalazodik a tobbszoros intelligenciak kon-
cepcidjaban fellelhet6 nyolc intelligencidra fokuszald, valamint hét tudasteriileten rep-
rezentalodo tevékenységhald. A tudasteriiletek és az intelligenciak a kovetkezéképpen

! Eddigi kutatasi eredményeimrél és a pontos folyamatrdl vezetek egy kutatéi blogot, amelyben min-
den fontos részletet és elért eredményt feljegyzek. https://sandorschmidtbarbara.wordpress.com/kutatas/
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csatlakoznak egymashoz: a mozgds - testi-kinesztetikus intelligencia; nyelv — verbalis in-
telligencia; matematika — logikai-matematikai intelligencia; tudomdny — naturalisztikus
intelligencia; tdrsadalom, tarsas viszonyok - intraperszonalis és interperszonalis intelli-
genciak; képzomiivészet — vizualis intelligencia; zene — zenei intelligencia.

Az egyes tevékenységcsoportok a gyermekek személyiségének kibontakoztatasa-
ra fokuszalnak a differencialast és a diverzitast figyelembe véve. A MIMI modszer és
szemléletmdd egy szoros gyakorlati és elméleti egytittmiikodésen, kutatasi és fejleszté-
si projekten alapul, ezzel egy halado6 szellemi alternativat és megkozelitést kinal a ko-
rai fejlesztésben, dvodai nevelésben és programfejlesztésben. Az adaptalt program a ha-
zai 6vodai nevelés életszakaszara fokuszal, vagyis a 3 évestdl a 6-7 éves koru gyermekek-
re, ellentétben az alapjaul szolgalé Projekt Spektrum moddszerrel, mely a 4-t61 7-8 éves
kort gyermekek fejlesztésére fokuszal. Ez a folyamat sok szempontbdl befolydsolta a te-
vékenységek jellegét, eszkozeit, valamint a mérés-értékelés modszertanat. A folyamatos-
sag elve az egyik legfontosabb alapelv, amely a MIMI moédszerben megjelenik. Ezen elv
értelmében a tevékenységek az eldzetes tudasra épiilnek, és annak eredményei folyamat-
ként értelmezhetéek. A mddszer bevezetésére, a fejlddés mozgositasara nagy segitséget
nyujthat, ha a tevékenységekkel a sziil6ket is megismertetjiik, és 6sztonozziik 6ket arra,
hogy otthon is batran hasznaljak az egyes eszkozoket.

A korabban felsorolt tudasteriiletek/intelligenciak feltérképezéséhez a szokasos
6vodai tevékenységektol szamos ponton eltérd jatékok tartoznak. A jatékfeladatok meg-
kozelitése és megoldasa a képességek, készségek, intelligencidk feltardsan tul tovabbi in-
formaciokat is tartalmaznak a gyermekek munkastilusanak, ,,munkaprofiljanak” feltér-
képezéséhez.

Az egyes jatékfeladatokhoz elére meghatarozott jatékeszkozok, mddszertani eljara-
sok, jatékleirasok, mérési-értékelési stratégiak tartoznak, amelyek alapjan a tevékenysé-
geket végezziik. A tevékenységekhez tartoznak ezen tul a megfigyelési lapok, valamint a
tevékenységi naptarak, amelyek segitségével a mddszer a napi rutin részévé valhat.

1.1. A Projekt Spektrum modszer

A MIMI modszer alapjat a Projekt Spektrum modszer képezi. A Projekt Spektrum-
szellem( megkozelités és mddszertan tobb mint 10 éves kutatds eredménye. Els6dle-
ges célja, hogy erGsitse a gyermekek azon képességeit, készségeit, kompetenciait, ame-
lyek az iskolai évek soran elengedhetetlenek lesznek. Elméleti kereteit tekintve, Howard
Gardner Tobbszoros Intelligenciak elmélete, valamint David Henry Feldman Nem-egye-
temes (Non-universal) fejlédési elmélete alapjan keriilt kidolgozasra. Hangsulyozza a
gyermekek szoros megfigyelését, szellemi erdsségiik azonositasat, majd ezeket az erdssé-
geket felhasznalva tervezi meg a gyermekek egyéni oktatasi programjat.

A Projekt Spektrum a Projekt Zero kutatas egyik alprojektjeként értelmezhetd. A
kutatds eredményeit a valogatott kutatocsoport egy elméleti és gyakorlati tudast is 6sz-
szegz0 muben mutatta be.> A Project Spectrum cim(i munka a Teachers Collage Press

> Project Spectrum - Building on Children’s Strengths, Project Zero Frameworks for Early Childhood
Education, The Experience of Project Spectrum and Project Zero.
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gondozasaban jelent meg.> A koncepcié alapgondolataként szolgalé Tobbszoros Intelli-
genciak elmélet gyakorlati megvaldsitdsanak tarsadalmi hasznossaga korabban mar be-
mutatasra keriilt hazai tanulmanyokban is (Dezs8, 2015a, 2015b). A Spektrum szem-
léletmddu megkozelitéssel az az alapvetés is érvényesiil, mely szerint minden gyermek
egyedileg és egyénileg azonosithatd intelligenciaprofillal rendelkezik (Gardner, Feldman
és Krechevsky, 1998a). A kapott profilok felhasznaldsaval pedig képessé valunk a gyer-
mekek egyénre szabott oktatasi programjanak kidolgozasara.

1.2. A Nem-egyetemes fejlédés elmélete

A Nem-egyetemes fejlédés elméletérdl Feldman el8szor 1980-ban irt (Feldman,
1980). A fejlédés kognitiv folyamatat vizsgalja Piaget alapjan azzal a kiillonbséggel, hogy
Feldman szerint ez a fejlédés nem csupan spontan folyamatok eredménye, hanem kii-
16nbo6z6 kiilsé erdfeszitést, tamogatast is igényel. Feldman az alabbi példaval magyaraz-
za ezt a jelenséget ,,A zongorazas és az alulreprezentalt gazdasagi elmélet két kiilonbo-
z0 teriilet. Ezen teriiletek alapjai a kognitiv gazdagodasunk soran elménkben folyamato-
san fejlddnek, abban az értelemben, hogy az absztrakt gondolkodas egy bizonyos szintjét
igyekeznek elérni, ebben az értelemben egyetemesnek mindsiilnek; azonban nem egye-
temes abban az értelemben, hogy nem mindenki képes, vagy akar az adott teriileteken
kompetenssé valni” (Gardner, Feldman és Krechevsky 1998b. 8) Ezek alapjan kimond-
haté: a Nem-egyetemes fejlodés elmélete bizonyitja, hogy a tudas eléréséhez az egyete-
mes elmélet dltal szerzett spontan tudason tul a szaktudashoz Nem-egyetemes fejlédés-
re is sziikségiink van. A fejlédéshez kiillonb6z6 utak vezetnek, szamos lehetdségre van
sziikség az egyéni potencidlok feltarasahoz és a legmagasabb szint( teljesitmény elérésé-
hez. A Nem-egyetemes fejlddés soran a gyermekek kiilonb6z6 szintek szekvencidjan (so-
rozatan) haladnak keresztiil a tudas eléréséig.

PANKULTURALIS DISZCIPLINA AL AP UNIRALIS

1. sz. abra - Nem-egyetemes elmélet modellje (Feldman, 1980)

Ha értelmezni szeretnénk az abrat, az alabbi példan keresztiil megtehetjiik azt. Az
objektum allanddsaga — példaul az egyetem létezése — univerzalis. Ez a tudasunk uni-
verzalis, spontan megfigyelés soran kialakult tudas. A pankultirahoz tartozé tudas, le-
het példaul a nyelv, szintén egy spontan tanulasi folyamat eredményeként kertiil a birto-
kunkba. Kulturalis szinten értelmezhetjiik az olvasast, az irast vagy az aritmetikat. Ezeket
a tudasokat a kultira minden tagja varhatdan egy bizonyos szintig birtokolja. A diszcip-
lina alapt tudas lehet egy tudomany alapszint(i ismerete, példaul a kereskedelem vagy a
kémia. Ennek a tuddsnak egy specializalt iranyt tovabbképzését, példaul a szerves kémia

> Az emlitett m{ forditasara hivatalos engedéllyel rendelkezem a Teachers Collage Press-t6l (TCP).
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ismeretét biztositja az idioszinkratikus (nem szokvdnyos, egyéni) szint. Az unikalis szint
mar meghaladja a Nem-egyetemes fejlodés elméletének korlatait, itt talalhatoak a nagy
felfedezésekhez, szabadalmakhoz tartozé tudasok.

1. 3. Tobbszoros Intelligenciak elmélet

Ahogyan azt mar korabban emlitettem, Gardner elmélete szerint nyolc intelligenci-
at killonbozetiink meg. A koncepcié neveléstudomanyi, pedagogiai alkalmazasat és be-
valasat szamos kiilfoldi példa alatamasztja (Armstrong, 2009; Leazear, 2003). Hazank-
ban a koncepcidval, illetve annak alkalmazasaval torténé oktatasra is talalhatunk példat
felsébb évesek korében (Dezsd, 2014), azonban évodai nevelésben torténd felhaszndlds-
ra mindezidaig kevés szamu probalkozas tortént (Sandor-Schmidt, 2015).

1. 4. Tevékenységek és intelligenciak

Ebben a fejezetben csak azokat a teriileteket és a hozzajuk tartozo tevékenységeket
mutatom be, amelyek kozvetlenill szerepeltek a kutatasban. Ebbdl kifolydlag a tevékeny-
ségek és teriiletek felsorolasa nem teljes.*

A naturalisztikus-természeti intelligencidhoz tartozo teriilet a tudomanyos teriilet.
A megfigyelt és vizsgalt tevékenység a kincskeresé jaték. A jaték lényege, hogy feltarja a
gyermekek logikai kovetkeztetéseinek (inferencidinak) képességét. A jaték targya, hogy
a gyermekek kitalaljak, feltarjak a kincsek helyét, ehhez joslast végeznek, amely altal ra-
bukkanhatnak az egyedi tipusu targyakra. A hasznalatot azonban nem el6zi meg pontos
instrukcid. A tevékenység mddja rd tud vilagitani a gyermekek informacié-organizaci-
0s (szervezési) stratégiaira.

A testi-kinesztetikus intelligencia, a mozgasos teriilet feltérképezéséhez hasznalt te-
vékenység a kreativ mozgas vizsgalata. A jatékok kiilonbozd képességeket és készsége-
ket tarsitanak a mozgdasos tevékenységekhez, mint a dominancia, lateralitast fejlesztd ja-
tékok. Jaték soran megfigyelhetGek a zenére adott testi reakciok, tobb kelléket is haszna-
lunk, tovabba nagy hangsulyt fektetiink a ,,verbalis képek” alkotasara. Minden egyes tes-
ti-kinesztetikus intelligencia tevékenységet szabad improvizacios tanc zar, amelyhez a
zenei stilusokat valtozatosan vélasztjuk meg.

A zenei intelligencia, vagyis a zenei teriilet mozgositasakor féként az ének-zenei ak-
tivitas keriil a kozéppontba. A megfigyelés soran a tanult miivek prezentalasakor a hang-
magassagot, a ritmust, a zenei memoriat vizsgaljuk. Ebbdl kifolydlag azt értékeljiik, hogy
a gyermekek éneklés kozben képesek-e folyamatosan koncentralni a ritmusra, illetve az
egyenletes litktetésre, képesek-e felidézni a dal zenei tulajdonsagait. A megfigyelés soran
a ritmusra, a hangmagassagra, az dltalanos muzikalitasra fokuszalunk. A zenei percep-
ci6 tevékenysége soran a gyermekek azon képességeit figyeljiik meg, hogy felismerik és
meg tudjak kiilonboztetni a hangmagassagokat.

1 A teljes lista leirasokkal a kutatéi blogban olvashaté. https://sandorschmidtbarbara.wordpress.com/
kutatas/
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A logikai-matematikai intelligencia a matematika teriiletet takarja, amelyet a dino-
szaurusz jatékkal vizsgalunk. Ezt a tevékenységet a gyermekek numerikus fogalmi meg-
értéséhez, a szamolasi-szamlalasi készség, valamint a szabalytudat és feladattartas vizs-
galatara, a stratégiai gondolkodas feltardsara alkalmazzuk. A képességek értékelése so-
ran nagy hangsulyt kap a gyermekek numerikus érvelése, a térbeli gondolkodas és a lo-
gikai érvelés.

A nyelvi intelligencia a nyelvi-verbalis teriilet feltarasahoz a riporter jaték tevékeny-
séget alkalmazzuk. A tevékenység értékelése segitségével feltérképezhetjiik a gyermekek
altal atélt események tapasztalatait. A kérdések vonatkozhatnak a személyes interakci-
okra, de helyezhetjiik a hangsulyt az események leirasara, illetve a hétvégén atélt esemé-
nyekre is. A megvizsgalt teriiletek, részképességek kozott a megfigyelésben fontos szere-
pet kapnak a nyelvi funkciok, az elbeszélés képessége, valamint az informacidkezelés ké-
pessége.

2. Bevalas-vizsgalat

A bevalas-vizsgalat szerves részét képezi a gyakorlati tesztelés, vagyis a kiprobalas.
Ez az egyetlen mddja, hogy a mddszer minéségérdl, valamint a hazai dvodai nevelésben
torténd alkalmazhatosagarol meggy6zédhessiink. A bevalas-vizsgalat alapvetd kritériu-
mait tekintve meg kell vizsgalnunk, hogy (1) a program bizonyithaté médon ne okozza
azok romlasat, és kedvezd esetben egyiitt jarjon a tanulasi eredmények javulasaval; (2) a
program megvalosithatd legyen. Mind az utobbi, mind az el6bbi kritérium tébb elemre
bonthato és bontando, és mindkettéhoz tobbféle alapelv és értékelési eszkoz hozzaren-
delhet6” (Halasz, 2012.) A bevalas-vizsgalat komponenseinek megfigyelésekor hét ele-
met kiilonboztetiink meg, amelyek az alabbi modellben lathatok.
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2. sz. bra. Bevilds-vizsgalat modell, Haldsz, 2012 alapjdn, kibévitett
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A modellt megvizsgéalva észrevehetd, hogy eggyel tobb komponens szerepel, mint
az eredeti felsorolasban. A , kiegészitd”, vagyis a ,Befogadd” elem szintén meghataroz-
za a bevalas eredményességét, s6t elengedhetetlen annak vizsgalatakor, hiszen ha végig-
gondoljuk, hogy figyelembe vessziik a kozlé (esetiinkben a pedagdgus) személyét, az
eszkozt, a célokat, a mérés-értékelés folyamatat, miért éppen a befogadd (esetiinkben a
gyermek) szempontjait nem vizsgaljuk? A befogad6é megkozelitése szintén egy diverziv
sikon értelmezhetd, vagyis komplex szempontrendszert feltételez, melybe épptigy bele-
tartozik a gyermekek érdeklddésének, motivaciojanak vizsgalata, mint az életkori saja-
tossagoknak valo megfeleltetés. Amennyiben a tevékenységek, eszkozok a Befogadonak
nem megfeleldek, a program nem vélhat be, vagyis nem alkalmazhaté. Esetiinkben a tel-
jes bevalas-vizsgalat nem feltétleniil relevans, hiszen egy kiprobalt modszerrdl van szo,
amelynek kozel tiz éves tapasztalatai meg is jelentek (Gardner, Feldman és Krechevsky,
1998b), azonban a hazai implementacios vizsgalat érdekében érdemes a vizsgalatot vé-
gigvenni, illetve az adaptacios folyamat soran kialakult sajatossagok figyelembevételével
feltilvizsgalni. A tényezék minden esetben valtozdk, ezért is fontos ez a folyamat.

3. A kutatas modszertani alapjai

A kutatas két osszefiiggd és egymasra tdmaszkodo, kvantitativ és kvalitativ kutatd-
si mddszereket is magaba foglalo, azokat integrald, kombinalt forméban valdsult meg.
Egy a kozelmultban elvégzett empirikus, kvantitativ kutatas keretén beliil 6vodapedagd-
gusok véleményét kérdeztem a jo jaték tulajdonsagairol (184 £6), feltételeirdl. A kérdoiv
els6dleges célja az volt, hogy feltarja, melyek azok a kiemelt tényez6k, amelyek egy jaté-
kot megfelel6vé, a pedagdgusok szemszogébdl ,,jova” tesznek. Ezekbdl a tényezokbdl ka-
tegoridkat képeztem, amelyeket felhasznaltam egy kvalitativ adatelemzéshez. A meglé-
vG video anyagot (4 teljes tevékenységet tartalmazo videdokumentum) korabban kdédol-
tam, majd a mar meglév6 kodokat ezekbe a kategdriakba rendeztem. A folyamat soran a
kodolas értelmezése szamos ponton valtozott, alakult és letisztult. A kategdriakat, azok
sokszintiségébol fakaddan fékategoriakba rendeztem, igy azok alkategdriaként szerepel-
nek a vizsgalatban. (Az igy létrejott kodtérkép a 3. sz. dbran lathato.) A videdk elemzése
soran ezekre az egyedi esetekre fokuszaltam, és az ezekbdl kapott eredményekbdl von-
tam le késébb a gyakorlati tesztelésre vonatkozé konzekvenciakat. Ezek az egyedi ese-
tekbdl nyert eredmények alternativat nydjthatnak egy-egy problémahelyzet megoldasa-
ra, illetve a gyakorlati tesztelés soran el6fordulé mintak feltarasara.

A kérdéives kikérdezés eredményeit vizsgalva megallapithatjuk, hogy a felsorolt té-
nyezOk jelentds része az Ovodai Nevelés Orszégos Alapprogramjdnak® legfontosabb ele-
meit, illetve a szakmai munka soran megjelend legfontosabb tényezdket sorakoztatja fel
a ,j0 jaték” vizsgalatakor. A 4. sz. dbrat megfigyelve jol lathatd, hogy az 6vodapedagogu-
sok tobbsége miként latja a jo jaték ismérveit. Az abrardl leolvashato, hogy a kiemelt te-
riletek a motivacio; az életkori sajatossagok figyelembevétele; az élményszertiség; a te-
vékenykedtetés; valamint a kreativitas teriiletei koré csoportosithatéak. A felsorolas vé-
gén taldlhatd (az utols6 harom tényez6t figyelembe véve) a fantazia és realizmus kom-

5 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjarél.
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binacidjanak reprezentalasa a jatékban; az el6zetes tudas figyelembe vétele, valamint a
nemzeti nevelés tényezdi. Ezeket a tényezoket kevésbé tartottak fontosnak a megkérde-
zett 6vodapedagdgusok a jo jaték ismérveinek felsorolasakor. Ha a kddtérképet vizsgal-
juk, lathatjuk, hogy o6t f6kategdriat kiillonbozettem meg. Ezek a f6kategdridk a fizikai tu-
lajdonsaghoz; a tudashoz; a személyiséghez, a fantazidhoz és a kiviilrél érkezo tényezdék-
hoz tartozo alkategdriakat tartalmazzak. Az alkategoriak Gsszesen 20 teriiletet mutat-
nak be, ezek megegyeznek a kérdéivben felsorolt 20 tényezdvel. Az alkategoriak pedig
tovabbi 30 kddot dlelnek fol. A kodtérképen kialakitott kapcsolatok két tipus szerint ke-
riltek dbrazolasra.® Az elsé tipus, a ,konstans logikai kapcsolatot” feltételez6 kapcsolat,
amelyben olyan kodok keriiltek 6sszekapcsolasra, amelyek azonosak (pl.: Megértés — Tu-
dés/El6zetes tudas/Megértés >Személyiség/Eletkori sajatossagoknak megfelel/Megér-
tés). A masik tipus az ,ekvivalens logikai kapcsolatot” feltételez6 kapcsolat, amelyben
olyan kodok keriiltek dsszekapcsolasra, amelyek bar nem azonosak, nagyon hasonléak,
jelen vizsgalati koriilmények kozott egymadssal egyenértékiiek (pl.: Jatszik/Tevékenyke-
dik - Tud4s/Tevékenységi lehetéség/Jatszik > Személyiség/Elményszeriiség/Tevékeny-
kedik). Ezen kapcsolatok vizsgalata szamos kovetkeztetésre ad lehetGséget az adott tevé-
kenységek vizsgalatakor. Feltérképezhetévé valik az egyes kategoridk kozotti kapcsolatok
mindsége is, amely altal a f6kategoridkba vald rendezés is megvaldsithaté. Ha tovabb dif-
ferencidljuk az egyes kapcsolatokat, tobb szintet is megkiilonbozethetiink, am jelen eset-
ben a legfontosabb kapcsolatok bemutatésa volt a célom.

A kovetkez6 abran (5. sz. abra) a legfontosabbnak itélt alkategoridkat, a hozzajuk
tartozo kodokat és azok kapcsolatrendszerét figyelhetjiik meg. A harom kiemelt alka-
tegdria a motivacid, az életkori sajatossagok és az élményszertliség teriileteit érinti. Az
abrarol leolvashatjuk, hogy a legkomplexebb kapcsolati haléval a motivacié tényezdje
rendelkezik. Minden dokumentumhoz kapcsolodik minden kddjaval, ezzel bizonyitva,
hogy ez a tényez0 elengedhetetleniil sziikséges a tevékenységekben. A masik két ténye-
z6 a negyedik dokumentumhoz gyakorlatilag nem is kapcsolédik. Erdekesség tovabba,
hogy a tevékenység mint kod jelenik meg a legtobbszor a dokumentumokban, vagyis a
jelen vizsgalatra, egyedi kovetkezésképpen elmondhatd, hogy a legfontosabb eleme a te-
vékenységeknek maga a tevékenykedtetés. Ebbol kovetkezik, hogy jelen esetben azok a
jatékok eredményesek, amelyek soran a gyermekek tevélegesen tevékenységet végeznek.

A 6. sz. abran az alkalmazott kodok kozotti osszefiiggéseket figyelhetjitk meg. Az
abrarol azt tudjuk leolvasni, hogy az egyes kddok a vizsgalt dokumentumokban milyen
aranyu egyezésben jelentek meg. Ezek alapjan elmondhato, hogy pl. a K6zos tevékeny-
ség/Tevékenység kodparok jelentek meg legkiemelkeddbb aranyban, méghozza a ,Ri-
porter jaték” videédokumentumban. (4/3). Ha a legkiemeltebb kédot, az érdeklddést és
annak Osszefliggéseit vizsgaljuk, szintén érdekes Osszefliggéseket tarhatunk fel. Az ér-
dekl6déssel osszefiiggd kodok az érdekes anyag, ismeretlen jaték, kivancsisag, kozos te-
vékenység, kreativitds, érdeklddés, nézegetés, nincs kiesés, 6rom, probalgatas, szabaly. A

¢ A két kapcsolat az dltalam konstans logikai kapcsolatnak, ill. ekvivalens logikai kapcsolatnak neve-
zett kapcsolatok.
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felsorolt kddok egymastol eltéré dokumentumok vizsgalatakor mutattak 9sszefiiggése-
ket, azonban ahogyan az osszefiiggések is mutatjak, ezek a kodok kiilon halmazt is al-
kotnak. Tovabbi figyelemremélté eredmény, hogy az 6vodapedagdgusok altal legfonto-
sabbnak tartott tényezd, amely nélkil elképzelhetetlen a jé jaték, a motivacio felkeltése.
Az érdeklodés kodja pedig éppen ehhez az alkategdriahoz kapcsolddik. Azonban ez a ti-
pusu alatamasztas egy tovabbi vizsgalando6 aspektust feltételez.

Osszegzés

Arra a kérdésre, hogy miért is kellene a pedagdgusokkal megismertetni a MIMI
modszert, a valasz, hogy a tervezés egy 4j szempontu megkozelitésével talalkozhatnak;
tovabbad kielégithetik azon szakmai-modszertani kivancsisdgukat, hogy egy, a gyerme-
kek sokoldali megismerésére szolgalé koncepcidt megismerhessenek. Minden gyer-
mekben meg kell ragadni, fel kell tarni azokat a rejtett egyéni lehetdségeket, tehetséget,
amelyek altal képességeik hatékony mozgodsitasa megvalosulhat. Az 6vodai nevelés tevé-
kenységeibe konnyedén bevezethetdek a MIMI mddszerhez tartozo jatékok/maodszerek,
azonban a mddszertan eltér az altalanos hazai megkozelitést6l. A gyermekek megisme-
résének széles spektrumu skalan mozgé lehetdséget biztosit, igy a gyermekek esélye ug-
rasszertien megnd. Az dévodai nevelésben alkalmazott curriculumok és szabvanyok ko-
zéppontjaban a kiemelt kompetencidk szerepelnek, de mélységeiben nem jelennek meg
példaul az intra- és interperszonalis kompetencidk komponensei, amelyek szintén fon-
tos épitdelemek a gyermekek teljes személyiségének fejlesztésében. A gyermekek egyedi-
sége, képességeik, készségeik, intelligencidjuk diverzitdsa megkivanja, hogy ugy tekint-
stink rajuk, mint egyszeri, megismételhetetlen lényekre, akik mindannyian kiilonb6z6-
ek, mindannyiukhoz mas ut vezet, és mindannyian masképp intelligensek.
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4. sz. dbra: Mitél jo egy jaték?
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6. sz. abra: Kodok osszefiiggésének vizsgélata
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