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GOgh El6d, Kovari Attila

Az Onszabalyozott tanulas jellemzéi eqy
szakgimnaziumi felmérés tapasztalatai alapjan

rés eredményeit foglalja 6ssze, mely felmérés a Budapesti Gépészeti Szakképzé-

si Centrum Kossuth Lajos Két Tanitasi Nyelvli Miiszaki Szakgimndazium didkjai
korében keriilt lebonyolitasra. A kérd6iv 9 kérdésére 9 osztaly 150 tanuldja valaszolt. Az
eredmények példaul ramutatnak arra, hogy célszerti fejlesztési lehetdség az, hogy a ta-
narok tudatositsak a diakokban a tananyagok, tantargyak gyakorlati hasznat, atkotési le-
hetdségeket mutassanak a diszciplinak kozott, valamint egyes tananyagrészek vonatko-
zasaban a tanulok figyelemfelkeltése céljabdl hatékonyabb modszerek alkalmazasa cél-
szerii.!

g tanulmany egy - az Onszabalyozott tanulassal osszefiiggd — kérddives felmé-

Bevezeto

A tarsadalmi és gazdasagi valtozasok, a rohamos technologiai fejlodés eredmé-
nyeként az 6nalld, életen 4t tart6 tanulas szerepe és jelentdsége még jobban felértékeld-
dott. A tudas a gazdasagi fejlédést és versenyképességet meghatarozé alapvetd tényezd.
A tudas megszerzésében egyre nagyobb szerepet kap az iskolai kereteken kiviili, 6nal-
16 mddon végzett tanulas, amelyre az informacios tarsadalom szamos lehetéséget bizto-
sit. Azonban az 6nall6 tanulas akkor hatékony, ha az rugalmas tanulasi készségekkel és
képességekkel tarsul, kiemelten az informaciés és kommunikaciés technologiak, gon-
dolkodas és problémamegoldas, interperszonalis és 6nszabalyozo készségek tekinteté-
ben (Molnar, 2014). A tanulasi folyamatokban kiemelt jelent6séggel bir a gondolkodas-
modra és problémamegoldasi beallitddasra iranyulo képességtejlesztés, amelynek révén
megvaldsulhat az élethosszig tartd tanulas folyamata. Az 6nszabalyozott tanulas szoros
kapcsolatban 4ll a tanulas hatékonysagaval, ahol a kizarélagos tandri iranyitédssal szem-
ben az 6nallé tanulas a 1ényegi elem, és ebben a tanulas 6nalléan véghezvitt, szandékos
és onszabalyozott folyamatként értelmezhetd (Molnar, 2014). Ebben a folyamatban a ta-
nulé szabalyozza kognitiv és metakognitiv folyamatait, motivacidjat, viselkedését (Mol-
nar, 2014).

! EFOP-3.6.1-16-2016-00003 K+F+I folyamatok hosszt tavii megerdsitése a Dunadjvarosi Egyete-
men projekt altal finanszirozott kutatds.
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Modszer

Az Onszabalyozott tanulassal Osszefiiggd felmérés kérdoiv segitségével tortént
(Pintrich, De Groot, 1990). A tanulék anonim médon valaszoltak, igy utélag csak oszta-
lyukat és nemiiket tekintve kiilonithetdk el. A kérdéivben alkalmazott skéla 1-7 elemi
Likert-skala volt, melynél az 1 érték jelentette azt, hogy az allitas egyaltalan nem jellem-
z6 a kitoltdre, a 7 pedig azt, hogy az allitas nagymértékben jellemz6 ra. A kérdéseket az

1. tablazat foglalja Ossze.

1. tabldzat Onszabalyozott tanuldsra iranyulé kérdések

Ssz.

Kérdés

1.

Sajat magamat kérdezem ki, hogy biztos legyek abban, hogy tényleg
megtanultam az anyagot.

2. Amikor a tananyagot nem értem, mert nehéz, vagy neki sem kezdek,
vagy csak a kdnnyen érthetd részeket tanulom meg.

3. A tananyag gyakorlati hasznat prébalom felfogni, és megvalaszolom
a fejezetek végén az ellendrzo kérdéseket, még akkor is, ha nem kotelezé.

4. Ha a tananyagok unalmasak és nem érdekelnek, még akkor is addig
foglalkozom veliik, amig nem végzek teljesen.

5. Miel6tt elkezdek tanulni, attekintem és végiggondolom, hogy mit is
kell megtanulnom.

6. Gyakran megtorténik, hogy hangosan olvasok, de nem tudom, mi-
16l is van sz0.

7. Megesik, hogy amikor a tandr beszél, mas dolgokra gondolok, és nem
igazan figyelek, hogy mit is mond.

8. Amikor olvasok, néha megallok, és még egyszer atfutom, mit is ol-
vastam.

9. Keményen dolgozok, hogy jo jegyeket kapjak, még akkor is, ha nem

szeretem az osztalyomat.

Az 1,3 4,5, 8,9 amotivalt és onszabalyozott tanulds meglétét vizsgaljak, a Likert-
skalan adott nagyobb értéki valaszok jelentik ezen tulajdonsag meglétét. A 2,6, és 7. sza-
mu kérdések esetében az allitasok skaldja forditottként értelmezhetd, a kisebb azonosu-

las feleltetheté meg az 6nszabalyozott tanulasnak megfeleld tulajdonsaggal.

A kérdéivet kitoltok a 2. tablazat szerinti osztalyokbdl és korcsoportokbdl keriiltek
ki. Az osztalyok homogénnek tekintheték, mivel minden osztaly az érettségi vizsga el6tt
&ll6 diakokbol 4ll. Altaliban véve elmondhaté, hogy a kiilénboz8 évfolyamok nem jelen-
tenek olyan relevans eltéréseket a tanulas tekintetében, mint ha példaul felndttek és érett-

ségi el6tt allo didkok véleményeit hasonlitanank ssze.
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2. tablazat Vizsgélatban részt vett osztalyok

Osz- Képzés Korcso-
taly port
10. A Két tanitasi nyelvii osztaly. 17-18
10. B Nyelvi el6készit6 évfolyamos osztély. 17-18
10.C Normal szakgimnaziumi osztaly 17-18
10. D Normal szakgimnaziumi osztaly 16-18
11. A Két tanitasi nyelvd, kifuté szakkozépis- 18-19
kolai kerettantervi osztaly
11.C Kifuté szakkozépiskolai kerettantervi 18-19
osztaly
9 . Két tanitasi nyelvi osztaly elokészitd év- 15-16
KNY-A folyama
9 . Nyelvi el6készitd évfolyamu osztaly 15-16
NY-C
Eredmények

A kérdoéivet 6sszesen 150 tanuld toltotte ki, a kitolték osztalyok szerinti megoszlasat
az 1. dbra szerinti gyakorisag diagram foglalja ossze.

1]
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1. abra Kérdéivet kitolték képzés szerinti megoszlasa

A kérdéivet kitolték tanulmanyi atlaga a 2. abran lathaté diagram szerint oszlik
meg, a Magyarorszagon alkalmazott 1-5 értékelési skalanak megfelel6en: 2: 1,5-2,5 3:
2,5-3,5; 4: 3,5-4,5; 5: 4,5-5.
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2. abra Kérdéivet kitolték tanulmanyi atlaganak megoszlasa

Az egyes kérdésekre adott vélaszok relativ gyakorisagait és a leggyakoribb valaszok
megjelolését a 3. tablazat mutatja.

3. tablézat Onszabalyozdsra iranyul6 kérdésekre adott leggyakoribb vélaszok

Ssz. Kérdés

Sajat
magamat  kér-
dezem ki, hogy
biztos  legyek
abban, hogy
tényleg megta-
nultam az anya-
got.

Ami-
kor a tananya-
got nem értem,
mert nehéz,
2. vagy neki sem
kezdek,  vagy
csak a konnyen
érthetd részeket
tanulom meg.

A tan-
anyag gyakorla-
ti hasznit pro-
balom felfogni,
és megvdlaszo-
3. lom a fejezetek
végén az elle-
nérzé kérdése-
ket, még akkor
is, ha nem ko-
telezd.
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Ha a
tananyagok
unalmasak  és
nem  érdekel-
4. nek, még akkor
is addig foglal-
kozom  veliik,
amig nem vég-
zeK teljesen

Mieldtt
elkezdek tanul-
ni, attekintem
5. és végiggondo-
lom, hogy mit is
kell megtanul-
nom

Gyakran
megtorténik,
hogy hangosan
olvasok, de nem
tudom, mirdl is
van szo

Megesik,
hogy  amikor
a tanar beszél,
mas  dolgok-
ra gondolok, és
nem igazdn fi-
gyelek,  hogy
mit is mond

Amikor
olvasok, néha
megallok,  és
még egyszer at-
futom, mit is ol-
vastam

Kemé-
nyen dolgozok,
hogy j6 jegyeket
9. kapjak, még ak-
kor is, ha nem
szeretem az 0sz-
talvomat

A kérdésenkénti harom legrelevansabb gyakorisagot kék szinnel emeltiik ki. Ebbél
az olvashato le, hogy a harom, 0sszességében minimum 50%-ot kitevé gyakorisag a va-
laszként varhat6 Likert-skéla szerinti 4-es kozépértékhez képest milyen tendenciat mu-
tat. A csupan leggyakoribb értékek vizsgalataval erre nem kapnank valaszt.

Példaként: az 1. kérdés esetében az lathatd, hogy a rendre a 4., 5-7. és 6. valaszok a
leggyakoribbak, azaz inkabb a 7-es skalaérték felé tolddik el a vélaszok eloszlasa.

Ahogy emlitettiik, a 2-es, 6-0s és 7-es értékek esetében az ellentétes skélairany felel
meg az onszabalyozott tanulds jellemzdinek. és lathatd, hogy a tendencidk is a 4-es érték-
hez képest a kisebb skalaértékek felé mozdulnak el.

Az egyes kérdésekre adott valaszok atlagai és szordsai a 4. tablazatban lathatok.
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4. tablazat Az egyes kérdésekre adott valaszok atlagai

Ssz. Kérdés Atlag Szdras
1 Sajat magamat kérdezem ki, hogy biztos legyek abban, hogy tényleg megta- 453 1.88
’ nultam az anyagot. > :
3 A tananyag gyakorlati hasznat probalom felfogni, és megvélaszolom a fejeze- 332 173
: tek végén az ellen6rzé kérdéseket, még akkor is, ha nem kotelezd. > >
Ha tananyagok unalmasak és nem érdekelnek, még akkor is addig foglalko-
4. . : ; . 3,60 1,72
zom velilk, amig nem végzek teljesen.
5 Miel6tt elkezdek tanulni, attekintem és végiggondolom, hogy mit is kell meg- 454 1.94
’ tanulnom. > ’
8. Amikor olvasok, néha megallok, és még egyszer atfutom, mit is olvastam. 4,33 1,94
9 Keményen dolgozok, hogy jé jegyeket kapjak, még akkor is, ha nem szere- 395 1.87
: tem az osztdlyomat. > .
Amikor a tananyagot nem értem, mert nehéz, vagy neki sem kezdek, vagy
2. .. . WL 3,55 1,67
csak a konnyen érthetd részeket tanulom meg.
6 Gyakran megtérténik, hogy hangosan olvasok, de nem tudom, mirél is van 314 1.89
' sz0. ? ’
Megesik, hogy amikor a tandr beszél, mas dolgokra gondolok, és nem igazan
7. L 4,63 1,76
figyelek, hogy mit is mond.

Nyilvanvaloan az atlagértékek a 3. tablazat szerinti Likert-skala szerinti 4-es érték-
hez képesti elmozduldsra is valaszt adnak.

A szorasértékekkel pedig kimutathatd, hogy az atlagértékhez képest a valaszok
mennyire térnek el, azaz lényegében ,,mennyire jellemz6” valoban a mutatkozo6 kérdé-
senkénti atlagérték.

Az atlagértékeket érzékeltetésére egy szemléletes megjelenitési modszer a sugar di-
agram, ahol a tengelyeket a vizsgalt kérdések jelentik, és a tengelyen abrazolt atlagérté-
keket kotjiik Ossze. A szabalyos sokszog jelentené azt, hogy az atlagértékek azonosak. Az
ehhez képest lathatd torzulasok az atlagok egymashoz képesti eltéréseit mutatjak. Ter-
meészetesen az eltéréen értelmezhetd skalairanyok miatt a kérdéseket két csoportra cél-
szerl bontani, és kiilon sugardiagramon abrazolni az atlagértékeket.

Az 1,3.,4.,5.,8. és9. kérdések esetében, ahol a Likert-skala szerinti magasabb ér-
ték jellemzi az dnszabalyozas magasabb szintjét, a 3. abra szerinti sugar diagram szem-
1élteti az egyes kérdésekre adott valaszok sulyat.
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Koeményen dolgazok.
Bogy 16 jepyeket kapak,
miy akkor s ba nem

Amilor chvasck. ndha
megillok. & miy eprizer | o
ifiaom mif is ohasiam.

3.4abral, 3., 4.,5,8.és9. kérdésekre vonatkozo6 sugar diagram

A2, 6. ¢és7. kérdés esetében, ahol a Likert-skéla szerinti alacsonyabb érték jellemzi
az 6nszabalyozas magasabb szintjét, a 4. abra szerinti sugar diagram szemlélteti az egyes
kérdésekre adott vélaszok sulyat.
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4. dbra 2., 6. és 7. kérdésre vonatkozd sugar diagram
A tablazat értékeinek és a diagramértékek értelmezése

1. allitas: Sajat magamat kérdezem ki, hogy biztos legyek abban, hogy tényleg megta-
nultam az anyagot.
Az 6nall6 tanulas és a helyes onértékelés szempontjabdl is igen fontos, hogy a tanu-
16 sajat maga felkésziiltségét is megprobalja megallapitani. Ennek egyik legtrivialisabb
modja az 6nkikérdezés. A valaszok 4,54-es atlagértéke azt mutatja, hogy a didkok tobb-
sége az onkikérdezés modszerével €l, a 4-es vagy efolotti valaszt a diakok 73%-a adott
Osszességében, ami egy pozitiv eredmény az 6nallé tanuldsban val6 visszacsatolds vo-
natkozasaban.

3. allitas: A tananyag gyakorlati hasznat probdlom felfogni, és megvalaszolom a feje-
zetek végén az ellendrzo kérdéseket, még akkor is, ha nem kotelezd
Az olyan kérdések, mint példaul ,,Ezt miért kell megtanulni, hol fogom én ezt hasz-
ndlni?”, a tananyag gyakorlati hasznara iranyulnak a tanulok részérél. Helyes oktata-
si mddszer, ha a tantargyrészek kozotti osszefiiggésekre és a tananyagrészek valds, gya-
korlati hasznara is ravilagit a tanar. A valaszok alapjan ezen kérdés esetén adodott a leg-
alacsonyabb az atlagérték, 3,32, ami mindenképpen felhivja a figyelmet a gyakorlatori-
entalt tananyagok fontossagara.

4. allitas: Ha a tananyagok unalmasak és nem érdekelnek, még akkor is addig foglal-
kozom veliik, amig nem végzek teljesen.
A tanuldk elsésorban azzal szeretnek foglalkozni, ami érdekli 6ket, azonban tudjuk,
hogy az élethez ez altalaban nem elegendd, olyan ismeretekre is szert kell tenniiik, amik
nem feltétleniil érdekesek szamukra. Az 1-5. értékekre 10-20% kozotti értékek addod-
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nak, azonban a 6., 7. érték dsszesen 14%-ot tesz ki, a 3,6 atlagérték alacsonynak mond-
haté. Ezek alapjan a tanuldk jelentds része a szamukra nem érdekes tananyagokkal kis
mértékben foglalkozik, igy az ilyen jellegli tananyagok esetében az érdekesebbé, figye-
lemfelhivobba tétel még fontosabb. Ennek tovabbi vizsgalata célszert annak érdekében,
hogy pontosan beazonosithatoak legyenek ezek a tananyagrészek és azok érdekesebbé
tételének lehet6ségei.

5. dllitds: Miel6tt elkezdek tanulni, dttekintem és végiggondolom, hogy mit is kell meg-
tanulnom.

Az allitas a tanulastervezéssel Osszefliggd allitas, elsdsorban rovid tavra értve. Egy-
fajta rendszerszemlélet csirdjat és egy alapvetd attekintési képességet, tervezést jeleznek
a valaszok. Erdekes mdédon a 7-es skdlaérték a legnagyobb gyakorisdg, ami tobb mint
orvendetes, hisz atgondolt tanulasi modszerre utal. A 4-es vagy afolotti értékek ardnya is
71%-os, az atlag 4,54, azaz a didkok majdnem haromnegyede valaszolt igy.

8. dllitas: Amikor olvasok, néha megallok, és még egyszer dtfutom, mit is olvastam.

Az allitas osszefiiggésbe hozhato a 6. kérdéssel és a szovegértési kompetenciaval. Az
allitast megerdsitd valaszokbol olyan azonnali visszacsatoldasi mechanizmus jelenléte va-
16szintsithetd, amely egy helyes 6nkontroll eredménye. Azaz az olvasas soran, ha az em-
ber figyelme nem kalandozik el, vagy ha mégis, akkor visszatéréen atolvassa, és allan-
do jelleggel apranként értelmezi a szoveget, tananyagrészt. A leginkabb jelentds valasz a
5-0s skalaérték, 22%-kal, az atlag 4,33. 4-es vagy afolotti értékkel a tanuldk 69%-as vala-
szolt, amely pozitivnak mondhato az olvasott szoveg megértése vonatkozasaban.

9. dllitas: Keményen dolgozok, hogy jo jegyeket kapjak, még akkor is, ha nem szere-
tem az osztdlyomat.

A kérdés az egyéni célok meglétét, a masoktdl valo tudatos fliggetlenités képességét
vilagitja meg. Sajnos jellemz6 az, hogy az osztalykozosségek a kimagaslo, de befolyasol-
haté diakokat (ha azok kisebb szamban vannak) ,beolvasztjak” a kozosség atlagaba, és a
jo tanulok tanulmanyi atlaga is idével a tobbiekéhez konvergal. Az éllitasra kapott véla-
szok koziil a 4-es érték a leggyakoribb, atlag 3,95, és jo kozelitéssel egy normalis eloszlds-
nak megfelel6 gyakorisagot fedezhetiink fel.

A kovetkez6 kérdések az onszabalyozott tanulds hianyara utalnak.

2. dllitas: Amikor a tananyagot nem értem, mert nehéz, vagy neki sem kezdek, vagy
csak a konnyen érthet részeket tanulom meg.

A valaszok negyede, 25% esett a 4-es skalaértékre, és 74%-os gyakorisag adhatd 6sz-
sze az 1-4. skalaértékek valaszaibol. Pedagogiai szempontbol és tanari szemszogbdl nyil-
van nem megfelel6 az az allaspont, hogy a tananyag nehézségétdl fiigg a tanuldsi szan-
dék, hiszen a tananyagrészeket nem nehézség alapjan kell tanulni, hanem egyforman kell
kezelni. S6t a nehezebb részeket célszert tobbszor atolvasni, hiszen konnyen lehet, hogy
ezekkel a konnyebben érthetd részek is mas megvilagitasba kertilnek. Ha csak részeket
tanul meg a tanuld, akkor teljes, holisztikus tudasképet sosem fog kapni, és a megértett
apro részek is konnyebben elfelejtddnek, mint egy 6sszkép birtokaban.

6. dllitdas: Gyakran megtorténik, hogy hangosan olvasok, de nem tudom, mirdl is van
$Z0.
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A szovegértési kompetencia fejlesztése minden tantargynak célja, hiszen e nélkil a
tanulasi folyamat maga futhat tévutra. Legyen az hangos vagy néma olvasds, az olvasott
szOveg megértése az egyik elsddleges informacidszerzési forma a vizualis ismeretszerzés
mellett. A leggyakoribb valaszként az 1-es skalaérték jellemz6, atlag 3,14. Ez azt jelenti,
hogy a tanuldk tobbsége esetében a szovegértésrol pozitivan vélekednek. Az 5-7 értékek-
re a valaszok kevesebb, mint negyede, 22%-os gyakorisag mutatkozik.

7. dllitds: Megesik, hogy amikor a tandr beszél, mds dolgokra gondolok, és nem igazdin
figyelek, hogy mit is mond.

A kérdés esetében a vélaszok érdekes képet mutatnak, a leggyakoribb valasz 21%-
kal a 3-as skalaérték, de nem sokkal marad el, 19% és 20%-kal a 6. és 7. érték gyakorisa-
ga. Mivel itt is az alacsony értékek a pozitiv iranynak megfeleldek, azt mutatja, hogy ta-
lan ez az a pont, ami a leginkabb fejlesztendd teriilet a tanar-diak kozotti informacioat-
adas vonatkozasaban. Masképpen ugy is értelmezhetd, hogy a pedagdgusnak sziikség-
szerlien olyan szemléltets és figyelemfelkeltd eszkozoket és modszereket célszerti alkal-
maznia, amelyek a gyorsabb és hatékonyabb tudasatadast segitik.

Osszefoglalas, kovetkeztetések

Az onszabalyozott tanulast a tanuldsi folyamatban aktualisan részt vevé diakok ko-
zOtt nagyon is érdemes mérniink. Ennek egyik modszere lehet, ha Likert-skalan mérjiik
az Onszabalyozott tanulassal Osszefiiggésben megallapitott kijelentésekkel torténé azo-
nosuldst.

Kutatasunk célja egy szakgimnazium tanuldinak vizsgélata a fentiek alapjan, és va-
laszok keresése arra, hogy melyek azok a fejlesztési teriiletek, amelyek erdsithet6k az 6n-
szabalyozott tanulds vonatkozasaban. A kapott eredményeket 6sszességében, azaz intéz-
ményi szinten és osztalyonként is értelmezhetjiik. Iskolai szinten elmondhato, hogy ter-
mészetesen egyik kérdésre sem adodott olyan valasz, ami az 6nszabalyozott tanulassal
szaz szazalékban, minden didk esetében maximalis lett volna. A kapott atlagokat tekint-
ve érdemes megallapitasokat tenniink, és a megfelel6 konkluziokat levonnunk.

Ezek alapjan pozitiv, hogy a diakok is ugy gondoljak, hogy az 6nkikérdezés — mint el6-
zetes tudasfelmérés — hatékony eszkoze a hianyossagok feltérképezésének, és jo (6n)visz-
szacsatolast jelent. Erthet6 mdédon a nehezebb tananyagrészekkel sok didknak meggytilik
a baja, de az atlagosnal nagyobb mértékben nem estek valasz-gyakorisagok az allitasra vo-
natkozoéan.

Fejlesztendé lehet6ség az, hogy a tanarok tudatositsak a didkokban a tananyagok,
tantargyak gyakorlati hasznat, atkotési lehetdségeket mutassanak a diszciplinak kozott.
Ugy gondoljuk, hogy az élethosszig tarté tanulas egyik legfontosabb eszkoze lehet, hogy
a tartalmak, tudasszeletek kozotti osszefiiggéseket idejekoran megtudhassak a tanulok,
illetve a tanulasi folyamat soran tisztaban legyenek azzal, hogy milyen tudasrészeket a
késébbiekben hol mélyithetnek el alaposabban, az élethosszon at tarté tanulas kovetke-
z6 1épcsbje mi lehet egy mélyebb tudasszerzési fazist tekintve.
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A vélaszok azt mutatjak, hogy a didkok tobbsége nem torpan meg a nehezen tanul-
haté tananyagrészeknél, hanem kiizd veliik, és igyekszik megérteni azt. Ez mindenkép-
pen jo kiindulasi alap az 6nszabalyozott tanulds vonatkozasaban, és jo tanulasi motiva-
cios alapként is kezelhetd.

Hasonlo6an a révidtavu tanuldsszervezés, azaz a tananyagok kozvetlen tanulas el6tti
szambavétele, feltérképezése is megjelenik a valaszok gyakorisagat tekintve, amire peda-
gogiai szempontbdl érdemes épiteni, és tovabbfejleszteni azt.

A hangosan olvasott szoveg értelmezése a tanulok vélaszai alapjan tovébbra is min-
den pedagdgiai célndl elérébb vald kell, hogy legyen, és legalapvetébb fejlesztési terii-
letként aposztrofalhatd. Az olvasas a modern vilag és a technoldgia fejlddésével részben
hattérbe szorulhat, pedig az informacidszerzés egyik igen fontos forrasa. A valaszok azt
mutatjak, hogy nincs akut probléma, de érdemes mindenkor foglalkozni a jelenséggel.

A frontalis, csupan magyarazaton alapuld oktatds egyre kevésbé hatékony. A diakok
érdeklddését csupan el6adassal egyre nehezebb fenntartani, pedagdgiai mddszertarunk
és repertoarunk ki kell terjedjen olyan hatékony személtetd eszkozokre, amelyekkel a di-
akok figyelme felkelthetd, fenntarthato.

A tanulas kozbeni szovegatolvasas tekintetében sem fedezhetdk fel a tanulast alapja-
iban akadalyozé problémak a valaszokat tekintve.

Mindent egybevetve és kiemelve a lényeges pontokat: a tananyagok 0sszefliggései-
nek kiemelése, a gyakorlati alkalmazasi lehet6ségek és egyfajta holisztikus tudas szerzé-
se az egyik legfontosabb fejlesztendd feladat, a masik pedig a didkok figyelmének felkel-
tésére és a hatékony tudasatadast célzo pedagogiai mddszerek alkalmazasa azok a legki-
emeltebben fejlesztend? teriiletek, amelyek a tanuldk valaszaibdl lesztirhetok.
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