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Santha Kdlman

A tdmogatott felidézés videoadatai a tandri
gondolkodds vizsgalataban

szerepét mutatja be, valamint ravilagit a vizualis informaciok altal kinalt lehetd-

ségekre is a gyakorlati pedagogiai tevékenység hatékonysaganak novelése érde-
kében. Tovabba a tanulmany a tamogatott felidézés (Stimulated Recall), a tanari gondol-
kodas, a reflektiv szemlélet és a nézetek kapcsolatat illusztralja, hangsulyt helyez a timo-
gatott felidézés alkalmazasakor a tanari tevékenység elemzése soran megjelend narrativ
gondolkodas vizsgalatara.'

g tanulmany a videofelvételek tanarképzésben, pedagoéguskutatasban betolthetd

Bevezetés

Napjainkat a kiilonb6z6 technikai eszk6zok robbanasszer(i fejlédése jellemzi. A
gyors fejlodés fliggvényében megjelend korszert kutatasi eszkozok — a videokame-
ra vagy a videoadatok elemzésére is alkalmas szoftverek, mint az Atlas.ti, MAXQDA,
Noldus, Videograph — pedagoguskutatasba torténé beemeléséhez nagy reményt fiztek
a neveléstudomanyi szakemberek, hiszen a videofelvételek megjelenése a tanarképzés, a
tovabbképzések, valamint a pedagoguskutatas szamara is szamos lehetséget hordozott.
Az oktatasrol késziilt korai felvételek még az 1960-as években késziiltek, majd az igazi at-
torést az 1990-es évek jelentették a technika alkalmazasaban, koszonhet6en a szamos Uj
eszkoz megjelenésének. Mig a korabbi években példaul a kétkameras drafelvételek lehe-
téségének biztositasa is sokszor lehetetlenné vagy nehézkessé valt az eszkozbeli és a sze-
mélyi korlatok miatt, addig napjaink technikai vivmanyai folyamatosan tagitjak a kuta-
tasi lehetségeket, segitségiikkel Gj perspektivabdl kozelithet6k meg a tobbvaltozos pe-
dagogiai jelenségek. A videokamera tobbek kozott a tanarra valas folyamatanak kutata-
saban is fGszerepet kapott, tovabba ma mar szamottevo a segité kamera, a videotréning
pedagdgusképzésben vald felttinése is (Sallai, 2012). A tanarképzés és -kutatas teriile-
tén kozponti kérdés a tanitasi-tanulasi folyamat fejlesztése, a professzionalis tanari tevé-
kenység kialakitasa. E témakor a tovabbképzések szamara is szamos atgondolandé elem-
mel rendelkezhet (Frankhauser, 2016).

! A tanulmany megirasat az EFOP - 3.6.1. - 16 — 2016 — 00001 ,,Kutatasi kapacita-
sok és szolgaltatasok komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” palyazat ta-
mogatta.
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A kutatok részérdl a videoadatok iranyaba ta- , . ,
pasztalt kezdeti lelkesedés csokkenni latszik. Az A kultdranalitikus szeml€let
okok tobb teriileten kereshet6k. Lényeges prob- L7 i '
léma, hogy a videoadatok elemzésére kialakitott nezoponUa szefint a
technikak nagyrészt még mindig folyamatos fejls- Szerep|6k altal pl’OdUkaH
dés és fejlesztés alatt allnak, tovabba az elemzésiiket , , v
lehet6vé tev szoftverek beszerzése forrasigényes, k@p@k elemzese tortenlk/
hasznalatuk is gyakorlatot kivan. ahol az érdeklddés

A tanulmany a videofelvételek tanarképzés- L _
ben, pedagéguskutatasban, a gyakorlati pedagogi- kOZEppomjaban d
ai tevékenység hatékonysagnovelésében betolthetd ‘ . oz
szerepére ziléggit ra, kie}r,neigi a tamogatott felidézés kepreprOdUkOO formai és
(Stimulated Recall), a tanari gondolkodas, reflexiok e|J ara S modJ a a||n ak.
és a nézetek lehetséges Osszefliggéseinek elemzését.

Videoadatokrol altalanosan

A kvalitativ kutatasokban a videoadatok a multikddolt adatok (szovegek, képek, fo-
tok, audio- és videoadatok) szerves részét képezik, hiszen az audiovizudlis felvételek el6-
segitik a vizsgalati terep tobbdimenzids aspektusainak feltarasat (Santha, 2013b). Ez nagy
el6ny, hiszen a régi, hagyomanyos adatfelvételi mddok mindezt nem tették teljes mérték-
ben lehet6vé. A modern technika segitségével megvalosithaté mikroszkopikus elemzé-
sek olyan egyedi tulajdonsagokra deritenek fényt, amelyek csak kontextusfiiggden tarha-
tok fel és érthet6k meg. Mindezt figyelembe véve célszert tekintettel lenni arra is, hogy
a videoadatok sem kozvetlen masolatai a human valésagnak, hanem tobbnyire kozepe-
sen kozvetitett reprezentaciok, ahol a folyamat soran adatredukci6 torténhet. Hason-
16 probléma allhat el6 a nem akusztikai és a nem vizualis elemek eliminaldsanal is. A
video-dokumentumok eldnye, hogy a tevékenységgel parhuzamosan jelen 1év6 szoveg
és beszéd a kutatasi célok figgvényében fiiggetlenithet6 az idébeli sorrendiségtél, vagy
mindez akar idérendben is elemezheté (Schnettler, 2001).

A tarsadalomtudomanyi kutatdsokban a vizudlis jelenségek elemzése soran termé-
szetes interakcid-analizisre iranyuld és kulturanalitikus technikak kiilonboztethet6k
meg. Az interakcid-analizisre iranyul6 perspektiva szerint a kamera kitiintetett szerepet
tolt be, hiszen képes az interakciok hallhato, gesztikulacios és térbeli dimenzidinak re-
gisztralasara. A kulturanalitikus szemlélet nézGpontja szerint a szerepldk altal produkalt
képek elemzése torténik, ahol az érdekl6dés kozéppontjaban a képreprodukci6 formai és
eljarasi maddjai allnak (Traue, 2009).

Knoblauch (2003) szamos felvétel-tipologiat hatarozott meg, amelyeket a tovabbi-
akban a pedagdgiai szituaciokra transzformalva illusztralunk. A fixkameras felvételekkel
adott fizikai térben lejatszddo folyamatok tarhatok fel. Ilyen példaul az osztalytermi tor-
ténések felvétele egy vagy tobb rogzitett kamera segitségével: egyik kamera az osztalyte-
rem végébol a pedagdgus tevékenységére, mig a masik a tanuldk cselekedeteinek felvéte-
lére fokuszal a terem elejérdl, igy tobbek kozott a tanari tevékenységre adott tanuldi re-
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Al 4 akciok, az interakciok is elemezhetdk. A személyek-
AHltOtta' hogy a kutatok re Osszpontositd felvételekkel a cselekvék perspek-
nem ismerik annak a tivainak elemzése valik lehetévé. A vizsgalat soran
it h ik személyekbdl indulunk ki, és kovetjiik a tevékenysé-
mo Jat, 0gy mi ent gliket: példaul egy pedagdgus iskolai tevékenységé-
lehet a tan érje|6|teknek nek felvételére fokuszalunk a kameraval. Amint be-
o ) lépett az iskoldba, minden mozdulatat rogzitjik, fi-
utbalgaZIta stadni a gyeliink az osztalyteremben, a folyosdn, az udvaron
f ok vagy a tandriban végzett tevékenységére. [gy minden
készs egeknek €gyes esft)éen lehetové Véfl;ik az egyes s}z,itlf’éciéki};jét pers-
pedagog|a| szituaciokban pektivabél torténd belatdsa is. A tdrgyorientélt fel-
, P vételek egyedi technolégiak, targyak vagy szimbolu-
valo megf€|€|€SET illetden. mok vizsgalatat tlizik ki célul: példaul miként hasz-
néljak a tanuldk és a pedagdégusok az osztalyterem-

ben elhelyezett interaktiv tablat; muzeumlatogatas
soran mely kiallitott targyaknal idéznek a legtobbet
a latogatok, és miért. A feladatra fokuszalé felvételek tobb cselekvd tevékenységét vizs-
galjak, mikozben ugyanazon a feladaton egyiitt vagy kiilon dolgoznak: példaul tobb ta-
nulénal egy kézligyességet és kreativitast is igényl6 feladat megvaldsitasat koveti nyo-
mon a kamera. Arra vagyunk kivdncsiak, hogy miként lattak hozza a megoldashoz, mi-
lyen lépésekben allitottak dssze a produktumot, mennyire differencialtan gondolkodtak
(Santha, 2011).

Videoadatok a pedagéguskutatasban

A Klasszikus pedagogustulajdonsagok 1900-as évek elején tortént leirasa utan a pe-
dagoguskutatas torténetében forduldopontot jelentettek az 1960-as évek, amikor a tana-
ri tevékenység, a gyakorlati pedagdgiai készségek feltardsa keriilt a vizsgalatok kozép-
pontjaba. A neveléstudomanyi vizsgalatok arra fokuszaltak, hogy miként lehet a tanari
tevékenységet olyan kis egységekre bontani, amelyek egyenkénti fejlesztése az egész te-
vékenység fejlédéséhez és a tanitasi-tanuldsi tevékenység hatékonysaganak noveléséhez
vezet. Ez az id@szak jelentette az osztalytermi torténések tudomanyos megfigyelésének
kezdetét. A kamera és a felvételek a pedagdguskutatas kozponti elemeivé valtak, megje-
lent a mikrotanitds mint lehetséges vélasz arra a kérdésre, hogy miként lehet az eredmé-
nyes pedagogiai tevékenységhez sziikséges készségeket elsajatitani és beépiteni a tana-
ri munkaba (Santha, 2006). El6térbe keriiltek azok a napjainkban is érvényes nézetek,
amelyek szerint a tevékenységkozpontu tanart az elemzés, a dontés és a tevékenység vég-
rehajtasa jellemzi.

A pedagdguskutatas mas iranyu fejlesztésének szitkségességét Berliner fogalmazta
meg, allitotta, hogy a kutatok nem ismerik annak a maédjat, hogy miként lehet a tanarje-
l6lteknek ttbaigazitast adni a készségeknek egyes pedagdgiai szituaciokban valoé megfe-
lelését illetGen (Falus, 1986). Ez azt is jelentette, hogy indokoltta valt a tanari tevékeny-
ség vizsgalatanak kiterjesztése a gondolkodas és a kiilonféle, a tanari tevékenységet meg-
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el6z6 vagy kisérd dontések elemzésének irdnydba. Igy egy évtizeddel késébb, az 1970-es
években, mar a pedagdégusok gondolkodasanak és dontéseinek elemzése keriilt a figye-
lem kozéppontjaba. Ezek a kutatasi teriiletek részben megtartottak a felvételekre alapozd
és azon kivill is kiilonb6z6 mindségli és mennyiségli dontést kell meghoznia. Ez a tény
felvetette azt a kérdést, hogy vajon mindig tudatos dontést hoznak-e a pedagogusok, ho-
gyan gondolkodnak, milyen tényez6kkel mérlegelnek a dontéseik soran (Falus, 2001).
Megjelentek a kis mintan végzett, nem reprezentativitasra torekvd kvalitativ vizsgalatok,
igy a pedagdgiai kutatasmodszertan repertoarja is béoviilt.

A neveléstudomany szakemberei vizsgalataikban a gondolkodas és a dontéshoza-
tal kozéppontba allitasaval, kiillonbozé modellek vazolasaval torekedtek a tanari tevé-
kenység elemeinek leirdsara (Falus, 1986; Santha, 2006): a Snow-modell a készségek, a
dontéshozatal és a tanari munka difterencialt leirasat adott idépontban a tanitasi-tanu-
lasi képesség, a targyi tudas, a tanitasi készség és az érzelmi allapot fiiggvényében vazol-
ta. A Smith-modell a tanari tevékenységet a dontéshozatal kozéppontba allitasa mellett a
tevékenység harom fazisanak, a tervezésnek, a végrehajtasnak és az értékelésnek a meg-
kiillonboztetésével irta le, mig Falus modellje a tanari tevékenységet olyan kétdimenzi-
6s modellben abrazolta, amely megkiilonboztette a pedagdgiai munka fazisat, valamint
az azon belill megvalosulé munka jellegét is. Azaz az egyik dimenziot az elemzés, a don-
tés és a végrehajtas jelentette, mig a masikat a tervezés, a tanitas-nevelés és az értékelés
alkotta.

Az emberi gondolkodas vizsgalata két alapvet6 formaban, a paradigmatikus és a
narrativ gondolkodasban ragadhaté meg (Bruner, 1985). Ez a kiillonbségtétel segithet
megérteni a pedagégusok mindennapi cselekvéseit, tevékenységét. A paradigmatikus
gondolkodas logikus (ezt Bruner tudomanyos gondolkodasnak is nevezi), hiszen idealis
esetben létezik olyan formalis, matematikai rendszer, amely leirja és magyarazza a gon-
dolkodasmoédot. Ez a rendszer kategdriak és fogalmak meghatarozasaval, koncepciokre-
alassal mukodik, ahol a tapasztalatok a meglévé strukturakhoz kapcsolhatok. A narra-
tiv gondolkodds soran — ellentétben a paradigmatikus gondolkodassal — nem a fogalmak
belsé rendszerére fokuszalunk, hanem a nyelvtani struktura valik lényegessé (Bruner,
1986; Messmer, 2015).

A gondolkodas és a dontések vizsgalata utan
la;z 1980-as,, 1.9.90-es, evlekb.f':'n ’a ﬁg)feler,n fo%al’sza- AZ emberi gond0|k0dé5

a a pedagogiai tudas l1étrejottének és valtozasanak
elemzése kertilt. A tudas tartalméra (4ltalanos pe- Vizsgé|a’[a két
dagogiai, tantargyi, pedagogiai tartalmi tudas) és ” /
jellegére (elméleti, gyakorlati, mesterségbeli tudas) alapVetO formaba N, d
vonatkozoan kiilonboz6 koncepciok szilettek (Fa- Da radigm atikus és a
lus, 2001; Schon, 1983). Hasonldéan gondolkodott ) )
Oevermann (1996) is, aki kiilonbséget tett tudoma- ~ Narrativ gond0| kodasban
nyos és praktikus, gyakorlati tudas kozott. E kate- .
goriak kozotti killonbség alapvet6en abban rejlik, ragadhato meg.
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_ , hogy a gyakorlati tudas szituaciofiiggs, mig a tudo-
A V|d€0f€|V€t€|ek d manyos, elméleti tudds szabalyok, tézisek ismeretét

4 An7éc & feltételezi, ami tobbé-kevésbé kontextusfiiggetlen
peda/gog L{Ske/pzesles ) ) is lehet (Messmer, 2015). A gyakorlati tevékenység
-tovabbke pZGS SZdaMmara ket Oevermann (1996) alapjan két fazisbdl all. Az els6

p TRy, az aktiv, gyakorlatorientalt dontésekben ragadha-
ala pVQTO funkciot kindlnak. t6 meg, amelynek mindig van spontan, reflexszert
és intuitiv momentuma is. A masodik fazis az elsé
fazis spontan dontéseinek rekonstrukcidjan alapul.
A pedagogiai tevékenység intuitiv folyamatainal a gyors dontéshozatal kap szerepet, igy
felvetddik a rejtett tudas kérdése is, vagyis tudasunk nagy része rejtett, hallgatag, azaz
tobbet tudunk, mint amennyit kimondunk. Megjelent a tehetetlen, a nem hasznalha-
t6 tudas fogalma is. Ismertté vélt, hogy a pedagogiai tudds olyan kognitiv strukturakba
szervezddik, amelyek meghatarozzak az észlelést, a megértést, az emlékezetet, valtoza-
suk pedig maga utan vonja a praxis valtozasat is (Szivak, 2002). Ilyen el6zmények utan a
pedagdguskutatasban djra felértékeldott a videotechnika alkalmazasa, hiszen a korsze-
rli eszkozok segitségével a tevékenység komplexebb elemzésére nyilt lehetdség.

Tamogatott felidézés a tanari gondolkodas elemzésében

A neveléstudomanyi diskurzusban a reflexié gyakran a professzionalis tanari tevé-
kenység kulcskompetencidjaként definialt (Leonhard és Rihm, 2011). Ma mar ismert,
hogy a reflektalas képessége tanulhato és begyakorolhaté (Etscheidt, Curran és Sawyer,
2012). A pedagdgusok reflektiv kompetencidjanak vizsgalatahoz tobbféle modszer (pl.
reflexios kérdodivek, tamogatott felidézés, videofelvételek, matricak) hasznalhaté (Wyss,
2013), tovabba elfogadotta valt az is, hogy a tamogatott felidézés interjus szituaciéinak
koszonhetden pontosabban feltarhatd a reflektiv gondolkodas (Levin és Meyer-Siever,
2018).

A reflexiot kivaloan segiti a tamogatott felidézés (Stimulated Recall), amelyet ku-
tatasi modszerként el¢szor Benjamin Bloom hasznalt 1953-ban, de a mddszer csak az
1970-es évek végén, az 1980-as évek elején terjedt el, amikor a gyors technikai fejlé-
désnek koszonhet6en konnyebben kivitelezhetové valt a tandrak videds elemzése (Fa-
lus, 1985; Messmer, 2015). A modszer a videotechnikéra alapoz, és hozzajarul a reflektiv
gondolkodas fejlesztéséhez, az iskolai reflektiv munkakultira kialakitasahoz, alkal-
mas a tanari viselkedés, a cselekvés, a pedagdgiai szituaciot meghatarozo bels6, rejtett,
kontextusfiigg6 gondolkodasi folyamatok feltarasara. A videofelvételek a pedagoguskép-
zés és -tovabbképzés szamara két alapvet6 funkciot kinalnak: el6szor is a felvételek mo-
dellként szolgalhatnak, hiszen ramutathatnak a hatékony tanari tevékenységhez sziik-
séges didaktikai példdkra, jo gyakorlatokra, amelyek igy a pedagogusok altal is foko-
zatosan elfogadottd valhatnak, beépiilhetnek a tanari tevékenységbe. Tovabba a latot-
takkal kapcsolatos reflexiok Osszefiiggésbe hozhatdk a célokkal, az orai torténésekkel
kapcsolatos észleléssel, a tanitasi-tanulasi folyamat hatékonysagaval, ezdltal osszetett fej-
lesztési folyamatot generalhatnak (Krammer és Reusser, 2005; Frankhauser, 2016). A
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videofelvétellel tamogatott felidézést alkalmazé nemzetkozi pedagéguskutatasokrol at-
fogd szakirodalmi ismertetés olvashatd Szivak és munkatarsai munkajaban, amelyben
lathatéva valik a modszer sokoldalu alkalmazhatdsaga is (Szivak, Gazdag és Nagy, 2018).

A tamogatott felidézés alkalmazdsa soran a kovetkezd 1épésekre keriilhet sor
(Messmer, 2015; Santha, 2007, 2013a):

A tanitasi orardl videofelvétel késziil. A felvételeket célszerti oktatastechnikus segit-
ségével rogziteni, akivel meg kell ismertetni a vizsgalat fontosabb szempontjait annak ér-
dekében, hogy az 6ra minden pillanata rogzitésre keriiljon. Figyeljiink arra, hogy a felvé-
tel soran a {6 szempontokat a pedagdgus cselekvése képezze, igy a kamera a tanar moz-
gasat kovesse nyomon az osztalyteremben (a tobbkameras felvételek még tobb informa-
cioval szolgalhatnak). A felvételek vagasmentesen allnak az elemzés rendelkezésére. A
felvételkészités alatt a kutatd az osztalyban megfigyelheti, kutatasi napléjaban rogzithe-
ti az altala fontosnak tartott momentumokat. Ezek a naplojegyzetek adalékkal szolgal-
hatnak a tandri tevékenység ok-okozati osszefiiggéseinek megértéséhez. Elfogadjuk azt,
hogy minden vizsgalat beavatkozas az érintettek életébe, igy nem feltétleniil a teljes valo-
sagot tarhatjuk fel (pl. az osztaly, a pedagogus a felvételkészités tudatdban masként cse-
lekszik). Ezért donthetiink tobb ora felvételében, hiszen ekkor hosszabb folyamatot tu-
dunk attekinteni, ahol vélhetéen csokkennek a torzitd tényezdk, a pedagdgus és a tanu-
16k hozzaszoknak a kamera jelenlétéhez.

Meg kell jegyezni, hogy ma mar a timogatott felidézés mddszerének alkalmazasat is
segithetik a legtijabb eszk6zok, ilyen példaul a Go-Pro (kis, fejre szerelhetd akciokame-
ra), amely az események, orai torténések szubjektiv, egyéni perspektivabdl torténd vizs-
galatat is lehetdvé teszi, ujabb szemponttal kiegészitve az elemzési lehetségek tarhazat.

A felvételeket a pedagdgussal kozosen, a lehet6 legrovidebb id6 utan célszert visz-
szanézni (10-15 perc sziinet utan, maximum a felvétel napjan), hogy ne meriiljenek fe-
ledésbe az érzések, a gondolatok az draval kapcsolatban.

A felvételek barhol, barmikor megallithatdk, a latottakhoz a pedagégus kommen-
tarokat fiiz. A tdmogatott felidézés soran ez a lépés a legkritikusabb, hiszen a felvételek
elemzésének tobb tipusa létezik:

Az elsé tipus szerint a teljes felvétel visszanézése utan a tanar szabadon szamol be az
altala fontosnak tartott drai mozzanatokrol. Ez az elemzési méd magaban hordozza an-
nak a veszélyét, hogy a tanar nem emlit fontos pillanatokat, az 6ra hosszusaga miatt fele-
désbe meriilhetnek lényeges részletek.

Lehetséges olyan megoldas is, hogy a kutatd kivalasztja az elemezni kivant részt,
majd kérdésekkel probalja feltairni a pedagogus
gondolatait. A probléma az, hogy igy nem a peda- A felvételeket a
gogus gondolatainak feltdrasa torténik meg, hanem

egy kiilsdleg iranyitott, a kutaté gondolkodasat tiik- ped d( Og ussal kozosen ,d
roz6 elemzési folyamat megy végbe. lehetd |eg ‘Gvidebb idg utan

A harmadik tipus szerint a tanar barhol leallit-
hatja a felvételt, és kommentarokat ftizhet a latot- Cé'Szerl/J/ Visszanézm.
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takhoz. Ekkor elképzelhetd, hogy a pedagdgus ki-
hagy olyan részleteket, amir6l nem szivesen beszélne.

A paradigmatikus

gondo| kodas esetén szintén A jelzett problémak miatt célszerti azt a varidci-
) L, ; 6t alkalmazni, amikor mindkét fél barhol leallithatja
induktiv s deduktiv a felvételt. [gy a pedagégus kommentélhatja a tortén-

$f £ £ teket, valaszolhat a feltett kérdésekre.
Irany ok dlinak egymassa| A beszélgetésen elhangzottak teljes szovegét dik-

pa rhuzamban. tafonon rogzitjiik, majd a hanganyagot legépeljiik és
elemezziitk. A hanganyag atirasanal tekintettel kell
lenniink az atirasi szabalyok alkalmazasara, hiszen
ezek segitik a kvalitativ adatok mélyrétegeinek feltarasat.

Messmer (2015) pedagégusok gondolkodasanak vizsgalata soran a tamoga-
tott felidézést alkalmazta, kiegészitve Bruner (1986) és Oevermann (1996) gondolata-
it. Messmer (2015) szerint a tamogatott felidézés alkalmazasakor a tandri tevékenység
elemzése soran a narrativ gondolkodas tekintetében elkiilonithetévé valtak az elbeszé-
16-induktiv magyarazatok és az elbeszél6-deduktiv indoklasok. Az elbeszél6-induktiv
magyarazatok esetén a pedagdgus példarol példara halad eldre, igy magyarazza a sajat
tevékenységét, mig az elbeszél6-deduktiv indoklasok esetén a pedagdgus forditva, egyet-
len torténetbdl, példabdl visszavezetve probal a tevékenységére vonatkozdé megallapita-
sokat tenni. A paradigmatikus gondolkodas esetén szintén induktiv és deduktiv iranyok
allnak egymassal parhuzamban, és mtikodésiik az elébbiekben vazolt médon képzelhe-
t6 el: a pedagogus induktivan, torténetrdl torténetre indokolja a tevékenységét (és igy
maga kredl és rendel a sajat tevékenységéhez kategdridkat — segitve a késébbi elmélet-
alkotas folyamatat), vagy deduktivan, mar létez6 elméleti kategdridkat, fogalmakat tar-
sit sajat tevékenységéhez. Figyelembe vessziik azt, hogy a paradigmatikus gondolkodas
rendszere kategoriakkal és fogalmak meghatarozasaval, koncepcidkrealassal miikodik,
ahol a pedagdgus tudasanak megfelelden rendel tevékenységéhez megfelel6 fogalmakat
és koncepciokat.

A tamogatott felidézés alkalmazdasakor a tanari gondolatok feltarasat befolyasolja az
is, hogy a mddszer melyik verzidjat hasznaljuk (pl. ki allithatja meg és mikor a felvételt).
Igy induktiv vagy deduktiv opciok mellett foglalhatunk 4llast, eleve ilyen irdnyt gon-
dolatok megjelenését segithetjiik elé. Santha (2007, 2013a) vizsgalatai a kombinalt lo-
gika (induktiv és deduktiv) szerinti struktarat preferaltak, hiszen barki barhol megallit-
hatta a felvételt, és kérdést vagy kommentért fizhetett a ldtottakhoz. Igy a narrativ és a
paradigmatikus gondolkodas elemei sziikség esetén parhuzamosan jelenitheték meg, se-
gitve ezzel a tevékenységet meghatarozé dsszetett gondolati halo feltarasat.

Osszegzés

Napjaink tarsadalomtudomanyi kutatdsai szamara egyértelmivé valt, hogy a
multikodolt adatok Osszetett vizsgalata vezethet el a kivant célig, ezért minden tudomany-
tertilet — igy a neveléstudomany is — kiemelt figyelmet szan a hermeneutika és a szinkron
vizudlis adatok rendszerezésére és elemzésére. A videoadatok — mint multikédolt ada-
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tok - a tandrakutatds, a pedagéguskutatas, valamint a kvalitativ kutatdsmodszertan ki-
emelt elemei, hiszen a vizsgalni kivant problémak sokrét( feltarasat teszik lehetévé. Nap-
jainkban a kvalitativ adatok elemzésére alkalmas tobbfunkcids szoftverek segithetik az
ilyen jellegti adatfeldolgozast, és 0sszefiiggésbe hozhatdk kiillonosen a tamogatott felidé-
zés modszerével is, igy hozzdjarulnak az osztalytermi didaktika és a tanari tevékenység
mélyrétegeinek feltarasahoz.
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