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HORIZONTOK

luga-Gombos Marta

A pedagogiai nézetek értelmezése €s vizsgalata

si irany bontakozott ki a pedagogusku-

tatdsban (a behaviorista alapozdsu tani- tapasztalatokbél s7armazo

tasfelfogas ellenhatasaként) a hetvenes évek koze- _ y:

pén, amely a pedagdgiai gondolkodast, a pedago- pSZlChlkUS konstrukcioknak
giai dontéseket allitotta a kozéppontba. Shavelson tekintik

(1973, idézi Falus, 2006) fogalmazta meg els6ként,

hogy a legfontosabb pedagdgiai készség a dontés-

hozatal. Két fogalom keriilt a kutatok figyelmének

a kozéppontjaba: a nézetek és a pedagogus tudasanak elemzése. A kutatasok (Wubbels,
1992; Calderhead, 1996; Falus, 2006) azt bizonyitottak, hogy a korabbi személyes és isko-
lai tapasztalatokbdl szarmazo, nem tisztan fogalmi szinten 1évé pszichikus konstrukciok,
nézetek, hitek befolyasoljak a tanarok gondolkodasat és gyakorlatat.

Ebben a tanulmdnyban attekintjiik a nézet fogalmanak elméleti és empirikus meg-
kozelitéseit, kiemeliink jellegzetes iranyokat, tendenciakat a pedagdgiai nézetek értelme-
zésében, majd bemutatjuk a nézetek feltarasara alkalmas modszereket és a nézetvizsga-
latok eredményeit magyarorszagi és nemzetkozi vonatkozasban is.

g konstruktivizmus fejlédésével Gj kutata- A kutatok a nézeteket a

A pedagdgiai nézetek elméleti megkozelitései

Az elméleti fejtegetés soran a fejezet kiemeli a nézetek (beliefs) értelmezése korii-
li vitakat, a nézetek természetét, tartalmat, a pedagogusképzésben betoltott szerepét. Je-
len munka soran a gazdag szakirodalombol azokat tekintjiik at, amelyek segitenek e cél
elérésében.

A nézet definialasa korili vitak az 1980-1990-es iddszakra tehet6k a nemzetkozi
szakmai diskurzusban. Az angol nyelvl szakirodalomban a nézetek fogalma tobbféle
tartalommal jelenik meg, az értelmezések k6zo6s pontja, hogy a kutatok a nézeteket a ta-
pasztalatokbol szarmazé pszichikus konstrukcidknak tekintik, illetve az, hogy a nézetek
és a cselekvés kolcsonosen hatnak egymasra, befolyasoljak az egyén cselekvéseit az 6t ko-
rilvevé vilag dolgaival kapcsolatosan (Pajares, 1992; Richardson, 1996).

A nézetekre vonatkozo kutatasokbdl a nézetek tulajdonsagaira vonatkozdan kieme-
li azt, hogy viszonylag koran kialakulnak, és nehezen valtoztathatoak, segitik az egyént,
hogy definidlja és megértse a vilagot és sajat magat, adaptiv funkcidéjuk van. Fontos to-
vabba, hogy a nézetek értékeld természetiik miatt szlir6vé valnak, melyek segitik az 4j je-
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lenségek értelmezését és beépiilését, ennek kovetkeztében befolyasolhatjdk az egyén vi-
selkedését (Pajares, 1992 idézi Bardossy és Dudas, 2011).

A nézetek tartalmara vonatkozoan kiemeljiik Calderhead elemzését. Az 1985-1995
kozott megjelent publikaciok alapjan a kutatdk ot teriiletet talaltak, ahol a pedagégusok
jelent6és nézetekkel rendelkeztek: 1. a tanulokrdl és a tanulasrdl, 2. a tanitasrol, 3. a tan-
targyrol, 4. a tanitas tanuldsarol, 5. onmagukrdl és a tanari szereprél (Calderhead, 1996,
idézi Bardossy és Dudas, 2011).

Az ujabb publikaciokban (Fives és Buehl, 2012, idézi Stéger, 2015, 66.) a pedago-
gusnézetek tartalmat a szakirodalom jellemzéen témacsoportokban vizsgélja. 300 tanul-
manyt feldolgozé attekintésében a pedagogusnézetek tartalmi iranyat 6 6 csoportba so-
rolja:

1. a pedagogus onmagaval kapcsolatos nézetei: sajat hatékonysagérzet, tanari sze-
rep megélése;

2. a kontextussal, kornyezettel kapcsolatos nézetek: iskolai kultura, kollégakkal, is-
kolai adminisztraciéval, sziilékkel vald viszony;

3. szaktargyi tartalmakkal, ismeretanyaggal kapcsolatos nézetek: diadkoknak tanitott
szaktargyi tartalmak, maguk altal tanult szaktargyi tartalmak;

4. egyes modszertani, tanitasi gyakorlattal kapcsolatos nézetek;

5. a tanitas megkozelitésével, mibenlétével kapcsolatos nézetek;

6. diakokkal kapcsolatos nézetek.

A magyar szakirodalomban Falus Ivan (2001, 2006, 2007) miivei foglaljak 6ssze a
legrészletesebben a nézetek értelmezésével kapcsolatos tendencidkat, ezért a tovabbiak-
ban ezekre tamaszkodva mutatjuk be a kiilonboz6 elképzeléseket. Szerinte a tanari né-
zetekre vonatkozo kutatasokban kozos az a felismerés, hogy ,a tanarok rendelkeznek
egy tobbé vagy kevésbé koherens nézetrendszerrel, amely segiti 6ket a bonyolult jelen-
ségek strukturalasaban, megértésében, és befolyasolja gyakorlati tevékenységiiket.” (Fa-
lus, 20014, 23.)

A fogalom értelmezéseit, meghatarozasait, killonféle elnevezéseit is Falus (2001a,
23.) sorolja fel: ,,Fox, Clark és Peterson személyes elméletekrél, Claxton implicit elmé-
letekr6l, Clandinin a tanitasra vonatkozé képzetekrdl, Goodman a tanitasra vonatkozo
perspektivakrol, Kagan és Pajares nézetrendszerekrél, Conelly és Clandinin a tandr sze-
mélyes gyakorlati elméleteirdl, Handal és Cauvas gyakorlati elméletekrdl, Shulman a ta-
ndr stratégiai tudasardl, Elbaz gyakorlati tudasrol, Bullough és tarsai tanitasi metaforak-
rél beszél, mig vannak, akik képzeteket, allaspontokat, orientacidkat, eszméket, percep-
ciokat emlegetnek”

A kiillonféle elnevezésekben kozos a szubjektiv, a képi elem. Fogalmi szinten nagyon
nehéz egységes meghatarozast adni, ez deriil ki a hosszu felsorolasbol is. A magyarorsza-
gi irodalomban a nézet terminusa emelkedett ki ebbdl a kavalkadbol, s ez valt a jelensé-
get magyarazo, érvényes f6fogalomma.

A témaba vagd kutatasok (Berliner, 1987; Calderhead, 1991; Johnston, 1992;
Waubbels, 1992; Powell, 1992, idézi Szivak, 2003) kozos megallapitasa az is, hogy a peda-
gogusjeloltek mit és hogyan fogadnak be a képzés soran, ezért feltétlentil sziikséges len-
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ne figyelembe venni az egyes didkok elGzetes, sajat iskolai tapasztalataikbol szarmazoé né-
zeteket, hogy azokra alapozva értékelhessék, formalhassak és fejleszthessék tanitasi-ne-
velési stratégiajukat. Ebben a kérdésben fontos vonatkozas az, miszerint az elmélet és a
gyakorlat kozti szakadék egyik lényeges oka az oktatott ismeretek és a jelolt prekoncep-
cidja kozotti eltérés. Wubbels (1992) a nézetek képi, érzelmekkel atszott jellegét hang-
stulyozza, amelyek a jobb agyféltekében helyezkednek el, mig az elméleti ismeretek a bal
agyféltekében, vagyis hidba tanitjuk az Gjabb és Gjabb ismereteket, a nézeteket tartalma-
z6 jobb agyféltekéhez nem jutunk el, és megvaltoztatni is nehéz Sket. Tehat ,veszélye-
sek’, mert a pedagdgusjeldlt szamdra nem vagy nehezen hozzaférhetdek, ezért a képzés
feladata kellene, hogy legyen, hogy megtorténjék a nézetek tudatositasa, hiszen bizonyit-
hatd, hogy a nézetek hatdssal vannak a tanarjeloltek szakmai fejlédésére is. Szerinte az el-
mélet és gyakorlat integralasa tenné lehetévé, hogy a pedagégiai tudas ne mozaikos, ha-
nem rendszerszerl legyen. Ezekbdl az értelmezésekbdl a nézetek személyes, egyedi jel-
lege emelhet6 ki, amely meghatarozé lehet a pedagogussa valas folyamataban. Azt, hogy
egy tanarjelolt mennyire lesz ,,jelen” a képzésben, meghatarozzak a tanari munkardl val-
lott nézetei. Dudas (2007) szerint a kutatdasok eredményei arra is felhivtak a kutatok és
a képzok figyelmét, hogy a tanarok és a tanarjeloltek szakmai fejlédésének egyik legfon-
tosabb aspektusa az a folyamat, amelyben az implicit nézetek, nézetrendszerek explicit-
té valnak.

A Korthagen (2004) altal megfogalmazott ,hagyma-modell” szerint a nézet a pszi-
chikus képzédmények Osszetett rendszerében helyezkedik el, a kiillonb6z6 szintek (mint
pl. cselekvés, kompetencia, nézetek, identitds, elhivatottsag) kolcsonhatast gyakorolnak
egymasra, és befolyasoljak a pedagdogussa valas folyamatat (a képzés tartalmat).

4V ,
IIH‘R "--."_"—q.ﬂ_‘_'f-" y
L _ i
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1. abra. A pszichikus képzédmények ,,hagyma” modellje” (Korthagen, 2004)

A nézetek gyermekkorban alakulnak ki, melyeknek forrasai lehetnek: a. személyes
tapasztalatok, élettapasztalatok, ide tartoznak az iskolai tapasztalatok, iskolai élmények
és a pedagogusmintak; b. masoktol atvett ,kész” ismeretek, fogalmak, kategoriak, né-
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zetek, elméletek formajat olthetik, szarmazhatnak

A kognitiv pszicholdgia més személyekt6l, a médiabol, konyvekbél, kornye-
srhadits 1 zetbdl stb.; c. a pedagdgusképzésbdl és a gyakorlat-
terhOdltasa kapcsan bdl szarmazo tudas (Falus, 2006).
kezdtek kU|0ﬂbS€g€’[ tenni A gyakorlati tudds, értékeld rendszer, nézet hé-
ot Lol 2 ‘ rom kiillonb6z6 aspektusa a tandri gondolkodas-
az attittidok és a nézetek kutatdsnak: a gyakorlati tudas a tudas forrasat, ko-
kozott: az attit(idoknek zegét, a masodik alapvetd funkcidjat, a harmadik
o ) megjelenési formajat, jellegét emeli ki. A nézetrend-
a|apvetoen érzelmi szer befolyasolja a gyakorlati tevékenységet (Falus,

sy s , / 2006). A gyakorlati tudas Schénnek (1983, idézi Fa-
t0|teSt’ mlg d nezetEknek lus 2001bg)yabb(')l a felismerésébdl alakult ki, misze-
inkabb kogni’ﬂ'\/ tartalmat rint a pedagogusok gyakorlatuk soran nagyon kis
. , mértékben tamaszkodnak a tudomanyos ismere-
tU|aJd0n|t0ttak. tekre, a pedagogusok nem az elméleti ismereteket
alkalmazzak a gyakorlati problémadkra, a szaktudas
és a gondolkodds nem fiigg, nem kell, hogy fligg-
jon, és nem is fiigghet az altaldanos ismeretek egyes
egyedi esetre torténd alkalmazasatol. Ez a tudas a gyakorlatra ténylegesen hat, forrasa is
alapvetden a pedagodgiai gyakorlat. Wubbels (1992) szerint a tanarok gyakorlati tudasa
lényegében képzetalapt, amelyet a jobb agyfélteke dolgoz fel, szemben a bal agyfélteke
altal feldolgozott, nyelvi-logikai alapt elméleti tudassal.

Az értékeld rendszer fogalmanak bevezetése is Schon (1983, idézi Falus 2001b) ne-
véhez flizédik. Kiemeli az értékeld rendszer szlir6 funkcidjat, amelyet a gyakorlattal vald
kolcsonhatasban tolt be. Kissé leegyszertsitve: az értékeld rendszer a nézetnek és a gya-
korlati tudasnak az 6tvozete. Az értékeld rendszer kialakuldsanak, valtozasanak, fejlédé-
sének egyik forrasa a gyakorlat, mig a masik az elméleti ismeretek.

A kognitiv pszicholdgia, a konstruktiv tanulaselmélet, a reflektiv pedagdgiai szem-
lélet mds-mas ,,utat” kinal a nézetek értelmezéséhez.

A kognitiv pszichologia térhoditasa kapcsan kezdtek killonbséget tenni az attitl-
dok és a nézetek kozott: az attitlidoknek alapvet6en érzelmi toltést, mig a nézeteknek in-
kabb kognitiv tartalmat tulajdonitottak (Rokeach, 1968 és Fishbein, 1967, idézi Falus,
2001a). Ennek kapcsan viszont el kell hatarolni a nézetek és tudas kérdését is: a) ,,a né-
zet egy olyan allitas, amelyet a nézet valldja igaznak tud vagy vél, de nem feltétlendl all
mogotte valos igazsagtartalom, a tudas viszont valamiféle ismeretelméleti igazolast is fel-
tételez” (Richardson, 1996, 104); b) a ,nézeteken altalaban vélekedést, elkotelezettséget
és ideologiakat, addig a tudason tényszerd, a szakszer® cselekvést iranyit6 propozicio-
kat és értelmezéseket értiink” (Calderhead, 1996, idézi Falus, 2001). A kilonboz6 kuta-
tok allaspontjanak 6sszegzésére Richardson véllalkozott: a nézetek ,,a mentalis, szemé-
lyes konstrukciok egy csoportjat alkotjak, olyan feltételezések, feltevések, propoziciok a
vilagrol, amelyeket igaznak véliink, s amelyek befolydsoljak itéleteinket, masok megité-
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lését, s amelyeket felhasznalunk dontéseink soran” (Richardson, 1996, 103 idézi Dudas,
2007, 48.).

A nézet fogalma tobbféle tartalommal jelenik meg, kozos pont, hogy a kutatok a né-
zeteket a tapasztalatokbol szarmazé pszichikus konstrukcioknak tekintik, az eltér6 allas-
pont abbdl adédik, hogy a nézeteket milyen modon és mennyiben lehet megkiilonboz-
tetni a hasonlo6 konstrukcioktdl - a tudastol és az attitlidoktol, amint fentebb kifejtettiik.

A konstruktivista ismeretelmélet szempontjabol nem lehetséges merev elhatarolds
nézetek és tudas kozott. A nézetek meghatarozzak a pedagogusok viselkedését és a ta-
narra valds folyamatat, azt, hogy a pedagdgusok miként gondolkodnak, milyen nézete-
ket vallanak a tanulasrol, tanitasrol, és hogy ezek miként hatnak a sajat tanulasi, tanitasi
folyamataikra. A tanarok maguk is sok évet toltottek el diakként, mikozben észrevétle-
niil, tudattalanul is kialakultak sajat nézeteik a tanitasrol, s lehet, hogy ezek a nézetek el-
lentétben allnak azzal, amit a tanarképzésben bemutatnak nekik. Pl. lehet, hogy az a né-
zet alakult ki, hogy a tanitas egyenl6 az ismeretatadassal, ugyanakkor a képz8k nem tart-
jak hatékonynak ezt a nézetet a hatékony pedagdgussa valas folyamatara nézve. Minden-
esetre, ez a nézet mar elavult.

A tanarra valas folyamataban fontos lenne a tudomanyos ismeretek alkalmazhato,
személyes tuddssa valo transzferalasa, amely legtobbszor képekben jelenik meg. PI. an-
nak a tanarnak a képe, akit mindenki ismer, aki az osztaly el6tt all, és magyaraz, vagy ha
egy tanarjelolt talalkozik egy alulmotivalt diakkal, els6ként el6jonnek a régi emlékei és
érzései, és szeretné megvaltoztatni a gyerek viselkedését. Ujabban a kutatdsok is a tana-
rok torténeteirdl, narrativairdl is szolnak, ez a szemléletmod abbdl indul ki, hogy a tana-
rok torténetein keresztiil fény deriilhet arra, hogyan gondolkodnak a tanitasrol, nevelés-
rél. Els6dlegesen azért kapott hangsulyt a torténetek elemzése, hogy megtudjuk, hogyan
gondolkodnak/gondolkodtak a tanarok a nevelésrél. Manapsag szintén kozponti kérdés
az, hogy milyen nézeteik élnek sajat magukrol.

A reflektiv pedagogiai szemlélet a nézetek és cselekvés kapcsolatat hangsilyozzak,
a gondolkodas és a cselekvés szétvalasztasa csak a kutatds szamara értelmezhet6, a gya-
korlatban ezek komplex egységet alkotnak, a nézetek és a tevékenység kozott interaktiv
kapcsolat van. A nézetek és a gondolkodas mozgatja
a cselekvést, ugyanakkor a tapasztalatok, a cselekvés- Y
sel kapcsolatos reflexiok megvaltoztatjak, kiegészitik Atandrra vdlds
a nézeteket (Richardson, 1996). A reflexidk vissza- f0|yamaté ban fO Ntos |en ne

hatnak a nézetekre, ugyanis kolcsonhatds van koztitk i )
(Bérdossy-Dudas, 2011). A reflektiv tandr fogalmat d tudoma nyos ismeretek
Schon (1983, idézi Falus, 2006) nevéhez kotik, az el- / ;
nevezést azonban 1903-ban Dewey vezette be a tu- a|ka|maZhat0’ Szeme|yes

datos tanitds szinoniméjaként, szemben a hagyoma-  t1ddssa valo transzferalas a,
nyok és benyomasok altal vezérelt rutinszert tanitas-

sal. A reflektiv tanar tudatos és észszeri dontéseket ame|y |egt0bb520r
hoz az egyre fejl6dé értékeld rendszerének alkalma- kep ekben J elenik me g

zasaval, amely hozzajarul a gyakorlat és a tudas fejl6-
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déséhez is. A szakirodalomban megkiilonboztetik a

A nézetek tapaSZta|at0kbé|/ gyakorlati tevékenység soran megvalositott reflexi-

iskolai elmenyekbo | ot (reflection in action) a tevékenység utan végzett
reflexiotdl (reflection on action), valamint az ujabb

SZérm aZé Szemé|yes publikaciokban a tevékenység érdekében végzett
.y reflexiot (reflection for action) (Reagan, 2000, idé-
kOﬂSUUkClOk, amelyek zi Falus 2001b). A pedagogus szakmai fejlédése a

koran kialakulna k/ nehezen | reflektiv folyamatok sorozatanak eredn.qetnye.
i i ) A reflektiv tanitas olyan pedagodgiai tevékeny-
valtoztathatoa k, €S ség, tudatos, elemz8 gondolkodds és gyakorlat,
‘ ‘ mely folyamatos 6nellendrzést és az erre épiil kor-
meghata (0224 k, hogy d rekcidt biztositja (Szivak, 2003a). Kiegészithet6 az-
tan arJe|0|’[ek mit és hogyan zal is, hogy a reflexionak érvényesiilnie kell mind
S a tanitdsi folyamatban, mind a tanitds befejezése
tanulnak a tanarké PZES utdn. Sajnos az el8zetes nézetek korlatozhatjak ma-
Soran gat a reflexiot, behatarolhatjak a reflexié korét.

' A nézetek tehat a kovetkezoképpen jellemez-
hetdk: a. az explicitség foka, vagyis, hogy a pedago-
gus mennyire tudatositja a mar meglévé nézeteit; b.
a nézetek allanddsaga, illetve valtozékonysaga (befolyasolja a cselekvés, a reflexio); c. a
nézetek altalanosan hasznalatosak, vagy csak egy adott koriilmény fennéllésa esetén ak-
tivizalddnak. A nézetek ,hasznalhatdsdga” abban all, hogy sztir6ként miikodnek kiilon-
boz6 helyzetekben; elméleti, gyakorlati egyarant (Fives és Buehl 2012, idézi Stéger 2015,
67.).

Osszegezve: a konstruktivizmus az egyik lehetséges elméleti megkozelités a nézetek
értelmezésében. Ezek szerint a nézetek tapasztalatokbol, iskolai élményekbdl szarmazo
személyes konstrukciok, amelyek koran kialakulnak, nehezen valtoztathatoak, és meg-
hatarozzak, hogy a tanarjeloltek mit és hogyan tanulnak a tanarképzés soran. Funkcio-
juk tehat az adaptiv sziirés.

A nézetek értelmezése az empirikus kutatasokban

Magyarorszagi nézetkutatasok

A nézet fogalma a pedagogiai kutatasokban a tanulds konstruktivista megkozelité-
sén alapul, a megkozelités szerint a tudas egy személyes konstrukcié eredménye, mely-
ben a mar felépitett tudas befolyasolja, meghatarozza az 4j informaciok és tapasztala-
tok befogadasat, értelmezését, tovabbd hat a cselekvést irdnyité kognitiv folyamatokra
(Bereczky és Fejes 2010, idézi Stéger, 2015).

Ebben az alfejezetben kiemeliink nézetkutatasokat a cél, a minta sajatossagai, mod-
szerek, az elért eredmények mentén.
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Nahalka (2001) pedagogusokkal végzett vizsgalataban az volt a cél, hogy feltarja a
tudasra vonatkozé elképzeléseket négy paradigma mentén: 1. ismeretatado; 2. képes-
ségfejlesztd; 3. személyiségfejlesztd; 4. konstruktivista. Modszerként az interjut hasznal-
tak. Legfontosabb eredménye, hogy a pedagdgusok gondolkodasat az induktiv-empiri-
kus szemléletmod hatdrozza meg.

Vamos (2001) a pedagogusok értékelésfogalmanak elemzésével foglalkozik metafo-
rahalé modszerével. A kutatas egyik eredménye, hogy a pedagogusok f6 eszkoznek a ju-
talmazast és a biintetést tartjak, amelynek technikai kivitelezésében azonban tobbnyire
bizonytalanok. Hangsulyozzak az értékelés formativ jellegét, amely a kiemelt személynek
szerzett orom miatt rovid tavon a megelégedés forrasa is lehet.

Toth (2012) a pedagdgusok nézeteit vizsgalta az osztalyozasrol és a szoveges érté-
kelésrol kérdoives kikérdezéssel. Céljai kozott szerepelt annak bemutatasa, hogy miként
vélekednek a pedagogusok a két értékelési forma pedagdgiai jellemz6ir6l. Az eredmé-
nyekbdl kideriil, hogy a pedagdgusok jelentds hanyada szerint az osztalyzat konnyebben
értelmezhetd a sziilok szamara, mint a szoveges értékelés, a valaszadok szerint a tanu-
16k még kevésbé tudjak értelmezni a szoveges értékeléseket. A pedagogusok ugy latjak,
hogy az iskoldba jarasi kedvet és a realis onismeret formalasat a kapott osztalyzatok er6-
sebben befolyasoljak, mint a szoveges értékelés. A fels6 tagozatos tanarok a szoveges ér-
tékelésben stresszfaktort azonositottak, és nézeteik szerint az értékelésre forditott mun-
kaid6 nem tériil meg.

Szivak (2003b) pedagogusjeloltekkel végzett kutatasaban a fogalmi térképet és a me-
tafora modszerét alkalmazta a neveléssel, valamint tanitassal, tanuldssal kapcsolatos né-
zetek feltarasara. Az eredményekbdl kidertiil, hogy a tanuldsfogalom koherensen kapcso-
16dik a tanitas-értelmezésekhez. A hallgatok a tanitast kizarolag az ismeretkozvetitéssel
azonositottak, a tanuldst pedig az ismeretek befogadasaval. Nem tartalmazza a szociali-
zacids folyamat egészét, hanem szik didaktikai értelmezést nyer. Szinte kizardlag az in-
tellektualis tartalmak megszerzésére és azon belill is csupan az ismeretek beépitésére ira-
nyul.

Dudas (2006) a pedagdgusjeloltek belépd nézeteit célozza meg, mert a képzés elsé
éve szenzitiv idészaknak mindsiil a nézetek felta-
risa és alaklthatosagfl szerflpont.Jabo,l. Fogalom- Az eredményekb6| k|derU|,
térkép és metafora mddszerével vizsgalta a hallga-
tok tanarképét, valamint a tanitashoz és tanulashoz hogy d pedag OgU sok
kapcsolodo nézeteket. A tanitashoz kapcsolodo né-

zetekben (a fogalmi térképekhez kotédden) elsé- je|em65 hényada szerint
sorban a tananyag el6addsa és atadasa, a tanulas- a7z OSZtélyzat kon nyebben

hoz kapcsolddé nézetekben a memorizélas, illetve a

didk személyiségtulajdonsagai (szorgalom, kitartds, értelmezhetd a sziildk
érdeklddés) jelentek meg. A metaforaalkotasokban ;g . ..

a hallgatok a tanitast legtobbszor mivészetként, al- Szamara, mint a SZ0Veqges
kotasként irtak le, és alakitasként, formalasként ér- er’[eke|es

telmezték. R —
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Stéger 2015-6s Osszefoglaldja alapjan a tanarje-

LeSl] JtO OSSZQQZéS, hOQ}/ l6ltek nézetrendszerével kapcsolatos tobb vizsgalat

i 4 is konzekvenciaként allapitja meg, hogy a palyara
aZOkban” a||g fellelhetok lépSk nem rendelkeznek koherens pedagdgiai né-

d kepzeS tUdatosan zetrendszerrel, és ismeretataddsra sziikilt a tandri

. szerepre vonatkozo felfogasuk (Szivak, 2003; Du-
szervezettta paSZtalatal/ das, 2006; Kocséné, 2013). A tanari szerepben a sze-
ismereta nyaga a mélyiségvonasokat, valamint a hivatas- és a gyer-

e ) mekszeretetet azonositjak elsésorban. Ami talan a
pedagoglal tanU|manyOk legmeglepdbb, hogy nézeteik szerint a tandri fel-

;o adatrendszert nem lehet megtanulni, hanem erre
vegen. sziiletni kell (Dudas, 2006). E képet tovabb arnyalja
a képzés végén a tanitasi gyakorlat el6tt allo peda-
gogusjeloltek vizsgalatakor kirajzol6d6 nézetrend-
szer, mely még mindig inkabb a diakperspektiva jegyeit hordozza magan, és melyben
a pedagdgus mesterség elemei nem lelhetdk fel. Lesutjto osszegzés, hogy azokban ,,alig”
fellelhet6k a képzés tudatosan szervezett tapasztalatai, ismeretanyaga a pedagogiai ta-
nulmanyok végén (Szivak, 2003, 94.). Kocséné (2013) vizsgalati eredményei a tanarjelol-
tek tanitassal kapcsolatos nézeteirdl azt mutatjak, hogy a tanarjeldltek percepcidjaban el-
s6sorban a tanulok motivalasa és magatartasi, fegyelmezési problémai, a tanulok kozotti
kiillonbségek, illetve az elére nem tervezhet6 helyzetek kezelése jelenti a legnagyobb sze-
mélyes kihivast. Ezek kezelésére elsdsorban a kapcsolati hierarchia mikodtetését, a sze-
mélyes tavolsag valtoztatasat gondoljak eszkozként hasznalni.

A pedagodgusjeloltek nézeteinek feltarasa és tudatositasa az egyéni palyaszocializa-
ci6 egyik fontos eleme, a szakmai onreflexié egyik alapja. E felismerés miatt fontos a pe-
dagogusjeloltek nézeteinek feltarasa, a lehetdségekhez mérten ezek pedagogusképzés so-
ran torténd alakitasa.

Osszefoglalva: a magyarorszagi kutatdsokban jelentds szerepet kap a pedagdgiai
alapkérdésekkel kapcsolatos nézetek vizsgéalata (Golnhofer, Nahalka, 2001).

Nemzetkozi nézetkutatasok

A nézetek kutatdsa a nemzetkozi irodalomban is csak az 1980-as évekt6l lendiilt fel
(Berliner, 1987; Calderhead, 1991; Johnston, 1992; Wubbels, 1992; Powell, 1992).

A kutatdsokat a magyarorszagi vizsgalatok bemutatasa soran érvényesitett szem-
pontok, azaz a legfontosabb kérdések, célok, a minta sajatossagai, az alkalmazott mod-
szerek és eredmények mentén foglaljuk ossze, el6tte azonban kitériink a nézetkutatasok
nemzetkozi szinten torténd értelmezési keretére.

A nézetkutatasok értelmezési keretét nemzetkozi szinten Korthagen (2004), vala-
mint Cochran-Smith és Fries (2008, idézi Kalman 2013) a pedagéguskutatasokkal fog-
lalkoz6 metaelemzésiikben a tanulas folyamatahoz, problematikajahoz kotik, vagyis ki-
tagul a nézetek értelmezése.
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Az 1920 és 2005 kozotti kutatdasokat elemezve (vo. Kalman, 2013) négy, tobbé-ke-
vésbé egymast kovetd megkozelitést kiilonitettek el. Az els6 id6szakban a pedagogussa
valast alapvetSen a tantervi program, a masodik iddszakban (az 50-es évek végét6l) mar
els6sorban a képzés problematikajaként értelmezték, a nyolcvanas évek elejétdl a kuta-
tasok kozpontjaba a pedagogusok folyamatos tanulasa keriilt, mind egyéni, mind iskolai
szinten. Ehhez az iranyvonalhoz koétédik az egyéni nézetek, attitlidok és a tudas kutata-
sa is. A legijabb értelmezési keretben a tanarképzést oktataspolitikai problémaként azo-
nositjak. A kilencvenes évek kozepétdl a tanarképzési gyakorlat (annak mindsége, haté-
konysaga, elszamoltathatdsaga) keriilt a kozéppontba, valamint a folyamatban résztvevé
tandrok felkésziiltsége, kompetencidja. A 20. szdzad végén, 21. szazad elején egyre tobb
szerz0 kutatott ebben a témdban (Kowalski, 2005; Leavy, 2007; Brown, 2012).

A pedagbgusok, illetve pedagogusjeloltek nézeteinek vizsgalatakor harom domi-
nans trend bontakozott ki a nemzetkozi kutatasi szintéren: a pedagogusok 1. tanuldssal,
tanitdssal, episztemoldgiaval, tanari szakmaval kapcsolatos nézetei; 2. a tantargyi tani-
tashoz kot6do nézetei; 3. a pedagdgiai gyakorlattal kapcsolatos nézeteik alakulasa, mint
pl. inklazid, multikulturalizmus, IKT-eszkozok hasznalata stb. (Kalman, 2013).

Az Gj kutatasi modszereket is alkalmaztak (v6. Dudas, 2006), pl. fogalomtérkép-
pel a fejlédési folyamatot is nyomon lehet kovetni (Beyerbach, 1998; Calderhed, 1996;
Morine-Dershimer, 1993). Mondatbefejezést alkalmaztak egyes kutatok a hallgatok és
mentoraik nézeteinek vizsgalatahoz (Zanting-Verloop-Vermunt, 2001). A tanarok altal
megalkotott metafordk (Bullough, 1991; Calderhead, 1996), a szovegelemzés, hallgatdi
irasok, portfoliok elemzése (Bullough, 1993) is alkalmasnak bizonyult a tanarjeloltek né-
zeteinek feltarasara. A sikeres tanarra vonatkozo hallgatoi el6feltevéseket kérddivvel tér-
képezték fel (Minor-Onwuegbuzie-Witcher, 2002).

Emeljiink ki néhany reprezentativ kutatast az alfejezet elején megfogalmazott szem-
pontok alapjan.

Kinaban tanitéjeloltekkel készitettek interjut az értékeléssel kapcsolatos nézeteik-
r6l (He, Valcke, Aelterman, 2012). Ebben a kutatdsban az értékelést mint rendszert és
annak megértését helyezték el6térbe a tanitdjeloltek szemszogébdl vizsgalva. 31 tanitod-
jelolttel készitettek interjut az értékeléssel kapcsolatos nézeteikrél. A megkérdezett pe-
dagogusjeloltek a kovetkezd kérdések mentén fejtet-
ték ki nézeteiket: ki értékel; miért értékeliink; mit ér- A kl | eNcvenes évek
tékeliink; hogyan értékeliink; mikor értékeliink? A . o o
kutatds wjszerlisége, hogy az értékelésrdl szol6 né- kOZ@pet0| d tanarkepzeSI
zeteket holisztikusan értelmezi, amely az egész isko-
lai rendszerrél valé kommunikaciot }llefedf Ameod- 9V korlat (annak
szer, eszkoz a félig strukturdlt interju volt. Az ered- inosé A 3
ményekbdl az deriilt ki, hogy a tanitéjeloltek értéke- M n(,)sege, hate,ko,nysaga/
1éssel kapcsolatos nézetei megjelennek az osztélyter- elszd m0|tathatosaga)

mi gyakorlatban, és kiillonb6z6 elméletekre utalnak, - s
tanulokozpontu és tanitokdzpontu tanitasra. A kuta- keriilt kozeppontba'
tas azt igazolta, hogy a tanitdjeldltek az értékelés kér-
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., . dését az értékeléssel kapcsolatos nézeteikre alapoz-
Ev Vegere d konstruktivista va térgyaljdk. Mindannyian beszdmoltak sajit ér-
fehfog 4st erGsit6 metaforak tél.<elési .stra.tégi'éik elc’Snyeirf'Sl és hétrén.y'air(’)l,. V’ala-

mint az is kideriilt, hogy erds a szakmai identitasuk
s7ama meq nott. ahhoz, hogy a sajdt maguk éltal felépitett és vélasz-
tott nézetekhez ragaszkodjanak.

Egy amerikai kutatas (Leavy et al, 2007) a pe-
dagogusjeloltek nézeteit vizsgalta a tanulasrdl és
a tanitasrol. A nézetek vizsgalatara, elemzésére és mddositasara a metafora modszerét
hasznaltak fel. A nézeteket megvaltoztatni nagyon nehéz, nevelési kontextusban a me-
taforaalkotas kozponti kérdést jelent a tanitds és tanulds természetére vonatkozd meg-
fogalmazasban és az arra valo reflektalasban, és egyre gyakrabban hasznaljak arra, hogy
kapcsolatot teremtsenek a személyes nézetek és a neveléssel kapcsolatos elméletek ko-
zott. A kutatas folyamata ir és amerikai pedagogusjeloltekkel mikrotanitasi kontextus-
ban tortént. A metaforakra reflektalva harom tudomanyos elmélethez kapcsoléddan
csoportositottak az eredményeket:

1. A behaviorista/empirista elmélethez azokat a metaforakat kapcsoltak, amelyek-
bdl a tanulds mint passziv tevékenység, valamint a tudas mint asszociacidteremtés néze-
te dertilt ki. Ezek a metaforak a tanarok informaciéatado szerepére és a diakok passziv,
befogaddi szerepére utalnak.

2. Kognitivista/konstruktivista elmélethez azokat a metaforakat kapcsoltak, ame-
lyekbdl olyan tudas deriil ki, amelyet aktiv modon épit fel a tanulas soran a tanuld, a régi
modellt felvaltja egy Uj. A tanulast egyéni, tudaskonstrual6 tevékenységként fogalmaz-
zak meg, a pedagogus az, aki ebben a tanulasi folyamatban segit.

3. Szituativ, szociohistorikus elmélethez azokat a metaforakat kapcsoltak, amelyek-
bdl a tanulds ahhoz a szituaciohoz kotédik, amelyben megépitették. A tudas szituativ,
kontextus- és kulturafiiggd.

A metaforak kiilonboz6 elméletekhez k6t6d6 szazalékos eloszlasa a kovetkezo:

Az év elején végzett kutatds (metaforaalkotas a bemutatott keret alapjan): ered-
mények: 49% behaviorista felfogds; 24% konstruktivista felfogas; 9% szituativ felfogas
€s18% személykozpontu felfogas.

Az évvégén végzett kutatas: 42% behaviorista felfogas; 44% konstruktivista felfogas;
6% szituativ felfogas; 8% személykozpontu felfogas. Ev végére a konstruktivista felfogdst
erdsitd metaforak szama megnott.

Két tanulmanyon keresztiil mutatjak be (Kowalski, 2005) a fejleszté értékelés ha-
tasat a kompetencidk és a képességek fejlesztésében, valamint a fejlesztd értékelés egy
eszkozét a pedagogusok nézeteinek megvaltoztatasaban, ami a gyerekek kompetencidi-
nak és képességeinek a fejlesztésére vonatkozik. A kutatas leirasa: MAPS (Measurement
and Planning System) az értékel eszkoz neve, amelyet 34 dllamban alkalmaztak, s ame-
lyet kutatasi eszkozként is kivalasztottak. A MAPS egy szamitogépes programra alapuld
megfigyelési értékel6 eszkoz. Ezt az eszkozt 3 éven at hasznaltak, 83 programon keresz-
tiil (varosi, vidéki egyarant reprezentdlva volt), 514 pedagdgus vett részt, amelybdl 156
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hasznalta, 358 nem hasznalta a MAPS-et. Ezt az eszkozt arra fejlesztették ki, hogy érté-
kelje a tanarok nézeteit mindkét tanulmanyban.

1. kutatds: A MAPS hasznalok és nem hasznalok nézeteinek 6sszehasonlitasa: a pe-
dagogusoknak egy 1-t6l 5-ig terjedé skalan (Likert-skala) jelolniiik kellett, hogy mit
gondolnak, milyen képességeket és kompetencidkat kell fejleszteni az iskola el6tti id6-
szakban (nyelv és irodalom terén, valamint matematikébol). Az volt a 1ényeg, hogy mit
gondolnak, nem az, hogy mit dontottek masok. A kutatasbdl kideriilt, hogy azok a pe-
dagogusok, akik alkalmaztak a MAPS eszkozt, masképp gondolkodnak a tudasrdl (mert
a gyerekeknek fontos volt megtanulni a programban foglaltakat), mint azok, akik nem
hasznéltak a programot. Ugy is interpretélhaté, hogy a pedagégusok hitét arrdl, hogy
mit kellene, hogy tanuljanak a gyerekek, meghatarozza az, hogy milyen értékelési esz-
kozt hasznalnak.

2. kutatas: A formativ értékelés hatasa a pedagogusok nézeteire: a pedagogusok né-
zeteit is megvaltoztatta a program, masképp gondolkodnak a kisiskolas kor el6tti tanu-
lasrol. Amit addig fontosnak tartottak, az a program hatdsara megvaltozott. Az eredmé-
nyek hatasara a pedagdgusok sokkal fontosabbnak tartjak a képességek fejlesztését egy
értékeld eszkoz altal, mint mas utakon.

Egy Uj-Zéland-i kutatds (Brown et al., 2012) a pedagdégusok feedbackrél vallott né-
zeteit vizsgalta a tanulds kapcsdn. A kutatas résztvevéi: Uj- Zéland elemi és gimndziumi
iskoldi reprezentativ mintaként, 6sszesen 1492 pedagdgus, 457 iskolabol. A feedback-rél
sz0l6 szakirodalom alapjan 4 tipust azonositottak: 1. munka feedback, helyes vagy hely-
telen munka; 2. folyamat feedback, a munka kozbeni folyamatra reflektal; 3. onszabalyo-
z6 feedback, sajat stratagiaira reflektal; 4. én feedback, sajat eréfeszitéskre vald reflekta-
las. A kutatasban az 6nszabalyozo feedback keriilt a kozpontba. Alapvetd kérdés: milyen
nézeteik vannak a pedagégusoknak a feedback-r6l? Modszerként a kérdéivet alkalmaz-
tak. Eredmények: Az elemi és a gimnaziumi tanarok valaszaiban alig volt eltérés. A peda-
gogusok fokusza arra helyezddott, hogy a didkokat bevonva generaljak a feedback hasz-
nalatat arra, hogy tokéletesitsék sajat munkajukat, és autonomiat fejlesszenek ki, a fel-
adatra koncentralas helyett. A didkokat batoritd és az onbizalmat elésegitd visszajelzést
gondoltak a tanulast el6segitd feedback paradigma kapcsan. A tanarok valaszaibdl kide-
ril, hogy nem hisznek a feedback cél nélkiili hasznalataban.

Egy Hong Kong-i kutatas a pedagogiai gyakorlatrdl (Yuan, Lee, 2014) azt vizsgalta,
milyen nézeteik vannak a pedagoégusoknak a nyelvtanitasrdl (a kutatas résztvevdinek) a
tanitasi gyakorlat el6tt, és hogyan valtoznak meg a nézeteik a tanitasi gyakorlat alatt? A
kutatds helyszine: Kina, 4 éves tanarképzés, az elsé harom évben elméleti képzésben, a 4.
évben egy 10 hetes tanitasi gyakorlaton vettek részt, ahol egy pedagdgus mentor segitet-
te 6ket. A kutatds modszerei: félig strukturalt interju, osztalytermi megfigyelések és nap-
l6iras. Eredmények: A kutatas altal bebizonyosodott, hogy a pedagégusjeloltek nézetei
nem stabil képz6dmények, hanem nyitottak a valtozasra és a fejlodésre, és hogy szignifi-
kans valtozast a tanitasi gyakorlat alatt lehet elérni. A mentorok is befolydsoltak a peda-
gogusjeloltek nézeteinek valtozasat és fejlodését.
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Egy 2009-ben végzett kutatds (Bauml, 2009) alapkérdése: hogyan hatarozzdk meg,
hogyan irjak le a tanitdjeloltek a hatékony pedagdgus jellemz4it, mit jelent hatékony pe-
dagogusnak lenni? Milyen felfogasuk van a hatékony pedagdégus dimenzioirdl? A kutatas
soran artikulalhattak sajat nézeteiket a hatékony pedagogusrdl. A kutatasi modszer: fé-
lig strukturalt interju, résztvevéi: 24 tanitojelolt (mind nék). Eredmények: A résztvevok
a kovetkezd hatékonysagi dimenziokat azonositottak: gondoskodd pedagogus, tisztelet-
tudé pedagdgus, akik arra torekszenek, hogy megismerjék a gyerekek jellemét. Az elemi
osztalyokban a pozitiv pedagdgus—diak viszony elésegiti a tanulast és a kittizott eredmé-
nyeket. Néhanyan a megkérdezettek koziil a pedagégus menedzseri kvalitdsait emelték
ki a hatékonysag szempontjabol. A tanitdjeldltek a hatékonysag dimenzidit pedagogiai
terminusokkal irtak le, kiemelvén a didkokkal valé kapcsolat fontossagat.

Osszefoglalva: a nézetkutatdsok egyre tobb teriiletet érintenek, a pedagdgusok, pe-
dagogusjeloltek ,, hangjainak” megismerése céljabol, amelyekre lehet épiteni a tanarkép-
zésben és a szakmai tovabbképzésben.
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Santha Kdlman

A tdmogatott felidézés videoadatai a tandri
gondolkodds vizsgalataban

szerepét mutatja be, valamint ravilagit a vizualis informaciok altal kinalt lehetd-

ségekre is a gyakorlati pedagogiai tevékenység hatékonysaganak novelése érde-
kében. Tovabba a tanulmany a tamogatott felidézés (Stimulated Recall), a tanari gondol-
kodas, a reflektiv szemlélet és a nézetek kapcsolatat illusztralja, hangsulyt helyez a timo-
gatott felidézés alkalmazasakor a tanari tevékenység elemzése soran megjelend narrativ
gondolkodas vizsgalatara.'

g tanulmany a videofelvételek tanarképzésben, pedagoéguskutatasban betolthetd

Bevezetés

Napjainkat a kiilonb6z6 technikai eszk6zok robbanasszer(i fejlédése jellemzi. A
gyors fejlodés fliggvényében megjelend korszert kutatasi eszkozok — a videokame-
ra vagy a videoadatok elemzésére is alkalmas szoftverek, mint az Atlas.ti, MAXQDA,
Noldus, Videograph — pedagoguskutatasba torténé beemeléséhez nagy reményt fiztek
a neveléstudomanyi szakemberek, hiszen a videofelvételek megjelenése a tanarképzés, a
tovabbképzések, valamint a pedagoguskutatas szamara is szamos lehetséget hordozott.
Az oktatasrol késziilt korai felvételek még az 1960-as években késziiltek, majd az igazi at-
torést az 1990-es évek jelentették a technika alkalmazasaban, koszonhet6en a szamos Uj
eszkoz megjelenésének. Mig a korabbi években példaul a kétkameras drafelvételek lehe-
téségének biztositasa is sokszor lehetetlenné vagy nehézkessé valt az eszkozbeli és a sze-
mélyi korlatok miatt, addig napjaink technikai vivmanyai folyamatosan tagitjak a kuta-
tasi lehetségeket, segitségiikkel Gj perspektivabdl kozelithet6k meg a tobbvaltozos pe-
dagogiai jelenségek. A videokamera tobbek kozott a tanarra valas folyamatanak kutata-
saban is fGszerepet kapott, tovabba ma mar szamottevo a segité kamera, a videotréning
pedagdgusképzésben vald felttinése is (Sallai, 2012). A tanarképzés és -kutatas teriile-
tén kozponti kérdés a tanitasi-tanulasi folyamat fejlesztése, a professzionalis tanari tevé-
kenység kialakitasa. E témakor a tovabbképzések szamara is szamos atgondolandé elem-
mel rendelkezhet (Frankhauser, 2016).

! A tanulmany megirasat az EFOP - 3.6.1. - 16 — 2016 — 00001 ,,Kutatasi kapacita-
sok és szolgaltatasok komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” palyazat ta-
mogatta.
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A kutatok részérdl a videoadatok iranyaba ta- , . ,
pasztalt kezdeti lelkesedés csokkenni latszik. Az A kultdranalitikus szeml€let
okok tobb teriileten kereshet6k. Lényeges prob- L7 i '
léma, hogy a videoadatok elemzésére kialakitott nezoponUa szefint a
technikak nagyrészt még mindig folyamatos fejls- Szerep|6k altal pl’OdUkaH
dés és fejlesztés alatt allnak, tovabba az elemzésiiket , , v
lehet6vé tev szoftverek beszerzése forrasigényes, k@p@k elemzese tortenlk/
hasznalatuk is gyakorlatot kivan. ahol az érdeklddés

A tanulmany a videofelvételek tanarképzés- L _
ben, pedagéguskutatasban, a gyakorlati pedagogi- kOZEppomjaban d
ai tevékenység hatékonysagnovelésében betolthetd ‘ . oz
szerepére ziléggit ra, kie}r,neigi a tamogatott felidézés kepreprOdUkOO formai és
(Stimulated Recall), a tanari gondolkodas, reflexiok e|J ara S modJ a a||n ak.
és a nézetek lehetséges Osszefliggéseinek elemzését.

Videoadatokrol altalanosan

A kvalitativ kutatasokban a videoadatok a multikddolt adatok (szovegek, képek, fo-
tok, audio- és videoadatok) szerves részét képezik, hiszen az audiovizudlis felvételek el6-
segitik a vizsgalati terep tobbdimenzids aspektusainak feltarasat (Santha, 2013b). Ez nagy
el6ny, hiszen a régi, hagyomanyos adatfelvételi mddok mindezt nem tették teljes mérték-
ben lehet6vé. A modern technika segitségével megvalosithaté mikroszkopikus elemzé-
sek olyan egyedi tulajdonsagokra deritenek fényt, amelyek csak kontextusfiiggden tarha-
tok fel és érthet6k meg. Mindezt figyelembe véve célszert tekintettel lenni arra is, hogy
a videoadatok sem kozvetlen masolatai a human valésagnak, hanem tobbnyire kozepe-
sen kozvetitett reprezentaciok, ahol a folyamat soran adatredukci6 torténhet. Hason-
16 probléma allhat el6 a nem akusztikai és a nem vizualis elemek eliminaldsanal is. A
video-dokumentumok eldnye, hogy a tevékenységgel parhuzamosan jelen 1év6 szoveg
és beszéd a kutatasi célok figgvényében fiiggetlenithet6 az idébeli sorrendiségtél, vagy
mindez akar idérendben is elemezheté (Schnettler, 2001).

A tarsadalomtudomanyi kutatdsokban a vizudlis jelenségek elemzése soran termé-
szetes interakcid-analizisre iranyuld és kulturanalitikus technikak kiilonboztethet6k
meg. Az interakcid-analizisre iranyul6 perspektiva szerint a kamera kitiintetett szerepet
tolt be, hiszen képes az interakciok hallhato, gesztikulacios és térbeli dimenzidinak re-
gisztralasara. A kulturanalitikus szemlélet nézGpontja szerint a szerepldk altal produkalt
képek elemzése torténik, ahol az érdekl6dés kozéppontjaban a képreprodukci6 formai és
eljarasi maddjai allnak (Traue, 2009).

Knoblauch (2003) szamos felvétel-tipologiat hatarozott meg, amelyeket a tovabbi-
akban a pedagdgiai szituaciokra transzformalva illusztralunk. A fixkameras felvételekkel
adott fizikai térben lejatszddo folyamatok tarhatok fel. Ilyen példaul az osztalytermi tor-
ténések felvétele egy vagy tobb rogzitett kamera segitségével: egyik kamera az osztalyte-
rem végébol a pedagdgus tevékenységére, mig a masik a tanuldk cselekedeteinek felvéte-
lére fokuszal a terem elejérdl, igy tobbek kozott a tanari tevékenységre adott tanuldi re-
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Al 4 akciok, az interakciok is elemezhetdk. A személyek-
AHltOtta' hogy a kutatok re Osszpontositd felvételekkel a cselekvék perspek-
nem ismerik annak a tivainak elemzése valik lehetévé. A vizsgalat soran
it h ik személyekbdl indulunk ki, és kovetjiik a tevékenysé-
mo Jat, 0gy mi ent gliket: példaul egy pedagdgus iskolai tevékenységé-
lehet a tan érje|6|teknek nek felvételére fokuszalunk a kameraval. Amint be-
o ) lépett az iskoldba, minden mozdulatat rogzitjik, fi-
utbalgaZIta stadni a gyeliink az osztalyteremben, a folyosdn, az udvaron
f ok vagy a tandriban végzett tevékenységére. [gy minden
készs egeknek €gyes esft)éen lehetové Véfl;ik az egyes s}z,itlf’éciéki};jét pers-
pedagog|a| szituaciokban pektivabél torténd belatdsa is. A tdrgyorientélt fel-
, P vételek egyedi technolégiak, targyak vagy szimbolu-
valo megf€|€|€SET illetden. mok vizsgalatat tlizik ki célul: példaul miként hasz-
néljak a tanuldk és a pedagdégusok az osztalyterem-

ben elhelyezett interaktiv tablat; muzeumlatogatas
soran mely kiallitott targyaknal idéznek a legtobbet
a latogatok, és miért. A feladatra fokuszalé felvételek tobb cselekvd tevékenységét vizs-
galjak, mikozben ugyanazon a feladaton egyiitt vagy kiilon dolgoznak: példaul tobb ta-
nulénal egy kézligyességet és kreativitast is igényl6 feladat megvaldsitasat koveti nyo-
mon a kamera. Arra vagyunk kivdncsiak, hogy miként lattak hozza a megoldashoz, mi-
lyen lépésekben allitottak dssze a produktumot, mennyire differencialtan gondolkodtak
(Santha, 2011).

Videoadatok a pedagéguskutatasban

A Klasszikus pedagogustulajdonsagok 1900-as évek elején tortént leirasa utan a pe-
dagoguskutatas torténetében forduldopontot jelentettek az 1960-as évek, amikor a tana-
ri tevékenység, a gyakorlati pedagdgiai készségek feltardsa keriilt a vizsgalatok kozép-
pontjaba. A neveléstudomanyi vizsgalatok arra fokuszaltak, hogy miként lehet a tanari
tevékenységet olyan kis egységekre bontani, amelyek egyenkénti fejlesztése az egész te-
vékenység fejlédéséhez és a tanitasi-tanuldsi tevékenység hatékonysaganak noveléséhez
vezet. Ez az id@szak jelentette az osztalytermi torténések tudomanyos megfigyelésének
kezdetét. A kamera és a felvételek a pedagdguskutatas kozponti elemeivé valtak, megje-
lent a mikrotanitds mint lehetséges vélasz arra a kérdésre, hogy miként lehet az eredmé-
nyes pedagogiai tevékenységhez sziikséges készségeket elsajatitani és beépiteni a tana-
ri munkaba (Santha, 2006). El6térbe keriiltek azok a napjainkban is érvényes nézetek,
amelyek szerint a tevékenységkozpontu tanart az elemzés, a dontés és a tevékenység vég-
rehajtasa jellemzi.

A pedagdguskutatas mas iranyu fejlesztésének szitkségességét Berliner fogalmazta
meg, allitotta, hogy a kutatok nem ismerik annak a maédjat, hogy miként lehet a tanarje-
l6lteknek ttbaigazitast adni a készségeknek egyes pedagdgiai szituaciokban valoé megfe-
lelését illetGen (Falus, 1986). Ez azt is jelentette, hogy indokoltta valt a tanari tevékeny-
ség vizsgalatanak kiterjesztése a gondolkodas és a kiilonféle, a tanari tevékenységet meg-
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el6z6 vagy kisérd dontések elemzésének irdnydba. Igy egy évtizeddel késébb, az 1970-es
években, mar a pedagdégusok gondolkodasanak és dontéseinek elemzése keriilt a figye-
lem kozéppontjaba. Ezek a kutatasi teriiletek részben megtartottak a felvételekre alapozd
és azon kivill is kiilonb6z6 mindségli és mennyiségli dontést kell meghoznia. Ez a tény
felvetette azt a kérdést, hogy vajon mindig tudatos dontést hoznak-e a pedagogusok, ho-
gyan gondolkodnak, milyen tényez6kkel mérlegelnek a dontéseik soran (Falus, 2001).
Megjelentek a kis mintan végzett, nem reprezentativitasra torekvd kvalitativ vizsgalatok,
igy a pedagdgiai kutatasmodszertan repertoarja is béoviilt.

A neveléstudomany szakemberei vizsgalataikban a gondolkodas és a dontéshoza-
tal kozéppontba allitasaval, kiillonbozé modellek vazolasaval torekedtek a tanari tevé-
kenység elemeinek leirdsara (Falus, 1986; Santha, 2006): a Snow-modell a készségek, a
dontéshozatal és a tanari munka difterencialt leirasat adott idépontban a tanitasi-tanu-
lasi képesség, a targyi tudas, a tanitasi készség és az érzelmi allapot fiiggvényében vazol-
ta. A Smith-modell a tanari tevékenységet a dontéshozatal kozéppontba allitasa mellett a
tevékenység harom fazisanak, a tervezésnek, a végrehajtasnak és az értékelésnek a meg-
kiillonboztetésével irta le, mig Falus modellje a tanari tevékenységet olyan kétdimenzi-
6s modellben abrazolta, amely megkiilonboztette a pedagdgiai munka fazisat, valamint
az azon belill megvalosulé munka jellegét is. Azaz az egyik dimenziot az elemzés, a don-
tés és a végrehajtas jelentette, mig a masikat a tervezés, a tanitas-nevelés és az értékelés
alkotta.

Az emberi gondolkodas vizsgalata két alapvet6 formaban, a paradigmatikus és a
narrativ gondolkodasban ragadhaté meg (Bruner, 1985). Ez a kiillonbségtétel segithet
megérteni a pedagégusok mindennapi cselekvéseit, tevékenységét. A paradigmatikus
gondolkodas logikus (ezt Bruner tudomanyos gondolkodasnak is nevezi), hiszen idealis
esetben létezik olyan formalis, matematikai rendszer, amely leirja és magyarazza a gon-
dolkodasmoédot. Ez a rendszer kategdriak és fogalmak meghatarozasaval, koncepciokre-
alassal mukodik, ahol a tapasztalatok a meglévé strukturakhoz kapcsolhatok. A narra-
tiv gondolkodds soran — ellentétben a paradigmatikus gondolkodassal — nem a fogalmak
belsé rendszerére fokuszalunk, hanem a nyelvtani struktura valik lényegessé (Bruner,
1986; Messmer, 2015).

A gondolkodas és a dontések vizsgalata utan
la;z 1980-as,, 1.9.90-es, evlekb.f':'n ’a ﬁg)feler,n fo%al’sza- AZ emberi gond0|k0dé5

a a pedagogiai tudas l1étrejottének és valtozasanak
elemzése kertilt. A tudas tartalméra (4ltalanos pe- Vizsgé|a’[a két
dagogiai, tantargyi, pedagogiai tartalmi tudas) és ” /
jellegére (elméleti, gyakorlati, mesterségbeli tudas) alapVetO formaba N, d
vonatkozoan kiilonboz6 koncepciok szilettek (Fa- Da radigm atikus és a
lus, 2001; Schon, 1983). Hasonldéan gondolkodott ) )
Oevermann (1996) is, aki kiilonbséget tett tudoma- ~ Narrativ gond0| kodasban
nyos és praktikus, gyakorlati tudas kozott. E kate- .
goriak kozotti killonbség alapvet6en abban rejlik, ragadhato meg.
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_ , hogy a gyakorlati tudas szituaciofiiggs, mig a tudo-
A V|d€0f€|V€t€|ek d manyos, elméleti tudds szabalyok, tézisek ismeretét

4 An7éc & feltételezi, ami tobbé-kevésbé kontextusfiiggetlen
peda/gog L{Ske/pzesles ) ) is lehet (Messmer, 2015). A gyakorlati tevékenység
-tovabbke pZGS SZdaMmara ket Oevermann (1996) alapjan két fazisbdl all. Az els6

p TRy, az aktiv, gyakorlatorientalt dontésekben ragadha-
ala pVQTO funkciot kindlnak. t6 meg, amelynek mindig van spontan, reflexszert
és intuitiv momentuma is. A masodik fazis az elsé
fazis spontan dontéseinek rekonstrukcidjan alapul.
A pedagogiai tevékenység intuitiv folyamatainal a gyors dontéshozatal kap szerepet, igy
felvetddik a rejtett tudas kérdése is, vagyis tudasunk nagy része rejtett, hallgatag, azaz
tobbet tudunk, mint amennyit kimondunk. Megjelent a tehetetlen, a nem hasznalha-
t6 tudas fogalma is. Ismertté vélt, hogy a pedagogiai tudds olyan kognitiv strukturakba
szervezddik, amelyek meghatarozzak az észlelést, a megértést, az emlékezetet, valtoza-
suk pedig maga utan vonja a praxis valtozasat is (Szivak, 2002). Ilyen el6zmények utan a
pedagdguskutatasban djra felértékeldott a videotechnika alkalmazasa, hiszen a korsze-
rli eszkozok segitségével a tevékenység komplexebb elemzésére nyilt lehetdség.

Tamogatott felidézés a tanari gondolkodas elemzésében

A neveléstudomanyi diskurzusban a reflexié gyakran a professzionalis tanari tevé-
kenység kulcskompetencidjaként definialt (Leonhard és Rihm, 2011). Ma mar ismert,
hogy a reflektalas képessége tanulhato és begyakorolhaté (Etscheidt, Curran és Sawyer,
2012). A pedagdgusok reflektiv kompetencidjanak vizsgalatahoz tobbféle modszer (pl.
reflexios kérdodivek, tamogatott felidézés, videofelvételek, matricak) hasznalhaté (Wyss,
2013), tovabba elfogadotta valt az is, hogy a tamogatott felidézés interjus szituaciéinak
koszonhetden pontosabban feltarhatd a reflektiv gondolkodas (Levin és Meyer-Siever,
2018).

A reflexiot kivaloan segiti a tamogatott felidézés (Stimulated Recall), amelyet ku-
tatasi modszerként el¢szor Benjamin Bloom hasznalt 1953-ban, de a mddszer csak az
1970-es évek végén, az 1980-as évek elején terjedt el, amikor a gyors technikai fejlé-
désnek koszonhet6en konnyebben kivitelezhetové valt a tandrak videds elemzése (Fa-
lus, 1985; Messmer, 2015). A modszer a videotechnikéra alapoz, és hozzajarul a reflektiv
gondolkodas fejlesztéséhez, az iskolai reflektiv munkakultira kialakitasahoz, alkal-
mas a tanari viselkedés, a cselekvés, a pedagdgiai szituaciot meghatarozo bels6, rejtett,
kontextusfiigg6 gondolkodasi folyamatok feltarasara. A videofelvételek a pedagoguskép-
zés és -tovabbképzés szamara két alapvet6 funkciot kinalnak: el6szor is a felvételek mo-
dellként szolgalhatnak, hiszen ramutathatnak a hatékony tanari tevékenységhez sziik-
séges didaktikai példdkra, jo gyakorlatokra, amelyek igy a pedagogusok altal is foko-
zatosan elfogadottd valhatnak, beépiilhetnek a tanari tevékenységbe. Tovabba a latot-
takkal kapcsolatos reflexiok Osszefiiggésbe hozhatdk a célokkal, az orai torténésekkel
kapcsolatos észleléssel, a tanitasi-tanulasi folyamat hatékonysagaval, ezdltal osszetett fej-
lesztési folyamatot generalhatnak (Krammer és Reusser, 2005; Frankhauser, 2016). A
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videofelvétellel tamogatott felidézést alkalmazé nemzetkozi pedagéguskutatasokrol at-
fogd szakirodalmi ismertetés olvashatd Szivak és munkatarsai munkajaban, amelyben
lathatéva valik a modszer sokoldalu alkalmazhatdsaga is (Szivak, Gazdag és Nagy, 2018).

A tamogatott felidézés alkalmazdsa soran a kovetkezd 1épésekre keriilhet sor
(Messmer, 2015; Santha, 2007, 2013a):

A tanitasi orardl videofelvétel késziil. A felvételeket célszerti oktatastechnikus segit-
ségével rogziteni, akivel meg kell ismertetni a vizsgalat fontosabb szempontjait annak ér-
dekében, hogy az 6ra minden pillanata rogzitésre keriiljon. Figyeljiink arra, hogy a felvé-
tel soran a {6 szempontokat a pedagdgus cselekvése képezze, igy a kamera a tanar moz-
gasat kovesse nyomon az osztalyteremben (a tobbkameras felvételek még tobb informa-
cioval szolgalhatnak). A felvételek vagasmentesen allnak az elemzés rendelkezésére. A
felvételkészités alatt a kutatd az osztalyban megfigyelheti, kutatasi napléjaban rogzithe-
ti az altala fontosnak tartott momentumokat. Ezek a naplojegyzetek adalékkal szolgal-
hatnak a tandri tevékenység ok-okozati osszefiiggéseinek megértéséhez. Elfogadjuk azt,
hogy minden vizsgalat beavatkozas az érintettek életébe, igy nem feltétleniil a teljes valo-
sagot tarhatjuk fel (pl. az osztaly, a pedagogus a felvételkészités tudatdban masként cse-
lekszik). Ezért donthetiink tobb ora felvételében, hiszen ekkor hosszabb folyamatot tu-
dunk attekinteni, ahol vélhetéen csokkennek a torzitd tényezdk, a pedagdgus és a tanu-
16k hozzaszoknak a kamera jelenlétéhez.

Meg kell jegyezni, hogy ma mar a timogatott felidézés mddszerének alkalmazasat is
segithetik a legtijabb eszk6zok, ilyen példaul a Go-Pro (kis, fejre szerelhetd akciokame-
ra), amely az események, orai torténések szubjektiv, egyéni perspektivabdl torténd vizs-
galatat is lehetdvé teszi, ujabb szemponttal kiegészitve az elemzési lehetségek tarhazat.

A felvételeket a pedagdgussal kozosen, a lehet6 legrovidebb id6 utan célszert visz-
szanézni (10-15 perc sziinet utan, maximum a felvétel napjan), hogy ne meriiljenek fe-
ledésbe az érzések, a gondolatok az draval kapcsolatban.

A felvételek barhol, barmikor megallithatdk, a latottakhoz a pedagégus kommen-
tarokat fiiz. A tdmogatott felidézés soran ez a lépés a legkritikusabb, hiszen a felvételek
elemzésének tobb tipusa létezik:

Az elsé tipus szerint a teljes felvétel visszanézése utan a tanar szabadon szamol be az
altala fontosnak tartott drai mozzanatokrol. Ez az elemzési méd magaban hordozza an-
nak a veszélyét, hogy a tanar nem emlit fontos pillanatokat, az 6ra hosszusaga miatt fele-
désbe meriilhetnek lényeges részletek.

Lehetséges olyan megoldas is, hogy a kutatd kivalasztja az elemezni kivant részt,
majd kérdésekkel probalja feltairni a pedagogus
gondolatait. A probléma az, hogy igy nem a peda- A felvételeket a
gogus gondolatainak feltdrasa torténik meg, hanem

egy kiilsdleg iranyitott, a kutaté gondolkodasat tiik- ped d( Og ussal kozosen ,d
roz6 elemzési folyamat megy végbe. lehetd |eg ‘Gvidebb idg utan

A harmadik tipus szerint a tanar barhol leallit-
hatja a felvételt, és kommentarokat ftizhet a latot- Cé'Szerl/J/ Visszanézm.
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takhoz. Ekkor elképzelhetd, hogy a pedagdgus ki-
hagy olyan részleteket, amir6l nem szivesen beszélne.

A paradigmatikus

gondo| kodas esetén szintén A jelzett problémak miatt célszerti azt a varidci-
) L, ; 6t alkalmazni, amikor mindkét fél barhol leallithatja
induktiv s deduktiv a felvételt. [gy a pedagégus kommentélhatja a tortén-

$f £ £ teket, valaszolhat a feltett kérdésekre.
Irany ok dlinak egymassa| A beszélgetésen elhangzottak teljes szovegét dik-

pa rhuzamban. tafonon rogzitjiik, majd a hanganyagot legépeljiik és
elemezziitk. A hanganyag atirasanal tekintettel kell
lenniink az atirasi szabalyok alkalmazasara, hiszen
ezek segitik a kvalitativ adatok mélyrétegeinek feltarasat.

Messmer (2015) pedagégusok gondolkodasanak vizsgalata soran a tamoga-
tott felidézést alkalmazta, kiegészitve Bruner (1986) és Oevermann (1996) gondolata-
it. Messmer (2015) szerint a tamogatott felidézés alkalmazasakor a tandri tevékenység
elemzése soran a narrativ gondolkodas tekintetében elkiilonithetévé valtak az elbeszé-
16-induktiv magyarazatok és az elbeszél6-deduktiv indoklasok. Az elbeszél6-induktiv
magyarazatok esetén a pedagdgus példarol példara halad eldre, igy magyarazza a sajat
tevékenységét, mig az elbeszél6-deduktiv indoklasok esetén a pedagdgus forditva, egyet-
len torténetbdl, példabdl visszavezetve probal a tevékenységére vonatkozdé megallapita-
sokat tenni. A paradigmatikus gondolkodas esetén szintén induktiv és deduktiv iranyok
allnak egymassal parhuzamban, és mtikodésiik az elébbiekben vazolt médon képzelhe-
t6 el: a pedagogus induktivan, torténetrdl torténetre indokolja a tevékenységét (és igy
maga kredl és rendel a sajat tevékenységéhez kategdridkat — segitve a késébbi elmélet-
alkotas folyamatat), vagy deduktivan, mar létez6 elméleti kategdridkat, fogalmakat tar-
sit sajat tevékenységéhez. Figyelembe vessziik azt, hogy a paradigmatikus gondolkodas
rendszere kategoriakkal és fogalmak meghatarozasaval, koncepcidkrealassal miikodik,
ahol a pedagdgus tudasanak megfelelden rendel tevékenységéhez megfelel6 fogalmakat
és koncepciokat.

A tamogatott felidézés alkalmazdasakor a tanari gondolatok feltarasat befolyasolja az
is, hogy a mddszer melyik verzidjat hasznaljuk (pl. ki allithatja meg és mikor a felvételt).
Igy induktiv vagy deduktiv opciok mellett foglalhatunk 4llast, eleve ilyen irdnyt gon-
dolatok megjelenését segithetjiik elé. Santha (2007, 2013a) vizsgalatai a kombinalt lo-
gika (induktiv és deduktiv) szerinti struktarat preferaltak, hiszen barki barhol megallit-
hatta a felvételt, és kérdést vagy kommentért fizhetett a ldtottakhoz. Igy a narrativ és a
paradigmatikus gondolkodas elemei sziikség esetén parhuzamosan jelenitheték meg, se-
gitve ezzel a tevékenységet meghatarozé dsszetett gondolati halo feltarasat.

Osszegzés

Napjaink tarsadalomtudomanyi kutatdsai szamara egyértelmivé valt, hogy a
multikodolt adatok Osszetett vizsgalata vezethet el a kivant célig, ezért minden tudomany-
tertilet — igy a neveléstudomany is — kiemelt figyelmet szan a hermeneutika és a szinkron
vizudlis adatok rendszerezésére és elemzésére. A videoadatok — mint multikédolt ada-
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tok - a tandrakutatds, a pedagéguskutatas, valamint a kvalitativ kutatdsmodszertan ki-
emelt elemei, hiszen a vizsgalni kivant problémak sokrét( feltarasat teszik lehetévé. Nap-
jainkban a kvalitativ adatok elemzésére alkalmas tobbfunkcids szoftverek segithetik az
ilyen jellegti adatfeldolgozast, és 0sszefiiggésbe hozhatdk kiillonosen a tamogatott felidé-
zés modszerével is, igy hozzdjarulnak az osztalytermi didaktika és a tanari tevékenység
mélyrétegeinek feltarasahoz.
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Barabas Andrea

Puzzle-darabok a tanuloi
teljesitménymérések torténetébol

anulmanyomban a mérés-értékelés szerepének felértékelodését mutatom be,

részben a nemzetkdzi tematikus vizsgalodasaira, részben az egyes orszagok gya-

korlatara fokuszalva. A mérésekbdl nyert informaciok segitséget nyudjtanak az or-
szagok oktatasi rendszereinek értékelésében, ugyanakkor jé kiindulépontjai az alapo-
sabb elemzéseknek. A nemzetkozi mérések a kiilonbozd orszagok dsszehasonlitasa ré-
vén az oktatasi rendszerek valddi, redlis helyzetét titkrozik. A mérések szitkségességét a
globalizacio, a gazdasagi téren végbemend valtozasok ihlették. El6szor a gazdasagkuta-
tok hasznaltak a globalizacid fogalmat a gazdasagi folyamatok, a termeléshez kapcsolo-
d6 tudés leirasara. Igy a globalizacié fogalma az oktatdskutatasban is megjelent (Koz-
ma, 2006).

A nemzetkozi mérés-értékelés elismert uttéréjeként szamon tartott IEA mintegy
hatvan éve vezette be az dsszehasonlité méréseket. A svéd Torsten Husén és néhany tar-
sa 1958-ban megalapitotta a Hamburgi Unesco Intézetben az Oktatasi Teljesitmények
Vizsgéalatanak Nemzetkozi Tarsasagat (az International Association for the Evaluation of
Educational Achievement-et). A szovetség célja, hogy empirikus vizsgalatokat végezzen
a csatlakozo orszagok iskola tanuldinak teljesitményérdl (Kozma, 2006).

Legismertebbek a PIRLS és TIMSS-vizsgalatok, amelyek elsédleges célja annak fel-
térképezése, hogy a kiilonboz6 oktatasi rendszerekben milyen az olvasas, a matematika
és a természettudomany tanitasanak hatékonysaga. Bar az IEA vizsgalatokat eredendd-
en nemzetkozi politikai célok motivaltak, a tanitas-tanulas segitését és az esélyegyenld-
ség novelését célzo innovativ kutatasoknak voltak tekintheték. Ugyanakkor ihletdi lehet-
tek az OECD hasonl¢ teljesitményvizsgalatainak (PISA).

Az OECD a fejlett piacgazdasagok olyan érték- és problémakozosségeként jele-
nik meg, ahol a kormanyok feltarjak egymas el6tt problémaikat, és kozosen keresnek
ezekre megoldasokat. Az emberi t6ke elméletének gyakorlati alkalmazasa, valamint a
szakpolitikai koveztetések levonasa mindmaig a szervezet oktatassal kapcsolatos prog-
ramjai kozéppontjaban all (Halasz, 2014). A PISA mérés (Programme for International
Student Assessment) a tanuldi motivacio és attitlid elemeinek, a tantargykozi kompe-
tencidknak, az olvasasi, matematikai és természettudomanyos miiveltség megismerését
tlzte ki célul. A vizsgalatok szervezdje a szervezet oktataskutatdsi és innovacids koz-
pontja (CERI). A CERI tervezi meg és szervezi a tagallamok oktatasiigyérdl szolé un.
»orszagtanulmanyokat” (Kozma, 2006). A PISA azt vizsgalja, hogy milyen az adott or-
szag oktatasanak mindsége, viszont nem a tantervi tartalmakat méri, hanem arra foku-
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szal, hogy mennyire képesek a tanuldk alkalmazni

Nem a tantervita rtalmak az iskolaban szerzett tudast (Haldsz, 2014).
e|SaJaT|tasat mérik Mig a nemzetkozi tanuldi teljesitményméré-
! sek 4j lehetdséget jelentenek az oktataspolitika sza-
hanem aZtI hogy m”yen mara, hozzajarulnak a tényeken alapulé dontésho-
_ ., zatalhoz, segitik az Osszehasonlité elemzéseket a
mértékben tUdJak mérések és az értékelések terén, addig az orszagok
alkalmazni a tanultakat sajat mérései a tandrok (diagnosztikus céld méré-
) o sek) vagy az iskoldk (orszdgos kompetenciaméré-
d mlndennapl életben sek) adatigényének kielégitését és emellett a rész-
oz ;g letesebb, specifikusabb elemzési lehetdségek bizto-
felmertild pr0b|emak sitasat szo{)géljék. A magyarorszagi orszé%gos kom-
mego|d asaban. petenciamérés elsédleges célja, hogy minden isko-

la szamara biztositsa azokat az objektiv mutatdkat,
amelyek segitik intézményiik onértékelését, a fej-
lesztési iranyok kijelolését. A mérés az intézményfenntartok munkajat is tamogatja, és
a kiils6 intézményértékelést is ellatja adatokkal (Balazsi, Balkanyi, Ostorics, Palincsar,
Rébainé, Szepesi, Szipdcsné és Vadasz, 2014). Romaniaban az orszagos méréseket tobb
évfolyam bevonasaval a 2013-2014-es tanévtdl kezdve végzik. Ezek a mérések egységes
tételek alapjan torténnek, és minden oktatasi intézmény koteles az Oktatasi Minisztéri-
um altal kidolgozott mddszertan alapjan megszervezni. Nem a tantervi tartalmak elsaja-
titasat mérik, hanem azt, hogy milyen mértékben tudjak alkalmazni a tanultakat a min-
dennapi életben felmeriilé problémak megoldasaban. A centralizalt, kozponti szinten ki-
dolgozott mérések arra iranyulnak, hogy segitsék a tanarokat az azonos szabvanyokon
alapuld felmérésekben, és egyuttal megbizhatobb mérési mechanizmusokat biztositsa-
nak az egyéni tanulashoz.

Az IEA mérések

Az oktatasban torténé mérés-értékelés kiindulopontjanak talan az 1930-as években
Ralph W. Tyler 4ltal kezdeményezett vizsgalat tekinthetd. Az Amerikai Egyesiilt Allamok
harminc kivalasztott kozépiskoldjaban a tananyag és a nem hagyomanyos tanitasi straté-
gidk hatasat vizsgaltak a tanulok teljesitményére nézve (Mihaly, 2000).

Coleman altal az 6tvenes évek végén végrehajtott nagyszabasu vizsgalat hatasara
megalakult az Oktatasi Teljesitmények Vizsgalatdnak Nemzetkozi Tarsasaga (IEA). Az
IEA-t alapit6 oktataskutatok megtervezték, majd 12 orszag kozremiikodésével lebonyo-
litottak az els6 matematika vizsgalatot, amely soran érdekes eredmények sziilettek. En-
nek a sikeres és biztatd vizsgalatnak a hatasara ttjara indultak a nagyméret(, nemzetko-
zi mérések (Mihaly, 2000, Kadarné, 2015). Az IEA a nemzetkozi kutatotarsasagok, ala-
pitvanyok, illetve kormanyok hozzajarulasaibdl egy nagymintas, tobb tantargyra kiter-
jedd iskolai eredményvizsgalatot kezdeményezett. A kutatdsban résztvev orszagoknak
csak a vizsgélat lebonyolitasi koltségeit kellett finanszirozni. A kutatds szamos feltérké-
pezetlen teriiletet vett célba. Olyan kérdésekre kereste a valaszt, hogy milyen tantargyak-
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ban érdemes és lehetséges nemzetkozi méréeszkozt fejleszteni? Miképpen lehetséges kii-
16nb6z6 orszagok tanuldi erdményességének az 6sszhasonlitasat elvégezni? A nyelvi és
kulturalis killonboz6ségek akadalyt gorditenek-e egy ilyen jellegti vizsgalatban? Hogyan,
milyen mddszerrel vélasszanak mintat, hogy az eredmények reprezentaljak az adott or-
szag diaksagat?

Az IEA vizsgalatainak elinditasat elsésorban nemzetkdozi politikai célok motivaltak,
ugyanakkor a tanitds-tanulds segitését és az esélyegyenldség novelését is célpontba he-
lyezték. Szamos mérési eszkozt fejlesztettek a tanulds koriilményeinek vizsgalatahoz, ér-
tékelési szempontrendszereket dolgoztak ki, amelyek a pedagogiai minGség leirasat segi-
tették. Nemcsak az alapkompetenciak (matematika, szovegértés, természettudomanyos
ismeretek) mérésére tettek kisérletet, hanem olyan miiveltségi teriileteken is probéalkoz-
tak, mint az allampolgari nevelés, az idegennyelv-tudas, az irodalomértés és az irasbe-
li kifejezOképesség (Kadarné, 2015). Egy masik kiemelkedd jellemzdje a hattérkérddivek
bevezetése volt. A kutatok nemcsak a teljesitményre voltak kivancsiak, hanem a résztve-
vOk szociokulturdlis hatterének és a tanulds otthoni kérnyezetének hatasaira is. Tanuloi
kérdoivek kertiltek felvételre, ezek adataibol relevans mutatokat alkottak, amelyek segit-
ségével a tanulas koriilményeit, a tanulasi motivaciot, stilust jellemezni lehetett.

Az IEA tobb mveltségi teriileten probalkozott nemzetkozi méréssel. Az 1964-ban
elinditott elsé felmérés a matematikai kompetenciak vizsgalatara 6sszpontositott, majd
ezt kovetGen hat tertilet vizsgalatara kertilt sor: természettudomany, olvasas-szovegértés,
irodalom, francia és angol (mint idegen nyelv) oktatasa és allampolgari nevelés. Magyar-
orszag a hat miveltségi teriiletet célzo mérésekben el6szor az 1970-1971-es IEA vizs-
galat soran vett részt. A vizsgalat targyai a szovegértés és a természettudomanyi ismere-
tek voltak negyedik és nyolcadik osztalyban, a kozépiskola negyedik évfolyaman, illetve
az angol mint idegen nyelv ismerete a gimnazium negyedik évfolyaman (Mihaly, 2000,
Kadarné, 2015). 1970-1971-ben az érdeklédés kozéppontjaba a természettudomanyok
kertiltek, majd 1980-1982 kozott egy nagyobb méreti vizsgalat kovetkezett, amely a ma-
tematikai kompetenciak vizsgalatat helyezte a fokuszba. 1981-ben az els6 nemzetkdzi
szovegalkotdsra vonatkozo mérés meriilt fel Gj vizsgalati témaként, valamint egy uj ter-
mészettudomanyos vizsgalathoz sziikséges adatgytijtéshez is ebben a periddusban keriilt
sor. 1991-ben ismét olvasasvizsgalatot szerveztek,
1994-ben pedig harmadszor tortént nemzetkozi - .
vizsgalat a matematika és a természettudomanyok O|y dn muvehsegl
terdletén. . tertileteken is prébalkoztak,

A PIRLS és TIMSS-vizsgalatok els6dleges cél- ) ) N
janak azt tartottak, hogy feltérképezzék a kiilonbs- ~ MINT aZ alla mp0|ga I
76 oktatasi rendszerekben az olvasis, a matematika . .
és a természettudomadny tanitdsanak maddjait, ered- neve|eS' dz ldegen ny elv-

ményességét. Kivancsiak voltak arra, hogy milyen  1(;d3s. az irodalomértés és
ismeretekkel és képességekkel rendelkeznek a ta- '

nuldk ezeken a teriileteken, és milyen kapcsolat 4l ~ dZ frasbeli klfeJeZO kepeSSeg

fenn az oktatas jellemz6i és a mért eredmények ko-

2/




MAG |SZTER |XV|I. e’vfolxam. 1. 524m. 2019 / nvir

zott. A PIRLS és TIMSS-vizsgalatok elsésorban az

A dlakOk eredmenye oktataspolitikusok, illetve oktataskutatok szamara
1995 és 2003 kizott kis szolgalnak hasznos informacidkkal. Ugyanakkor
az oktatdsi rendszer mas aktorai: tanarok, didkok

mértékben ingadOZOttl és szill6k is visszajelzést kaphatnak egy-egy oktaté-
si rendszer eredményességérdl, miikodésérdl (Ba-

2007—re aZOnban lazsi, Balkanyi, Banfi, Szalay és Szepesi, 2012). A
mindharom korahbi vizsgalatok soran keresték azokat az oktatasi rend-
) ) szereket, ahol egy-egy mérési teriileten a legered-
ciklushoz kepest ményesebbek a tanulok. Az IEA a felmért teriiletek
.z .. mérésekor a tartalmi kidolgozast alapos tanterv-
SZlgmﬂkansan csokkent. elemzésnek veti ald. A PIRI%S a negyepdik évfolya-
mos tanulok szovegértését teszteli, valamint a mé-

rések mellett az iskolai és otthoni tanuldsi kornye-
zetéhez kothetd hattérinformaciokat is 6sszegyujti (Mullis, Martin, Kennedy, Foy, 2007).
A TIMSS a negyedik és nyolcadik évfolyamon a matematikai és a természettudomanyi
tertiletet méri. A TIMSS 1995-t6l kezd6déen négyévente zajlik, a PIRLS 2001-ben kez-
dodott, és otévente keriil ra sor. Mindkét mérés papiralapu (Mullis, Martin, Foy, 2008).
Az IEA mérések egy masik jellemzdje a mintavétel. A mintavétel soran a kivalasztott is-
kolakbdl egy-egy teljes osztalyt vizsgalnak.

Magyarorszagon 4000-5000 gyerek vesz részt a mérésekben évfolyamonként. A di-
akok eredménye 1995 és 2003 kozott kis mértékben ingadozott, 2007-re azonban mind-
harom korabbi ciklushoz képest szignifikdnsan csokkent. De a rangsorban még igy is
csak a négy kiugréan magas atlageredményt elért tavol-keleti orszag el6zi meg. Roma-
niaban is torténtek mérések, amelyek eredményei ravilagitottak a tanulok hianyos fel-
késziiltségére. A tanulok eredményei alapjan Romania a gyenge eredményeket felmuta-
td orszagok kozé sorolhatd: 31. helyen természettudomanyokbol, 34. helyen matemati-
kabol 1995-ben; 28. helyen természettudomanyokbol és 25. helyen a 38-bdl 1999-ben;
27. helyen természettudomanyokbdl és 26. helyen matematikabdl a 46 résztvevd ko-
ziil 2003-ban; 28. helyen természettudomanyokbdl és 25. helyen matematikabdl a 49
résztvevo koziil 2007-ben. 2011-ben a 33. helyen végzett a PIRLS mérésekben. Roma-
nia 2007-ben lett az EU tagja, s azdta is a mérések soran mindig joval az atlag alatt tel-
jesit (Singer, 2013).! A 80-as év végétdl tjabb témak meriiltek fel, mégpedig a digitalis
kompetenciamérések keriiltek az érdekl6dés kozéppontjaba. A kutaték kivancsiak vol-
tak arra, hogy milyen szerepet tolthetnek be a szamitégépek az oktatasban, az oktatasi
intézmények hogyan vezették be, és miként hasznaljak a vilag kiilonb6z6 orszagaiban a
szamitogépet. Az IEA kezdeményezésére longitudinalis, 6sszehasonlit6 vizsgalatok kez-
dédtek az 6vodai nevelés teriiletén is (Bathory, 2003).

! A romdniai magyar nyelven tanul6 didkok szovegértési képességeinek vizsgalata Pletl Rita (2012)
kutatasaihoz kothetdek. Az erdélyi magyar diakok olvasdsi és szovegértési képességeit elemi, altalanos és ko-
zépiskolai szinten régiok szerint csoportositva vizsgalta.
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Az IEA honlapjain minden mérés eseményeit, eredményeit kovetni lehet. Megtalal-
hatéak a mérések menetrendjei, a résztvevok, a nemzetkozi jelentések, az oktatasi rend-
szerek bemutatdsa, a mérésben alkalmazott mddszerek, a tanuldi, iskolai és sziil6i kér-
déivek. A tanari kérd6iv nagyon fontos része a felmérésnek. Az IEA-vizsgalatok eredmé-
nyeire rendkiviil gazdag szakirodalmi tevékenység épiilt, a publikaciok az eredményeken
kiviil az elkovetkezend6 kutatasi feladatokra is kitérnek (Mihaly, 2000).

Az OECD vizsgalatai

Nemzetkozi 0sszehasonlitd pedagogiai vizsgalatokat nem csak az IEA szervez, az
OECD is kiemelt szerepet tulajdonit az oktatasnak. Jelen formdjaban az OECD 1961 6ta
létezik: azota teszi lehetévé, hogy tagjai megosszak egymassal szakpolitikai probléma-
ikat, és értékelhetik egymast. Kezdetben a 21 alapit6 orszag vett részt programjaiban,
mara 34 tagéllammal rendelkezik. A kilencvenes évekt6l az OECD szerepe nagyon fon-
tossa valt. Magyarorszag 1996. majus 7-én lett az OECD teljes jogu tagja, de mar ezeldtt
részt vett megfigyel6ként vagy résztvevéként. Nagy jelentéséggel birt, hogy 1993-ban az
OECD szakemberei elkészitették a magyar orszag-tanulmanyt (Halasz-Kovacs, 2002).
Romania még nem tagja az OECD-nek.

A gazdasagkutatasra és elemzésre szervez6dott OECD felfigyelt az oktatasi rend-
szerek helyzetére. Az oktatas kiemelt figyelmet kap a szervezet tevékenységében, hiszen
az emberi er6forrasoknak és a human képességeknek meghatarozo szerepet tulajdonit a
gazdasagi novekedésben. A hangsulyt arra fekteti, hogy az oktatas milyen médon jarul-
hat hozza hatékonyan a gazdasagi novekedéshez és a tarsadalmi szolidaritashoz. Meg-
fogalmazddott azon paradigmavaltas igénye, amely az egész életen at tarté tanulds fon-
tossagat vezette be. A tagallamok kozosen dontenek a célokkal és prioritdsokkal kap-
csolatban, amelyeket a szervezetnek kovetnie kell, valamint a célok megvalositasahoz
sziikséges er6forrasokrdl is. A gazdasagpolitika teriiletén ma is masfél évenként elvégzett
orszagértékelések alkotjak az OECD legkomolyabb eszkozét. Korabban kisebb-nagyobb
rendszerességgel a tagorszagok oktataspolitikajarol
is késziilt ilyen, és ezek nemegyszer az orszagok bel-
s6 oktataspolitikai valtozasait vetitették elére. A ki- Az oktatds kiemelt
lencvenes évektdl a tematikus vizsgalatok jelentek figvel k
meg, amelyek egy-egy kiemelt szakpolitikai teriile- gye met dpd szervezet
tet vettek gorcsé ala (Halasz, 2014). ’[evekenysegeben, h|Szen

1991-ben indult el az International Indicators

of Educational Systems program, amely évente dZ €I beri erGforrdsoknak
megjelend Education at a Glance kiadvanyaval mo- ¢ ‘LA !
nitoring feladatot hivatott ellatni az oktatas teriile- és.a humdn kepessegeknek
tén. Az 4j kiadvadny kezdetben az UNESCO és az megh atarozo szerepet
Eurostat altal mar gytjtott oktatasstatisztikai adata- . , .

ira alapozott, és mell6zte az 6sszehasonlithat6 ada- tula Jdomt d gaZdaSagI
tokat. Valtozds 1994-ben tortént, amikor Andreas = 1

Schleicher 1994-ben atvette a program koordinala- novekedesben.
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sat. Kezdeményezésére az UNESCO, az Eurostat és

Az OECD oktatdssal az OECD koz0s adatgytjtésbe fogott. 1997-re elké-
sziilt a tanulmany, és a Budapesten zajlé OECD ér-
kapCS()'atOS tekezleten egy kivételével minden OECD tagallam
’[QVé kenySégének a PISA-mérések elinditasat szorgalmazta (Kadarné,
. 2015).
bemutatdsa nem lenne A Gazdasagi Egyiittmtkodési és Fejlesztési
te|jeS, ha an agymintés Szervezet (OECD) altal kezdeményezett elsé méré-
) sére 2000 tavaszan keriilt sor. A PISA haroméven-
adatfe|Vete|ekre nem te méri a tizenot éves tanuldknak a tudasat, de min-
tériink ki den mérési ciklusban mas teriiletre fekteti a hang-
: sulyt. Az eredményeket a ,,Knowledge and Skills for

Life” (Az élethez sziikséges tudas: ismeretek, képes-
ségek) cimi kotetben adtak kozre (Bathory, 2002).
A kotet az oktatasiigyi indikatorokat hét fejezetben elrendezve tartalmazza: az oktatds-
igy demografiai, tarsadalmi és gazdasagi kornyezete; az oktatastigy emberi és pénziigyi
forrasai; az oktatasban vald részvétel; az iskola kornyezete, az iskolai-tantermi folyama-
tok; az oktatasi intézményekbdl kilépd tanuldk (az oktatasi intézmények outputja); a tel-
jesitmények (matematika, természettudomany) és a felnéttek irds-olvasas tudasa; az ok-
tatastigy munkaerd-piaci vonatkozasai (Bathory, 1997). Mivel OECD megrendelésre ké-
sziil a felmérés, ezért a PISA-vizsgalatban mindig az OECD-orszagok adjak a kiindula-
si pontot. A dontéshozo testiiletben a partnerorszagoknak véleményezési joguk van, de
a dontéseket az OECD-orszagok képviseldi hozzak. Fontosnak tartjak, hogy a kidolgo-
zott mérési modszerek minden tagorszag altal elfogadhatdak legyenek, és mindeniitt ha-
tékonyan tudjak mérni a hétkoznapi élethelyzetekben valé boldogulashoz sziikséges ké-
pességeket. F6 mérési teriiletei azonban a szovegértés, a matematika és a természettudo-
many maradtak (Mihaly, 2000).

Az OECD oktatassal kapcsolatos tevékenységének bemutatdsa nem lenne teljes, ha
a nagymintas adatfelvételekre nem tériink ki. Ezek a 90-es évek kozepén indultak el,
és nagymértékben befolyasoltak a fejlett vilag oktatasi rendszereinek fejlodését. Az elsé
ilyen jellegi kutatds a Nemzetkizi Felndtt Irdsbeliség-vizsgdlata volt. Ekkor nagyon sok
orszag szembesiilt azzal, hogy az emberek formalis iskolazottsagi szintje teljes mérték-
ben nem felel meg a valodi képességszintjiiknek. A rohamosan fejl6dé vilagban viszont
sziikségessé valt a magas szint( irasbeliségi képességek birtoklasa, hiszen az élet minden
tertiletén sziikség van nyomtatott szovegek értelmezésére. Az erre a vizsgalatra kifejlesz-
tett mérési eszkozok kés6bb meghatarozo szerepet toltenek be a 2000-ben lebonyolitott
PISA ,mérési filozofidjanak” alakitdsaban, hiszen a felndttek korében alkalmazott tesz-
tek kezdettdl fogva az altalanos képességeket, nem az iskolai tananyag ismeretét mér-
ték (Halasz, 2014). A PISA nemcsak a tanuldk tudasat és készségeit vizsgalja, hanem ki-
tér a motivacidjuk, a tanulassal kapcsolatos mentalitasuk felmérésére is (Halasz—Kovacs,
2002). Az els6 PISA-mérésben (2000) a szovegértés volt ez a teriilet, majd a matemati-
ka (2003), utana a természettudomany (2006), 2009-ben ismét a szovegértés. 2003-ban
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a problémamegoldd képesség volt az uj tertilet, 2006-ban egy szamitdgépes természettu-
domany-vizsgalatot végeztek. Az utobbi 6sszesen harom orszagban sikeriilt. 2003-ban a
masodik PISA-mérésben 41 orszag, 2006-ban 57 orszag, 2009-ben és 2012-ben pedig 65
orszag vett részt (34 OECD orszag és 31 partnerorszag) (CNEE, 2017).

2001 végén az els6 PISA eredmények megdobbentd hatassal voltak a magyar koz-
véleményre, hiszen mindenki szamara nyilvanval6va valt a tény, miszerint a magyaror-
szagi tizenot éves tanulok a szovegértés tekintetében a fejlett orszagok alsé harmadaban
kullognak (Kadarné, 2015). A PISA-mérés részvételének torténete szempontjabdl meg-
jegyezziik, hogy Romadnia eredetileg a 11 orszag, a PISA + csoport tagja volt, amely a
2000-es mérésben az OECD orszagokkal tarsult (CNEE, 2017). A PISA tanulmanyok ra-
vilagitottak arra is, hogy a tizenét éves romaniai tanulok tobb mint 40%-a nem rendelke-
zik megfelel6 olvasasi, matematikai és természettudomanyos kompetenciakkal (Singer,
2013).

A PISA 2006-0s vizsgalataiban mintegy 60 orszag vett részt. Az sszes OECD-orszag
és nagyon sok partnerorszag csatlakozott. 2009-ben pedig megtortént az elsé elektroni-
kus szovegértés mérése, amelyben nem volt kotelezd részt venniiik az orszagoknak. Eb-
ben a mérésben 22 orszag vett részt, kozottiik Magyarorszag is. Ez a mérés nemcsak a
szovegértést célozta, hanem azt is mérte, hogyan tajékozddnak a tanuldk a honlapokon,
hogyan keresik meg a szamukra relevans informaciokat.

A nemzetkozi vizsgalatok eredményei meger6sitik a tényt, miszerint a romaniai ok-
tatasi rendszer nagymértékben elmarad a mérésekben résztvevd orszagokhoz viszonyit-
va. A 15 éves diakok olvasasi és szovegértési nehézséggel kiiszkodnek. Eurépaban itt a
legmagasabb azoknak a gyermekeknek az aranya, akik nem érik el a 2-es teljesitmény-
szintet (47% az olvasasnal 2009-ben, 37% matematikabol 2012-ben). A 2. teljesitmény-
szint azt jelenti, hogy a didkok ismerik a bettiket, tudnak szavakat olvasni, és csak na-
gyon egyszerii mondatokat értenek meg. 2011-ben Romania a résztvevo 45 orszag ko-
ziil a 36. helyen dllt, szemben a 22. hellyel, amit a 2001-es értékeléskor ért el. Viszonyita-
si alapként megemlitjitkk a kovetkezé OECD-orszagokat, ahol szignifikansan jobb a tel-
jesitmény, mint az OECD-atlag: Ausztralia, Belgium, Kanada, Finnorszag, frorszég, Ko-
rea, Hollandia, Uj-Zéland, Norvégia, Svédorszag,

Egyesiilt Kiralysag. A partnerorszagok koziil Hong- A nemzetkdzi vizs g 4latok
kong-Kina és Liechtenstein tartozik még ide. A ma-

gyar diakok teljesitménye a nemzetkozi atlagnal va- EFEd ményEI meger(l)/SIITik
lamivel gyengébb olvasas-szovegértésbdl és mate- ‘ . .

matikabdl, mig a természettudomanyi és a problé- d tenyt/ miszerint a
mamegold6 gondolkoddst mérd teszteken édtlagos  romdaniai oktatdsi rendszer
(Orszagos Kozoktatasi Intézet, 2005). Meg kell emli- o

teniink azt is, hogy a PISA jelentésekben csak el- nagymerTEkben elmarad
vétve jelenik meg a kisebbségi tanuldk iskolai tel- -~ ‘ %
jesitménye, az egyes allamok kisebbségpolitikdjaba a merésekben resztvevd
sem nyerhetiink ezaltal bepillantast. Papp Z. (2015) Orszégokhoz Viszony[’[va.

szerint a kisebbségi csoportok teljesitményére vo-
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natkozéan szamos értelmezésre adna lehetdséget,

Az OrszaQOk eqy részében ha az otthon beszélt nyelv és az iskola nyelve ko-
3 zOtti viszonyrendszer elemzésre kertilne. Hiszen a

a eredmeny eket PISA modszertani kerete lehetévé tenné e csopor-
atfogo OI’SZégOS tok elemzését, ha a PISA minta kialakitasakor el-
foil ‘s A s6dleges, explicit szempontként megjelenne akar az
€] esztes| programo oktatas nyelve vagy akar a tanulok otthon beszélt
meq al ap()ZéSé ra nyelve. Az is jo lehet6ség lenne a kisebbségi tanu-
o 16k eredményességének elemzésében, ha egy orsza-
haszndl Jak gon beliil bizonyos teriiletek elismert régioként je-
- lennének meg, igy ezeken beliil részletesebb elem-

zéseket lehetne végezni.
Orszagos mérések Magyarorszagon és Romaniaban

Magyarorszagon a méréses modszerek alkalmazdsa teriiletén nagy elSrelépés-
nek szamitott, amikor 1968-ban Kiss Arpad vezetésével az Orszégos Pedagdgiai Intézet
(OPI) belépett az IEA-hoz (International Association for the Evaluation of Educational
Achievements), az oktatasi-nevelési eredmények nemzetkozi értékelésének tarsasagaba.
1969-ben, majd 1970-ben a nemzetkozi IEA-felmérésekhez csatlakozva az OPI is végzett
reprezentativ méréseket. Romanidban az els6 TIMSS mérés 1991-ben tortént.

Az OECD-mérések hatasara elotérbe keriilt a gazdasagi szemlélet, és olyan uj fogal-
mak jelentek meg, mint a ,kompetenciak” és a ,,piacképes tudas”. A PISA-mérések koz-
vetlen hatdsa az orszagos kompetenciamérések magyarorszagi rendszerének kialakula-
saban és fejlodésében is nagy jelentdsséggel birt. Ezek a mérések az els6 kompetencia-
mérésekre nagy hatassal voltak. A PISA-koncepciét nem vették at teljesen, hiszen az Or-
szagos Kompetenciamérés az els6 perctdl kezdve nem mintavételen, hanem teljes korti
adatfelvételen alapult, és elsdsorban fejlesztési és diagnosztikai célokat tartott szem eltt
(Berényi, 2010).

A nemzetkozi gyakorlatban mas orszagok esetében is talalkozhatunk teljeskori ta-
nuléi mérésekkel. Az orszagok egy részében az eredményeket atfogo orszagos fejlesztési
programok megalapozasara hasznaljak, visszajuttatjak az iskolaknak, ezzel 6nelemzésre
és onfejlesztésre serkentve azokat. Az egyes iskolak mindsitésére azonban csak ott tudjak
felhasznalni az eredményeket, ahol az sszes tanulé eredményét kozpontilag feldolgoz-
zak. Magyarorszagon az els6 orszagos tanuloi felmérés 1980-ban zajlott. Ennek tapaszta-
latai, valamint kiilfoldi felmérési rendszerek tanulményozasa utan dolgoztak ki a nyolc-
vanas években a teljesitménykovetd, monitor tipusu felmérések koncepcidjat. A mérés
tipusa alapjan Monitornak nevezett vizsgalatok elsdsorban oktataspolitikai célokat szol-
galtak. Azokon a miiveltségi teriileteken mértek, amelyek az olvasast, szovegértést és a
matematikai problémamegoldast céloztak (Bathory, 1997).

Kezdetben diagnosztikus mérésnek indult a sorozat, az 6todik és kilencedik évfo-
lyamos tanuldkat vizsgaltak. A vizsgalat célja annak feltérképezése volt, hogy a tanulok
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mennyire vannak birtokaban annak az eszkoztudasnak, amely sziikséges a tovabbha-
ladashoz. F6 célnak az iskolak mérési-értékelési kulturdjanak fejlesztését tlizték ki, to-
vabba az iskolai onértékeléshez és annak modszertani hatteréhez vald segitségnyujtast.
A késibbiekben tobb jelentds, koncepciondlis véltozas kovetkezett be. Modosult, hogy
mely évfolyamok keriiltek be a vizsgalatokba, hogy mekkora mintat javitanak kozpon-
tilag. Valtozott a mintavétel id6pontja és az adatok nyilvanossaga is, valamint a kompe-
tenciamérés céljai kozott megjelent az elszamoltathatdsag is. Az OKM jelenlegi verzio-
jaban megtalalhaté egy sor olyan kozpolitikai tapasztalat lenyomata, amely a 2001-ben
meghatarozd szerepet jatszo kozpolitikai szereplékbdl el6hivtak egy rendszerszintd ta-
nuléi mérés gondolatat; masrészt 2001-t6l a mérési tapasztalatokon alapuld visszacsa-
tolasok eredményeképpen tobb jelentds valtozas is megjelent a mérési rendszerben
(Berényi, 2010). 2001 6szén kezd6dott az évenként lebonyolitott orszagos kompetencia-
mérés, amely azt vizsgalta, hogy az 5. és 9. évfolyamos didkok az elsajatitott ismeretei-
ket hogyan tudjak alkalmazni a mindennapi életbdl vett feladatok megoldasa soran. A
2002-2003-as tanévtol a felmérés tavasszal tortént, és ekkor mar a 6. és a 10. évfolyam-
ok tanuldi vettek részt a mérésben. A 8. évfolyamos tanuldkkal 2004-t6] egésziilt ki, igy
nyerte el mai formdjat a mért tanulok kore. A 2008-as évben kaptak el6szor mérési azo-
nositot is a tanulok, amelynek alkalmazdsaval a 6., a 8. és a 10. évfolyamon elért eredmé-
nyek Osszekothetok, igy a tanuldk szovegértési és matematikai képességeinek fejlédése
egyéni szinten is kovethetévé valt (Balazsi, Balkanyi, Ostorics, Palincsar, Rabainé, Sze-
pesi, Szipdcsné és Vadasz, 2014).

A magyar oktatasi kormanyzat igen jelentds 1épésre szanta el magat a nemzetko-
zi eredménymérések hatdsara. Tamogatta a kompetenciamérés kifejlesztését, a felhasz-
nalasahoz sziikséges szakmai ismeretek terjesztését, és az orszagos kompetenciamérést
egészében beépitette az orszagos mérési rendszerbe (Kadarné, 2015). Az orszagos kom-
petenciamérés a Tanuldi, Telephelyi és Intézményi hattérkérddivek segitségével a did-
kok teljesitményét befolyasolé tarsadalmi, csaladi, illetve intézményi tényez6k azono-
sitasat segiti (Balazsi, Balkanyi, Ostorics, Palincsar, Rdbainé, Szepesi, SzipGcsné és Va-
dasz, 2014).

Romaniaban a 2., 4., 6. és 8. osztalyos tanulok a nemzetkozi felmérések mintajara
késziilt orszagos felméréseken vesznek részt. A 2013-2014-es tanévtdl kezdve masodik
osztalyban roman és anyanyelven irdsbdl, olvasasbol és matematikabol tesztelik a tanu-
lokat. A negyedik osztaly végén roman nyelvi irott sz6veg megértésérol és az irasbeli ki-
fejezOképesség kompetencidirol, a matematikai kompetenciakrol, valamint a kisebbség-
hez tartozé didkok az anyanyelvi irott szoveg megértésérdl adnak szamot. A hatodik osz-
talyos mérések soran a matematikai és természettudomanyos kompetenciak, valamint a
kisebbségi oktatasban az anyanyelvi kompetencidk keriilnek felmérésre. A felméré tesz-
tek a nemzetkozi PISA-tipust mérések mintdjat kovetik. Negyedik osztaly végén voltak
mar mérések korabban is (1995-ben, 1998-ban, 2000-ben, 2005-ben, 2007-ben és 2009-
ben), de 2. és 6. osztalyban a 2013-2014-es tanévben kertiilt sor el3szor orszagos mérés-
re. A 2. és a 6. évfolyam végén torténd orszagos mérés az egyéni fejlesztésre iranyul, a pe-
dagogus az eredményeket egyénre szabott fejlesztési tervek kidolgozasara hasznalhatja.
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A 8. évfolyamos eredményeknek nagy tétje van, hiszen a tovabbtanulasban az orszagos
felmérésen elért eredmények, valamint az 5-8. osztalyokban elért évi altalanosok is sza-
mitanak. A 8. évfolyamos mérések soran a tanulok az eredmények fiiggvényében kertil-
nek be a kozépiskolaba: elméleti liceumba vagy szakiskolaba. A diakok palyaorientacio-
ja Romaniaban kiillonbo6z6 profilok felé igen kordn, 14 éves korban torténik. Ezzel szem-
ben az OECD-orszagokban az atlagéletkor 15 év, és az a cél, hogy minél t6bb diak a ko-
telez6 oktatasban maradjon. Az is elgondolkodtato, hogy Romania nem szervez méré-
seket a kotelezd oktatas befejezésekor a tizedik évfolyamon. A képesités hidnya a kotele-
z6 oktatas végén és a diakok kilencedik osztalyba valé besorolasa tovabbra is vita targyat
képezi (Kitchen, Fordham, Henderson, Looney, Maghnouj, 2017).

Az eredmények hasznositasa

Magyarorszagon az eredményekrdl tobb szinten és tobbféle jelentés késziil. A ma-
gyarorszagi Oktatési Hivatal Kozoktatdsi Mérési Ertékelési Osztalya évente a felmérés-
ben résztvevé minden iskolanak és telephelynek, valamint azok fenntartdinak szolgaltat
visszajelzést az ott tanulok teljesitményérdl. A didkok eredményei alapjan késziilé Fenn-
tartoi, Intézményi és Telephelyi jelentések (roviden FIT-jelentések) az Oktatasi Hivatal
honlapjan elérhet6ek. A fenntartd, intézmény és telephely tanuldinak eredményei mel-
lett egyes régiokban tanulok eredményei is megtekinthetéek, amelyekhez viszonyitva ér-
telmezni lehet az eredményeket. A jelentések koziil a Telephelyi jelentés adja a legrészle-
tesebb képet az eredményekrél, az Intézményi és Fenntartdi jelentés ennél kevésbé rész-
letes, 6sszevont adatokat tartalmaz (Balazsi, Balkanyi, Ostorics, Palincsar, Rabainé, Sze-
pesi, Szipdcsné és Vadasz, 2014).

Romaniaban iskolai, megyei és orszagos jelentések késziilnek a mérési eredmények-
rél. A 2011-t6l érvényes Oktatasi Torvény” altal eldirt mérések szerint az orszagos kom-
petenciamérések a tanuldk, pedagdgusok, sziil6k, nevelési tanacsadok, igazgatok, szak-
feligyel6k szamara szolgaltat informacidkat. A 2013/2014-es tanévt6l kezdve az oktatd-
si torvénynek megfeleléen harom djszert orszagos felmérésre is sor kertil: 2. osztalyban
romanbdl és matematikabdl tesztelik a didkokat (a kisebbségi iskolakban anyanyelvbdl),
4. osztalyban romanbol (illetve a kisebbségi iskolakban anyanyelvbél) szovegértelmezés-
bdl és matematikabdl vizsgaztatjak a tanuldkat, 6. osztalyban pedig romanbdl (és az at-
tol kiilonbo6z6 anyanyelvbdl), idegen nyelvbdl, matematikabol és természettudomanybol
Az egyéni fejlesztést szolgaljak, a visszajelzések segithetik Gket a tanitasi-tanuldsi folya-
mat optimizalasaban (Szantd, 2015, Kadar, 2016). A mikroszinten torténd visszacsato-
las az individumra iranyuld értékelést szolgalja, a diak fejlesztésére iranyul, a hibas vagy
nem megoldott feladatok tipusa és mennyisége szerint egyéni tanuldsi tervek kidolgoza-
sara kellene hasznalni. El6ny0s, hiszen motival lehet a tanuld szamara, mivel személy-
re szabott értékelést kap. Viszont kevés informativitassal rendelkezik, nem lehet megha-
tarozni, hogy a diak a tobbiekhez képest hogyan teljesit (Buda, 2011). A 8. osztalyos di-
akok roman nyelv és irodalom, illetve matematika (a kisebbségi oktatasban résztvevok
anyanyelv és irodalom) felmérésen/vizsgan vesznek részt. Ennek oridsi a tétje, hiszen a
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didkok szamitogépes elosztasakor 80 szazalékban a vizsga jegyét és 20 szazalékban az al-
taldnos iskolai atlagot veszik figyelembe. Ennek a mérésnek az eredményei alapjan dél
el, hogy milyen oktatasi formaban fog részt venni a tovdbbiakban a tanulé (Kadar, 2016).
Az orszagos mérések az iskolatol fiiggetlen tuddsszint-mérést szolgaljak, a standardizalt
mérés-értékelési modszerek (feladatbankok, tesztek, orszagos eredménymeérések, kiilsé
vizsgak) a meghatarozdéak. A makroszintli mérés-értékelés soran értékes visszajelzések
nyerhetéek arrol, hogy a tanulok eredményei alapjan az iskola milyen tudasszinttel ren-
delkezik a felmért teriileteken (Foris-Ferenczi, 2008).

Szamos kutatas foglalkozik a tanuldi eredményességet befolyasold csaladi hattér
hatasaval (Bourdieu,1999; Pusztai, 2004, 2009), valamint az iskolai kornyezet, légkor
meghatarozd szerepével (Pusztai, 2009; Bacskai, 2007, 2015; Sz¢€ll, 2015). A romaniai
mérések érdekes sajatossaga azonban az is, hogy csak a tanuldi teljesitmény kertil
kiértékelésre, a befolyasolo hattértényezék feltarasara egyaltalan nincs hangsuly
fektetve. A felméréseket se tanul6i kérdéiv, se intézményi hattérkérdiv nem kiséri
(Kitchen, Fordham, Henderson, Looney, Maghnouj, 2017). Az eredményeket értelmezd
pedagdégusok nem ismerik kielégité mddon a tanuldk szociokulturalis hatterét, ami
segithetné megérteni, milyen tényezék befolyasoljak a tanulok eredményeit. Ezek ismerete
sokkal megalapozottabb, hatékony egyéni fejlesztési tervek létrehozasaban segithetne.
Informaciokat a szociookondmiai hattérrél csak a nemzetkozi mérések szolgaltatnak (a
2011-es PIRLS-mérés hattérkérddive alapjan nyert eredmények ramutatnak arra, hogy
32% -a a mérésben résztvevd gyerekek sziileinek csak altalanos iskolai végzettséggel
rendelkezik, s csak 14%-nak van felséfoku végzettsége.)

Osszegzés

A TIMSS, a PIRLS és a PISA vizsgalatok célja az, hogy az oktatasi rendszer egé-
szérél 4tfogd képet adjanak, nemzetkdzi kontextusba helyezve az adatokat. Erzékelhe-
t6 a kiilonbség a PISA- és a TIMSS-mérés feladatai kozott, de még inkabb a PIRLS és a
PISA kozott. Ez utdbbi kettd tobb teriileten is kiilonbozik, mivel azonban a PIRLS a ne-
gyedik évfolyamosokat méri, az életkorbeli kiilonbségek is nagyok. Mig az IEA vizsga-
latokat pedagdgiai kutatdsnak tekinthetjiik, addig a PISA kifejezetten a munkaerdpiac
alakulasanak egyik monitoring tipust eszkoze. Gazdasagi szemlélettel tekint az oktatasi
rendszer eredményességére, amit a tanulok tudasan és attittidjein keresztiill mér. A mé-
rés kimondottan a globalis gazdasag kovetelményeinek szempontjabdl vizsgalja az okta-
tas eredményességét. A PISA vizsgalatban nem mertil fel a tantervi kiillonbségek kérdése
sem, ami az IEA vizsgalatok egyik jellemz6 vizsgalati szempontja. A PISA program kiin-
dulépontja az élethosszig tartd tanulds dinamikus modellje, mely szerint a valtozo vilag-
hoz val6 folyamatos alkalmazkodas és a boldogulas olyan 1j tudas és készségek megszer-
zése révén valik lehetévé, melyeknek elsajatitdsa nemcsak az iskolas életkorban, hanem
az egész élet soran, folyamatosan torténik. A PISA megvizsgélja, mennyire vannak fel-
késziilve a fiatalok, kialakultak-e a sikeres miikodést és egyiittmikodést szolgald kulcs-
kompetenciak, amelyek biztositjak a munka teriiletén, a tarsas élet, a csaladi és magan-
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élet sikerességét (CNEE, 2017). A PISA fontos adatokat, informdcidkat hordoz a részt-
vevé orszag szakértdi szamara, hiszen oriasi adatbazissal rendelkezik. Azonkiviil az al-
kalmazott modszertana miatt is egyediilallé. Fontos tanulsaggal jar a tantervek tervezoi-
nek is, mert ramutat a tantargykozi kompetencidk jelentGségére a tanulok teljesitménye-
iben (Kozma, 2006).

A nemzetkozi mérések hatdsara 1étrejott orszagos mérések elsddleges célja az ok-
tatasi kormanyzat tajékoztatasa az alap- és kozépfoku oktatas eredményességérol. Ma-
gyarorszagon kiemelt a kompetenciamérés fejlesztéi feladata, hogy az iskolakat és fenn-
tartoinak értékes és hasznosithato visszajelzéseket szolgaltassanak, amelyek tovabbi
elemzésnek adhatnak tampontot. A tanuldi eredmények mellett a hozzajuk kapcsolédod
hattérinformaciok sokoldalu felhasznaldsara is lehetdséget biztositanak. Romaniaban a
2011-t6l életbe 1épett Oktatasi torvény 74. cikkelye dltal el6iranyzott kétévenkénti mé-
rések a roman oktatasi rendszer diagnosztizalasat és fejlesztését ttzték ki célul. A mé-
rések szintén a nemzetkozi PISA-tipust mérésekbdl inspiralddnak. A mérések tobb tu-
domanyteriiletet is érintenek, nem a megtanult tananyagot hivatottak szamonkérni, ha-
nem a diakok informacié felhasznalasi és problémamegoldo képességeire fokuszal. Mig
a nemzetkozi és orszagos mérések soran az elemzésekben a hattértényezok is kozponti
helyet foglalnak el, addig Romaniaban az orszagos kompetenciamérések erre egyaltalan
nem forditanak figyelmet.

Mind a nemzetkdzi, mind az orszagok sajat méréseinek kiemelked6 szerepiik van.
A nemzetkozi mérések soran nemcsak 0sszehasonlitds torténik, ,,hanem az 0sszehason-
litdsokon keresztiil a nemzeti oktataspolitikak befolyasolasa” (Kozma, 2006:190). Az or-
szagok sajat mérései a koznevelési rendszer felhasznaloi, a sziilok és tanuldk szamara is
szolgaltatnak informadcidkat. Ugyanakkor relevans alapot képeznek a tényeken alapuld
oktataspolitika szamara is. A tanulok fejlesztésére iranyuld visszajelzései mellett a méré-
sek eredményei fontos kiindulopontok lehetnek olyan tanulmanyok készitésénél is, ame-
lyek az iskola jellemzdinek a tanuléi teljesitményére mért hatasait probaljak feltarni. Az
ezek nyoman formalddé javaslatok késébb a kozoktatasi gyakorlat részévé valhatnak, és
nagymértékben hozzdjarulhatnak az oktatasi-tanulasi légkor és az eredményesség javu-
lasahoz (Balazsi, Balkanyi, Ostorics, Palincsar, Rabainé, Szepesi, Szipdcsné és Vadasz,
2014).
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Szasz Judit

Alternativak. Pedagdaiai értékelés
a Waldorf-iskolakban

g jelenlegit megel6z6 munkakoromben alkalmam adodott behatoéan foglalkozni a

pedagogiai értékelés témakorével. A neveléstudomany Achilles-injarol van szo.

A nevelés, még akkor is, ha annak professzionalis mivoltarol beszéliink, egyéb-
ként is nehezen koriilhatarolhato és egyértelmiien nehezen argumentalhatd elvekkel és
elméletekkel dolgozik. Ahany torténelmi kor, ahany foldrajzi teriilet, ahany népesség,
ahany népességcsoport, annyi emberkép, gyermekkép és nevelésfilozofia. Ezen beliil az
értékelés kiilonosen érzékeny teriilet. Mit jelent értékelni? ERTEK-elni. Azaz értéket tu-
lajdonitani valaminek, vagy érték nélkiilinek nyilvanitani valamit. Akar igy, akar ugy,
mindkét aktus kovetkezményekkel jar.

Az iskolai életben, és ebben az esetben az értékelés mikroszintjére (az osztalyterem-
ben megvaldsuldra) vonatkoztatunk, az értékelés nagyon leegyszertsitve és sarkitva azt
jelenti, hogy az ezzel a joggal felruhazott tandr/tanit6 a tanulo teljes személyiségét, illet-
ve annak valamely szeletét értékkel bironak vagy értékmentesnek, durvabban megfogal-
mazva értéktelennek itéli meg. Az értékelés altal a tanulé visszajelzést kap arrdl, ahogyan
adott teriileten teljesitett, arrdl, amilyen 6 mint fejlédében levé személyiség. Ez a vissza-
jelzés mozgdsithat, szarnyakat bonthat, erét adhat, tavlatokat nyithat, felemelhet, belat-
hatatlan messzeségekbe ropithet. Ha olyan. Ha masmilyen (ezek a valdjaban steril, iires
altalanossagok szintjén megfogalmazott, ,,nesze semmi fogd meg jol” kategdriaba so-
rolhato értékeld megnyilvanulasok), akkor csak ugy, langyos vizként atcsordogal a cim-
zetten, se nem oszt, se nem szoroz. Ha pedig ,,amolyan’, akkor van nagy baj. Mert ak-
kor leépit, rombol, pusztit, megallit, visszavet hitben, 6nbizalomban, lelkesedésben. Sz6-
val art. Pedig egyszer régen valaki arra tanitott, hogy a hippokrateszi eskiit nemcsak az
orvosoknak, hanem a gyakorlé pedagdgusoknak is le kellene tenniiik. Prima regula est:
non nocere. Az elsé szabaly: ne arts. Az értékelés felvallalt felel6sség. Minden kimon-
dott vagy leirt szonak, irasjelnek, sziinetnek, hangsulynak, gesztusnak, szemvillanasnak,
mozdulatnak kovetkezményei vannak. Ezt vallalni kell.

Waldorf-pedagoégia és értékelés

Egyetemi oktatoként talalkoztam olyan fiatalokkal, akik nyolcadik osztaly végéig
Waldorf-iskolaba jartak. Sokat meséltek. Kiilondsen megragadott, lenyligozott és elgon-
dolkodtatott az, amit és ahogyan az értékelésrél és egykori osztalytanitdjukrol meséltek.
Ezek a lanyok megorizték a bizonyitvanyaikat. Elhoztak, és kett6t-harmat felolvastak ne-
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kiink. Sok év tavlatabol is halaval az arcukon, mosolyogva, biiszkén. Meséltek arrol is,
hogy mit, mennyit jelentettek és jelentenek folyamatosan szamukra a bizonyitvanyaikba
foglaltak. Akkor fogant meg bennem a gondolat, hogy a pedagogiai értékelés miifajat va-
lahogy igy kell, igy érdemes megkdzeliteni. Innen a személyes érdeklddés.

Azoéta kiils6 szemlélobol a Waldorf-pedagogia zoldfild, alazatos miiveljeként ma-
gam is belekostoltam a bizonyitvanyiras gyonyorébe és poklaba. Majus-junius tdjan
csakugyan novekednek a karikak a szemek alatt. Bizonyitvanyiras? Az csupan a jéghegy
cstcsa. Erdekes az, ami mindezt megel6zi. Az, amibél a bizonyitvényiras taplalkozik,
a tudatosan tervezett és spontan, 0sztonbdl és szakmai érzékbol megvalositott értéke-
lés megannyi szine, arnyalata, formdja, vetiilete, ami tartohaloként atszovi a teljes isko-
lai évet.

Waldorf-pedagégia. Ertékelés a Waldorf-iskoldkban
Rudolf Steiner és az antropozdfia

A Waldorf-intézmények (évodak, iskolak, pedagogus-képzések) szellemi alapjat a
Rudolf Steiner altal kidolgozott antropozdfai iranyultsdgii szellemtudomdny alkotja. Az
ebbdl szarmazé vilag- és emberismeret eredményezte a Waldorf-pedagdgia nevelésmi-
vészeti gyakorlatat.

A Waldorf-pedagogia a Rudolf Steiner (1861-1925) altal empirikus tapasztalatok és
megfigyelések altal kidolgozott emberképen alapul. E tapasztalatok kiilonleges megisme-
rési képességével egésziiltek ki, mellyel mélységében tudott lelki és szellemi folyamatokat
feltarni. Az ember Steiner-i értelmezése képezi az alapjat annak a filozdfiai és kozmoldgi-
ai iskolanak, amelyet antropozéfianak neveziink. Az antropozéfia a Waldorf-pedagogia
ismeretelméleti és antropoldgiai alapja, anélkiil, hogy ezt, mint tantargyat, tanitanak az
iskoldban. Az antropozdfia emberismerete és ethosza dtitatja a tantervet, és eszmei hat-
teret jelent a Waldorf-tanarok szamara. Steiner az antopozoéfiat egyfajta megismerési tt-
nak nevezte, amely ,,az emberben levd szellemiséget a vilagban levé szellemiséghez ve-
zeti el” (Steiner, 1985, 11.)

A Waldorf-pedagodgia az egyik legelterjedtebb, legnagyobb hagyomannyal rendel-
kez6 pedagdgia korunk alternativ iranyzatai koziil. Népszertiségét és idoszertiségét az
adja, hogy mddszereit illetéen kompetencia alapu (képességfejleszts), integralo, diffe-
renciald, gyakorlatorientalt, gyermek- és személyiségkozpontu, az érzelmi és praktikus
intelligenciat az értelmi intelligenciaval egyenranguan fejlesztd, multikulturalis szemlé-
lett pedagodgia. Az életkorhoz és a valtozo sziikségletekhez szabott modszertani kidolgo-
zottsaga folytan szakért6i korokben is elismert. Kiilondsen alkalmas az eltérd szubkulta-
rakbol érkezd, a hatranyos helyzetd, illetve a sajatos nevelési igényt gyermekek fejlesz-
tésére.

A Waldorf-pedagégia az emberi értékeket helyezi tanterve kozéppontjaba. A gyer-
mekek minden osztalyba kiilonb6z6 kulturalis és szocialis hattérrel érkeznek. Ez a ve-
gyes vallasi, etnikai és mas szempontokbdl kiilonb6z6 hovatartozasu gyermekekbdl 1ét-
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rejovo csoport olvad majd 6ssze egy szocidlis kozosséggé. Az osztaly ily modon a korii-
16ttiik levo tarsadalom mikrokozmoszava valik, amelyben a tanulok megtanuljak meg-
érteni és tiszteletben tartani egymas kiilonb6z6 adottsagait és gyengéit — mind tanulma-
nyi, mind szocialis téren. ,,A Waldorf-iskolakban nem helytdll6 a szelektiv elitnevelés
igénye. Nem jo helyen jarnak azok a sziil6k, akik ilyen nevelést 6hajtanak. Nemcsak tar-
sadalmi ideal, de tarsadalmi sziikségszeriiség is, hogy minden gyermeknek joga lehes-
sen a legmagasabb szint(i nevelésre” (Steiner, é.n., 13) A szocialis harmonia feltétele egy
figgetlen, integralt, multikulturalis és vegyes képességli pedagdgiai kornyezet, amely-
ben mindenki egyenld eséllyel indulhat. A nem versenyszellemii kornyezet a gyermeke-
ket arra serkenti, hogy biiszkék legyenek a munkajukra, és képességeik szerint a legma-
gasabb szint elérésére torekedjenek. A tanuldk arra is késztetést kapnak, hogy maguk és
tarsaik munkdjat objektiv, ugyanakkor pozitiv és konstruktiv modon értékeljék. A neve-
16k megprobaljak a természet jelenségei és az emberek iranti csoddlat és tisztelet érzését
eltiltetni a kisgyermekben, hogy ez teremtse majd meg kamaszkorban a tudas iranti va-
gyat, a tiszteletet és a kivdncsisagot. Igy a fiatalok sajét belsé hangjukra, igazsdgérzetiik-
re és felel6sségtudatukra bukkanhatnak ra.

Masik irasaban Steiner (é.n., 34.) a kovetkezéképpen vélekedik a Waldorf-iskola
értékfelfogasarol, mintegy altaldnos iranyvonalat nyujtva kovetdinek: ,,[...] nalunk, a
Waldorf-iskolaban nem az a fontos, hogy olyan iskola legyen, amelynek egészen kiilon-
leges kiils6 intézkedésekre lenne szitksége. A pedagdgidban és a didaktikdban mindan-
nak értéket kell tulajdonitanunk, ami a mai életkoriilmények kozott mindegyik iskolai
szervezetben megvaldsithaté. Nem vagyunk forradalmarok, akik egyszertien azt mond-
jak: az allami iskolak nem érnek semmit [...]. hanem ezt mondjuk: az életkorillmények
adottak, elfogadjuk ezeket a koriilményeket gy, ahogy vannak, és minden iskolai intéz-
ménybe azt vissziik bele, ami ezek kozott a viszonyok kozott a helyes pedagdgiai-didak-
tikai modon az ember épiilésére szolgalhat”

ERTEK-elés a Waldorf-iskoldkban
»Csak hdarom hatdsos nevelGeszkoz van: félelem, becsvagy és szeretet.
Az elsé kettérél lemondunk.” (Steiner)

Az iskola alapitojatdl szarmazo fenti idézet alapvetéen meghatarozza a Waldorf-
iskolak mikodési modjat. A Waldorf-iskolak tudatosan keriilik a félelem alkalmazasat a
nevelés soran, tagadjak, hogy a szorongas fesziiltsége sziikséges lenne a gyermek teljesit-
ményének fokozasahoz, és elutasitanak minden olyan pedagdgiai tevékenységet, attitli-
dot, szandékot, amely a gyermek szorongasara épit, vagy csak a legkisebb mértékben is
el6idézi azt. A félelem, szorongas okainak kideritését egyik legf6bb feladatként vallaljak
fel, és szakszeru elharitasaért mindent elkovetnek, annak hitében, hogy a gyermeki lélek
felszabaditasa e nélkiil lehetetlen.

A Waldorf-iskolak tovabba lemondanak a becsvagy felkeltésérdl és pedagogiai esz-
kozként vald alkalmazasarol. A verseny, illetve a verseny eredményének komparativ al-
kalmazasa csakis akkor nyer létjogosultsagot, ha az a kozosségképzés, a csoportidentitas-
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tudat, a csapatszellem erdsitése szempontjabdl jatszik szerepet. Kéros viszont, ha 6nz8,
aszocialis magatartashoz vezet. A Waldorf-iskolakban a szocidlis képességek fejlesztése
kiemelt jelentdséggel bir. Ezért a versengésnek minden olyan formaja elutasitott, amely
a szocialis kapcsolatok rovasara torténne. ,,A Waldorf-iskoldk pedagdgiai tevékenysé-
gét az elfogadas és az odaado figyelem alapozza meg. A tanitds kezdete a tanar szeretet-
teljes odafordulasa az ismeretlen: a gyermek felé. Ember emberrel talalkozik, személyes
kapcsolatuk alapfeltétel. Ebben a kapcsolatban megnyilik az ut a gyermek szamara a vi-
lag megismeréséhez, elfogadasahoz és szeretetéhez. A vilag és onmagunk megismerése,
elfogaddsa és szeretete parhuzamosan futé dolgok. A megismerés folyamata munka és
oromforras egyben: feleldsségteljes hozzaallast igényel tandartdl és gyermekt6l egyarant,
hogy az érzelmek, az akarat és a gondolkodds guzsba kotése nélkiil, valodi teremtés ré-
szesei lehessenek” (Részlet a Himori Waldorf Altaldnos Iskola Gimnézium és Alapfoka
Miivészeti Iskola Pedagodgiai Programjabdl)

»A tandr ujra meg Ujra felteszi magaban a kérdést: milyen vilagtartalmakra van
szitksége most a didkjaimnak, hogy megtanuljak 6nmagukat megérteni és iranyitani,
hogy végiil ne legyen semmi idegen abban, amit tanulnak, ne legyen benne olyasmi, amit
csak azért kell megtanulni, hogy az ember tudja. Mindig Gjra meg kell taldlni annak a le-
hetdségét, hogy azt tanuljak, ami érdekli 6ket. Ezért a tananyagot olyan szempontbdl né-
zik, mi az, ami emberi élménnyé teszi. A tananyaghoz valé ilyen hozzaéllas pedig azzal a
kovetkezménnyel jar, hogy elttinik vele egy sulyos, szorongaskeltd elem: az objektivitas,
a vaskemény tartas patosza. Mivel a megtapasztalhaté vilagtartalmak mogott nem bu-
jik meg osztalyzat, nem fenyeget bukas, ezért lehet valoban magaért a dologért tanulni,
nemcsak szorongas nélkiil, hanem érdeklédéssel. Egyszertien eltiinnek a tanulas hamis
motivéacioi, melyeknek nincs koziik a dologhoz magahoz [...]” (Lindenberg, Ch., 2004,
11.) Martyn Rawson, jelenleg az Eszak-Németorszag-i Kielben mi{ikod6é Waldorf Tanér-
képz6 Szeminarium eléadétanara (Rawson, M., 2015) alaposan koriiljarja az értékelés és
a vizsgak szerepét a Waldorf-iskolakban, kiillonb6z6 életkorokban:

Az értékelés, mint korabban mar szdltunk rdla, egy dolog értékének megismerését,
megallapitasat, ldthatova tételét, Osszehasonlitdsdt és egy referencidlis kategéridhoz vi-
szonyitdsadt jelenti. Az értékelés felsorolt résztevékenységei meglehetésen kiilonbozdek.
A megismerés azt jelenti, hogy egy dolog elemi tulajdonsagait keressiik meg (analizis,
elemzés), annak Osszefiiggéseiben. A dolog értékének megallapitasahoz olyan elemzésre
van sziikség, amely beazonositja a lényeges szempontokat, hisz nem minden szempont
egyforman fontos, még akkor sem, ha holisztikusan kozelitiink a témahoz. Az elsébbsé-
get értékrend formajaban allitjuk fel. A kiértékelés maga utan vonja a dolog értékének
sulyozasat, 6sszehasonlitva azt mas, hasonlé dolgokkal, mikézben ugyanakkor megbe-
csiiljiik, vagyis nagyra értékeljiik annak egyedi tulajdonsagait. Azért, hogy valaminek az
esszencidjat megismerjiik, jéindulattal, szeretetteljes érdeklddéssel kell hozza kozelite-
niink. A joakarata érdekl6dés a kiindulépontja minden igazi értékelésnek. Az értékelés
kapcsolatban 4ll a teszteléssel is. Voltaképpen a mindennapi élet is folyamatosan vizsga-
helyzetbe 4llit benniinket. Allandéan vizsgakkal és kérdésekkel keriiliink szembe min-
den szocialis helyzetben. Minden régi kulturdnak megvolt a maga ritualis tesztelési for-
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maja. A pubertas soran, késébb pedig a felndttkor elérésével, a fiatal embereket szertar-
tasok és beavatasi probatételek utjan engedték be teljes jogu felnéttként a tarsadalomba.
Manapsag mar tobbnyire csak nyarspolgari maradvanyait lelhetjiik fel e ritualéknak. Fel-
valtottak 6ket az iskolai vizsgak.

A Waldorf-pedagdgia elhatarolodott az altalanos vizsgakulturatol, legalabbis elmé-
letben. A Waldorf-iskolakra altalaban az osztalyozastdl és vizsgaktdl mentes iskola klasz-
szikus példajaként utalnak. , A Waldorf-iskoldk a tamogatast helyezik szembe a szelekcid
kultarajaval” - irja Christoph Lindenberg a Waldorf-pedagégiardl irt nagysikerti kony-
vében. Az dltalanos vizsgaztatasi rendszerben a kulcsszo a szelekcid, ez pedig verseny-
hez vezet. A versenyszellemmel egyiitt jaro félelem és becsvagy hatékony nevelési eszkoz,
azonban a Waldorf-iskoldban az egyiittmukodést és az érdeklddést helyezziik vele szem-
be. A verseny helyett mi a kozés munkat dpoljuk, a szelekcid helyett pedig az egységet.
(Lindenberg, Ch., 2004, 121.)

Sokszor ott lappang a kérdés a koztudatban: értékelnek-e egyaltalan a Waldorf-
iskoldban? Bizonytalan idészakokban, amikor a szocialis biztonsag nem kielégitd, no-
vekszik a sziil6kben és a gyermekekben a nyomas, hogy biztosan megkapjak a menetle-
velet a kovetkezd képzési szakaszba. Humanusak ugyan a Waldorf-alapelvek, de a vizs-
gakon azért j6 jegyet kell szerezni, barmi is lenne ennek a pedagogiai ara. Pedagdgiai-
lag a legrosszabb eshetéség — ha egyaltalan feltételezhetd lenne ilyesmi -, amikor az al-
lami vizsgarendszeren kiviil egy Waldorf-iskolanak nincs mas értékelési kultaraja. Eme
vizsgak oly mértéki bizonytalansagot teremtenek, amely aladssa a nevelést, le egészen az
also tagozatig. Bizonyitott tény, hogy (negativ el6jelti!) pszicholdgiai hatasa sokkal na-
gyobb, mint a jelentGsége. Abban a tanintézményben, ahol valaki az életkori sajatossa-
goknak megfelel6, értelmes pedagogiai értékelést alkalmazott az iskolaévek folyaman,
ott a diakok, szlil6k és tanarok gondolataiban sokkal jelentéktelenebb szerepe van a kiil-
s6 vizsgaknak. A Waldorf-rendszer(i nevelésben mindig sokféle formalis és informalis
értékelési lehet6ség volt és van jelen, mint példaul a diagnosztikai célzattal alkalmazott
~gyermekbarat” megfigyelések (iskolaérettség vizsgalata, masodik osztalyos megfigyelés,
gyermekmegfigyelések, irasbeli bizonyitvanyok, dolgozatok, epocha-fiizetek értékelése,
tollbamondasok, 6ra kozbeni verbalis megnyilvanulasok értékelése, illetve megannyi in-
formalis mddszer, melyek soran a didkok visszajelzést kapnak munkajukrdl, hozzaalla-
sukrol, kozosségi magatartasukrol, fejlédésiikrél. Mindezen kozben nem csak a tanulas
eredményének lathatova tételében vagyunk érdekeltek. Feladatunk az is, hogy az érté-
kelés révén megerdsitsitk magat a tanulasi folyamatot. Nemcsak a tantargyi kompeten-
ciak demonstralasarol van sz6, hanem rengeteg személyes és interperszonalis képesség,
problémamegold6 kompetencia, atviteli készség, moralis viszonyulasformak és a kreati-
vitas bemutatasarol is, annak tudatdban, hogy e tulajdonsagokat csak valos életbeli hely-
zetekben lehet lattatni.
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A Waldorf-specifikus értékelés hatékony miikodésének feltételei:

Hozzaférhetd leirasat talaltuk a Waldorf-specifikus értékelés hatékony mukodési
feltételeinek, Schwartz Eugene (2009) tollabol. Ezek a kovetkeztok:

A Waldorf-pedagogus onreflektiv hozzddlldsa

Az osztalytanité-rendszer

A Waldorf-iskola tanitdi és tandri kozosségén beliil miikodd intenziv kommunikdcios rendszer

A Waldorf-sziildk tiirelmes és bizalomteli viszonyuldsa (2009, 5.)

a) A Waldorf-pedagogus onreflektiv hozzddlldsa

Amikor megfigyelésrél beszéliink, a tanité/tandar 6Snmegfigyelését és a teljes tanula-
si-tanitasi kontextusra vald reflektalast ugyanugy értjiik alatta, mint a tanuléra iranyuld
megfigyelést. Az, hogy mit fog tartalmazni a gyermek értékelésének eredménye, fiiggvé-
nye annak, ahogyan a tanité/tanar folyamatosan nyomon koveti a sajat munkajat és an-
nak viszonylataban a gyermek tanulasanak 6sszes koriilményét.

b) Az osztalytanité-rendszer

Nem elhanyagolandé tényez6 a Waldorf-iskolakban honos megbizhat6 folyamatos
megfigyelést mint kozvetett értékelési modszert illetGen, az — elsé (el6készitd) osztalytol ide-
alis esetben a nyolcadik osztalyig tartd — osztalytanitds rendszer. Egy és ugyanazon személy,
az osztalytanito kiséri ugyanazt a gyermekkozosséget hosszu éveken keresztiil. Jol ismer min-
den gyermeket, habitusat, jellemét, szokasait, erdsségeit, hianyossagait, minden olyan aspek-
tust, ami modot ad arra, hogy a tanuldsi folyamatot az adott gyermekekre szabja, és tobb év
ivében gondolkodjék akkor, amikor a tanulasi folyamatot tervezi. Az osztalytanitd kiskora-
tol koveti a gyermek fejlédését, tudja, hogy minek oriil, mitdl csiigged, ismeri az osztaly 6sz-
szes tanuldjanak a tanuldsi stilusat, és koveti azok mddosulasat, tudja, hogy az egyik habzsol-
va tanul, a masik komotosan megragcsal minden informaciot. Meglatogatja otthonaikban a
gyermekeket, ismeri a hazi kedvenceiket, évente egyiitt taborozik az osztalyaval, egytitt al-
szanak, egyiitt jatszanak, egyiitt kirandulnak, joban-rosszban egyiitt vannak. Szeretetkapcso-
lat és azon akar tilmend mély emberi kapcsolat alakul ki osztalytanitd és az egyes gyerme-
kek kozott. Ami, ha értékelésrdl beszéliink, akar karos is lehetne, hiszen a pedagégiai koz-
gondolkodasban a szubjektivitds nem kivanatos tényez0 az értékelésben. Ha mérlegre tesz-
szlik az osztalytanito és gyermekek kozotti szeretetkapocs pedagogiailag eldsegitd vagy gatld
jellegét, meg kell dllapitanunk, hogy ennek a mély emberi kapcsolatnak hihetetlen tanuldsra,
a sajat korlatok tullépésére 6sztonzo ereje van. Amikor az osztalytanit6 a tanév végi zard érté-
kelést allitja Ossze, azt annak tudatdban teszi, hogy a kovetkezé tanévben, tanévek hosszu so-
ran at egytitt vezet tovabb az ttjuk. ,,[...] az osztalytanitdi rendszer és a bukasnélkiiliség 6sz-
szetartoznak. Az a tanar, aki tudja, hogy a kovetkezd hat-hét évben tovabbviszi azt a tanulot,
akit kezdetben gyengének ismer meg, egészen masképp fogja segiteni a fejlédését, mint az a
tandr, aki buktatds atjan megszabadulhat a problémas gyermektdl” (Lindenberg, Ch., 2004,
128.) Ezért a zar¢ értékelések mindig multba tekintdek ugyan, de voltaképpen a jovérdl szol-
nak. A kozosen tervezett, egylitt megélendd jovorol.
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c) A Waldorf-iskola tanitéi és tandrai kozott miikodo intenziv kommunikdcios rend-
szer

Vitathatatlan a Waldorf-osztalytanité és az osztalya kozott fennalld hosszu ideig tar-
to kapcsolat gylimolcsz6 volta, mégis felvetddik a kérdés: képes-e az osztalytanito egy
személyben nevelni, tanitani, a hozza tartozé gyermekek minden 1épését érté és tiszte-
letteljes figyelemmel nyomon kisérni, ugyanakkor a kell$ tavolsag felvételével az értéke-
1és igencsak felelGsségteljes feladatat is ellatni? Konnyt belatni, hogy erkolcsi kihivas ez
a javabol. Ki vagy mi lehet az, aki vagy ami biztosithatja az osztalytanito értékel6 tevé-
kenységének megbizhatdsagat? Itt egy kulcskérdéshez érkeztiink, éspedig a bizalom kér-
déséhez. Erdekes fejtegetését olvashatjuk ennek a kérdésnek Schwartz E. (2009, 5.) cik-
kében, aki a bizalom és az értékelés fogalmak viszonylataban azon elmélkedik, vajon mi
hivta életre és tette uralkodova a hagyomanyos iskolarendszerek értékelési gyakorlata-
bdl jol ismert standardizalt teszteket? Talan az, hogy egy adott pillanatban megsziint a
személyes, rendszeres és épit6 informacidcserére alapozott kapcsolat a kiillonb6z6 isko-
laszakaszokban oktaté tandrok kozott? Lokalis szinten az oktatasért felelés szervek és az
alarendelt iskolai intézmények igazgatdi kozott, avagy egy-egy iskolan belill az igazgatd
és a tanari kozosség kozott? A cikk szerzéjének tomor (természetesen vitathato, leegy-
szerUsitett, dm némi igazsag magvat tartalmazo) valasza: megszilintek a sz6 szoros értel-
mében vett tanari kozosségek, ezzel egyidejiileg sziiletett meg az uigynevezett ,,objektiv
vizsgarendszer”.

Objektivitas ide vagy oda, el kell ismerniink, hogy nem létezik az az értékelési rend-
szer, amely tokéletesen megbizhatd lenne. A Waldorf-iskoldkban a nagyon gyakran mi-
néségi elemekre tamaszkodd értékelési rendszer megbizhatdsagardl a tanari kozosség
tagjai kozotti rendszeres, kovetkezetes és tartalmas informacidcsere hivatott gondoskod-
ni. A Waldorf-iskolakban a munkatarsak kozotti személyes talalkozasok igen gyakori-
ak. A Waldorf-tanarképzés egy soha véget nem éré folyamat. A heti rendszerességgel
megtartott tanari konferenciak (mivészeti rész, stadium, pedagogiai rész, gyermekmeg-
beszélések stb.) biztositjak a Waldorf-tanar 6nképzésbeli folyamatossaganak keretét. A
kezd6 Waldorf-tanar mellé az iskola tapasztalt mentor-kollégat rendel, aki felel6sségtel-
jesen tamogatja, iranyitja, szakmailag mentoralja tevékenységét, beleértve annak az ér-
tékelésben kifejtett tevékenységét is. A Waldorf-tanarok és tanitok rendszeresen részt
vesznek egymads Ordin, ezeket az oOralatogatasokat szakmai megbeszélések kovetik. A
Waldorf-iskolakban tehat mondhatni, helyi szupervizios rendszer mtikodik. Az értékel
maga is értékelés targyat képezi, annak érdekében, hogy az altala végzett értékelés a le-
het6 legobjektivebb legyen. Mig a hagyomanyos iskoldkban a hagyomanyos tanterv és az
ahhoz kapcsolddoé standardizalt tesztrendszer arra 6sztonzi a tanarokat, hogy egymastol
izolaltan, ki-ki az altala oktatott tanulécsoportok eredményességéért hajtson (vagy leg-
alabbis irrelevans mértékben batoritja ilyen értelemben a tanarok kozotti egyiittmtiko-
dést), a Waldorf-iskolakban magatol értet6do az egyiitt-egymasért elv gyakorlatba iilte-
tése minden téren, beleértve az értékelés dimenzidjat is.
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d) A Waldorf-sziilok tiirelmes, bizalomteli viszonyuldsa

A tiirelmes, a Waldorf-pedagdgianak a réla szol6 tudas birtokaban tudatosan elko-
telez8d6 sziil6i kozosség is elofeltétele a ,lagy”-nak nevezhetd értékelési rendszer sike-
rének. Olyan sziil6kkel tud egytitt dolgozni a Waldorf-iskola, akik atlatjak a rendszer jel-
legzetességeit, és ezek tudataban esziik agaban sincs egyik naprol a masikra latvanyos
fejlodésbeli eldrelépés manifesztalodasat kovetelni. Mi tobb, a Waldorf-sziil6tél az isko-
la aktiv szerepvallalast var el gyermeke értékelésében (Sziil6i estek, egyéni beszélgetések,
mas, nem-formalis taldlkozasok keretében).

A Waldorf-sziil6 évente tobb alkalommal vesz részt sziil6i esteken, ahol az osztaly-
tanité és alkalmanként az adott osztalyban tanit6 szaktanarok helyzetképet nyujtanak az
osztalyrol. Gyakran bevonjak ilyenkor a sziiléket olyan mtivészeti vagy mas jellegii tevé-
kenységbe, amely a gyermekeik szamara mar ismerds, igy belekostolhatnak az adott év-
folyam munkajaba, és informaciokat szerezhetnek a mogotte meghtizodo kulisszatitkok-
rél is. Felvilagositast kapnak az adott életkor fejlddésbeli sajatossagairdl, valamint e fejlé-
désbeli sajatossagok és az adott évfolyam tantervi elemei kozotti dsszefiiggésekrol. Ert-
het6vé valik szamukra, hogy mit miért tanulnak a gyermekeik, és miért ugy, azokkal a
modszerekkel és eljarasokkal, ahogyan. A sziil6i esteken a sziil6k megtekinthetik az osz-
taly Osszes tanuldjanak munkait (epocha-fiizetek, rajzok, festmények, kézimunkak stb).
Igy a sziil6k a szdmukra meglehetésen elvont standardok helyett él6ben, a maga konkrét
mivoltaban kisérhetik nyomon sajat gyermekiik fejlédésvonalat, 6nmagahoz és osztaly-
tarsaihoz viszonyitva egyarant.

Egy allamtdl fiiggetlen iskolarendszerben, mint amilyenek zomében a Waldorf-
iskoldk, a tanar az értékelés terén kifejtett tevékenységét illetéen nem az intézményveze-
t6 (igazgatd), hanem kizarolag az értékelt gyermek és annak sziildje felé tartozik elsza-
molassal. A Waldorf-iskolak tisztdban vannak azzal, hogy az altaluk felkarolt ,lagy” érté-
kelési rendszer, valamint a lasst haladdst eredményez0 sajatos oktatasi rendszer szembe-
allas az arral, hiszen manapsag szinte minden téren a temp¢ felporgetése divik. Ez nyil-
vanvaldan egyfajta terhet r6 a Waldorf-rendszert valasztd sziilok vallara, annal is inkabb,
mert zomiikben maguk is hagyomanyos iskolak diakjai voltak, tehat egy masik rendszer
keretei kozott szocializalddtak az iskola mibenlétéhez. Ugyanakkor szamos célzott kuta-
tasi eredmény kozlése is nyomast gyakorol rajuk, hiszen ezek a - mondhatni rendelés-
re késziilt - kutatasok a kemény, legmagasabb foku objektivitasra (s ezzel egyidejiileg a
humanum kizarasaval jard) torekvo helyi és orszagos szintd tesztelési eljarasok elséren-
du fontossaga mellett érvelnek. A Waldorf-iskoldk nem folytathatnak struccpolitikat: e
tények ismeretében folyamatosan tajékoztatniuk kell a sziil6ket. Rendszeresen keriil sor
ugynevezett ,,sziilék iskoldja” programra, olyan miihelytevékenységekre (workshopok),
amelyeknek a rendeltetése a sziilok felvilagositasa a Waldorf-pedagdgia kiilonboz6 ve-
tiileteirdl, az egyes évfolyamokra, valamint az évfolyamok kozti ,,ivek”’-nek nevezett 6sz-
szefiiggésekre vonatkoztatva. A cél hozzasegiteni a sziiléket tavlatokban latni a Waldorf-
pedagdgia miikodését és azokat a sajatossagokat, amelyek biztositékat jelentik az ered-
mények idébeni kibontakozasanak. Egyértelmd, hogy egy kvalitativ értékelési rendszer
mikoddképessége fiigg a sziil6k bizalmatol és tamogatasatol. Minél tobb ismerettel ren-
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delkezik a sziilé az iskola értékelési rendszere mogott meghuzodo raciorol, annal in-
kabb megerdsodik az iskola iranti bizalma és timogatasa. A Waldorf-iskolak keményen
megdolgoznak azért, hogy a ,tiirelmes sziilot” elvezessék a felismeréshez, miszerint a
Waldorf-iskolakban a tiirelem — mint hozzaallas — dnjutalmazoé jellegii. A kvalitativ ér-
tékelés a tandri csapatmunkan, tandri — sz6 szoros értelmében vett — kozosségen tilme-
néen feltétleniil igényli a tandr-sziild kozosséget is, amely voltaképpen minden 6nmaga-
val szemben igényes iskolarendszernek magatdl értetddd jellemzdjének kellene lennie.

Az értékelés megvalositasi modozatai, eszkozei és modszerei a Waldorf-iskolakban

»Az értékelés nem mds, mint tisztanldtds, mély megértés, a tiszteletteljes odafigyelés
gyakorlatba iiltetése [...] Az értékelés lényegét tekintve elGretekintd, részrehajlé, probasze-
rit, mélyre hatolo és elkeriilhetetleniil: részleges.” (Drummond, M. J., 1997, 71.) Az érté-
kelés atszovi a Waldorf-pedagogia egészét. Azt tekinthetjitk példaértékidi gyakorlatnak,
amikor az 6nmaga munkajat és eredményeit rendszeresen értékeld tanar tapasztalato-
kat von le a napi pedagogiai-emberi folyamatokbdl, és azokat visszaaramoltatja az osz-
talytermi munkaba.

Az iskolai felvételi

Az iskolai felvételi az a tipikus diagnosztikus funkcidval biré értékelési forma, amely
azt hivatott megitélni, hogy a gyermek képes-e mar az 6vodabdl iskolaba lépni. Egy kri-
tériumsor segitségével hatarozzuk meg annak mértékét, hogy a formativ er6k mennyi-
ben valtak mar kiilon elsédleges funkcidiktol (a szervi és ritmikus folyamatok kialakita-
satdl), ily modon képessé valva arra, hogy mentalis képeket hozzanak létre, illetve struk-
turdljak a belsé élményeket, mely utébbiak a formalis tanulas el6feltételei.

A megfigyelés
A monitorizalas a tanulok tanulmanyi és fejlddési folyamatainak rendszeres megfi-

gyelése és lehetdség szerinti dokumentaciodja olyan teriileteken, mint példaul az iras-ol-
vasas, muivészeti munka vagy a szocialis téren elért fejlédés. Fontos lehet feljegyezni,
hogy mikor és hogyan tett szert a gyerek az adott kompetencia egy bizonyos szintjé-
re, mikor tett meg valamit elszor, vagy mikor tortént barmilyen mas jelentés esemény.

Az elsé iskolai években erés tulsulyban van a tanit6 folyamatos megfigyelésein ala-
puld értékelés. A tanité a gyermekek minden elvégzett munkajat széban folyamatosan
értékeli. Otodik osztalytdl (de akar korabban is, az osztélytanit6 jézan megitélése szerint)
megjelenhetnek az irasbeli értékelések kiilonboz6 formai: példaul néhany soros irasbe-
li visszajelzés az adott munkarol, pontszamokkal vagy szazalékokkal megadott értékelés.

A folyamatos értékelésnek két vetiilete van: az osztalytanité (tanar) folyamatos meg-
figyelései és az ezekre tamaszkodo formalis visszajelzések. Az osztalytanité (tanar) al-
tal folyamatosan végzett megfigyelések kiterjednek a gyermeknapi iskolai tevékenysé-
gére, munkajdra, szocidlis kapcsolataira, orai jelenlétére, otthoni feladatainak elvégzésé-
re, a vele kapcsolatos szokatlan jelenségekre (atipikus magatartas, otthoni vagy szocidlis
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krizisek, betegségek). A megfigyelésekbdl szarmazé jegyzeteket kiegészitik szaktanarok
a gyermek szakdrakon nyujtott teljesitményével.

A folyamatos megfigyelés eredményeirdl (amelyek felolelik a napi szinten torténd,
adott gyermekkel kapcsolatos események monitorizaldsabdl szarmazé adatokat, az epo-
cha-zar¢6 alkalmakkor sziiletett megfigyeléseket, az epocha-fiizetek értékelését, a gyer-
mek muivészi és egyéb munkainak értékelését stb.) a sziil6k folyamatos tajékoztatast kap-
nak a havonta megtartott sziil6i esteken, valamint a fogaddoérakon (egyéni beszélgeté-
sek). Igy lehetéség nyilik arra, hogy a gyermek sziikség esetén iskolai és otthoni dssze-
hangolt segitséget kapjon.

A tanuldk ritmikus részhez kotott megnyilvanuldsainak értékelése

Egy tipikus Waldorf-féoktatas a megszokott asztalnal iilés, fiizet eldttem, ceruza a
kézben tanulasi szituacion kiviil mindig tartalmaz egy mozgasos, uigynevezett ritmikus
részt (pl. mozgassal kisért versmondas, mondokazas, nyelvtorok, kiillonbozé képessége-
ket fejleszté jatékok, talalos kérdések stb.). A tanulok ritmikus részhez kotott megnyilvd-
nuldsai szintén relevans informaciokat nyujtanak a pillanatnyi fejlettségi allapotukrol.
Ezaltal a Waldorf-iskola nem csupan az intellektust méri és értékeli, hanem vele egy id6-
ben és (legalabb) ugyanolyan fontossagot tulajdonitva azoknak, a ,kéz” és a ,,sziv’, azaz
a gondolkodas mellett az akarat és az érzések allapotat és alakulasat is.

Az epocha-fiizet értékelése

A Waldorf-iskolédkban, féleg a kisebb osztalyokban, nemcsak az osztalyzatok hianya
felt@ind, hanem a tankonyvek meglehetdsen ritka el6fordulasa is. A hagyomanyos isko-
lakban a ,tanulas” gyakran a gyermekek tankonyvi szoveg és tesztelés kozotti amokfu-
tasat jelenti. A tanulo gyors iramban ,,fogyasztja” a tankonyvbeli tananyagot (akarcsak a
gyorséttermekben a gyorsételeket), ezt kovetden teszt formajaban vissza is 6klendezi azt.
Maga az ,emésztés” az a folyamat, amelynek soran a tananyagot ténylegesen 6nmagaba
fogadna és feldolgozna, sok esetben kimarad.

A Waldorf-iskoldkban az epocha-fiizet egyfajta ketté az egyben, azaz tananyag és az
értékelés eszkoze egyarant.

Mivel nem kész taneszkozokkel dolgozik, a Waldorf-iskolaban a gyerekek munkai,
fiizetei titkkrozik elérehaladasukat, amely a tobbi gyerek és a tanitd szdmara is ,,nyitott
konyv’, dllandd visszacsatolasi lehet6ség. Ezek a munkak legtobbszor igen sokrétiek,
példaul egy allatrdl szolo leiras a kutatomunkatol az 6nallo fogalmazason és pontos raj-
zon at az egész munka megkomponaldsaig, nyilvainos bemutatasaig tart. Ilyen mdédon a
gyerekeknek tag tertik van tuddsuk bizonyitasara, az él6, eleven folyamatokban minden-
ki egészen pontosan tudja az osztalytarsak és 6nmaga helyét. Ez az igényes, mtivészi ki-
dolgozottsag sok sikerélményt jelent készit6jének, hiszen a tobbiek Gszinte elismeréssel
adoznak az értelmes, érdekes, szép munkaknak. Egymast is inspiraljak, ezaltal nemes
versengés is megindul kozottiik. Ennek a sokrétd, sok szubjektivitast is tartalmazé folya-
matnak az értékelését csak igen nehezen lehetne osztalyzatokkal megoldani, hiszen an-
nak megallapitasa, hogy pillanatnyi allapotokat vagy folyamatokat vesziink figyelembe,
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egyéni teljesitményeket hasonlitunk 6nmagukhoz vagy az osztalyszinthez, a nevel6 lehe-
tdségeit igen szlik keretek kozé zarja. A folyamatos szdbeli és irasbeli értékelés lehetésé-
get nyujt arra, hogy ne rogzitsiink félkész allapotokat, belsé igényesség ébredjen a gyere-
kekben 6nnon teljesitményiik irant.

Az epocha-fiizet lehet a gyermek munkajat tartalmazo kiilonallo, majd 6sszeftizott
lapok gytijteménye, gyakrabban egy nagyformatumu simalapu fiizet, 24 oldalastol 60 ol-
dalasig. Az epocha-fiizetet a tanito/tanar és a gyerekek egytitt szerkesztik. Egy adott tan-
targy teljes epochdja (altalaban kett6tdl négy hétig tarté idészakot fed) alatt feldolgo-
zott tananyag lényegét tartalmazza. Példaul masodik osztalyban a Fabuldk fiizete a kozo-
sen elolvasott és feldolgozott dllatmesék cimét, a gyermek dltal készitett rajzot és egy-két
mondatnyi szoveget tartalmaz. Kis osztalyokban sok esetben a tanit6 készit a tablara raj-
zot, ir ala szoveget, amit a gyermek a filizetében szines méhviasz krétakkal reprodukal.
Mikozben a gyermekek dolgoznak, a tanitd kozottiik sétal, figyeli a munkajukat, konk-
rét, hasznos megjegyzéseket fogalmaz meg, méltanyolja a gyermekek eréfeszitéseit, sike-
reit. Alkalma adddik ilyenkor (is) nyomon kévetni, hogy a gyermek helyesen olvassa-e
le a tablan levd szoveget, érti-e azt, amit elolvas, milyen a vonalvezetése, hogyan hasz-
nalja a szineket stb.

Harmadik osztalytol novekszik a gyermekek onéllosaga az epocha-fiizetek tartal-
manak kivitelezését illetGen is, sokkal gyakoribbak a tanuldk 6nallé kompozicioi. Hete-
dik-nyolcadik osztalytol az epocha-fiizeteket szinte teljes egészében maguk a tanulok al-
litjak Ossze, ezek tovabbra is szinesek, rajzos illusztraciokkal. Az iras, a szoveg, a rajz, a
munka esztétikuma tartalmilag is, formailag is tiikorképe a tanul6 személyiségének. Ter-
meészetes elvaras tovabbra is, hogy kivitelezésbeli egyediség mellett az epocha-fiizet fog-
lalja magaba a tananyag kvintesszencidjat.

Az adott epocha végén az osztalytanit6/tanar dsszegytijti az epocha-fiizeteket, atné-
zi és értékeli azokat.

Az epocha-fiizet tehat tulajdonképpen olyan tankonyv, amely valos tanulasi helyze-
tekbdl sziiletik meg a gyermek keze alatt. A benne megjelenitett tartalom értelemszeru-
en mindig csak annyi, amennyi mar feldolgozasra keriilt. Merében mas ez (személyes-
ségében, az dltala lejatszodo tanulasi folyamat jellegében), mint az elérenyomtatott ha-
gyomanyos tankonyvek. Az epocha-fiizet a tanité/tandr és a tanulok k6zos munkdjanak
eredménye. Ha e koz6s munka kozben a tanuloban kérdések meriilnek fel, azonnal felte-
heti ezeket, hiszen ott all elGtte az a személy — az osztalytanitd —, aki felel6s az epocha-fii-
zet tartalmaért. A hagyomanyos, elérenyomtatott tankonyvek egyes fejezeteinek a végén
is kérdéssorokat talalunk, azokat a kérdéseket ellenben az a tankonyvszerz6 fogalmazta
meg, akivel a tanuléknak nem all moédjukban €16 parbeszédet folytatni.

A frontalis kérdés-felelet jellegli beszélgetés

Els6 osztalytol kezd6dGen a féoktatas egyik stabil szerkezeti egysége a frontalis is-
métlés. Az osztalytanité vagy maguk a gyerekek tesznek fel kérdéseket az addig kozosen
feldolgozott tananyag alapjan. Ennek a mozzanatnak a valtozatossaga a tanito o6tletgaz-
dagsagatol fiigg (lehet babzsdk dobalassal kisért stafétaszerti versmondas, dramatizalds,
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szerepjaték, kvizszeri megoldas stb.). Ha tigyesen iranyitja, akkor a gyerekek jatékként
élik meg azt, ami a hagyomanyos iskolaban , felelés-szamba” megy. A Waldorf-iskolas
gyerek nyilvan nem kap ilyenkor mindsitést vagy osztalyzatot, de szdbeli visszajelzést
mindenképp. A tanit6 figyelemmel kiséri az egyes gyermekek tudas-megnyilvanulasa-
it, hozzaallasat, magatartasat, képet alkot arrdl, osztalyszinten és gyermekekre lebontva,
hogy miként allnak egy bizonyos tananyag elsajatitasaval. A megfigyeléseit valamilyen
altala valasztott technikaval rogziti, és felhaszndlja az egyes gyermekek sziileivel folyta-
tott egyéni beszélgetéseken, valamint a félévi és tanév végi bizonyitvanyok osszeallitasa-
hoz.

A szbkratészi dialogus

Noha sok iskola szamtizte a modszertarabdl, a szokratészi dialogus a Waldorf-iskolak
értékelési gyakorlatanak szerves része. A Waldorf-iskola pedagdgusai hisznek abban,
hogy a tanul6 és ,hus-vér” tanité kozotti é16, allandé kihivast jelentd, a tanulo valasza-
ibol tovabbépitkezd parbeszéd tobbszorosen hatékonyabb a ,kattints, és menj tovabb”
jellegli, manapsag oly divatos digitalis oktatoprogramoknal. A Waldorf-tanit6 a gyer-
mek valaszanak targyi helyességén tulmenden a valaszt ad6 tanuld kiallasat, beszédének
tisztasagat, a valaszadas kozbeni magatartasat, a lelkesedését vagy éppen annak hianyat
és tovabbi szamos olyan drnyalatnyi megnyilvanulast is megfigyel és megjegyez, amelyek
egy objektive méré standardizalt tesztrendszer szamadra rejtve maradnak.

A madsodik osztdlyos screening jellegii értékelés

Hollandiaiiskolak fejlesztették kia diagnosztikus értékelésnek ezt a tipusat,amelyaltal
amasodik osztalyos (9 éves) gyermekek keriilnek felmérésre kiilonb6z6 mutatok mentén,
mintpéldaulelsddlegesreflexekallapota, lateralitdsésdominancia, test-koordinacio, nagy-
ésfinommozgasok fejlettségi foka, egyensulyérzékelés, szimmetria, nyelvi és szamolasi ké-
pességek. A felmérés célja annak megallapitasa, hogy az egyes gyermekeknek a kovetkezd
iddszakban milyen természeti és szint(i egyénre szabott segitségnyujtasra van sziiksége.

Epochazaro alkalmak és honapiinnepek dltali értékelés

Korilbeliil havonta, a hdnapiinnepek adnak alkalmat arra, hogy az osztalyok bemu-
tathassak az iskola tobbi tanuldjanak, tandrainak és az érdekl6do sztiléknek az éppen be-
fejez6d6 epocha tananyagat. Ezek a nyilvanos eléadasok azon kiviil, hogy az egész isko-
lara vonatkozd kozosségformalo erével birnak, allando belsd késztetéssel hatnak a mi-
nél eredményesebb szereplésre. A kisebbek kozosen, késobb egyre inkabb onalldéan ad-
nak szamot tudasukrol.

A gyermekek (koriilbeliil 4. osztalyos koruktdl) egy-egy epocha utdn zaromunkat
készitenek. Ez lehet példaul egy képzomiivészeti alkotas, fogalmazas, eld6adas, beszamo-
16, matematikadolgozat.

Az évenkénti tovabbhaladas feltétele az adott tanév epochainak eredményes leza-
rasa. Egy epocha lezartnak tekinthetd, ha a gyermek az elvarhaté tantervi kovetelmé-
nyeknek tanév végéig megfelelt, az epochazaré munkakat bemutatta, valamint az epo-
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cha-fiizeteit a t6le elvarhaté mindségben elkészitette. Ha a tanul6 valamely tantargy(ak)
bdl nem képes teljesiteni az adott évfolyam kovetelményeit, a Tanari Konferencia az osz-
talytanito javaslatara a kovetkezd évfolyamra tovabbengedheti. Ezekben az esetekben
a gyermek fejlodésére sziikséges félévenként visszatekinteni. Az esetleges elmaradaso-
kat a gyakorlat szerint eredményesebben hozzak be idével kortarsaik korében a gyere-
kek, mint visszatartassal. A Waldorf-pedagdgia szerint fontosabbak a gyermek szocialis
viszonyai, kapcsolatai, mint pillanatnyi tanulmanyi elémenetele, ezért a lehetdségekhez
mérten a Waldorf-iskolak nem buktatnak. A Tanari Konferencia pedagogiailag indokolt
esetekben eltérhet ettdl az altalanos iranyelvtol.

Az év soran Osszegyllt észrevételeket az osztalytanito és a szaktanarok Osszegzik
a gyermek félévi és év végi bizonyitvanyaban. A félévi értékelés rovid, fejlesztd jellegti.
Szerkezete és tartalma iskolanként valtozhat. Az év végi szoveges értékelés komplex és
részletes. A komplexitas azt jelenti, hogy diagnosztikus, formativ és szummativ eleme-
ket egyarant tartalmaz.

Tizenkettedik osztaly végén, illetve bizonyos iskoldkban mar nyolcadik osz-
taly végén is, a didkok komplex éves munkat készitenek. Az éves munka lényege le-
hetdséget nyujtani az adott ciklust befejezé tanuloknak, hogy addig szerzett tuda-
sukat, annak szinét-javat egyéniségiikhoz illeszkedé formaban és témadban, nyil-
vanosan mutathassak meg az érdekelteknek. Maguk vélasztanak témat és téma-
vezetd tanart, a projekt kivitelezésére, mint a neve is mutatja, idedlis esetben egy
egész tanév all a didk rendelkezésére. A rendkiviil szines egyéniségekhez kapcsolo-
doé rendkiviil szines bemutatasra tinnepélyes keretek kozott, kozonség elétt kertil sor.

Gyermekmegfigyelések

»A megfigyelésre, minden egyes gyermek megfigyelésére id6t kell szentelni. Ez 1é-
nyeges, és figyelembe kell venni a legaprébb részleteiben akkor, amikor a tanterv felépi-
tésén gondolkodunk. Amikor a tanari konferencidkon a gyermekrdl beszéliink, arra t6-
reksziink, hogy az emberi 1ény természetének ismeretében megragadjuk azt, ahogyan
az a szoban forgd gyermek lényében sajatos moédon megnyilvanul. Ha a gyermeket a
maga valds lénye szerint szeretnénk megfigyelni, kiilonleges megfigyel6i képességekre
kell szert tenniink. Ez a fajta megfigyelés nem meriil ki az egyes gyermekek képessége-
inek durva nyomon kovetésében. A megfigyelés 1ényege mindenek folott ezen képessé-
gek értékének valos felbecstilése” (Steiner, 1924)!

A gyermekmegfigyelés vagy gyermektanulmdny a Waldorf-iskoldk egyik saja-
tos értékelési aktusa. A tanari konferencian (tandri értekezlet) sziiletett dontés szerinti
ritmicitassal keriil sor gyermekmegfigyelésre és gyermekmegbeszélésre a tanari konfe-
renciak egyik napirendi pontjaként. Gyermekmegfigyeléseket nem csak olyan gyerme-
kek esetében végezhetiink, akik viselkedésiikben vagy tanulmanyaikban kiilonleges el-
banast igényelnek, kiilonleges képességtiek, hanem az adott iskolaba jar6 valamennyi, at-

! Steiner, R. 1924 jalius 21, Arnhem, Hollandia, Ford.: Szasz J.
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lagos képességekkel rendelkez6 tanul6 esetében is. Ezek a megfigyelések a gyermeket ta-
nitd tanarok részvételével torténnek, de jelen lehetnek, st jo, ha jelen vannak mas szak-
emberek is, mint példaul az iskolaorvos vagy az iskolaban tevékenyked¢ fejleszté peda-
gogusok is.

A megfigyelések kiterjednek a gyermek fizikai allapotdra, mozgasara, az osztalyon
beliili és kiviili (példaul otthoni) magaviseletére, amennyiben vannak, egyéb vizsgala-
ti eredményekre, mivészeti munkakra, a mas gyermekekkel és felndttekkel valé kapcso-
latara, a tanulasi és munkaszokasaira, az otthoni koriilményekre, az iskolai munkara, a
hazi feladatokra, a szolgalatkészségére, részvételére az iskolaban, a kiilonb6z6 targyak-
hoz és iskolai tevékenységekhez vald viszonyara.

Ezeket a megfigyeléseket a tanarok a rendszeres tanari konferenciak keretében meg-
osztjak az egész tantestiilettel. A folyamat lezarasakor a megfigyelést végz6 tanarok meg-
probalnak utakat és lehetéségeket felvazolni, amelyek segitséget jelenthetnek a gyermek
fejlédésében, de néha mar a tanari kar kitiintetett figyelme is jo hatassal van a gyermek-
re.

A gyermekmegfigyelés a gyermek alaposabb megértéséért torténik azért, hogy fej-
16désének utjan hatékonyabb tamogatasban részesiilhessen. Minden gyermekmegfigye-
1és kozponti kérdése: miben all a gyermek individualitasa, ami az illeté gyermek kiilon-
b6z6 megnyilvanulasai révén torekszik felszinre jutni? A mi feladatunk az, hogy ,,olvas-
sunk” a megfigyelt jelenségekben. Elkeriilhetetlen, hogy megfigyeléseink kozben érték-
itéletek fogalmazddjanak meg benniink, de mindig tigyelniink kell arra, hogy ezek nyi-
tott és ideiglenes formaban maradjanak. A gyermekmegfigyelés soha nem torkollhat a
megfigyelt gyermek ,,cimkézésébe”. Mindig akadnak altalunk meg nem értett jelensé-
gek, at nem latott Osszefliggések, ezek sajat megfigyel6i hidanyossagaink szamldjara ir-
haték. Ha ugy tekintiink a gyermeki individualitasra, mint egy megoldandé rejtvény-
re, akkor esetleg nem is tdmasztunk olyan elrugaszkodott elvarast magunkkal szemben,
hogy az 0sszképet felfedjitk. Sok minden rejtve marad el6ttiink, ezzel tisztaban kell len-
niink. Nem adatik meg, még a nagyon nagy tapasztalattal és finom antennakkal rendel-
kez6 megfigyel6nek sem az, hogy a teljes kép kibontakozzék elétte. Igyekezniink kell el-
engedni, eltekinteni azoktol a jelenségektdl, amelyek lathatoak ugyan, de (még) nem va-
gyunk képesek felfejteni a jelentésiiket.

Arrol sem feledkezhetiink meg, hogy nem vagyunk kiils6, semleges megfigyel6k.
Akik vagyunk, amilyenek vagyunk, hatdssal van a megfigyeléseinkre, nem is beszélve
a megfigyeléseink mentén megfogalmazott értékitéleteinkr6l. Megfigyelként része va-
gyunk a problémanak és a megoldasnak egyarant. Tudatossagunk az, ami segithet ben-
niinket felel8sségteljesen cselekedni.

Az ember fejlédésének legtobb aspektusa sokkal dsszetettebb, mint azt el tudnank
képzelni, ezért 6vakodjunk a kovetkeztetésektdl (példaul leegyszertisitve a csaladi hattér
milyenségével magyarazni egy gyermek habitusat).

A gyermekmegfigyelés minden résztvevojének idére van sziiksége a felkésziilés-
hez és a tulajdonképpeni megfigyeléshez. A gyermekmegfigyelésben valo részvétel oda-
adast és elkotelezddést, valamint a gyermek iranti tiszteletteljes odafordulast feltételez. A
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Waldorf-specifikus értékelésnek ez a formaja csapatmunkat igényel, olyan szakemberek
(gyogypedagogus, iskolaorvos stb.) jelenlétét, akik ismerik a gyermeket.

A gyermekmegfigyelésnek legtobb esetben konkrét célja van. Egy adott, a gyermek-
kel kapcsolatban felmeriilé kérdésbél indul ki, és bizonyos kovetkezményei vannak, pél-
daul a megfigyelések értelmezésére tamaszkodva a gyermek szdmara egyéni fejleszté-
si terv késziil. Mindazonaltal, a gyermekmegfigyelés legegyszer(ibb véltozata az, amikor
mindossze annyi torténik (és a tapasztalat azt mutatja, hogy mar ennyi is sokat lendit a
gyermek fejl6dési vonalan), hogy az atlagosnal tudatosabb rafigyeléssel fokuszalunk egy
gyermekre.

A Waldorf-pedagégia kozéppontjaban helyezkedik el a tanarok onfejlesztésére vo-
natkozo elvards. A tandrnak folyamatos fejlédésre van sziiksége annak érdekében, hogy
reflektiv, kontemplativ, meditativ hozzdallasaval, megannyi “akcidkutatds” résztvevo
megfigyelGjeként megfelelé mélységben érzékelje, észlelje és értse a minden egyes gyer-
mekben megbuvo ,,rejtélyt”. Ez az a pont, ahol a Waldorf-pedagdgia a leghangsulyosab-
ban fonddik 6ssze a Steiner-i antropozdfidval, ugyanis az antropozoéfiai tanulmanyok-
ban megfogalmazott gyermek- és emberkép az, amelyre a gyermeki habitus megfigyelé-
se tdmaszkodik.

Portfoliok

Elsésorban a magasabb osztalyszintekre jellemz6 értékelési mdodszer. Az egyre 6n-
szabalyozottabban dolgozé didkok valasztjak ki munkajuk bemutatasi modjat (nem csak
papiralapon, hanem kiilonboz6 kozvetitd eszkozokkel), amelyet dokumentalnak és ér-
telmeznek. Ez lehet6vé teszi, hogy az elért eredményeket sokkal egyénibb formaban mu-
tassak be. A portfdliok (amelyeket, mint tudjuk, mas iskolatipusokban is alkalmaznak),
messze sokkal tobbet arulnak el az egyéni tanulasi folyamatrdl és fejlédésrdl, mint a
tesztek vagy mas hagyomanyos vizsgaformak. A vilag sok Waldorf-iskolja alkalmazza
a portfoliokat, mert — tobbek kozott erés mutivészi jellegére nézve - sokkal tobb lehetd-
séget nyujt azon értékek megjelenitésére, amelyeket a Waldorf fontosnak tart a tanula-
si folyamatban. Sok esetben a szokvanyos vizsgarendszer szerves részeként ismerik el a
portfoliokat (és nem csak a mivészet terén, ahol mar régdta hasznaljak ezeket). Az egyik
kulcstényez6 a portfoliokkal torténd munkakban a reflexio és az 6nértékelés. Ezt 1épés-
rél 1épésre, mar a kozéptagozatos didkokkal miivelni kezdjitk ahhoz, hogy a fels6 tagoza-
tosok képesek legyenek megvalositani. Ha a kritériumoknak nincsenek megfeleléen tu-
databan, akkor az a veszély all eld, hogy a portf6liobol csupan véletlenszerti adatok 6sz-
szefiiggések nélkiili halmaza lesz.

Vizsgaformdk

A vizsgaknak természetiiknél fogva van egy kihivis jellegiik. Ez mondhatni a legel6-
nyOsebb tulajdonsaguk. Lehetéséget nyujtanak azt mondani egy gyereknek: ,,gyeriink,
mutasd meg, mit tudsz” Akkor megfelel6 modon torténik a gyermek szamara a vissza-
jelzés, igazi értékelésként és nem csupan frazisszer(, ha azt elére tisztazott pontos krité-
riumok mentén tessziik. A Waldorf-pedagdgiaban magabdl a dologbdl szarmaztatjuk a

53



MAG |SZTER |XV|I. évfolxam. 1. 574m. 2019 / nvir

kritériumokat. A gyerekek mar az elsd, s6t az el6készité osztalytol kezdve megtanuljak
felismerni a szinek, hangok és formak mibenlétét és értékét, ezek minéségében. Megta-
nuljak, hogy egy vonal egyenes-e vagy sem, hogy egy euritmia format sikeriilt-e lejar-
ni vagy sem. A tevékenységiiket olyan konkrét és kézzelfoghatd dsszefliggésében itéljitk
meg, mint példaul hogy a kenyér, amit Mihdly-napkor egyiitt siitottiink, joizli-e avagy
tul sokaig volt a kemencében, vagy éppen tul sos. Az élet — némi tanitoi segitséggel — al-
taldban vilagossa teszi, hogy a mindség mindség-e vagy sem. Ha nem, akkor rogton ado-
dik a kérdés: ,,miért nem, és mit tehetiink annak érdekében, hogy mindség legyen?” A
Waldorf-iskolaban elkotelezettjei vagyunk annak, hogy biintetés helyett a hibakbol valé
tanulas pozitiv kultargjat teremtsitk meg. Tanulhatunk a hibakbol, és tanulni is akarunk.
Ez az az alapvetés, amely az értelmezés soran néha elvész.

El6szor 6todik osztalyban érkezik el a pillanat, amikor nyiltan beszélhetiink a gye-
rekekkel a tanulasi folyamatrdl. Megbeszélhetjiik, mi az, ami segitheti, illetve akadalyoz-
hatja azt. Ett6l az életkortdl a gyerekek képesek reflektdlni a sajat érzelmeikre, sajat kog-
nitiv folyamataikra. A tanulas kérdése uj dimenzidkat nyer a hatodik osztalyban azon uj
képességekkel, amelyek most kezdenek felébredni, és amelyek lehet6vé teszik az oksa-
gi gondolkodast. Hogyan tanulhatok meg valamit? Mit kell megtanulnom? Mi az, amit
mar megtanultam?

Ettdl az életkortdl a megtanultak tesztelése fontos része a tanulasi folyamatnak. Kii-
16n6s fontossagot nyer a hibak kijavitasa, és hogy a hibakbol tanuljanak, nemcsak az éb-
redd kritikai képességek, hanem az altaluk generalt, tanulasi érdekl6dés miatt is. Ebben
az életkorban a gyerekek megtanuljak, hogyan lehet kijavitani egy munkat, és az em-
ber ezt hogyan beszélheti meg. Uj alakot kezd dlteni az egymésnak valé segitségnyuijtés,
olyant, amelyben az egyéni kiilonbségek és tulajdonsagok tudatosabban vannak jelen.

Bizonyitvinyok

Jelentésége miatt, hiszen kétségkiviil a Waldorf-pedagodgia egyik védjegyérdl beszé-
link, a felsorolas végére hagytuk a bizonyitvanyokat.

A sziil6k az osztalytanito stilusa és az altala valasztott forma szerint éves bizonyit-
vany formajaban 0sszefoglalast kapnak a fentebb felsorolt értékelésekrol. A tanév végi bi-
zonyitvanynak ereje van. Mondhatnank, magikus ereje, amely a kovetkez6 tanév végi bi-
zonyitvanyosztasig hat. Ezért driasi a felel3sség. Komoly tétje és kovetkezményei vannak
annak, hogy mi és hogyan kertiil be a gyermek bizonyitvanyaba.

Ez a dokumentum dltalaban a kovetkezdket tartalmazza:

- az osztalytanito jellemzése a gyermekrol, mint egész személyiségrol, ravilagitva
erds oldalaira és gyengéire;

- a gyermek iskolai jelenlétének (figyelme intenzitasanak, egytittmiikodési kész-
ségeinek, reakcidinak), a killonboz6 targyakban tanusitott eldmenetelének és képessé-
geinek (ideértve a megértési, verbdlis, és irasbeli képességeit), szocialis viselkedésének
(mennyire figyel masokra, mennyire tud masokkal egyiitt dolgozni) és aktivitasanak
(bemutatott munkai, azok kiilalakja, befejezett feladatai) értékelése, részvételi szintjé-
nek, reakcidinak és érzelmi-esztétikai fejlodésének Gsszegzése;
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— az éves jelenlétének és munkajanak osszegzése;

— az Osszes tantargyban tanusitott elémenetele;

- a bizonyitvanyvers, amely egy olyan képet ragad meg, mely segitséget nyujthat a
gyermek jovébeni fejlédéséhez;

- a 12. év végi Waldorf zar6-bizonyitvany és a hivatalos allami bizonyitvany;

- az érettségizett tanulok érettségi bizonyitvanya.

Bizonyitvanyversek

A bizonyitvanyvers a gyermeknek, a gyermekhez szol. Ugy értékeljiik éltala a gyer-
meket, hogy kozben tudjuk: nem valtoztathatjuk meg 6t magaval a verssel, viszont eldse-
githetiink ezaltal egy, a gyermekben elindulé véltozast. A verset a gyermek hetente egy-
szer mondja el, bevalt szokds szerint sziiletésének napjan (a szombati napon sziiletett
gyerek pénteken, a vasarnap sziiletett hétfn).

A versben megragadott fest6i kép mindig fontosabb, mint a benne kozolt tudati tar-
talom. A bizonyitvanyverssel nem neveliink: mell6ziink mindenféle moralis tartalmat.
Célszer( a ritmust tudatosan vélasztani, temperamentumok fiiggvényében. A beszéd-
hangok is kiilonos erdvel birnak a gyermek allapotara. A maganhangzok példaul erdsi-
tik, tudatositjdk a temperamentumot, a massalhangzokat pedig gyogyitd, segité hangok-
nak is nevezziik.

A szoveges értékelés osztilyzatra valtdsanak szempontjai

Az egyes iskolai szakaszok vége felé kozeledve lehet indokolt a szoveges értékelé-
sek osztalyzatokra valtdsa (nyolcadik osztaly, tizenegyedik-tizenkettedik osztaly). A
Waldorf-iskolak pedagogiai alapelvébol kovetkezden a formativ értékelést — ami min-
dig csak a jelenre vonatkozik, és célja a tanulas segitése, a fejlddés értékelése, a helyzet-
feltaras és a korrekcid, nem forditja le osztalyzatokra, csak a nagyobb tanuldsi szakaszo-
kat (epochakat) lezaré - a multra vonatkozo — 6sszefoglalé tudasszint-felméré tesztek,
dolgozatok, szdbeli beszamoldk eredményeit. Ekkor érvényesiilhet a mindsités és a sze-
lektélas, hiszen ez esetben a tanuld teljesitményét nem 6nmagahoz, hanem egyrészt tar-
sai teljesitményéhez, masrészt a tantervi sztenderdekhez méri.

A szoveges értékelés akar formativ (segit6, fejlesztd, a tanuldsi folyamat kozben al-
kalmazott), akar szummativ (dokumentalo, tanasitvanyszert), mindig a tanar-diak sze-
mélyes kapcsolatara épiil. Tervezetten, tudatosan szubjektiv, és bar targyszertien elemez,
osztalyzatta azoknal a jellegzetességeinél fogva alakithato, hogy interakcion és tudatos
megfigyelésen alapul, minden tudaselemre kiterjedd, konkrét, pontos, dinamikus (nem
egyetlen szituaciora leszikiild ellen6rzés, hanem tényfeltard eszkoz és tevékenység), és
gyakran projektekre és portfoliokra is tdmaszkodik.

Osszefoglalas

Osszegzésképpen: nem kérdés, hogy minden Waldorf-pedagbégusnak kotelessége
kifejleszteni magaban a résztvevé megfigyelés képességét, hiszen a fentiekbdl adja ma-
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gat a kovetkeztetés: a Waldorf-iskolakban az alapvetd értékelési eszkoz maga a Waldorf-
pedagdgus. A gyermek olyan tevékenységek részese, amelyek a teljes személyisége fej-
16désének szempontjabol jelentenek kihivast szamara, ezaltal pedig az értékelés targya
mindig a gyermek teljes személyisége.
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GOgh El6d, Kovari Attila

Az Onszabalyozott tanulas jellemzéi eqy
szakgimnaziumi felmérés tapasztalatai alapjan

rés eredményeit foglalja 6ssze, mely felmérés a Budapesti Gépészeti Szakképzé-

si Centrum Kossuth Lajos Két Tanitasi Nyelvli Miiszaki Szakgimndazium didkjai
korében keriilt lebonyolitasra. A kérd6iv 9 kérdésére 9 osztaly 150 tanuldja valaszolt. Az
eredmények példaul ramutatnak arra, hogy célszerti fejlesztési lehetdség az, hogy a ta-
narok tudatositsak a diakokban a tananyagok, tantargyak gyakorlati hasznat, atkotési le-
hetdségeket mutassanak a diszciplinak kozott, valamint egyes tananyagrészek vonatko-
zasaban a tanulok figyelemfelkeltése céljabdl hatékonyabb modszerek alkalmazasa cél-
szerii.!

g tanulmany egy - az Onszabalyozott tanulassal osszefiiggd — kérddives felmé-

Bevezeto

A tarsadalmi és gazdasagi valtozasok, a rohamos technologiai fejlodés eredmé-
nyeként az 6nalld, életen 4t tart6 tanulas szerepe és jelentdsége még jobban felértékeld-
dott. A tudas a gazdasagi fejlédést és versenyképességet meghatarozé alapvetd tényezd.
A tudas megszerzésében egyre nagyobb szerepet kap az iskolai kereteken kiviili, 6nal-
16 mddon végzett tanulas, amelyre az informacios tarsadalom szamos lehetéséget bizto-
sit. Azonban az 6nall6 tanulas akkor hatékony, ha az rugalmas tanulasi készségekkel és
képességekkel tarsul, kiemelten az informaciés és kommunikaciés technologiak, gon-
dolkodas és problémamegoldas, interperszonalis és 6nszabalyozo készségek tekinteté-
ben (Molnar, 2014). A tanulasi folyamatokban kiemelt jelent6séggel bir a gondolkodas-
modra és problémamegoldasi beallitddasra iranyulo képességtejlesztés, amelynek révén
megvaldsulhat az élethosszig tartd tanulas folyamata. Az 6nszabalyozott tanulas szoros
kapcsolatban 4ll a tanulas hatékonysagaval, ahol a kizarélagos tandri iranyitédssal szem-
ben az 6nallé tanulas a 1ényegi elem, és ebben a tanulas 6nalléan véghezvitt, szandékos
és onszabalyozott folyamatként értelmezhetd (Molnar, 2014). Ebben a folyamatban a ta-
nulé szabalyozza kognitiv és metakognitiv folyamatait, motivacidjat, viselkedését (Mol-
nar, 2014).

! EFOP-3.6.1-16-2016-00003 K+F+I folyamatok hosszt tavii megerdsitése a Dunadjvarosi Egyete-
men projekt altal finanszirozott kutatds.
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Modszer

Az Onszabalyozott tanulassal Osszefiiggd felmérés kérdoiv segitségével tortént
(Pintrich, De Groot, 1990). A tanulék anonim médon valaszoltak, igy utélag csak oszta-
lyukat és nemiiket tekintve kiilonithetdk el. A kérdéivben alkalmazott skéla 1-7 elemi
Likert-skala volt, melynél az 1 érték jelentette azt, hogy az allitas egyaltalan nem jellem-
z6 a kitoltdre, a 7 pedig azt, hogy az allitas nagymértékben jellemz6 ra. A kérdéseket az

1. tablazat foglalja Ossze.

1. tabldzat Onszabalyozott tanuldsra iranyulé kérdések

Ssz.

Kérdés

1.

Sajat magamat kérdezem ki, hogy biztos legyek abban, hogy tényleg
megtanultam az anyagot.

2. Amikor a tananyagot nem értem, mert nehéz, vagy neki sem kezdek,
vagy csak a kdnnyen érthetd részeket tanulom meg.

3. A tananyag gyakorlati hasznat prébalom felfogni, és megvalaszolom
a fejezetek végén az ellendrzo kérdéseket, még akkor is, ha nem kotelezé.

4. Ha a tananyagok unalmasak és nem érdekelnek, még akkor is addig
foglalkozom veliik, amig nem végzek teljesen.

5. Miel6tt elkezdek tanulni, attekintem és végiggondolom, hogy mit is
kell megtanulnom.

6. Gyakran megtorténik, hogy hangosan olvasok, de nem tudom, mi-
16l is van sz0.

7. Megesik, hogy amikor a tandr beszél, mas dolgokra gondolok, és nem
igazan figyelek, hogy mit is mond.

8. Amikor olvasok, néha megallok, és még egyszer atfutom, mit is ol-
vastam.

9. Keményen dolgozok, hogy jo jegyeket kapjak, még akkor is, ha nem

szeretem az osztalyomat.

Az 1,3 4,5, 8,9 amotivalt és onszabalyozott tanulds meglétét vizsgaljak, a Likert-
skalan adott nagyobb értéki valaszok jelentik ezen tulajdonsag meglétét. A 2,6, és 7. sza-
mu kérdések esetében az allitasok skaldja forditottként értelmezhetd, a kisebb azonosu-

las feleltetheté meg az 6nszabalyozott tanulasnak megfeleld tulajdonsaggal.

A kérdéivet kitoltok a 2. tablazat szerinti osztalyokbdl és korcsoportokbdl keriiltek
ki. Az osztalyok homogénnek tekintheték, mivel minden osztaly az érettségi vizsga el6tt
&ll6 diakokbol 4ll. Altaliban véve elmondhaté, hogy a kiilénboz8 évfolyamok nem jelen-
tenek olyan relevans eltéréseket a tanulas tekintetében, mint ha példaul felndttek és érett-

ségi el6tt allo didkok véleményeit hasonlitanank ssze.
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2. tablazat Vizsgélatban részt vett osztalyok

Osz- Képzés Korcso-
taly port
10. A Két tanitasi nyelvii osztaly. 17-18
10. B Nyelvi el6készit6 évfolyamos osztély. 17-18
10.C Normal szakgimnaziumi osztaly 17-18
10. D Normal szakgimnaziumi osztaly 16-18
11. A Két tanitasi nyelvd, kifuté szakkozépis- 18-19
kolai kerettantervi osztaly
11.C Kifuté szakkozépiskolai kerettantervi 18-19
osztaly
9 . Két tanitasi nyelvi osztaly elokészitd év- 15-16
KNY-A folyama
9 . Nyelvi el6készitd évfolyamu osztaly 15-16
NY-C
Eredmények

A kérdoéivet 6sszesen 150 tanuld toltotte ki, a kitolték osztalyok szerinti megoszlasat
az 1. dbra szerinti gyakorisag diagram foglalja ossze.

1]

20

T4 me 11 71 v] 114 e R ™
1. abra Kérdéivet kitolték képzés szerinti megoszlasa

A kérdéivet kitolték tanulmanyi atlaga a 2. abran lathaté diagram szerint oszlik
meg, a Magyarorszagon alkalmazott 1-5 értékelési skalanak megfelel6en: 2: 1,5-2,5 3:
2,5-3,5; 4: 3,5-4,5; 5: 4,5-5.
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Tanulmanyi atlag
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2. abra Kérdéivet kitolték tanulmanyi atlaganak megoszlasa

Az egyes kérdésekre adott vélaszok relativ gyakorisagait és a leggyakoribb valaszok
megjelolését a 3. tablazat mutatja.

3. tablézat Onszabalyozdsra iranyul6 kérdésekre adott leggyakoribb vélaszok

Ssz. Kérdés

Sajat
magamat  kér-
dezem ki, hogy
biztos  legyek
abban, hogy
tényleg megta-
nultam az anya-
got.

Ami-
kor a tananya-
got nem értem,
mert nehéz,
2. vagy neki sem
kezdek,  vagy
csak a konnyen
érthetd részeket
tanulom meg.

A tan-
anyag gyakorla-
ti hasznit pro-
balom felfogni,
és megvdlaszo-
3. lom a fejezetek
végén az elle-
nérzé kérdése-
ket, még akkor
is, ha nem ko-
telezd.
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Ha a
tananyagok
unalmasak  és
nem  érdekel-
4. nek, még akkor
is addig foglal-
kozom  veliik,
amig nem vég-
zeK teljesen

Mieldtt
elkezdek tanul-
ni, attekintem
5. és végiggondo-
lom, hogy mit is
kell megtanul-
nom

Gyakran
megtorténik,
hogy hangosan
olvasok, de nem
tudom, mirdl is
van szo

Megesik,
hogy  amikor
a tanar beszél,
mas  dolgok-
ra gondolok, és
nem igazdn fi-
gyelek,  hogy
mit is mond

Amikor
olvasok, néha
megallok,  és
még egyszer at-
futom, mit is ol-
vastam

Kemé-
nyen dolgozok,
hogy j6 jegyeket
9. kapjak, még ak-
kor is, ha nem
szeretem az 0sz-
talvomat

A kérdésenkénti harom legrelevansabb gyakorisagot kék szinnel emeltiik ki. Ebbél
az olvashato le, hogy a harom, 0sszességében minimum 50%-ot kitevé gyakorisag a va-
laszként varhat6 Likert-skéla szerinti 4-es kozépértékhez képest milyen tendenciat mu-
tat. A csupan leggyakoribb értékek vizsgalataval erre nem kapnank valaszt.

Példaként: az 1. kérdés esetében az lathatd, hogy a rendre a 4., 5-7. és 6. valaszok a
leggyakoribbak, azaz inkabb a 7-es skalaérték felé tolddik el a vélaszok eloszlasa.

Ahogy emlitettiik, a 2-es, 6-0s és 7-es értékek esetében az ellentétes skélairany felel
meg az onszabalyozott tanulds jellemzdinek. és lathatd, hogy a tendencidk is a 4-es érték-
hez képest a kisebb skalaértékek felé mozdulnak el.

Az egyes kérdésekre adott valaszok atlagai és szordsai a 4. tablazatban lathatok.
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4. tablazat Az egyes kérdésekre adott valaszok atlagai

Ssz. Kérdés Atlag Szdras
1 Sajat magamat kérdezem ki, hogy biztos legyek abban, hogy tényleg megta- 453 1.88
’ nultam az anyagot. > :
3 A tananyag gyakorlati hasznat probalom felfogni, és megvélaszolom a fejeze- 332 173
: tek végén az ellen6rzé kérdéseket, még akkor is, ha nem kotelezd. > >
Ha tananyagok unalmasak és nem érdekelnek, még akkor is addig foglalko-
4. . : ; . 3,60 1,72
zom velilk, amig nem végzek teljesen.
5 Miel6tt elkezdek tanulni, attekintem és végiggondolom, hogy mit is kell meg- 454 1.94
’ tanulnom. > ’
8. Amikor olvasok, néha megallok, és még egyszer atfutom, mit is olvastam. 4,33 1,94
9 Keményen dolgozok, hogy jé jegyeket kapjak, még akkor is, ha nem szere- 395 1.87
: tem az osztdlyomat. > .
Amikor a tananyagot nem értem, mert nehéz, vagy neki sem kezdek, vagy
2. .. . WL 3,55 1,67
csak a konnyen érthetd részeket tanulom meg.
6 Gyakran megtérténik, hogy hangosan olvasok, de nem tudom, mirél is van 314 1.89
' sz0. ? ’
Megesik, hogy amikor a tandr beszél, mas dolgokra gondolok, és nem igazan
7. L 4,63 1,76
figyelek, hogy mit is mond.

Nyilvanvaloan az atlagértékek a 3. tablazat szerinti Likert-skala szerinti 4-es érték-
hez képesti elmozduldsra is valaszt adnak.

A szorasértékekkel pedig kimutathatd, hogy az atlagértékhez képest a valaszok
mennyire térnek el, azaz lényegében ,,mennyire jellemz6” valoban a mutatkozo6 kérdé-
senkénti atlagérték.

Az atlagértékeket érzékeltetésére egy szemléletes megjelenitési modszer a sugar di-
agram, ahol a tengelyeket a vizsgalt kérdések jelentik, és a tengelyen abrazolt atlagérté-
keket kotjiik Ossze. A szabalyos sokszog jelentené azt, hogy az atlagértékek azonosak. Az
ehhez képest lathatd torzulasok az atlagok egymashoz képesti eltéréseit mutatjak. Ter-
meészetesen az eltéréen értelmezhetd skalairanyok miatt a kérdéseket két csoportra cél-
szerl bontani, és kiilon sugardiagramon abrazolni az atlagértékeket.

Az 1,3.,4.,5.,8. és9. kérdések esetében, ahol a Likert-skala szerinti magasabb ér-
ték jellemzi az dnszabalyozas magasabb szintjét, a 3. abra szerinti sugar diagram szem-
1élteti az egyes kérdésekre adott valaszok sulyat.
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Koeményen dolgazok.
Bogy 16 jepyeket kapak,
miy akkor s ba nem

Amilor chvasck. ndha
megillok. & miy eprizer | o
ifiaom mif is ohasiam.

3.4abral, 3., 4.,5,8.és9. kérdésekre vonatkozo6 sugar diagram

A2, 6. ¢és7. kérdés esetében, ahol a Likert-skéla szerinti alacsonyabb érték jellemzi
az 6nszabalyozas magasabb szintjét, a 4. abra szerinti sugar diagram szemlélteti az egyes
kérdésekre adott vélaszok sulyat.
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ixtern, et nebiés, Vagy
neki sem kendek, vagy
ek a kbamem énthett
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4. dbra 2., 6. és 7. kérdésre vonatkozd sugar diagram
A tablazat értékeinek és a diagramértékek értelmezése

1. allitas: Sajat magamat kérdezem ki, hogy biztos legyek abban, hogy tényleg megta-
nultam az anyagot.
Az 6nall6 tanulas és a helyes onértékelés szempontjabdl is igen fontos, hogy a tanu-
16 sajat maga felkésziiltségét is megprobalja megallapitani. Ennek egyik legtrivialisabb
modja az 6nkikérdezés. A valaszok 4,54-es atlagértéke azt mutatja, hogy a didkok tobb-
sége az onkikérdezés modszerével €l, a 4-es vagy efolotti valaszt a diakok 73%-a adott
Osszességében, ami egy pozitiv eredmény az 6nallé tanuldsban val6 visszacsatolds vo-
natkozasaban.

3. allitas: A tananyag gyakorlati hasznat probdlom felfogni, és megvalaszolom a feje-
zetek végén az ellendrzo kérdéseket, még akkor is, ha nem kotelezd
Az olyan kérdések, mint példaul ,,Ezt miért kell megtanulni, hol fogom én ezt hasz-
ndlni?”, a tananyag gyakorlati hasznara iranyulnak a tanulok részérél. Helyes oktata-
si mddszer, ha a tantargyrészek kozotti osszefiiggésekre és a tananyagrészek valds, gya-
korlati hasznara is ravilagit a tanar. A valaszok alapjan ezen kérdés esetén adodott a leg-
alacsonyabb az atlagérték, 3,32, ami mindenképpen felhivja a figyelmet a gyakorlatori-
entalt tananyagok fontossagara.

4. allitas: Ha a tananyagok unalmasak és nem érdekelnek, még akkor is addig foglal-
kozom veliik, amig nem végzek teljesen.
A tanuldk elsésorban azzal szeretnek foglalkozni, ami érdekli 6ket, azonban tudjuk,
hogy az élethez ez altalaban nem elegendd, olyan ismeretekre is szert kell tenniiik, amik
nem feltétleniil érdekesek szamukra. Az 1-5. értékekre 10-20% kozotti értékek addod-
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nak, azonban a 6., 7. érték dsszesen 14%-ot tesz ki, a 3,6 atlagérték alacsonynak mond-
haté. Ezek alapjan a tanuldk jelentds része a szamukra nem érdekes tananyagokkal kis
mértékben foglalkozik, igy az ilyen jellegli tananyagok esetében az érdekesebbé, figye-
lemfelhivobba tétel még fontosabb. Ennek tovabbi vizsgalata célszert annak érdekében,
hogy pontosan beazonosithatoak legyenek ezek a tananyagrészek és azok érdekesebbé
tételének lehet6ségei.

5. dllitds: Miel6tt elkezdek tanulni, dttekintem és végiggondolom, hogy mit is kell meg-
tanulnom.

Az allitas a tanulastervezéssel Osszefliggd allitas, elsdsorban rovid tavra értve. Egy-
fajta rendszerszemlélet csirdjat és egy alapvetd attekintési képességet, tervezést jeleznek
a valaszok. Erdekes mdédon a 7-es skdlaérték a legnagyobb gyakorisdg, ami tobb mint
orvendetes, hisz atgondolt tanulasi modszerre utal. A 4-es vagy afolotti értékek ardnya is
71%-os, az atlag 4,54, azaz a didkok majdnem haromnegyede valaszolt igy.

8. dllitas: Amikor olvasok, néha megallok, és még egyszer dtfutom, mit is olvastam.

Az allitas osszefiiggésbe hozhato a 6. kérdéssel és a szovegértési kompetenciaval. Az
allitast megerdsitd valaszokbol olyan azonnali visszacsatoldasi mechanizmus jelenléte va-
16szintsithetd, amely egy helyes 6nkontroll eredménye. Azaz az olvasas soran, ha az em-
ber figyelme nem kalandozik el, vagy ha mégis, akkor visszatéréen atolvassa, és allan-
do jelleggel apranként értelmezi a szoveget, tananyagrészt. A leginkabb jelentds valasz a
5-0s skalaérték, 22%-kal, az atlag 4,33. 4-es vagy afolotti értékkel a tanuldk 69%-as vala-
szolt, amely pozitivnak mondhato az olvasott szoveg megértése vonatkozasaban.

9. dllitas: Keményen dolgozok, hogy jo jegyeket kapjak, még akkor is, ha nem szere-
tem az osztdlyomat.

A kérdés az egyéni célok meglétét, a masoktdl valo tudatos fliggetlenités képességét
vilagitja meg. Sajnos jellemz6 az, hogy az osztalykozosségek a kimagaslo, de befolyasol-
haté diakokat (ha azok kisebb szamban vannak) ,beolvasztjak” a kozosség atlagaba, és a
jo tanulok tanulmanyi atlaga is idével a tobbiekéhez konvergal. Az éllitasra kapott véla-
szok koziil a 4-es érték a leggyakoribb, atlag 3,95, és jo kozelitéssel egy normalis eloszlds-
nak megfelel6 gyakorisagot fedezhetiink fel.

A kovetkez6 kérdések az onszabalyozott tanulds hianyara utalnak.

2. dllitas: Amikor a tananyagot nem értem, mert nehéz, vagy neki sem kezdek, vagy
csak a konnyen érthet részeket tanulom meg.

A valaszok negyede, 25% esett a 4-es skalaértékre, és 74%-os gyakorisag adhatd 6sz-
sze az 1-4. skalaértékek valaszaibol. Pedagogiai szempontbol és tanari szemszogbdl nyil-
van nem megfelel6 az az allaspont, hogy a tananyag nehézségétdl fiigg a tanuldsi szan-
dék, hiszen a tananyagrészeket nem nehézség alapjan kell tanulni, hanem egyforman kell
kezelni. S6t a nehezebb részeket célszert tobbszor atolvasni, hiszen konnyen lehet, hogy
ezekkel a konnyebben érthetd részek is mas megvilagitasba kertilnek. Ha csak részeket
tanul meg a tanuld, akkor teljes, holisztikus tudasképet sosem fog kapni, és a megértett
apro részek is konnyebben elfelejtddnek, mint egy 6sszkép birtokaban.

6. dllitdas: Gyakran megtorténik, hogy hangosan olvasok, de nem tudom, mirdl is van
$Z0.
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A szovegértési kompetencia fejlesztése minden tantargynak célja, hiszen e nélkil a
tanulasi folyamat maga futhat tévutra. Legyen az hangos vagy néma olvasds, az olvasott
szOveg megértése az egyik elsddleges informacidszerzési forma a vizualis ismeretszerzés
mellett. A leggyakoribb valaszként az 1-es skalaérték jellemz6, atlag 3,14. Ez azt jelenti,
hogy a tanuldk tobbsége esetében a szovegértésrol pozitivan vélekednek. Az 5-7 értékek-
re a valaszok kevesebb, mint negyede, 22%-os gyakorisag mutatkozik.

7. dllitds: Megesik, hogy amikor a tandr beszél, mds dolgokra gondolok, és nem igazdin
figyelek, hogy mit is mond.

A kérdés esetében a vélaszok érdekes képet mutatnak, a leggyakoribb valasz 21%-
kal a 3-as skalaérték, de nem sokkal marad el, 19% és 20%-kal a 6. és 7. érték gyakorisa-
ga. Mivel itt is az alacsony értékek a pozitiv iranynak megfeleldek, azt mutatja, hogy ta-
lan ez az a pont, ami a leginkabb fejlesztendd teriilet a tanar-diak kozotti informacioat-
adas vonatkozasaban. Masképpen ugy is értelmezhetd, hogy a pedagdgusnak sziikség-
szerlien olyan szemléltets és figyelemfelkeltd eszkozoket és modszereket célszerti alkal-
maznia, amelyek a gyorsabb és hatékonyabb tudasatadast segitik.

Osszefoglalas, kovetkeztetések

Az onszabalyozott tanulast a tanuldsi folyamatban aktualisan részt vevé diakok ko-
zOtt nagyon is érdemes mérniink. Ennek egyik modszere lehet, ha Likert-skalan mérjiik
az Onszabalyozott tanulassal Osszefiiggésben megallapitott kijelentésekkel torténé azo-
nosuldst.

Kutatasunk célja egy szakgimnazium tanuldinak vizsgélata a fentiek alapjan, és va-
laszok keresése arra, hogy melyek azok a fejlesztési teriiletek, amelyek erdsithet6k az 6n-
szabalyozott tanulds vonatkozasaban. A kapott eredményeket 6sszességében, azaz intéz-
ményi szinten és osztalyonként is értelmezhetjiik. Iskolai szinten elmondhato, hogy ter-
mészetesen egyik kérdésre sem adodott olyan valasz, ami az 6nszabalyozott tanulassal
szaz szazalékban, minden didk esetében maximalis lett volna. A kapott atlagokat tekint-
ve érdemes megallapitasokat tenniink, és a megfelel6 konkluziokat levonnunk.

Ezek alapjan pozitiv, hogy a diakok is ugy gondoljak, hogy az 6nkikérdezés — mint el6-
zetes tudasfelmérés — hatékony eszkoze a hianyossagok feltérképezésének, és jo (6n)visz-
szacsatolast jelent. Erthet6 mdédon a nehezebb tananyagrészekkel sok didknak meggytilik
a baja, de az atlagosnal nagyobb mértékben nem estek valasz-gyakorisagok az allitasra vo-
natkozoéan.

Fejlesztendé lehet6ség az, hogy a tanarok tudatositsak a didkokban a tananyagok,
tantargyak gyakorlati hasznat, atkotési lehetdségeket mutassanak a diszciplinak kozott.
Ugy gondoljuk, hogy az élethosszig tarté tanulas egyik legfontosabb eszkoze lehet, hogy
a tartalmak, tudasszeletek kozotti osszefiiggéseket idejekoran megtudhassak a tanulok,
illetve a tanulasi folyamat soran tisztaban legyenek azzal, hogy milyen tudasrészeket a
késébbiekben hol mélyithetnek el alaposabban, az élethosszon at tarté tanulas kovetke-
z6 1épcsbje mi lehet egy mélyebb tudasszerzési fazist tekintve.

66



HORIZONTOK

A vélaszok azt mutatjak, hogy a didkok tobbsége nem torpan meg a nehezen tanul-
haté tananyagrészeknél, hanem kiizd veliik, és igyekszik megérteni azt. Ez mindenkép-
pen jo kiindulasi alap az 6nszabalyozott tanulds vonatkozasaban, és jo tanulasi motiva-
cios alapként is kezelhetd.

Hasonlo6an a révidtavu tanuldsszervezés, azaz a tananyagok kozvetlen tanulas el6tti
szambavétele, feltérképezése is megjelenik a valaszok gyakorisagat tekintve, amire peda-
gogiai szempontbdl érdemes épiteni, és tovabbfejleszteni azt.

A hangosan olvasott szoveg értelmezése a tanulok vélaszai alapjan tovébbra is min-
den pedagdgiai célndl elérébb vald kell, hogy legyen, és legalapvetébb fejlesztési terii-
letként aposztrofalhatd. Az olvasas a modern vilag és a technoldgia fejlddésével részben
hattérbe szorulhat, pedig az informacidszerzés egyik igen fontos forrasa. A valaszok azt
mutatjak, hogy nincs akut probléma, de érdemes mindenkor foglalkozni a jelenséggel.

A frontalis, csupan magyarazaton alapuld oktatds egyre kevésbé hatékony. A diakok
érdeklddését csupan el6adassal egyre nehezebb fenntartani, pedagdgiai mddszertarunk
és repertoarunk ki kell terjedjen olyan hatékony személtetd eszkozokre, amelyekkel a di-
akok figyelme felkelthetd, fenntarthato.

A tanulas kozbeni szovegatolvasas tekintetében sem fedezhetdk fel a tanulast alapja-
iban akadalyozé problémak a valaszokat tekintve.

Mindent egybevetve és kiemelve a lényeges pontokat: a tananyagok 0sszefliggései-
nek kiemelése, a gyakorlati alkalmazasi lehet6ségek és egyfajta holisztikus tudas szerzé-
se az egyik legfontosabb fejlesztendd feladat, a masik pedig a didkok figyelmének felkel-
tésére és a hatékony tudasatadast célzo pedagogiai mddszerek alkalmazasa azok a legki-
emeltebben fejlesztend? teriiletek, amelyek a tanuldk valaszaibdl lesztirhetok.
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Jank Istvan
Nyelvi diszkrimindcio a romaniai
magyartanarok ertékelésében

a magyar anyanyelvi nevelés Romdnidban sem problémamentes. Az (oktatas)

politika, az oktatas- és intézményszervezés, a taneszkozok, a tanitasi feltételek,
valamint a pedagdgusok gyakorlati tevékenysége sokszor nem a mindségi, hatékony ta-
nitast és tanulast segitik el (vo. pl. Kadar, 2016, 2017). Ennek szamos nyelvi vetiilete
van, melyek koziil egy — oktatdsi és nevelési szempontbol — kiemelt jelent6ségtivel fog-
lalkozom.

Jelen tanulmany egy nyelvi diszkriminaciot vizsgald, négy orszagon étivelé kuta-
tas (lasd Jank, 2018) romaniai eredményeirdl kivan beszamolni. A kutatdsban Romania
mellett Magyarorszag, Szlovakia és Ukrajna 0sszesen tobb mint 500 magyar szakos pe-
dagogusa és pedagogusjeldltje vett részt. Az eredmények a négy orszagban hasonldan
alakultak a nyelvi diszkriminaciot és nyelvi el6itéletességet illetéen. Ezek koziil az eldb-
bivel, a nyelvi diszkriminaciéval foglalkozom a tovabbiakban.

g karcsak Magyarorszagon vagy a hataron tuli magyarlakta tertileteken altalaban,

Kiindulopont

A dolgozat kézponti fogalma a nyelvi alapt diszkriminacié, mas néven lingvicizmus,
azaz a nyelvi alapon meghatarozott, emberek, embercsoportok kozotti diszkriminacio.
Masképpen: a beszéldknek a nyelvhasznalatuk, nyelvvaltozatuk alapjan torténé hatra-
nyos vagy elényos megkiilonboztetésének a gyakorlata (Kontra, 2005; Skutnabb-Kangas,
1997). A lingvicizmus szamtalan kozegben és helyzetben el6fordul, méghozza ugy, hogy
az a személy, aki nyelvi megkiilonboztetésben részesit masokat, gyakran nincs is tudata-
ban ennek (vo. pl. Szabd, 2012). Ezen szamtalan kozeg koziil az egyik legjelentésebb az
iskola, ahol a diszkriminacio els6dleges legitimaldja, illetve aktiv részese a pedagogus.

A lingvicizmus a pedagogiai folyamatokban tobbféleképpen is megvalésulhat.
Amennyiben a nyelvi alapon torténé diszkriminaciét a pedagdgus értékelésére vonat-
koztatjuk, kétféle esetet kiilonithetiink el: az iskolai teljesitményt explicit és implicit mo-
don befolyasolé nyelvi diszkriminaciot. Az el6bbi esetben a pedagogus nyelvi tényezd-
ket (pl. tanulo dltal hasznalt kifejezések, stilus, megfogalmazas) tudatosan beleszamit az
értékelésébe, ami két dolog miatt jelent problémat. Az egyik az eltéré nyelvi repertodar
(nyelvi forrasok 0sszessége): minél jelentdsebb a kiillonbség a pedagogus és a diak nyelvi
repertoarjaban, annal nagyobb hatranybdl indul a tanuld. A masik, hogy abban az eset-
ben, ha az értékelés nyelvi szempontjai a tanul6 szamara nem tudatosultak vagy nem vi-
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lagosak, akkor az értékelés validitasa (érvényessége) sériil: nem azt méri és értékeli a pe-
dagogus, amit eredetileg szandékozik.

Feltehet6en joval gyakoribb, amikor a nyelvi diszkriminacié implicit médon van je-
len a pedagdgus értékelésében. Ebben az esetben a nyelvi tényezok rejtett hattérténye-
z68ként torzitjak az értékelést: a nyelvhasznalat modja killonbo6z6, a tanuld tudasardl és
az egész személyiségérol krealt (el6)feltevések (pl. értelmi képességrol, felkésziiltségrol,
szorgalmardl) alapjat képezi, és ez fogja a pedagogus értékelését tudattalanul befolyasol-
ni. Ez szintén azzal jar, hogy a tanul6 valddi tudasat, felkésziiltségét jo eséllyel nem tiik-
rozi vissza az értékelés.

A magyar pedagogiai gyakorlatban a szdbeli felelés és feleltetés az egyik legjellem-
z8bb modja a tantargyi felkésziiltségrol vald szamadasnak, azaz a pedagdgiai mérés-ér-
tékelésének. Azonban a pedagdgus ilyen esetekben - altalaban tudtan kiviil - az értéke-
1és lehet6 legszubjektivebb maddjat véalasztja, ugyanis a fentiekben felsorolt, az osztaly-
zas megbizhatatlansagat megalapozo tényezok a pedagdgiai értékelés ezen modjanal ér-
vényesiilnek a legerételjesebben. Ebben nem csekély szerep jut az efféle mérési-értékelé-
si gyakorlat markans nyelvi determindltsaganak. Nemcsak a tanar részérdl jelenik meg a
szobeli felelés szubjektivizmusanak hétterében a nyelv mint elemi tényezd. Egyes tanu-
16k a szobeli felelést preferaljak, mig masok sokkal inkabb az irasbeli szamonkérést va-
lasztanak, ha tehetnék. Az egyik lehetséges magyarazat a megosztottsagra a szamonké-
rés formajanak kedveltségében, hogy kiilonbség van az egyes tanulok verbalis beszéd-
produkcidjaban és annak megitélésében (természetesen ugyanez all az irasbeli szovegal-
kotasra is) — amit maguk a tanulok is érzékelnek, illetve sok esetben ki is hasznalnak (vo.
Szabd, 1993; Ollé-Szivak, 2008).

Mindezek alapjan kijelenthetjiik, hogy a szdbeli feleletek értékelésének szubjekti-
vizmusa erételjesen nyelvi meghatdrozottsagu is, igy joggal feltételezhetjiik, hogy a nyel-
vi alapon torténé diszkriminacié megjelenik a pedagogiai értékelésben, ennek kovetkez-
tében a nyelvi diszkriminaci6 kulcsfontossagu szerepet tolt be az iskolai eredményessé-
get illetGen.

A kutatasmodszertani hattér rovid osszefoglalasa

Mivel a klasszikus kutatasi modszerek (pl. kérd6iv, megfigyelés) nem bizonyultak
elégségesnek a nyelvi alapon torténé diszkriminaciéo mérésére, ezért egy, az un. verbal
guise' modszeréhez hasonld vagy annak egy modositott valtozataként felfoghatd uj
modszert dolgoztam ki (a mddszert teljes egészében lasd Jank, 2018a, 2018b). Ez kife-
jezetten a nyelvi diszkrimindcié pedagogiai értékelésben betoltott szerepének a mérésé-
re alkalmas.

A modszer lényege roviden osszefoglalva, hogy a pedagégusok (miutan kitoltotték
az alapadataik felvételére szolgald részt) el6szor azt az utasitast kapjak, hogy olvassanak

! A modszer lényege, hogy az adatkdzlok kiilonbozd beszeldktdl szarmazo, kiilonbozo nyelvvalto-
zatban elmondott hangfelvételeket hallgatnak meg, majd ezeket értékelik bizonyos tulajdonsagok (pl. intel-
ligencia, kedvesség, iskolai végzettség) mentén.
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el egy rovid, egyszert és szamukra ismert (pl. az ige vagy f6név fogalmardl sz610) tan-
anyagrészlet-vazlatot, példaul:

Fonév
— él6lények, élettelen dolgok, gondolati fogalmak
— osztélyzas: fogalmi tartalom
— koznév
— sok hasonld dolog kozés neve
— kis kezdébetd
— tulajdonnév
— egy dolognak a sajat neve
— nagy kezdébett
Ezt kovetden értékelniiik kell egy — az el6bbi tananyagrészlet alapjan — elmondott
feleletet/feleletimitaciot (hangfelvételt). Ez megismétlédik tobbszor a vizsgélat soran,
mas-mas tananyagrészletekkel és hangfelvételekkel. Minden egyes tananyagrészletet te-
hat egy felelet (hangfelvétel), majd egy értékeld rész (kérdéiv) kovet. A feleletek azonban
egy-egy altalam megirt szoveg alapjan keriiltek elmondasra kiilonb6z6 nyelvvaltozattal
rendelkez6 gyermekek altal. Példaul az el6z6 tananyag-vazlathoz kapcsolodva az alabbi,
kidolgozott nyelvhasznalatot és hianyos tartalmat modellezé szoveg:

o r P . ./ 0

A szofajok egyik nagy csoportjat a fénevek alkotjak, amelyek leginkabb élélényeket
és élettelen dolgokat foglalnak magukba. Két nagy csoportjuk van, nevezetesen a kozne-
vek és a tulajdonnevek. Az el6bbi, a kdznév tobb hasonld dolognak a kzos neve. Ilyen
példaul a kutya, ruha vagy éppen az étel. Ezzel szemben a tulajdonnév esetében maskép-

pen jarunk el, igymint a Mariann vagy a Cirmi esetében.

Ezaltal harom fiiggetlen valtozé mentén véltozhattak, vagyis kiilonbség van az egyes
feleleteknél abban, hogy:

1. milyen nyelvvaltozatban (standardban vagy nyelvjarasban [konkrétan: keleti pa-
l6cban]) beszélé gyermek;

2. milyen nyelvhasznalattal /nyelvhasznalati médban (korlatozott vagy kidolgo-
zott);?)

3. a szovegben 1év6 lényegi informaciokbol mennyit emlitve (mindet vagy csupan
60%-4t) mondta el a tananyagot.

A fent ismertetett kutatdsi mddszer elsddlegesen két jelenség mérését teszi lehetd-
vé. Az egyik a nyelvi alapt diszkrimindcid, a masik a nyelvi el6itéletesség, nyelvi attittid.
A kutatas szempontjabdl az el6bbi feltarasa és bizonyitasa volt az elsddleges cél, azonban

2 A kidolgozott és korlatozott nyelvhaszndlat a mondathosszusag és -szerkesztés, onismétlés és valto-
zatos szOhasznalat szerint kertilt modellezésre. A kidolgozott nyelvhasznalatra a hosszabb, 9sszetett monda-
tok, a valtozatos szohasznalat és az onismétléstdl valé mentesség volt jellemzd. A korlatozott nyelvhaszna-
latra mindezek ellenkezdje.
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az utobbi — mivel fontos szerepet tolt be a nyelvi diszkrimindcid értelmezésében - szin-
tén nagy hangsulyt kapott.

A nyelvi alapt diszkriminacié elsdsorban az egyes feleletekre (feleletimitacidkra)
adott osztalyzatok altal mérhet6, bizonyithaté. A bizonyitas soran alapvetéen két lehet-
séges eset kovetkezhet be: az egyik, hogy nincs jelen (vagy elhanyagolhatd) a nyelvi alapt
diszkriminacié a magyartanarok értékelésében, mig a masik, hogy jelen van, méghozza
jelentds, statisztikailag is kimutathaté mértékben.

Amennyiben az el6bbi helyzet all fenn, azaz a nyelvi alapti diszkriminacié nem je-
lentGs vagy egyaltalan nincs jelen, akkor a tartalom lesz a {6 értékelési szempont, az alap-
jan fogjak a feleleteket megitélni az adatkozl6k. Ezaltal a tartalmilag megegyez6 felele-
tekre adott osztalyzatok, igy azok atlagai is nagyjabol azonosak lesznek, viszont a tartal-
mi szempontbdl eltéré feleletek megitélésében (szignifikans) eltérés mutatkozik majd
(killonosen, mivel a kérddivben kiilon fel lett hivva az adatkozlok figyelme, hogy tartal-
milag értékeljék a feleleteket). Ha viszont a nyelvi diszkrimindcié valoban meghatarozo a
magyartanarok értékelésében, akkor a tartalmilag ekvivalens feleletekre adott osztalyza-
tok és azok dtlagai 1épcsGzetesen fognak elrendezddni, mivel kiilonbség lesz ugyanazon
tartalmu feleletek megitélésében. Ez tobbféle mintazatot vehet fel, mivel azt nem tudjuk,
hogy a nyelvhasznalat és nyelvvaltozat milyen sulyu az értékelésben, illetve hogy meny-
nyiben fiigg mindez a tartalomtdl. Mindenesetre, ha a tartalmilag ekvivalens feleletek at-
lagai jelentésen eltérnek egymastol, illetve ha a standard és kidolgozott, am tartalmilag
hianyos felelethez hasonlé vagy rosszabb megitélés ala esik valamelyik tartalmilag teljes
felelet, akkor nyelvi diszkriminaciorol beszélhetiink.

A kutatasban alkalmazott modszer eredeti valtozata 2016-ban lett kidolgozva, majd
ugyanebben az évben keriilt sor tesztelésére, a probamérés elvégzésére. A 2016-o0s pro-
bamérést kovetden a mdodszer tobb modositdson és finomitdson esett at, ezutdn valosult
meg a jelen dolgozat {6 részét képezd, nagymintas mérés 2017 és 2018 kozott (vo. Jank
2018b).

A minta

A 2017-2018-as nagymintas mérés romaniai részmintajaban 108 gyakorlé magyar-
tandr szerepelt. Nagyobbik résziik magyartanaroknak szo6l6 tovabbképzések keretein be-
lal toltotte ki az online kérdéiv romaniai kornyezetre adaptalt valtozatat a Babes-Bo-
lyai Tudomdnyegyetem docensének, Kadar Editnek a jovoltabdl, aki a képzést tartotta. A
kérdéiv online valtozatat csupan néhdnyan, a teljes minta kb. 5-10% toltotte ki.

A nemek szempontjabol teljesen homogén volt a minta dsszetétele, csupan nék sze-
repeltek az adatkozlék kozott, ami az Eurdpa-szerte jellemz6 jelenség meglétét, a peda-
goguspalya elndiesedését erdsiti meg. Ez a tovabbi valtozok tekintetében a kovetkezé-
képp oszlott meg.

Tovabbképzésrol 1évén sz6, a 18-29 év kozotti korcsoportbol nagyon kevesen, mind-
Ossze 14-en szerepeltek a mintaban, ellenben a 30 és 65 év kozotti korosztaly aranya ma-
gas volt, 94 {6 tartozott ebbe a csoportba (65 év feletti adatk6zlé6 nem volt).
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A lakohely telepiiléstipusat illetéen megallapithatd, hogy a legtobb mintédban sze-
replé romaniai magyartanar kozépvarosban lakik, dsszesen egynegyediik (27 £6) jelolte
meg ezt a lehetdséget a lakhelye teleptiléstipusaként. 22-22 személy kisvarosban és nagy-
kozségben él, 20 f6 kozségben és 17-en nagyvarosban. A tanitas helyszineként (telepii-
léstipus, ahol tanit) mar joval kevesebben adtak meg kis-, kozép- vagy nagyvarost, ezzel
aranyosan joval tobben jelolték a nagykozségek valaszlehetéséget. Vagyis: habar sokan
élnek varosokban, tobben koziilik kozségekben tanitanak.

Az utolso valtozo, az iskola tipusara vonatkozott, ami a romaniai kozoktatdsi rend-
szernek megfelelé kategdriakbol (pl. elemi iskola) tevédott ossze (vo. Kadar, 2016, 10—
12). Itt ismét némi modositast kellett eszkozolni az egyes kategdridk alacsony szdza-
lékaranya miatt, igy a szakiskola, kozépiskola és gimnazium 6sszevonasra keriilt mint
kozépiskola. Elemi (I-IV.) iskolaban a mintaban szereplé pedagégusokbol 19 6 tanit
(17,6%). Ennél eggyel tobben, a minta 18,5% valamilyen kozépiskolaban végzi munka-
jat. A legtobb adatkozl6 dltalanos iskola felsé tagozatan tanité tandr: 69 adatkozld adta
ezt a valaszt, ami a minta 63,9%-4t teszi ki.

Nyelvi diszkriminacio az osztalyzatokban

A fentiekben emlitett feleletimitdciokat a pedagdgusoknak tartalmi szempontbol
kellett értékelnitik, elséként érdemjeggyel. Ehhez a Romaniaban hasznalatos 1-10-ig
terjed6 skala allt rendelkezésiikre. Az egyes feleletekre adott osztalyzatok atlagai a ko-
vetkez6képp alakult:

1. Tablazat: A feleletek osztalyzattal torténé értékelésének atlagai Romaniaban
(n=108)

Fe- Nyelvval- Nyelvhasznala- 'Tzfx:talmazotF l’enyegl m . Osz'-
., formaciok mennyisége (tarta- | talyzatok at-
lelet tozat ti mod
lom) laga
1 Nyelvijaras Kidolgozott Teljes (100%) 9.77
2 Standard Korlatozott Teljes (100%) 9.52
3 Nyelvjaras Korlatozott Teljes (100%) 9.19
4 Nyelvjaras Kidolgozott Hidnyos (60%) 8.56
5 Standard Kidolgozott Hidnvos (60%) 9.31

A kiilonboz6 feleletekre adott osztalyzatok atlagaibol kevésbé érzékelhetd a kiilonb-
ség mértéke, mint az egyes feleletekre lebontott dsszes osztalyzatbol. Csupan az valik
egyértelmiivé, hogy mely feleletek értékelése kozott mutatkozik jelentds kiilonbség az at-
lagok tekintetében, és melyek kozott kevésbé. Viszont ha megnézziik az egyes osztalyza-
tok feleletenkénti megoszlasat kiilon-kiilon, akkor joval arnyaltabb képet kapunk a té-
mat illetéen:
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1. abra: Osztalyzatok megoszlasa az egyes feleletekhez tartozoan (romaniai min-
ta)

Az egyes osztalyzatok feleletenkénti megoszlasa el6szor is azt mutatja, hogy a leg-
jobb érdemjegyet adé pedagdgusok szama folyamatosan csokken, am az utolsé felelet
esetében ismét novekszik. Ez a jelenség a tobbi, magyarorszagi, szlovakiai és ukrajnai
részmintaknal is megfigyelhetd volt: a két fiiggetlen valtozd, a nyelvhasznélat és a nyelv-
valtozat mentén létrejové nyelvi alapu diszkriminaci6 feliilirja a tartalmi szempontot. A
hasznalt nyelv tehat lényegesebb a tanar szdmara, mint maga a tartalom. Ha ugyanis a
tartalmi tudds legalabb akkora szereppel birna az értékelésben, mint az el6bbi két valto-
20, akkor az els6 harom és az utolso két felelet kozott nem lehetne ilyen nagy mértéki az
eltérés az osztalyzatok szempontjabdl.

Ha a fentieket az egyes feleletekre lebontva és az sszes érdemjegyre vonatkoztatjuk,
akkor a mintaban az els6 (Nyelvjards-Kidolgozott—-100%) felelet volt az, amelyet a leg-
tobben értékeltek maximalis érdemjeggyel. Az adatkozlok 17,6%-a, tehat 19 magyarta-
nar gondolta igy, hogy a tanul6 nem érdemli meg a legjobb minésitést, koziiliik 14 adat-
kozl6 (13%) kilencesre, 4 adatkozld (3,7%) nyolcasra, mig egyetlen személy (0,9%) csak
hetesre értékelte a didkot. Ez azt jelenti, hogy 19 pedagogus nem objektivan értékelte a
tanuld (tartalmilag hibatlan) feleletét, amihez minden kétséget kizar6an nagyban hozza-
jarult, hogy a gyermek nyelvjarasban beszélt.

A masodik (Standard-Korlatozott—100%) feleletnél a kevésbé kedvezd értékelések
aranya mar joval magasabb. Itt ugyanis 28,7%, azaz 31 pedagdgus adott egy jeggyel rosz-
szabbat, mint amit a diak targyi tudasa valdjaban ért. Ebbdl 17 £6 (15,7%) kilences, 10
£6 (9,3%) nyolcas, egy (0,9%) hetes és 3 személy (2,8%) csupan hatos érdemjegyre oszta-
lyozta a tanul6 szobeli produktumat. A felel6t a magyartanarok 71,3% (77 személy) itél-
te meg objektivan, az el6bb részletezett 28,7% viszont nem.
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A targyi tudas szempontjabdl tokéletes feleletek koziil ismét a harmadik (Nyelvja-
ras-Korlatozott-100%) felelet esett a legkedvezétlenebb megitélés ala. A magyartanarok
kozel fele (49,1%), azaz 53 adatkozld értékelte tizesnél rosszabb jeggyel a tanulot, hidba
tartalmazott a felelete minden tudaselemet. Ezen 53 pedagdgusbodl 27 (25%) kilences-
re, 19 (17,6%) nyolcasra, 6 (5,6%) hetesre osztalyozta, mig egy (0,9%) hatosra osztalyoz-
ta a tanulot. Tehat a nyelvi diszkriminacié akkor jelent meg a legmarkansabban a teljes
(100% informécidtartalmu) feleleteknél, amikor a tanulé nyelvi hatranya kettés (nyelv-
hasznalati és nyelvvaltozati) volt.

A romaniai magyar pedagdgusok az dsszes felelet koziil a negyedik (Nyelvjaras—Ki-
dolgozott-60%) feleletre adtak a legrosszabb érdemjegyeket. A hianyzo relevans tartal-
mi elemektdl fuggetlentil 23 adatkozl6 (21,3%) ezt a felelet is tizesre értékelte, 35 (32,4%)
pedig kilencesre. Tovabbi 38 magyartanar (35,2%) nyolcas érdemjegyet adott, 9 adatkoz-
16 (8,3%) hetest, 2 (1,9%) hatost, valamint volt egy olyan pedagdgus (0,9%) is, aki a le-
het6 legrosszabb, egyes osztalyzatra értékelte a tanuldt (ez volt az egyetlen ilyen eset az
egész mintaban).

A masik hianyos felelet (Standard-Kidolgozott-60%) megitélése kozel sem volt eny-
nyire kedvezétlen, olyannyira, hogy a tartalmilag teljes feleletekkel 6sszevetve is egészen
kedvezének mindsiilt. A feleletre pontosan ugyanannyian adtak (55 adatkozlé — 50,9%)
tizest, mint a harmadik (Nyelvjaras—Korlatozott-100%) tanulé esetében. Ellenben joval
tobben (19 6 — 36,1%) értékelték kilencesre, de sokkal kevesebben (8 {6 — 7,4%) nyol-
casra. Hetes érdemjegyre 4 adatkozl6 (3,7%), hatosra pedig kettd (1,9%) osztalyozta a
diakot.

Az el3bbi felelet értékelése statisztikailag nem mutat szignifikans eltérést a masodik
és harmadik felelettel 6sszevetve, tehat a tanuld képes volt elfedni a tartalmi hianyossa-
gait pusztan nyelvi eszkozokkel. Ha viszont a masodik és harmadik, tartalmilag hibat-
lan feleletet produkalo diak szemszogébdl nézziik, akkor ez azt jelenti, hogy a tanul6 hi-
aba tudott mindent az elsajatitando tuddselemek koziil, a nyelvvaltozatanak, de sokkal
inkdbb a nyelvhasznalatanak koszonhet6en ugyanugy értékelték, mint azt a gyermeket,
aki kevesebbet tudott. Ezekben az esetekben egyértelmti a nyelvi alapt diszkriminacié
jelenléte.

Osszegezve: teljes feleletek koziil az elsé esetében 17,6%, a masodiknal 28,7%, mig
a harmadiknal 49,1% a magyartanarok koziil az, aki legalabb egy érdemjeggyel rosszab-
bat adott a tanulénak, mint amit a tuddsa szerint érdemelt volna. A hidnyos feleletek ese-
tében szintén fennallt a nyelvi megkiilonboztetés, am a masik véglet, az eldnyos megkii-
lonboztetés: a negyedik feleletet 21,3%-a, az utolso feleletet 50,9%-a a pedagdgusoknak
minimum egy jeggyel jobbra értékelte, mint amit azok tartalma indokolt volna.

Azt a gyermeket, aki mindent megtanul, azonban nyelvjarasban vagy korlatozott
nyelvhasznadlattal beszél, a magyar szakos tanarok és tanitok egy jelentds része hatranyo-
san kiilonbozteti meg, ami az osztalyzatokban egyértelmtien visszatiikrozédik. Kiilono-
sen, ha az emlitett két nyelvi hatranytipus egyiittesen van jelen: ilyenkor ugyanis a ta-
nul6 a tartalmilag tokéletes feleletére rosszabb jegyet kap, mint ami indokolt lenne. El-
lenben ugyanezen pedagogusok azt a tanuldt, aki standard nyelvvaltozatban és kidolgo-
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zott nyelvhasznalattal beszél (tehat az, aki nyelvileg elonyt élvez), elényosebb helyzetbe

hozzak, ugyanis a tananyagbeli tuddsanak szintjéhez képest joval kedvezdbb osztalyzat-
tal értékelik.

Az osztalyzatok az egyes fiigg6 valtozok titkrében

A korabbiakban ismertetett homogén mintadsszetétel miatt csupan néhany fiiggd
valtozé mentén volt lehetséges (vagy érdemes) vizsgalatokat végezni. Ezek a kovetkezok
voltak: a lakhely telepiiléstipusa, a tanitas helyszinének telepiiléstipusa, a korosztaly (bar
ez fenntartasokkal kezelendd a 18-29 év kozotti korcsoport alacsony szama miatt), vala-
mint az iskola tipusa, amelyben tanit.

A felsorolt valtozok mentén nem jelentkezett statisztikailag szignifikans kiilonb-
ség, azonban két valtozo tekintetében megfigyelhet6ek eltérések a kategoriak kozott. Az
egyik ezek koziil a korcsoportra vonatkozik, amit az aldbbi abra szemléltet:
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2. abra: Osztalyzatok atlaganak megoszlasa korcsoport szerint (romaniai minta)

Amint az latszik, a 30 és 65 év kozotti magyartanarok mindegyik feleletet valamivel
kedvez6tlenebbiil itélték meg, mint a fiatalabb kollégaik. Ez a kiillonbség azonban egyik
esetben sem olyan magas, hogy statisztikailag szignifikdnsnak nyilvanithassuk (kiilono-
sen, ha figyelembe vessziik, hogy a fiatalabb korosztalybol csupan 14 személy szerepelt
a mintaban).

A masik eltérés az iskolatipus valtozé mentén mutatkozott, am ez sem tekinthetd
szignifikansnak:
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3. abra: Osztalyzatok atlaganak megoszlasa iskolatipus szerint

A fenti abra azt mutatja, hogy az altaldnos iskola alsé (elemi I-1V.) és fels6 tagoza-
tan tanité pedagdgusos nagyjabol hasonloan értékelték az dsszes feleletet (kivéve: negye-
dik), mig a kozépiskolai tandrok néluk joval kedvezétlenebbiil. Ez a kiilonbség a harma-
dik felelet esetében szignifikans (p<0.01; df=2), a tobbi feleletnél viszont nem (annak el-
lenére, hogy egyértelmiien latszik).

A kutatas masik két részmintdjaban, a szlovékiaiban és magyarorszagiban egyarant
a felsd és also tagozatos pedagogusok értékelésében jelentkezett hasonld kiilonbség: ott a
fels6 tagozaton tanitok voltak a szigorubbak. Azonban nem szabad elfelejteni, hogy a ro-
madniai mintaban az alsé tagozatos tanitok és kozépiskolai tanarok aranya alacsony volt:
az adatkozl6k 64%-at az altalanos iskola (V-VIIL.) csoport tette ki.

Az osztalyzatok magyarazata

Az egyes feleletekre adott osztalyzatat atlagosan kb. 45-50 magyartanar indokolta
is. Az indoklasokat szamos mddon és szempontbdl lehet csoportositani, am ezen mun-
kaban csupan arra vallalkozom, hogy az indoklasok fobb jellegzetességeit, a koztiik 1év6
tendencidkat, az azokbdl kiolvashaté tanulsagokat 0sszegezzem, esetenként néhany pél-
daval illusztraljam, azaz nem torekszem mélyrehaté bemutatasra e téren.

Az egyes feleletekre adott osztalyzatok indoklasair6l megéllapithato, hogy altalanos-
sagban 1.) a felelet informacidtartalma, 2.) a felelet kivitelezése és felépitése; 3.) a tan-
anyag megértésének mindsége, mélysége (magolt, vagy megértette a tananyagot a diak);
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valamint 4.) a sajat nyelvi attitiidjilk mentén konstrualtak meg indoklasaikat az adatkoz-
16k. Lényeges, hogy a szoveges indoklasok ezen szempontt tematizalddasa az egyes fele-
letek kozott eltéré mértéki és intenzitasa volt, illetve az is, hogy egyazon feleletre vonat-
kozoan gyakran egy szempont mentén két ellentétes vélemény fogalmazddott meg (ez
utébbi a feleltetés mint mérési-értékelési eszkoz szubjektivizmusat és invaliditasat erd-
siti meg).

Emlékeztet6iil fontos megemliteni, hogy az elsé harom felelet egyforman tartal-
mazott minden 1ényegi informaciot a tananyag vazlatabol, tehat nem voltak hianyossa-
gok vagy tobbletinformaciok az elére megirt szovegekben, sem az az alapjan elmondott
hanganyagokban. Lényeges tovabba, hogy a felépitésiiket tekintve szintén ekvivalensek
voltak a feleletek, ugyanolyan logikus szerkesztéssel. Igy tehét kiilonbség csupdn a nyelv-
valtozatban és a nyelvhasznalatban mutatkozott az els6 harom feleletnél. A masik két
hanganyag esetében az informadcidtartalom valtozott, itt mar nem mondtak el mindent a
tanulok, lényeges tudaselemek hianyoztak az el6zdekhez képest. Viszont mindkét felel6
kidolgozott nyelvhasznalattal beszélt, am kiilonb6z6 nyelvvaltozatban.

Az elsé (Nyelvjaras-Kidolgozott—-100%) feleletnél 6sszesen 62 valaszad6 indokol-
ta az osztalyzatat. A szoveges indoklasok nagy része az informaciotartalom mentén
tematizalodott, egy kivételtdl eltekintve minden esetben a felelet tartalmi hibatlansa-
gat emelve ki (pl. ,,minden lényeges informdciot elmondott, példdkkal aldtdmasztva” vagy
~minden megtanulando tuddselemet felsorolt”).

Az értés vagy magolas csak néhany adatkozlonél kertilt el6, kiilonféle allaspontokat
képviselve. Egyesek ugy gondoltak, hogy a gyermek magolt, és az anyagot nem érti va-
l6jaban (,,nem igazdn érti, amit meg kellett tanulnia” és ,.érezni lehetett, hogy inkabb csak
bemagolta de valéjaban alkalmazni nem igazdn tudnd az ilyen felszines tuddst”), ugyan-
ennyien ennek ellenkezdjérdl voltak meggy6zdédve (,,Az otodikes tanuld nagyon is jol érti
a tananyagot.” és ,,példdt is mondott, érti a mondottakat”), mig volt, aki nem foglalt al-
last a kérdésben, csak megemlitette (,nem tudom eldonteni, hogy az adott anyagot érti,
vagy csak bemagolta.”).

A masik harom mintdhoz képest mar itt, az els6 felelet kapcsan is megjelent tobb,
nyelvi attitliddel kapcsolatos indoklas. Ezek koziil kett6 a suksiikolést jegyzi meg mint
az osztalyzata indoklasat (,,suk-siik” és ,,suksiikolt, de ezért nem vonok le pontot”), mig a
tobbi csupan altalanosit (,,Nyelvtanilag helytelen szavakat is hasznalt.” és ,Nyelvhelyessé-
gi hibdk miatt vontam le pontokat.”).

A masodik feleletre adott osztalyzatat (Standard-Korlatozott-100%) 48 magyarta-
ndr indokolta. Ismét megjelent az informaciétartalom mint hivatkozasi alap, am itt vala-
mivel tobben utaltak (alaptalanul) tartalmi hianyossagokra a felelet kapcsan (pl. ,,Fogal-
mi bizonytalansdg.”; ,,Nem volt pontos a meghatdrozdsoknal”; ,,Nem volt tokéletes, a ko-
zép- és felsdfok jeleinek az elmagyardzdsa.”). Mindazonéltal a legtobben az informacio-
tartalom teljességét jegyezték meg (pl. ,,Hibdtlanul elmondta a melléknévrél sz6lo infor-
mdciot” vagy ,, Targyi tuddsa hidnytalan”).

A megértés mint szempont szintén ismételten el6keriilt, am itt egyértelmiien ugy
vélték az adatkozlok, hogy a gyermek nagyon is érti a tananyagot (pl. ,,Nem egy bemagolt
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szoveget, szabdlyt mondott el.”; ,, Tisztdn, bdtran, érthetéen mondta el a definiciot. Pon-
tosan, azzal a magabiztossdggal, amely az érté tanuldéé”; ,,Megtanulta, érti az elhangzott
anyagot”). Ez a jelenség masik harom részmintanal is jelentkezett: ugyanerrdl a tanuld-
rél gondoltak inkabb, hogy megértette a tanultakat. Ezek (és a feleletre vonatkozé 3. al-
litas eredményei) alapjan a megértés/magolds megitélésének szempontjabol a nyelvjaras
jelenti az elsédleges hatranyforrast a tanulok szamara.

A harmadik (Nyelvjaras-Korlatozott-100%) felelet osztilyzataival kapcsolatosan
érkezett a legkevesebb indoklas, 6sszesen 38 darab. Ezek tobbségében ismét a tartalom-
mal kapcsolatosak voltak, am ezuttal igencsak disszondans modon. Nagyjabdl fele-fele
aranyban oszlottak meg, akik objektivan értékeltek, azaz tartalmilag rendben talaltak a
telelet (pl. ,Minden lényeges informdcié benne volt.” vagy ,,A tanulé minden informdciot
elmondott, sét példakkal is alatamasztotta.”), és akik szubjektivan értékeltek, azaz valot-
lan tartalmi hidnyossagokat érzékeltek a feleletben (pl. ,,kimaradtak szempontok™; ,Rep-
rodukdl, de pontatlan.” ,példaik hidnya”).

Az indoklast is ir6 pedagdgusok koziil néhanyaknal keriilt el a megértés mint
szempont, els6dlegesen azt feltételezve a tanulérol, hogy nem értette, amirdl beszélt (pl.
~nem vagyok meggyézédve, hogy érti is, amit mond”; ,,valahogy megtanulta, de nem iga-
zdn érti”; ,,Erz6dik a magolds”).

Végiil tobben ezuttal a felelet — elsésorban nyelvi értelemben vett — kivitelezését em-
litették indoklasként, gyakran a korlatozott nyelvhasznalati jegyeket beazonositva (pl.
»Nehezen érthet6 beszéde van.”; ,,a mondatait nem tudta kib6viteni”; ,Nehézkesen fejezte
ki magat”; ,a lényeges informdciok nem 1igy hangzanak el, hogy érthetéek legyenek”). Mig
maskor a tanuld bizonytalansagara hivatkozva (pl. ,,tobb helyen bizonytalan volt”; ,,Pél-
daval aldtamasztja, de nagyon bizonytalan”). Emellett két adatkozIl6 volt, akinek a meg-
jegyzése a nyelvjarasra vonatkozott (,,Bdr erds nyelvjdrdsias ejtésben beszél, pontosan el-
mondja a definiciot” és ,suk-siik, igy tiinik, nem igazdn érti’).

A negyedik (Nyelvjaras-Kidolgozott-60%) feleletre adott osztalyzatat 53 adatkozlé
indokolta, leginkabb a hianyzé informaciok meglétét kiemelvén. Ez vagy altalanos meg-
allapitasként (pl. ,,Hidnyos tudds.”; ,Hidnyosnak taldltam a tanulo feleletét.”; ,nem rész-
letezte, kihagydsok voltak”) realizdlédott, vagy a hidnyzé elem(ek) konkrét megnevezé-
sével tortént (pl. ,Nem emlitette meg a tortszamneveket.”; ,Nem hatdrozta meg a hatdro-
zott szamnevet, nem beszélt a tortszamnévrol.” ,,Nem hatdrozta meg, csak példdt mondott
szamnevekre.”). Tovabba megjelent az a specialis eset, amikor a pedagdgus észlelte ugyan
a hidnyzo tartalmi elemeket, azt megjegyezte, am ettdl fiiggetleniil azt feltételezte, hogy
a tanulo értette a tananyagot (,habdr definiciot nem kozol, megértette”; ,,Hidnyos felelet,
de amit elmondott, azt értette is, gy éreztem”; ,Kimaradt par info, meghatdrozds, pl. mi a
hatdrozatlan szamnév, viszont példat adott, értette.”).

A fentiekkel kapcsolatban megjegyezendd, hogy bar csekély szamban, de olyanok
is akadtak, akik egyaltalan nem észlelték a hidnyossagokat (,,minden informdciét elmon-
dott, amit szamon kértek téle”; ,az elvdrdsoknak megfeleléen minden lényegeset elmon-
dott”; ,elmondott minden informdciot”) a szoveges értékelésiik alapjan.
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A nyelvi vonatkozasok ennél a feleletnél hattérbe szorultak, minddssze ketten utal-
tak ilyesmire (,,Nyelvhelyességi és tartalmi hibdk”, illetve ,,vdlasztékosan beszélt.”).

Mind koziil a legbeszédesebb és a nyelvi diszkriminaciot leginkabb szemléltetd in-
doklasok az utolsé (Standard-Kidolgozott-60%) felelet kapcsan érkeztek, amely a kidol-
gozott nyelvhasznalat mellett standard nyelvvaltozatu is volt, azonban igen hianyos. A
49 erre vonatkozo indoklasbdl két hatarozott iranyvonal bontakozott ki: 1) a magaszta-
16-elfogult, azaz a rendkiviil szubjektiven értékeld, illetve 2) a kell6 tavolsagbdl szemlé-
16d6, vagyis teljesen objektivan értékeld attitiid.

Az els esetben a pedagdgus vagy nem észlelte a hianyossagokat (pl. ,,10* - mert
eminens didk, 6 a Steimann ... 6 mindig mindent tud.”; ,,A tanulo felelete tokéletes volt.”;
» 10kéletes vilasz, szakszerii felkésziiltség”), vagy érzékelte, de ugy gondolta, hogy ez mit
sem szamit a felelet nyelvi kivitelezéséhez képest (pl. ,,Az elhangzott feleletre megadtam a
maximadlis osztdlyzatot, bdr az igemddot nem emlitette. Mégis a vdlasztékos szohaszndlatot
és az értelemmel tortént tanuldst értékeltem.”; ,Kihagyta az igemddokat, viszont »mdshol«
potolta a »hidnyt«”; ,,Bar maradéktalanul nem hangzik el a szdraz anyag, a gyerek nyelvi
kompetencidja mindet feliilmulja”).

Megemlitendd, hogy specidlis esetben még olyan tulajdonsagra is kovetkeztet egy-
egy magyartanar, amihez nincs realis alapja (pl. ,nem felmondja, hanem értelmezi is a
szoveget”; ,Nagyon jo gondolkoddsti, szereti a nyelvtant”; ,,A tanuld gazdag szdkinccsel
rendelkezik, rugalmasan kezeli az informdcidkat”; ,,Gazdagabb székincse volt, mint a tob-
binek.”).

Az el6z6ek ellenpdlusat azok a megnyilatkozasok alkottak, amik a hianyossagokat
helyezik el6térbe szemben a nyelvi vonatkozasokkal (pl. ,,Bdr magabiztos feleletet hall-
hattam, lényeges dolog hidnyzott ebbil a feleletbél is.”; ,,Sok volt a mellébeszélés”; ,, Hidnyos
informdciok (mod, létezést kifejez igékre példa), de vilasztékos megfogalmazds™).

Osszegezve tehét tobbnyire ugyanaz a helyzet éllt fent, mint a magyarorszagi, szlo-
vakiai és ukrajnai részmintak esetében. Akarcsak a feleletekre adott érdemjegyekbdl,
azok szoveges indoklasaibdl is az latszik, hogy a nyelvjaras és korlatozott nyelvhaszna-
lat kiilon-kiilon is hatranyt jelent, egyiittesen pedig még nagyobbat. Szemben a kidol-
gozottsaggal és a standard nyelvvaltozattal, amik egyértelmuen elényként jelentkeznek
az értékelés soran, szintén akkor a legnagyobb mértékben, ha mind a kettd jelen van a
tanulo feleletében. Ilyenkor a didk nem csupan el tudja fedni a hidnyossagait a tanarok
el6tt, hanem még jo benyomast is kelt a felkésziiltséget és a tananyag megértését illet6-
en. Es ezek a nyelvi el6itéletességgel és nyelvi meghatdrozottsdggal kapcsolatos jelensé-
gek tobbségiikben visszatitkrozédnek a felelettel és tanuldval kapcsolatos allitasokban
értékeléseiben is.

Osszegzés helyett
A 2017-2018-as nagymintas mérés romaniai valtozataban Osszesen 108 magyar

nyelvtant és irodalmat tanité pedagogus vett részt. Az eredmények — ahogy a magyar-
orszagi, szlovakiai és ukrajnai részmintakban is — azt bizonyitjak, hogy a nyelvi alapu
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diszkriminacié nagymértékben meghatarozza a magyartanarok pedagogiai értékelését,
legalabbis a mindsités szempontjabol. A feleletekre adott osztalyzatok alapjan megalla-
pithato, hogy a tanulé mindsité értékelésénél a felelet tartalma kevésbé fontos, mint az a
nyelvvaltozat és nyelvhasznalat, amit hasznal.

Vagyis a nyelvvaltozat és a nyelvhasznalat elényok és hatranyok forrasava valhat
konnyedén. Ha standard a nyelvvaltozat, és/vagy kidolgozott a nyelvhasznalat, akkor
elényos a megkiilonboztetés, viszont ha nyelvjaras és/vagy korlatozott a nyelvhaszna-
lat, akkor hatranyos. A leginkabb akkor, ha a ,vagy” kotdszo helyére az ,,és” szot tesz-
sziik, ugyanis a kett6 egyiittes jelenléte indukalja a legnagyobb mértéki hatrany/elényt.

Az osztalyzatok indoklasai ugyanezt tamasztjak ald. Egyrészt meger6sitik azt a té-
zist, hogy a feleltetés rendkiviil szubjektiv értékelési mdodszer, masrészt ennek egyik oka-
ra vilagitanak ra: arra, hogy a felelésnél a targyi tudas mérése helyett sokkal inkabb a
nyelvhasznadlat és hasznalt nyelvvaltozat mérése torténik.

Azonban azt is le kell szogezni, hogy a pedagdgusok tobbsége jo eséllyel nincs tuda-
taban annak, hogy nyelvi alapon diszkriminal. Nem tudjak, hogy a nyelvi markerek, sa-
jatossagok alapjan itélik meg a tanuldt olyan helyzetekben is, amikor nem a nyelvhasz-
nalatot vagy a standardnak valé megfelelést kivanjak mérni és értékelni. Es val6szintileg
azzal sincsenek tisztaban, hogy ez a fajta értékelési eljaras miért jelent hatalmas problé-
mat oktatasi és tarsadalmi szinten egyarant.

Habar a kutatasi eredmények egyel6re nem terjednek ki mas tantargyakat tanité pe-
dagogusokra, jo okunk van feltételezni, hogy a jelenség az ¢ értékelési gyakorlatukban
is megmutatkozik. Ha pedig igy van, akkor a nyelvi aspektus még nagyobb szereppel bir
az iskolai sikeresség és sikertelenség tekintetében. Tehdt Osszességében az, aki jobb ko-
rilmények koziil indul - jelen esetben nyelvi értelemben -, jo eséllyel eredményesebb
lesz anndl, aki e tekintetben kevésbé szerencsés. Am ez az eredményesség nem a tényle-
ges tudasanak tudhato be, hanem pusztan a nyelvi elényének, ami mérhetetlentl igaz-
sagtalan és méltanytalan.
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Szasz Judit

Pedagoqiai értékelés a gyakorlatban,
Waldorf modra

g lapszam Horizontok rovataban ismertetésre keriilt a Waldorf-pedagogia érté-

kelési rendszerének elméleti hattere és értékelési gyakorlata. Az alabbiakban az
utébbi kategoria két elemébdl mutatunk be egyet-egyet.

Az els6 egy gyermekmegfigyelési jegyzokonyv. A megfigyelendd gyermek sze-
mélyére altalaban az osztalytanitd tesz javaslatot tandri konferencidn. Az osztalytanitod
természetesen eleve sok informacidval rendelkezik. A tantestiilet tagjai két tanari kon-
ferencia kozti id6 (egy vagy két hét) alatt végzik a megfigyelést. A gyermekrol sz616 be-
sz¢lgetés moderatora a konferenciavezetd és az osztalytanitd. A megfigyelések anyagat
a gyermek flizetei, alkotomunkajanak produktumai egészitik ki. Az 6sszegytlt informa-
ciok alapjan kirajzolodo kovetkeztetéseket és tennivaldkat a konferencia résztvevoi ko-
z0sen fogalmazzak meg.

Gyermekmegfigyelés

(B., els6 osztalyos gyermekrdl, feldolgozasra keriilt tandri értekezleten, a Kolozs-
vari Waldorf Iskolaban)

Rovid anamnézis: x év y honap z napjan sziiletett fiugyermek. Mérleg jegyében
sziiletett. Hairman vannak testvérek, két lanytestvére van, 6 a kozépsé gyermek.

Hogyan néz ki?

Atlagosnal magasabb novésii (sziil6i 6rokség), aranyosan fejlett. Finom, tiszta bér,
csodaszép kék szemek, szép arc, finom, szép arcvonasok. Arcjatéka az apukdjaéra em-
1ékeztet.

Kézfogasa kellemes, megfeleld tonust. Szemkontaktus tartdsat gyakoroljuk, kap-
kod¢ a tekintete.

Mozgdas

Ugy tiinik, kemény di6 szamara a nagyra nétt testét iranyitani. Nehezen megy a
nagymozgasok 0sszehangolédsa. Sportol. Fociedzésre jar, siel, kosarazni is szokott, apu-
kajaval egy-egy futérendezvényre is beneveznek. Rendszeresen uszik, ez biztosan eld-
nyére valik.

Nagymozgdasaiban, jarasdban van valami szétesd, euritmia 6rakon is latni, hogy ne-
hezen irdnyitja a sajat testmozgasat. Egyfajta rigiditas jellemzi, mozgésban és egyéb-
ként is. (Példaul festéskor nemrégen sziiletett meg az elsd olyan, két vagy harom szinbdl
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kombinalt festménye, ahol a két szin ténylegesen talalkozik egymassal. Eddig savokat
vagy hatarozottan kiilon egységeket képezd ,,rekeszeket” festett, zaszlomintaszertien.)

Gesztusai darabosak, hianyzik bel6liik a folyamatossag (foly6éformak, folydiras...
vajon mit fognak hozni?).

Nagyon kevés ideig képes egy helyben iilni. Folyton izeg-mozog (a szaja is), moco-
rog a széken. Gyakran érez késztetést arra, hogy felalljon, s elinduljon erre-arra.

Ritmusérzéke még fejletlen, a ki- és belégzésben nincs dsszhang, mozdulatai dara-
bosak. Fekve végzett ,,csendgyakorlatok” kdzben — egyenletes hasi 1égzés, babzsakkal
a hason — ,,rangatdzik™ a babzsak a pocijan.

Beszéd

Mély, mackomorgos hangja van, amit megallas nélkiil hallat. Nemigen gyakorolja
a beszéd folotti ellendrzést. Erdekesen artikull, gyakran elharapja a szovégeket. Gyak-
ran lerdviditi a hosszu hangzokat, ami a beszédét is darabossa, toredezetté teszi.

Az a/az nével6t alkalmanként még mindig helyteleniil hasznalja (példaul a asztal).
Szokincse megfelelden fejlett, érthetden fejezi ki magat. Ha éppen menet kdzben el nem
felejti, hogy mit is szeretett volna mondani. Amikor mesél, és csak a Iényeget kellene ki-
szlirni, belevész a folosleges részletekbe.

Az idegen nyelvek tanulasaval meglehetésen nehezen boldogul.

Szocidlis kapcsolatok

Baratsagos, baratkozo, mélységesen tisztelettudo, keriili a konfliktusokat. Inkabb
csatlakozik masokhoz, minthogy 6 legyen a kezdeményez6 fél. Lanyok tarsasagat ke-
vésbé, inkabb a fiukét részesiti eldnyben. Szabalykovetd. Ha valami turpissag torténik,
gyakran belekeveredik, kiprobalja, milyen az, amikor ,,nem vagyok jo kisfit”. Ha vala-
ki bohdckodni kezd, azonnal ,,vev4” lesz ra, nagyon gyakran majmol. Aki elkezdte, az
mar régen abba is hagyta, de B. még nem... 6t le kell allitani ahhoz, hogy abbahagyja.

Lelki képességek’

Gondolkodas és észlelés

Id6ben ¢és térben megfeleléen tajékozodik. A feladattartas nehezen megy, az 6ssz-
pontositas eréfeszitésébe kertl, figyelme folyton elkalandozik. Viszonylag nehezen ta-
nul meg verset, mondokat, egyebet, de ha igen, akkor azt nagyon iddt alldan és alapo-
san. Szindarab szovegének tanuldsakor fiijja mindenki szovegét, sokszor kéretleniil is
0 a ,,fosugo”.

! A bemutatott gyermekmegfigyelés a Kolozsvari Waldorf Iskolaban alkalmazott struktira szerint
épitkezik, amely természetesen Rudolf Steiner antropozdfikus embertanabol ihletett. Steiner antropozéfikus
embertanaban (Steiner, R. 2016: Altaldnos embertan, mint a pedagogia alapja, Genius K., Budapest) az em-
ber harmas tagozodasu Iény: test, 1élek és szellem. Ebben a kategoriarendszerben gondolkodva, a 1élek to-
vabbi harmas rendszer — a gondolkodas, az érzés és az akarat — egységeként miikodik. Ez a magyaraza-
ta annak, hogy olyan pszichikus funkciok, mint példaul a gondolkodas, antropozofikus korokben a 1élek
egyik megnyilvanulasaként van szamon tartva. Tudjuk, hogy a kognitiv pszicholdgia széles kérokben elis-
mert mai terminusrendszerében a ,,Iélek”, mint olyan, nem létezik, a gondolkodas és észlelés pedig a kog-
nitiv (megismerést, informaciofeldolgozast szolgald) funkciok rendszerének alkotorészei.
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Lassan dolgozik, alapossagra torekszik. Sziilei elmondasa szerint otthon, hazi fel-
adatozas kozben sokszor felall, megszakitja a folyamatot, és nehezen kapcsol vissza. Is-
kolaban utolsok kozott fejez be mindent, beleértve példaul a tizoraizast is.

Rajzolasban sokat fejlodott.

Erzés

Alapvetéen jokedvii, vidam, békés. Izgulékony. Atlagnal érzékenyebben reagal gi-
nyolodasra. Nehezen viseli a kudarcot, esetenként ilyenkor elpityergi magat.

Csaladjarol nem mesél sokat. Amikor apukaja hozza, visszahivja az ajtéhoz 6t és
testvérét megpuszilni. Ezt B. csak egészen ritkan szokta meghallani.

Sitaborban kétszer-haromszor felsirt éjjel almaban. Fel kellett kdlteni, és gy meg-
nyugtatni, visszaaltatni.

Akarat

Az akarat a végtagok miikodésében lattatja magat — ez all Steiner antropozofiai em-
bertanadban. Nos, B., mint elébb is emlitettilk, még nem uralja a végtagjai mozgasat,
azok mintha t6le fiiggetlen életet élnének. Célkovetésben is kis mértékben tantsit akara-
ti er6feszitést, konnyen megtorpan, és lemond arrdl, amit el szeretett volna érni. Ha tob-
biik, egymasnak ellentmondo¢ akaratardl van szo, arra hajlik, hogy lemondjon a sajatja-
rol, és engedje masét érvényesiilni. Nagyon igényli a pozitiv megerdsitést.

A jovire nézve... B-t kiegyensulyozott, altruista felnéttként latom. Vannak el6tte
pozitiv életpéldak, szerencsés helyzetben van. Olyan légkorben nevelkedik, amely érzé-
kennyé¢ teszi a massagra, a masik ember problémaira és szamtalan mintat kap arra, hogy
miképpen allithatja sajat életének részét a masik ember szolgalataba.

Miért a ketténk talalkozdsa? Nehéz kérdés... Kétségtelen, hogy legalabb annyi ta-
nulnivalom van téle, mint amennyit magam tudnék neki nyujtani. Mit tudnék neki nyu;j-
tani? Pontossagot, feladattudatot, rendszerességet, kitartast. Mit tanulhatok tole? Alaza-
tot, egyszeriiséget, onzetlenséget. Es biztosan még sok mas mindent, amit ezutan fogok
felfedezni benne.

Sziileivel megfelel6 a kapcsolatom. Nem minden téren egyezik a meglatasunk, és
meriilnek fel gocpontok a kommunikacionkban, feladatomnak tartom a jovoben fino-
mabb diplomaciai érzékkel kezelni ezeket.

A tovabbiakban ime egy példa a Waldorf-iskolara jellemzd, értékelé dokumentum-
ként hivatalosan elismert tanévvégi bizonyitvanyra. A tanévvégi bizonyitvanyt az osz-
talytanito allitja Gssze, a tanév soran, kiilonb6zé modszerekkel (megfigyelés, beszélge-
tés, epochafiizetek értékelése, kiilonbozo tevékenységek produktumai, epochazaro iin-
nepségeken nyujtott produkceio értékelése, epochazard dolgozatok) gylijtott adatok alap-
jén. Ez egy hosszadalmas, a tanito részérdl nagy eréfeszitést és teljes jelenlétet igénylo,
felelsségteljes munka. A bizonyitvanyok, féként kisebb osztalyokban a sziil6t, nagyobb
osztalyokban a sziilét és a tanulot szolitjak meg. Atadésat tiirelmetlen és kivancsisagteli
varakozas el6zi meg. A gyermekek veszik at az osztalytanitotol teljes ahitattal, rendsze-
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rint a tanévzard innepség kiemelt mozzanataként. Hogy mennyire helyettesitheti vagy
egészitheti ki ez a szoveges értékelési forma a hagyomanyos iskoldkban alkalmazott
mindsités- és osztalyzatrendszert, ki-ki dontse el maganak az alabbi példa alapjan. Jo
munkat mindazoknak, akik kedvet kapnak hozza! Tanusitom, hogy megéri.

B. masodik osztalyos bizonyitvanya

A maSOdlk OSZta|y Rovid életkori jellemzés
a|aphang ulata a kett6SSég, A masodik osztalyos gyermekek, mikozben

v még mindig gazdagon meritenek az dnmaguk al-
am€|y |egSZ€m betu nObben kotta bels6 vilaguk egyéni gondolatképeibdl, egyre

i femAt| KA K inkabb megvetik labukat a fizikai valosag talajan.
arimi kusan lsmEHOdO Novekvo tudatossaggal, éberséggel flirkészik a ko-
elbeszél0 mozzanatokban | riiléttiik zajlo vilagot. A gyermek és természet ,.el-
; ,, valaszthatatlan abszolitumanak” (W. James) alko-
erheto tetten. nyat éli. A teljességtudat, ami eddig jellemezte, sar-
kos ellentétekre esik szét: a fentre €s lentre, a jora
és rosszra, a szentre €s profanra, ahol a josag vagya
egylitt jar a rosszasag éber kisértésével.

Az értelmére még mindig szemléletes képeken keresztiil lehet hatni, az atélés és a
cselekvéses megkozelités segiti a fogalmak tartalommal feltdltését. A tovabbra is fejlo-
désben levo és egyre inkabb dsszehangolt nagy- és finommozgasok (labdadobalas, bab-
zsakozas, ugralas, ugrokotelezés, furulyazas, kotés, varras) 6sztonzik az értelmi feldol-
gozasért felel6s idegpalyakat, novelik a kdrnyezd valdsag érzelmi €s értelmi befogada-
sahoz nélkiilozhetetlen 0sszeszedettséget.

Az els6 osztaly az EGY jegyében telt. A teljességében. Teljes kor, egylittesség,
egylitténeklés, egyiitt versmondas. Megmartoztunk a népmesében, amely a teljesség
maga. A szamolast az Egységbdl kiindulva kezdtiik el, ha valamit vizsgaltunk, az egé-
szet tagoltuk részeire. A masodik osztaly alaphangulata a kett6sség, amely legszembe-
tlinébben a ritmikusan ismétlédd elbeszéld mozzanatokban érhetd tetten. A gyermeki
imaginaciot megmozgaté mesélés pillanataiban. Az allatmesék és szentek torténeteiben,
hiszen, mint Steinertdl tudjuk, az ember olyanna formalja 6nmagat, amilyen képet a lel-
kébe befogad. Semmi sem hat erdteljesebben ilyenkor a jellem alakuldsara, mint egy
személyesen megélt katartikus ¢élethelyzet vagy az ezt helyettesité vagy kiegészité kép,
vers, torténet, elbesz¢lés, szinpadi mii. Hol itt a kettdsség? Ott, hogy egyfeldl olyan élet-
utakat meséliink, amelyekben a 1¢lek felemelkedik, a tokéletesség felé szarnyal. Masfe-
161 fabulakat, torténeteket allatokrol, akik akar mi magunk is lehetnénk, a magunk kicsi-
nyes gyengeségeivel, az alacsonyrendii erok csufos bukasaival. Ez mar nem tiindérme-
se, de nem is hétkoznapi nagy emberek torténete. Ami itt megjelenik, elsérendtien lel-
ki-szellemi, de — a legendak esetében — belép a torténetiségbe is. A tiindérmese olyasmi-
re utal, ami ma mar kozvetleniil nem tapasztalhato. A legenda visszaemlékezés azoknak
az embereknek az er6feszitésére, akik ezt a kdzvetlenill mar nem tapasztalhatot szeret-

85




MAG |SZTER |XV|I. e’vfolxam. 1. 524m. 2019 / nvir

ték volna elémni, j utakon megkozeliteni. Az allattorténetekben pedig azt szemlélhet-
juk, ami az emberben e torekvése soran, mint akadaly van jelen.

Fény és arnyék, vilagossag és sotétség allnak egymassal szemben. A KETTO. Mun-
ka és jaték. Figyelem és ellazulas, 6sztonos és tudatos, én €s a masik.

Masodik osztaly az egyre boldogabb tanci egyre gyakrabban parasodo6 szem-
iivegén keresztiil

Kerek egy esztendonk — képek, emlékek, emlékképek

Udvések ezek a majusi madartrilldk dallamara irt visszatekintések. Megtorpanni
a lotas-futasbol, jaj, de nehéz. Visszaidézni egy iskolai év hétkdznapjait, tinnepnapjait.
Honnan indultunk, merre tartunk? Szeptemberben ismét ttra kelt tizenegy ember, gyer-
mekember. Angyalok fogjak a keziinket, vezetnek. Célunk van. IGAZ EMBEREK sze-
retnénk lenni. Akikre mosolyognak majd a fak is. A viragok legszebb ruhaikat 6ltik ma-
gukra, és megdobaljak lathatatlan puha illatlabdaikkal. Minden olyan szép, puha és illa-
tos lesz koriilottiik, minden olyan tiszta és baratsagos. Olyan emberek szeretnénk lenni,
akik csak haladnak majd az erdén at, és arra gondolnak, hogy szép. ,,A viragok, ahogy
nyilnak. A fak, ahogy egymas kozt suttogva beszélgetnek. A forras, ahogy csobog, csil-
log, mesél. A madarak, ahogy dalolva, fiityorészve, csivitelve szokddsnek agrol agra.
A mokusok, a nyulacskak, minden.” (Wass Albert: Erdok konyve) Csak haladunk majd
csondesen, gyonyorkodve, céltalanul, s egyszerre csak kilépiink az Angyalok Tisztasa-
ra.

Amint ragondolok erre a tizenegy gyermekemberre-embergyermekre, egyetlenegy
érzésbe agyazott gondolatba siirisodik minden. Abba, hogy milyen SZEPEK. Az ar-
cuk hamvassaga, az {istokiik bozontja, a szemiikbdl kikukucskalo tiindérek, a tartasuk,
a mozdulataik. Milyen szépek. Es a jobba, tobbé valni akarés is milyen szép, ami egy-
tol egyig hajtja dket eldre.

Szépség: kiviil €s beliil. Szo szerint gyonyorkodom benniik. Fényesek, vilagita-
nak, ragyognak, egyre szebbek. Nyulik a testiik, egyik-masik legény mar szinte a val-
lamig ér, ijesztd, hogy milyen iramban. Hogy mi mindenben rejlik ez a SZEPség? Ol-
vassatok csak!

A reggeli kézfogasokban. Nincs mar puliszkakéz, annal tobb az odaadas, a hataro-
zottsag, a ragaszkodas, a viszontlatas 6rome.

A déli kézfogasokban: egy-egy jol — vagy valljuk be — néha kevésbé jol sikeriilt
egylitt toltott nap nyugtazasa, pajkossag. Huncut Gjra- és Gjrabeallas a sor végére egy-
egy raadas kézfogasért, dlelésért.

A tekintetekben nyugvo tisztasagban, tideségben, melegségben és egyre tobb ér-
telemben, ugyanakkor a vizslatasban, a kétkedé fiirkészésben. Mi tobb, hibalesésben:
»lanci, ez biztos igy van?” S ha tévediink, nagyvonaluan elnézziik egymasnak, hiszen
csak az nem téved, aki tétlen. S a tévedések, ugye, arra jok, hogy tanuljunk beldliik.

A kozottiik szovodo erds kotelékekben. Baratok. Mondhatni mindenki mindenki-
vel. Sokat jarnak egymashoz, nemcsak sziilinapokat tinnepelni, hanem csak tigy, soron
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kiviil, jatszani — koszonet ezért nektek, sziiloknek, hogy ezt lehetové teszitek, sot, fel-
karoljatok.

Az elhangzo6 sziilinapi kivansagokban, amelyek egyre kevésbé matéria-orientaltak:
»legyen sok baratod”; ,,légy a legjobb abban, amit szeretsz csinalni”; ,,1égy hosszu éle-
ti és boldog”.

A kuckonkban otthonra lelt konstans pozitiv alaphangulatban, ritka kilengésekkel.

A jot tenni akarasaban: ez csodalatos, segitenek, amiben csak lehet, egymast tulli-
citalva. Egymasnak is, tancinak is. Meghato. Reggel el6késziteni a sziikségeseket, napi
datumot frissiteni a tablan, biziverseket kéziigybe helyezni, szalvétakat a szekrénykeé-
ben rendbe tenni, délben 6nként sepriit ragadni, és tisztasagot hagyni magunk utan. Ko-
szonjiik, Klaris, Samu, Tamas, Mark, David és a tobbiek! Gyonyori a serénységetek!

A biziversek pillanataiban... Megtanultunk néma csendben jelen lenni a tarsunkeért,
szavakba Onteni az elismerésiinket az egyre szebb, szabadabb és magabiztosabb vers-
monddsokért. Oriilni egymas sikerének, elérehaladasénak, vagy az ez iranyba tett erd-
feszitésnek.

A lehuzo, 6nz6 egymas kozti versengés hianyaban.

A gondoskodasban, az udvaron hervadozo viragok tjraélesztésében.

Az 6szinte lelkifurdalasban a kiboritott viragtaimasztd colop miatt. A jovatételben.
Mert hibazni szabad, ha aztan jovateszed.

Abban, ahogyan illenddképpen kdszoniink a folyoson tanciknak, tarsaknak. Akkor
is, ha valaki nem koszon vissza.

A gesztusokban tiikr6z6dé megbanasban. A balhék utani férfias kézfogasokban.
Nem ellenség, amiért nem ismered. Tetté] valamit azért, hogy megismerd? Allj szembe
vele! Nyujtsd a kezed! Mutatkozz be! De roman... Na és? David is az, meg Dani is... (a
sort 6k folytatjak). Es mégis szeretjiik 6ket. Még érniink kell. Erésodniink nérzetiink-
ben, tigyesedni indulatkezelésiinkben.

Az egyre szaporodé alkotasokban: ,,Megmutassam, mit faragtam, rajzoltam, varr-
tam, irtam a tegnap?” Mar kapisgaljak, milyen nagyszerti faragni, varrni, rajzolni, irni,
o6nmagadbol valamit formaba Onteni s annak 6romét megosztani.

A reggeli becsengetés eldtti békés varakozasban. A fiilnek kedves zsongasban pa-
ran mesélnek, beszélgetnek, van, aki elmaradt hazit potol (magatdl, mert tudja, hogy az
szamara fontos), van, aki zongorazik, van, aki tancol, kdt, nemezel, rajzol, olvas, vagy
az udvaron kosarazik.

A korbeszélgetésekben, szervezkedd kupaktanacsokban, egymas meghallgatasa-
ban, egymas idejének tiszteletben tartasaban.

A kérlekekben, a koszonomokben, a keérlek, segitsekben, a kdszonom, hogy
segitettélekben.

Abban, ahogyan a kora §szi napsugaras szalonnasiitéskor példaképként felnéziink a
harmadikosokra: ,,Hitha! Onélléan megrakjak a fiuk a tiizet. Mutassuk meg mi is, hogy
nalunk is van férfi a talpan!”

Ahogyan gornyedve, hangosan szuszogva hordjuk a r6zsét.
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A Mihaly napi késziilddésben sziiletett kincstinkben, a kozdsen, magunknak terem-
tett csondben.

A Marton napi lelkes hozzaallasban, a napokon keresztiil kitarto tiirelemmel €s ap-
rolékossaggal, a szlinetbeli mokazast is felaldozo selyempapircsik ragasztgatasban. Az
ajandékozas 6romében, hiszen idén mi ajandékoztuk meg kisebb-nagyobb tarsainkat a
Marton nappal.

Az Adventi Spiral csondjében, befelé figyelésében, egyre nagyosabban, tudatosab-
ban kacskaring6zva belsé dsvényeinken.

A Karacsonyi Bazart megeldz6 egyiittben, a hosszas késziilédésben, majd az én-is-
hozzatettem-valamit elégtételében.

Els6 igazi koz0s betlehemesiinkben. Felemel6 volt.

A téli tabor kimertilt éjszakai szuszogasaban. Immar masodszor egyilitt... Ablakra
tapadt szajtati gyermekek tagra nyilt szemeiben, amint egyiitt csodaljak hosszasan az
tinnepldbe 61tdzott, driasira novekedett Holdanyot. Akkora csoda, hogy elfogynak téle
a szavak.

A farsangi dinom-danomban: ,tanci, diszitsiik fel a termet”; ,,segitiink felhozni a
létrat”; ,tartom én, le ne ess”; ,,szép lett, tanci”.

A marcius 15-1 szabadsag-filingben: ,,Eskiisziink, hogy rabok tovabb nem lesziink”;
De mi is a rabsag? Es mi a szabadsag? A 1ényeg, hogy egyiitt, egymasért, nem egymas
ellen.

A ,mindenki egyért, egy mindenkiért” dsszetartisban. Ehesen, szomjasan, mégis
az utca talso végérdl fordult vissza az egész osztaly Renike babszinhazban felejtett fél
kesztytijéért. Nem azért, mert tanci azt akarta, hanem mert megszavaztuk.

A husvéti rahangolodasban: ,,Kelj ki, buzank...”; ,,Nap, Nap, Nap, fold-ég arany-
anyja, meleget, ¢letet lehelj minden magba. Mi is magocskak vagyunk, kitarulkozunk
a Napnak”; ,,Elfelejtettem tojast hozni”; ,,Hoztam én tobbet, adok neked”; ,,De szép a
tied. Hogy csinéltad?”; ,,Ugyes vagy!”

Az Arpad-csucsra vezeté erdéjaras mohaillataban: Gabika allig felpakolva, mint
egy tulélohds. Eletében elészor gyalogtiran sziilok nélkiil. Gyakorlott turistagyereke-
ket megszégyenitd magabiztossaggal és lazasaggal szedi a labat, pakolja a dolgait, ki-
nalgatja a magnélkiili sz616t a dobozkajabol. Meghato.

A hétkdznapok egyik euritmia o6rajan: kezek keresztbetéve a mellkason, ha valaki
nem tenné, egymast figyelmeztetik. Olyan néma csendben és egyenes oszlopban vonul-
nak a folyoson, hogy aki csak latja 6ket, szeretetteljesen mosolyog. Istenem, de szépek!
Latni, érezni, hogy igénylik a szépet. Odaadassal tipegnek a zongora hangjaira, szemiik-
ben az 6romszerzés akarasa. Lefele jovet fiizetet, tolltartot, szemiivegtokot elvesznek
tancitol, ne kelljen cipelnie. Hat lehet ezt még fokozni?

A dobbenetesen hosszu felsorolasban, amikor megkérdezem, hogy valaki latja-e va-
lahol az osztalyban Szent Ferencet? Oszintén én csak a falra fiiggesztett nemezelt képre
gondoltam. Ok pedig elkezdték sorolni: ,,Igen, latjuk: az évszakasztalon, a felhcskénk-
re aggatott ajandék-madarkaban, a fejlink f616tt himbalodzo tiindérkékben, a betliképe-
inken, a cserepes novényeinkben, a bizonyitvanyverseinkben, és hosszasan folytatodott
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a sor, mig végiil
valaki felfedez-
te a faliképet is.
Es lassan leza-
rul egy eszten-
dé kore. Nem
vallottunk  szé-
gyent. Megylink
tovabb. A cél
ugyanaz: IGAZ
EMBERKENT,
az Angyalok
Tisztasa.
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B. Szép szal férfi lesz beldle. Arcvonasaiban angyalisag van. Mosolyatdl tavasz fa-
kad a t€lbol. Testileg aranyosan fejlédik, és biztos vagyok abban, hogy a fizikai jollétét
szavatolo sportolas, természetjaras, a mozgas soha nem fog hianyozni az életébol.

Nagymozgasaiban sokkal 6sszehangoltabb, mint egy évvel ezel6tt volt. Lathattatok
az euritmia bemutatén is, jelen volt a zenében, hangzasban, a zenére hangolt mozdula-
tokban. Hihetetlen csodakra képes az euritmia, a tanc, megtanit esztétikusan, méltosag-
teljesen viselni a sajat testiinket.

A kisgyerekség ¢és nagygyerekség érdekes elegye B. Néha szinte koraéretten ko-
moly, maskor meg gesztusaiban és megnyilvanulasaiban kifejezetten vasott kisgye-
rekes. Mimikdja, tekintete, mozdulatai egyszer eltokéltséget, ,,pontosan tudom, mit
akarok”-ot, maskor bizonytalansagot, vivodast, tétovazast, ,,hat én immar kit (mit) va-
lasszak™ jellegii ¢letérzést tantisitanak. Beszédbeli megtorpanasai, a mondjam vagy ne
mondjam-ok mogott is az elvarasok és a beliilrél jovo késztetések kozotti tétovazast sej-
tem. O maga is bajlodik a ketté kozotti egyenstily megtalalasaval. Nem csoda, hiszen a
Ko6zép megtalalasahoz gdrongyos Ut vezet, sokan tobb évtizednyi tévelygés utan sem ta-
lalnak ra. Es nem egyszerii két igen erés egyéniségii sziilé nyomdokaiba 1épni.

Intenziv befelé élés, benti vilag, magaba feledkezés. ,,B., kérlek, mondd veliink
a fohaszt! (a verset); Enekelj veliink”. ,,Mondom, énekelek”, de kdzben nem mondja,
nem énekel. A tekintete réveteg, a szja szinte mozdulatlan, néha foleszmél, 6sszekapja
magat, olyankor bekapcsolodik. Korben allunk, k6zos versmondas, szostaféta, B. koz-
ben mély atéléssel, a hozza tartoz6 marcona tekintettel all be egy-egy karaté pozba. Azt
hiszem, hogy van egy maga épitette bels6 vilaga, ahol 6 a hds, a legydzhetetlen, erds,
sokkal erésebb, mint amilyennek a valosagban megéli onmagat. Es azt is hiszem, hogy
a mi dolgunk tapintattal, elfogadassal és tiirelemmel timogatni 6t annak megtapaszta-
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lasaban, hogy a valdsagban is lehet erés és hos, €s hogy a mindennapok hései gyakran
jarnak alruhaban, feltiinés nélkiil. Nem 6k a leghangosabbak, a legizmosabbak, a leg-
legek, csak hosok. Sok minden teheti az embert a hétkdznapok hésévé. Nincs kétségem
afel6l, hogy B. is meg fogja talalni a maga tutjat.

Lelkivilaga torékeny, érzelmeiben sebezhetd. Igényli a folyamatos megerdsitést,
dicséretet. Konnyen megbantodik. Olyankor magaba vonul. Valoszintileg nem érez elég
erdt a szembeszallasra, a konfrontaciora. Ha valamivel vagy valakivel elégedetlen, nyil-
tan nem vallalja fel, hanem valamelyik hangad¢ tarsa (rendszerint D.) fiilébe suttogja.
Feladatomnak tartom a jovében terepet biztositani szamara, hogy védett koriilmények
kozott megtapasztalhassa, hogy a vélt vagy tényleges igazam mellett nyiltan kiallni, a
véleményemet felvallalni tiszteletreméltd dolog. Er6 kérdése. Igaz, nem fizikai erd, &m
legalabb annyira értékes eré. Es az élet dolgait csak igy érdemes rendezni.

Reggeli kézfogos koszontéseiben bimbozo férfiassag, tekintetében komoly kote-
lességtudat. Déli, bucsuzkodos kézfogasaban jatékossag, felszabadultsag, ujabb kozos
élmények folotti elégedettség, pajkossag. Masokkal ellentétben felsorakozaskor soha
nem torekszik az élre. S6t, néha ketten-harman tolonganak az utolsé helyért. Erdekes,
pedig a leghosszabbtavu baratjanak szamito D. a masik véglet, 6 altalaban az elsGbbsé-
gért harcol. Tarsas kapcsolatait nyitottsag, elfogadas jellemzi. Lanyokkal, fiukkal joban
van. Nincsenek ellenségei, soha nem érkezik ra panasz. Csoporthelyzetben nagyon rit-
kan kezdeményez, annal gyakrabban csatlakozik azonnal, és tlikrozi le valamelyik tar-
sa gesztusat, viselkedését. Elorelépésként konyvelem el e téren, hogy alkotasban (ké-
zimunka, rajz, festés) mar fel meri vallalni a sajat otleteit, elképzeléseit. Meglehetdsen
fontosnak tlinik szamara a D. baratsaga, feltételezem, hogy azért, mert benne érzi azt az
erdt, amit magaban még nem. Kiilonds egymasra talalasnak vagyunk tanui a napokban
B. és az elokészités O. kozott. Mindkettejlik szamara egyforman fontosak az egyiittlé-
teik, sziinetekben és délben kodlesdondsen keresik egymast. Pedig O. habitusa teljesen el-
tér a D-étol.

Kozosségilinknek 6 az egyik legonzetlenebbje. Odafigyel a tarsaira, barmikor azon-
nal ugrik, ha segitségre van sziikség. Reggel, ha még nem frissitettiik a tablan a datu-
mot, sz6 nélkiil veszi a széket, krétat, és intézkedik. Elokésziti az aznap esedékes bizo-
nyitvanyverseket. Euritmia orardl lefele jovet kiveszi a kezembdl a babzsakos kosarkat,
hogy nekem konnyebb legyen. O a déli, elmenetel elétti soprogetés divatjanak megte-
remtéje. Koszonet érte!

Formarajz

Masodik osztalyban fontos szerep jut a szimmetriaknak. A tiikrozédéseknek jobb-
ol balra, fentrdl le. ,,Amint fent, ugy lent”. A rejtett, az egylittmiikodd kettdsség ez.
Amikor a format a két fél egyiitt, egymasra vonatkozva teremti meg. A formarajznak az
a célja, hogy oly modon 6sztdondzze a belso észlelést, hogy altala a gondolkodas az in-
tellektualis formakba valé visszalépés nélkiil fejlédhessen. Ezt a kdvetkezoképpen lehet
még gyakorolni: a gyermekeknek odaadjuk egy szimmetrikus forma egyik felét, majd
hagyjuk, hogy maguktol talaljak meg és egészitsék ki a masik felét. Tehat a cél a kiegé-
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szités, hogy tokéletessé tegyenek egy format a képzeletiikben (és természetesen papiron
is), ami egyeldre még befejezetlen €s nem tokéletes.

A folyamat eldkészitéseként megfigyeltiik a szimmetria jelenségét a természetben:
sajat testiinkon (itt a kozépvonal, a ,,tikor” a hatgerinc, az egyenes testtartas feltétele
a szimmetria megvaldsulasanak), a novényvilagban (levelek, viragok, termések, viz-
tiikor), majd ember altal készitett targyakon (példaul vazakon lathatod festett motivu-
mok, kazettds mennyezetii templomok, varrottas kézimunkak, nemezelt szényegek, fal-
védok). Finomitottuk a térészlelésiinket, torekedtiink a méretaranyok tiikkdrszerii meg-
jelenitésére. Mindez pontossagot, alapos megfigyelést, a rajzold kézmozgéas tudatos ira-
nyitasat feltételezte az adott mintanak megfelelden. Célul tiiztiik ki a szimmetriaban rej-
16 egyensuly élményének, érzetének megsziiletését.

A masodik formarajz epochaban a folyoirast készitettiik el6 egyszeriibb, majd bo-
nyolultabb foly6formak, diszitdésorok rajzolasaval, immar abba a filizetbe, amelyben,
mintegy a gyakorlast természetszeriien kdvetve, megsziilettek az elsd tiindérirassal irt
bettiink.

B. kedvelgje a letisztult formaknak, igy 6rommel vette a formarajz tevékenysége-
ket. A tiikr6zés sajat test altali megtapasztalasat célz6 mozgasos gyakorlatokban lelke-
sen vett részt. Ha valasztani lehetett, szivesebben élt a tiikkr6z6 szerepével. Az egysze-
rlibb tiikdrmozgasokat konnyedén végezte, a bonyolultabbaknal el-elbizonytalanodott.
Ugyanez tortént a sikban is, azaz a flizet lapjain. Aprolékosan, tiirelmesen alakitgatta a
modell szerinti formakat, az altala kitalaltak esetében pedig gyakorlatiasan dolgozott:
addig vitte a mércét, amennyi szamara teljesithetd volt. Formainak szinvilaga gazdago-
dott valtozatossagaban.

A folyoformak rajzolasa soran jot tett neki a szogletes és gdbmbdlyded formak valta-
koztatasa, hiszen korai rajzaiban, festményein a szogletesség dominalt. Az élek lekere-
kitése hamarosan megjelent a festményein is, és a késdbbiekben irt betili is igazan sz¢-
pek, formasak lettek. Az iranyok tartasaval konnyen megbirkozott.

Magyar — iras, olvasas, beszédfejlesztés

Irds. A cél masodik osztalyban a kis nyomtatott betiik irasa, a folyéiras el-
sajatitasa, helyes hangdifferencidlas alapjan szavak irdsdban egyre ritkabban eld-
fordul6 betlikihagyas vagy betiicsere, leirt szdveg szavakba és mondatok-
ba tagolasa, irasjelek hasznalata, sz6-, mondat-, majd szdvegmasolas, rovid szo-
veg alkotdsa adott szempontok alapjan, a magyar abécé megtanulasa, talalom-
ra felsorolt szavak abécé-sorrendbe helyezése, betiméretek fokozatos zsugoritasa.
Leirtuk a fiizeteinkbe az els6 kis nyomtatott betiis szavakat, mondatokat. Az altalunk irt
szovegeken kezdtiik el gyakorolni a kis nyomtatott betiis olvasast, majd attértiink nyom-
tatott szovegek olvasasara is.

Masodik félév elején, alapos elokészitést kovetden, nagy lendiilettel vagtunk bele a
foly6iras megtanulasaba. Szebbnél szebb, formasabbnal formasabb tiindérbetiik keriil-
tek a flizetekbe, vizszeri hompdlygésiikkel felvaltva a nyomtatott betiik darabossagat,
szaggatottsagat. Motivaltan, lelkesen és buzgon birkoztak meg a gyermekek az ujabb

91




MAG |SZTER |XV|I. e’vfolxam. 1. 524m. 2019 / nvir

¢s tjabb betlik kanyarintasaval, nagy elégtétellel jartak az elsd tlindérirassal irt szavak,
mondatok. Csak ugy ropddstek az egymasnak iranyzott elismeré megjegyzések. Az eld-
készitésben nagy segitség volt a kotés, egyrészt a finommozgasok begyakorlasa, mas-
részt a folyamatossag, a lancszertien 0sszekapcsolodas élményének megtapasztalasa al-
tal (ugy, ahogy a munkadarab lyukas lesz, tonkremegy, lebomlik, ha szemeket nem ko-
tiink le vagy leejtiink a t{ir6l, az iras is akkor lesz szép, ha a betiik nem engedik el egy-
mast).

Kozben folyamatosan ismételgettiik a nagyok ,,szokasait”: a szavakat kiilonirjuk,
elvalasztani csakis szotag végén, mondatot nagybetlivel kezdiink, a végére pontot bigy-
gyesztiink. Harmadik osztalyban mindezt tovabb gyakoroljuk, amig a nagyok szokasai
(helyesiras szabalyai) a mi szokasainkka is valnak.

B. végig igényesen dolgozott, fontos volt szdmara, hogy a munkajaért elismerést
kapjon. Szokas lett az osztalyban, hogy megnézték egymas flizeteit, aki éppen nagyon
szépen dolgozott, az nyilt szinen zengzetes dicséretet kapott. Azt tapasztaltam, hogy
szokassa valt orlilni egymas sikerének, jolesett hallani, amint egymas betiit méltatjak.
A csampasabban sikeriiltekért pedig nem kell busulni, hiszen a kéz nem mindig fogad
szot, néha ontorvényliskddik, és masfelé veszi az iranyt, mint amerre terelnénk. Hibaz-
ni mindig szabad, a hibat ki lehet, ¢s ki kell javitani. Helyesiras szempontjabol ebben
az id6szakban még nem lehetnek irredlis elvarasaink. Néha kimaradnak betiik, elvesz-
tddnek az ékezetek, ugy irjuk, ahogy halljuk, nem vagyunk biztosak benne, hol vannak
a szavak hatarai. Néha még elfelejti, hogy a mondatot nagybetiivel kezdjiik, hogy a vé-
gét ponttal jelezziik. Erre valo az olvasas és a rendszeres irasgyakorlas. B.-ben megvan
az igyekezet a pontossagra, ezt bizonyitja, hogy gyakran kérdez: ,,Tanci! Ez hosszu 0,
két t, jol valasztottam el?

Ugyesen fogalmaz &nalléan mondatokat adott utasitds szerint. A mondaton beliil a
szavakat tobbnyire helyesen tagolja. Szivesen alkot szoveget képsorozat alapjan. Kita-
lalt torténetei megfeleloképpen illeszkednek a képeken lathaté eseményekhez. Az éke-
zetek és az irasjelek hasznalata még ingatag.

Az irasképe még nem stabil. Hii tiikorképe a hangulatanak és a pihentségi allapota-
nak. Ha jol van, gyonyoriien tud irni. Mostansag, tanév végére a betlik keszekuszasaga
is jelzi azt, hogy ,.elég volt”.

Hazi feladatait igyekszik komolyan venni, délben hosszasan masolja a tablarol a
tennivalokat, nehogy valamit elfelejtsen. Mégis el6fordul. Becstsznak napok, amikor
elfelejtodik egy-egy hazi feladat, vagy hianyosan késziil el, vagy egyéb elfoglaltsagra,
faradtsagra hivatkozva marad el. Ilyenkor igyekszik azonnal, helyben potolni. Mélta-
nyolom az igyekezetét, és elmondhatom, hogy jo uton halad.

Olvasas. Tovabb gyakoroltuk a nagy nyomtatott betlis olvasast, a kis nyomtatott
betiik irasaval parhuzamosan tértiink at a kis nyomtatott betlis olvasasra (elobb 6nal-
16 betiik, majd kiilonb6zo szerkezetii szotagok, egy szotagu, tobb szdtagu szavak, ro-
vid, majd hosszabbod6 mondatok, szovegek). Az értd olvasas megalapozasa végett gya-
koroltuk az dsszeolvasast, torekedtiink a szokincs aktivalasara, bovitésére, az olvasot-
takat alaposan megbesz¢ltiik. Masodikos olvasmanyanyagunkat alapvetden a fabulak-
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bol és a szentek életérdl szolo legendakbdl meritettiik. Nevettiink a porul jart hiszékeny
hollén, a vilagga kergetett falank rokan, a lomha, 4m kitartd teknds altal megszégye-
nitett kérkedd nyuszin. Amulva, mély csendben hallgattuk a szentek torténeteit. Rovi-
debb-hosszabb beszélgetések medrében tortek felszinre a gyermekek gondolatai. Elmé-
nyek, amelyek a befogadott torténetekhez kapcsolodtak. Epitd, embert forméalo beszél-
getések voltak.

Az aranylag rendszeres egyiitt-, kiscsoportokban vald, majd egyéni olvasassal par-
huzamosan folyamatosan buzditottuk egymast az otthoni rendszeres olvasasra, szemlé-
letesen ecsetelve az olvasds nyujtotta élvezetet (kedvenc fotel, kuckd, agysarok, bogre
finom tea vagy kakao, jo olvasnivald, kell-e ennél t6bb?). Elhoztak az otthon olvasott
mesét, konyvet, torténetet, az abbol kivalasztott részletet biiszkén olvastak fel egymas-
nak a nagyany6székbol.

B. is, a Robin Hood-bol... Korahoz képest szépen olvas, latszik azon, ahogy egy
konyvhoz nytl, hogy odahaza nagy becsben vannak a konyvek. Szivesen ajanlott D.-
nek olvasnivalot. Az els6k kozott tért at a nagy nyomtatott betiis olvasasrol a kis nyom-
tatott betlisre akkor, amikor a kettd koziil valasztani lehetett. Nagyszer(, hogy a szama-
ra megfeleld nehézségi szintli szovegeket megérti. Helyesen valaszol a szoveg mentén
feltett kérdésekre, ligyesen boldogul a valogat6 olvasassal is (adott szempont alapjan ki-
keresni egy-egy szovegrészletet). Mar eddig is megtapasztalhatta a gyakorlott olvasas,
a szovegértés jotékony hatasat mas teriileteken, példaul matematikaban. Mig azok, akik
szdmara az olvasas még nehéz tigy, hidba szdmolnak jol, elakadnak az utasitas vagy a
szoveges feladat értelmezésénél, B. szamara ez nem jelent akadalyt.

Beszédfejlesztés terén célul tlztik ki a szobeli kozlés megértését, az adekvat va-
lasznyujtast, a részvételt szabad, illetve kotott témaji kommunikéacios helyzetekben
(monoldg, parbeszéd, tarsalgas), a helyes hangképzés (rovid, hosszii maganhangzok,
massalhangzdk), a helyes hangsulyozas gyakorlasat, a valasztékossagot a beszédben, a
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mondanival6 1ényegre tor6 megfogalmazasat. Mindezek érdekében a fooktatasba épi-
tett ritmikus részben mondokaztunk, verseket mondtunk (egészen hosszl verseket is),
nyelvtorékkel keltiink birokra, talalos kérdéseken palléroztuk az elménket, nyelvi jaté-
kokat jatszottunk. A szabad és iranyitott beszélgetések soran gyakoroltuk az udvarias,
egymas iranti tiszteletben fogant beszédmodort (,,kérlek szépen”; ,,kdszondom”; , kérlek,
segits!”). Allatmesék dramatizalasa kozben kiilonboz6 karakterek szerinti hanghordo-
zéssal kisérleteztiink, ugyanezt tettiik az év végi szindarabunk probaalkalmain is.

B.-nek szdkincs szempontjabol nem jelent gondot az ¢l6beszéd. Az a bizonyos bel-
s6 egyensuly és ritmus, amit szerencsére tobb uton és kozds erdvel csalogatunk el
(csendgyakorlatok, edukinesztéziabol atvett keresztgyakorlatok, euritmia gyakorlatso-
rai, festés, kotés, karaté) reményeink szerint elébb-utobb megsziiletik, és ezaltal B. be-
széde is tartalmaban dsszeszedettebb, forméjaban tisztabb lesz. Amikor tudatosan figyel
rd, akkor képes csodaszép hangképzésre. Meg kell hallgatni azt, ahogyan hétfonként el-
mondja a bizonyitvanyversét. S6t azt latni is kell. Nincs sziiksége a szdvegre, E. utan ta-
lan a masodik volt, aki batran letette a kezébdl a lapot, és bevallalta a fejbdl (szivbol?)
versmondast. Kihtizza magat, tigy all, mint a hargitai feny0, ¢s nyugodtan, magabizto-
san, méltosagteljesen mondja, a hangokat olyan szépen formalja, tigy simogatjak a fii-
liinket, mintha a felemel6 pillanat kedvéért iinneplébe 61tdztek volna.

Beszédtechnikailag természetesen van még, ahova fejlédni. A kdvetkezokben a
tiszta artikulacid mellett a beszéd kifejezd funkcidjanak csiszolasdn fogunk dolgoz-
ni. Tanulni fogunk banni a beszédhangunkkal: 6riiljon, amikor oriiliink, csodalkozzon,
amikor csodalkozunk, busuljon, amikor szomortiak vagyunk.
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Matematika

Masodik osztalyban folytatodott az elsé osztaly tanuldsi folyamata. A feladatok ele-
inte még mindig széban hangoztak el, és fejszamolas segitségével oldottuk meg Oket. A
mozgasgyakorlatok tovabbkisérték a szamolastanulast. Tapssal, 1épéssel, hangszer segit-
ségével tamogattuk ezt a folyamatot. Az irasos feladatok egyre nagyobb hangsulyt kaptak
a szobeli megoldasok mellett. A szamsorok gyakorlasaval egyidejiileg bevezetésre keriilt
a szorzotabla. A szorzotablak elsajatitasat segitette a szamsorok grafikus megjelenitése.

Az altalunk mar ismert szamkort kibovitettiik. Tovabb gyakoroltuk a szamokkal je-
161t mennyiségek 0sszehasonlitasat, az egyes szamok mindségének jellemzését. Rogzi-
tettiik az egyjegyli, kétjegyli, haromjegyli szamok fogalmat. Tudjuk, mi a kiilonbség a
szam neve, helyi értéke és valodi értéke kdzott. A négy alapmiiveletet a 100-as szamkor-
ben gyakoroltuk. A fejszamolast matematika epochan kiviil sem engedtiik el, folyama-
tosan gyakoroltuk szamkartyakkal, dobokockakkal, a furulyaink hangjaival, kartyaval,
amivel csak lehetett. Mértani formak és testek oldalait, szogeit, éleit, csticsait szamol-
tuk meg, adtuk 0ssze, szoroztuk, osztottuk, vontuk ki egymasbol. A négy alapmiiveletet
irasban is gyakoroltuk, abrazolassal vagy anélkiil. Szemléltettiik az egységrend atlépé-
ses miveletvégzést. Lathatdva és érthetévé valt, hogy miként is van az, hogy ,,tovabb-
viszek egy tizest” vagy ,,felbontok egy tizest”. Bevezettiik (el6bb fejszamolassal, majd
irasban is) a tobb kiillonb6z6 szamtani miveletet tartalmazo feladatokat. Meggy6z6d-
tiink a zardjel szerepérdl egy-egy miiveletsoron beliil. Egyszeri szoveges feladatokat
(,,matekmeséket”) alkottunk és oldottunk meg. Gyakoroltuk a szoveges feladatok leve-
zetésének algoritmusat. Felismertiik az olvasasban jartassag jelentéségét a matematika-
ban (is), hiszen ha nem értjiilk a matekmese szovegét, hiaba tudunk helyesen szamolni.
Vizsgaltuk az oszthatdsag szabalyszeriiségeit paros €s paratlan szamokon.

Azt gondolom, nem tévedek, ha azt allitom, hogy eddig ez az a teriilet, ahol B. ugy
lubickol, mint hal a vizben. Akkor indul legkevésbé vandorttra a figyelme, amikor sza-
molni kell. JELEN van. Es sikerélménye van. Fejszamolaskor folyamatosan lendiil a
keze a levegdbe, nem unja meg, nem farad bele, ragyog a szeme a huncutabb feladva-
nyok hallatan. A szorzotablat nagyon sokat és sokféleképpen gyakoroltuk, itt bizony a
tarsitott mozgaselemek, dallamok B. szdmara nem jelentettek segitséget, nehezen tudta
megosztani a figyelmét, ilyenkor néha bohdckodasba fordult a jatékosan is komolynak
szant munka. A szorzétabla-parbajokban viszont minden alkalommal jeleskedett. Meny-
nyiségek osszehasonlitasa, a relacios jelek hasznalata nem jelent gondot. Erti a szam és
a szamjegy kozotti kiilonbséget. Helyesen elemez egy-, két-, harom-, akar négyjegyt
szamokat is név, helyi érték és valddi érték szempontjabol. Szamok mindségét képes
pontosan meghatarozni (hany jegyi, paros-e vagy paratlan, kisebb-nagyobb egyes és ti-
zes szomszédjai, oszthatdsag). A szazas szamkorben helyesen végez miiveleteket fejben
¢s irasban egyarant. Szoveges feladatok (matekmesék) levezetésének 1épéssorat meg-
értette, egyszerili szoveges feladatokban felismeri az adatokat, a kérdést (hianyzo adat),
¢és beazonositja a hidnyz6 adat megtalalasdhoz sziikséges miiveletet. Matekbdl szive-
sen vallal szorgalmi feladatokat is. Ugyes vagy, B., szamitunk rad, ha szamolni kell! ©
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Roman

Masodik osztalybeli célkitiizéseink: a szobeli kdzlés megértése, a szokincs gazda-
gitasa a hétkdznapokban elhangzé szofordulatokon kiviil adott fogalomkoérokon beliili
szocsaladok bejaratasa, ennek hozadékaként az egyre batrabban vallalt beszédproduk-
ci6 parbeszédes, tarsalgasos helyzetekben.

Nem rejthetjiik véka ala, hogy elérehaladasunkat részben segiti, részben fékezi a
gyermekek roman tudasbeli erdteljes szorasa, hiszen van, aki anyanyelvi szinten beszé-
li a nyelvet, és sajnos olyan is, aki még mindig 4daz csatakat viv a nyelvtanulassal, nem
érti az elhangzd kérdéseket, utasitasokat akkor sem, ha azok a legegyszer(ibb formaban,
gesztusokkal kisérve hangzanak el.

Az elsé félévben tobb készen megformalt szovegen (mondokak, versek, dalok)
edzettiik a nyelviinket a roman nyelv csinjara-binjara. Figyeltiink a magyar nyelvtdl el-
téré hangsulyozasra, a roman nyelv tipikus hangzoinak (4, &, diftongus, triftongus) he-
lyes képzésére. Emellett minden alkalommal sor keriilt nyelvi jatékokra, meseolvasas-
ra. A meseolvasast jelenleg is neheziti, hogy két-harom gyermek kedvéért siirlin meg
kell szakitani ¢s magyarazni a kiilonbozo szavak, kifejezések jelentését, lehetoség sze-
rint roman nyelven torténd ravezetéssel.

Azt kovetben, hogy a magyar abécé Osszes betlijét megtanultuk irni és kiolvasni,
nagy batorsagot vettiink, és bekeriiltek a roman fiizeteinkbe is az elsé romanul leirt sza-
vak. Nem tartottuk fontosnak az abécé szerinti sorrendet, hanem elsédlegesen a roman
nyelv sajatos hangjaira/betliire, betlicsoportjaira koncentraltunk (&, 1, a, s, t, ce/ci, ge/gi,
che/chi, ghe/ghi). Az irasban tett probalkozasainkkal parhuzamosan kezdtiink el k6zo-
sen olvasni. EI6bb altalunk mar jol ismert versikék, dalok, mondokak szovegét irtuk le,
illusztraltuk, majd olvastuk el. Igyekeztlink rahangolodni aktualis eseményekre, élmé-
nyekre, veliink tortént sztorikra, azok bizonyos elemeit épiteni be a beszélgetéseinkbe,
az irasban is rogzitett gondolatainkba, hiszen a rélunk szolnak mindig erételjes motiva-
16 hatasa van. A masik hiiséges segit6tarsunk a mindennapokban altaldban, igy a roman
nyelv tanulasaban is, a humor és a jokedv. Fontos, hogy nem rafesziilten, hanem kony-
nyedén, nevetve rakosgassuk a tudasunk épitékdveit.

A masodik félévben hattérbe vonultattuk a verstanulast, mikézben egyre nagyobb
teret kaptak a szokincsbovitd gyakorlatok, az egymas kozti kommunikaciot 6sztonzo
jatékok, a kérdezz-felelek tipusti kommunikacios helyzetek. Kitartunk amellett, hogy
a gyermekek szamara idegennek szamito nyelvet nemcsak a napi 45-50 percben szo-
laltatjuk meg, hanem a nap barmely mozzanataban (pl. fohasz magyarul-romanul, napi
datum romanul is, szorzotabla gyakorlasa magyar-roman nyelven valtakoztatva, fejsza-
molas romanul stb.).

B. esete a roman nyelv tanulasaval még mindig nem egy felh6tlen Gromtorténet.
Legyiink dertilatok, nézziik a félig telt poharat! Elindult az aton... Nagyon lassan ha-
ladunk, de nem adjuk fel. Tudom, hogy Ti is tdmogatjatok &t ebben. Elsé és maso-
dik osztalyban még szinte szabalyszeriiség, hogy az idegen nyelv tanulasaban a kzos
hangoztatasra helyezziik a hangsulyt. Nalunk ez kevésbé valik be. Rendszeresen figye-
lem, hogy azok a gyerekek, akik amugy is képesek tartoésan figyelni, ¢s nem kiiszkod-
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nek olyan nagyon a nyelvelsajatitassal, csoportos mondokazaskor, versmondaskor, da-
lolaskor is zengetik a hangjukat. Akiknek viszont nagyok a lemaradasai, s rdadasul a fi-
gyelemtartas sem az erdsségiik, elvesznek ebben a helyzetben. J6 esetben tatognak, mo-
tyognak, elkapnak egy-egy szot, szotagot, rosszabb esetben teljesen elkalandozik a fi-
gyelmiik, és csak fizikailag vannak jelen. Ezért, amikor csak lehetséges, igyekszem eze-
ket a gyerekeket egyénileg szora birni. B. az elhangzo6 utasitasokat csak részben érti
meg. Egy-egy versnek, rovid mesének, torténetnek szinte minden szavat le kell fordita-
ni, értelmezni kell. Akkor is bizonytalan a sz6 jelentését illetden, ha az az adott kontex-
tusban félreérthetetlen lenne. Sok dicséretet, megerdsitést kap minden egyes kimondott
szoért, rovid mondatért. Latom rajta, hogy igyekszik elébbre jutni. Onalléan nem tud-
ja még Osszerakni a mondanivaldjat, csak utdn-mondassal, né¢ha arra is noszogatni kell,
hogy ismételje az elhangzottakat. A talalos kérdéses kartyaink lattdn boldogan hozta el
az iskoldba a romanul tanulos kartyakészleteit, hasznalni fogjuk oket.

A fiizetét szépen vezeti, szivesen, lelkesen dolgozik benne. Az irdssal, ami eddig
tobbnyire masolast jelent, nincs kiilonosebb gondja. Batoritom dket arra, hogy irjanak
romanul (is), akkor is, ha nem biztosak a szd helyesirasaban. Megnézziik mindenkiét, s
ha valami nincs rendben, kozosen megbeszéljiik, és kijavitjuk. Legytink tiirelmesek, se-
gitsiik 6t tovabb ezen az tton! Unnep lesz szamomra az a nap, amikor Samu majd el6-
all, és azt mondja: ,,Tanci, el szeretnék mesélni valamit harom mondatban romanul!”
Hiszek benne, hogy nemsokara tinnepelhetek. Igaz, B.?
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Festés

Harmoniaban a masodik osztaly alapmotivumaval, a gyermekek gyakorolhatjak a
hiany kiegyensulyozasat, a szimmetria és a dualitds megteremtését. A cél az, hogy te-
vékennyé tegyiik a gyermekek lelkét ebben az iranyban. Ez az egyetlen mddja annak,
hogy a gyermekek megtanuljanak a szinharmoéniak életében részt venni.

Tovabb kisérleteztiink az egyetlen szinnel festéssel, hiszen ezaltal nagyszeriien
megtapasztalhatok azok a tényezok (a festésfeliilet nedvességi szintje, a festék tomény-
sége, az ecset szaraz/nedves volta), amelyek révén, ha mesterkézzel sikeriil bannunk ve-
lik, egyetlen szinb6dl 6nndn arnyalatainak csodavilagat tudjuk megteremteni.

Olyan festmények is késziiltek, amelyek altal a gyermekek kiilonbdz6 szinharmonia-
kat tapasztalhattak meg: karakteresek (piros és sarga, sarga és kék, kék €s piros, narancs-
sarga ¢és z0ld, zold és lila, lila és narancssarga), egymast kiegészit, komplementer szi-
nek (piros €s zold, sarga és lila, narancssarga és kék), valamint karakter nélkiiliek (sarga
¢és narancssarga, narancssarga ¢és piros, piros ¢€s lila, lila és kék, sarga és zold, kék és zold).

Orémmel festenek ezek a gyerekek, B. is. Varjak a festésorakat, élveznek a szi-
nek s a viz talalkozasaval kisérletezni. Visszagondolva B. alkotésaira, csak egyetlen-
egyre tudok Osszpontositani. Mondtam is B.-nek, amint elkésziilt vele, hogy élete eddi-
gi legszebb festménye lett. Az addigi, mintegy mérnoki megkozelitésben fogant besa-
vozos, betéglalapozods, szineket szigort elkiilonitéssel festett képek sorozatat megszaki-
totta egy csodalatos alkotas, amelyen a szinek kiszabadultak 6nmaguk bortonébol, dlel-
kezve és hompolyogve talalkoztak egymassal laza foltokban, pompas arnyalatokban.
Meérfoldkovet 1éptiink at ezzel. Valami oldodott. Ott beliil. Ahol az érzéseink, a gondo-
lataink, a gatjaink és a késztetéseink élnek.

B. érdeklddéssel vesz részt az elkésziilt alkotasok értékelésében. Hozzaszolasai ér-
tékesek, helyénvaloak. Nem fukarkodik a tarsak festményeire vonatkozo dicséretekkel.

Kézimunka

Masodik osztalyban folytatodott az ismerkedés az anyagokkal, tobbnyire az évkor
iinnepeire késziil6dés jegyében. Kézimunkazas iiriigyén is elotérbe keriil a kreativitas
fejlesztése, felfigyeliink az egyedi, kiilonleges megoldasokra, kivitelezésre. Folytattuk
a kotés gyakorlasat, ami fontos szerepet jatszik példaul az iraskészséghez elengedhetet-
len finommotoros mozgas fejlodésében, emellett a térbeli 1étet, egyenstlyérzéket is fej-
leszti. Marton napi lampasokat készitettiink papirmasé technikaval, ez tobbnapos tiirel-
mes munkat jelentett. A legizgagabb gyerekek dolgoztak talan a legnagyobb tiirelem-
mel és odaadassal. A karacsonyi bazarra varrott-ragasztott filcmandkkal, dekoralt to-
bozfenyokkel, stilizalt, fagylaltos palcika alapbdl mini-karacsonyfakkal, gyapjubol te-
kert fonal nyakékekkel késziiltiink. Nagy sikert aratott a gyerekek kdrében az ujjakon
kotés (tik nélkiil), sorozatban késziiltek az igy kotott lepkék, salak, karkotok, hajpan-
tok. Marcius tizenotddikére tulipanalak filckokardakat varrtunk. Az idei husvéti toja-
saink olvasztott zsirkrétaval csepegtetve, temperafestéssel lettek diszesek. Anyak nap-
jéra tinemezelt ajandékot készitettiink. Nem is sejtettem, hogy ez mekkora élmény lesz
a gyerekek szamara. Azok is sikerélményben részesiiltek, akik szamara egyébként szin-
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te rémalom a kézimunkazas. Tanév végére maradt az év végi mappaink diszitésére szol-
galo zsinorhorgolas.

Es természetesen kertészkedtiink is. Tavasszal kertet tisztogattunk, astunk, gereb-
lyéltiink, vetettiink. Azota idészakosan gyomlalgatunk, locsolgatunk, s mint a jo gazda,
lessiik, hogy kell-e ritkitani a salatat, elég vastagok-e mar a zoldhagymak, s milyen ,,cu-
kik” a muroklevelek.

B. otthonosan mozog a kézimunkazasban. Kotésének tobbszor nekiszaladt, sok-
szor keletkeztek rajta-benne kibonthatatlan bogok, tatongo lyukak. Az viszont nagysze-
rl, hogy azok koz¢ tartozik, akik megtanultak dnalloan felszedni a szemeket a tiire, sot,
szivesen segitett ebben a tarsainak is. Szép lett a lampasa, sziinetekben is bent maradt,
hogy dolgozhasson rajta, hiszen hosszadalmas, bibelddds munka volt. Szorgosan segéd-
kezett a bazararuk készitésében. A kézzel kotés €s a tlinemezelés gyerekjaték volt sza-
mara. Részt vett a kerttakaritasban, asasban, ismerdsek voltak szamara a kertmegmun-
kalas miiveletei. Gondja van ra, hogy sor keriiljon a locsolasra, nehogy kiszaradjon a
termés. Az osztalyban pedig ugy all a kezében a seprii, mintha egyenesen odateremtte-
tett volna. K6szonjiik, B.!

Zene

Dalaink tovabbra is sajat népdalkincsiinkbdl eredtek, kotddve az évkor és a ma-
gyarsag tinnepeihez. Mivel a zene nemcsak 6nallo tantargy, de ¢életiink része, nagy segit-
séget nyujtott, hogy reggelente a furulya része lehetett a ritmikus résznek. Nagy 6nal-
losagra tettek szert a hangszer kezelésében, ami lehetové tette a kanonok éneklését az
év vége fele. Hihetetlen lelkesedéssel jelezték, amikor készen alltak a kanonok éneklé-
sére. Csak igy tovabb!

B. sokszor elmélazik, igy nehezen tud figyelni az ujjaira. A kanonok furulyazasa
nagy feladat, ezért komoly koncentralast igényel. Ugyesen halad, lelkesen vesz részt az
orakon, de egy kicsit tobb koncentralast varok téle az elkovetkezd évben.

Testnevelés

Kedves, melegszivii osztaly, nagyon jo kozottiik lenni.

Szeretnek, és — még — tudnak szabadon, maguktdl jatszani. (Ez az életkorral jar,
a magyarorszagi Waldorf-iskolakban, nagyon helyesen, nem is tornanak vagy testne-
velésnek mondjak ezt az oérat az elsé években, hanem jaték-oranak: a torna-testneve-
1és majd csak III-IV. osztalyban kezdédik, fokozatosan, megtartva a sok-sok jatékot.)

Ezt is tettiik idén: jatszottunk. Olyan jatékokat, amelyekben a figyelmet, a moz-
gas-koordinaciot, a kiilonbozo szerepek megélését-kiprobalasat, az egymasra figyelést
gyakorolhattak. (Ebben egy remek jaték-tar volt segitségiinkre, sziilok is haszonnal for-
gathatjak, mert atfogoan, hatasaiban is szol a jaték, a mozgas szerepérdl a fejlodo gyer-
mek életében: Kim Payne Gyermekeink jatékai c. munkajaroél van szo.) Nagyon szeret-
ték, amikor én voltam a kicselezend6, legy6zendd ,,ellenség”: gyakran voltam hullafa-
radt egy-egy tornaora utan.
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F A LT S Euritmia
. e FT e bl e \r
] e A Az euritmia oOrakon az elsd
4 . ' : osztaly anyaganak elmélyitésén

és tovabbfejlesztésén dolgoztunk,
ahol a gyermekek egyre bonyolul-
tabb térformak lejarasanak és at-
latasanak képességét szerzik meg.
Megtanultunk hulldmokat és szo-
geket lejarni a kor vonalan. Meg-
jelenik masodik osztalyban a két
koron vagy két csoportban levé tu-
datos munka, és ez mar fejlettebb
| koncentraciot és egymasra figye-
1ést igényel.

Foglalkoztunk térben levd
| tiikrozéssel is, ahol az egymasra fi-
gyelés és megfigyelés 1ép elotérbe.

A megtanult kistancokban a
| ritmusra, kiilonboz6 1épésfajtakra
kellett tudatosan figyelni.

A Dbabzsakos jatéknal az
anapeszt ritmust  (rovid-rovid-
hosszu) sajatitottak el a gyerekek.

B.-nek a mozgasa nagyon szép
és harmonikus. Orakon fegyelmezett, figyelmes és egyiittmiikddé. Jé ritmusérzékkel és
térlatassal rendelkezik.

Német

A masodik osztalyban a német nyelv oktatasa ugyantgy folytatédik, mint az el6-
70 években, még mindig a csoportos versmondas és éneklés, a jaték keriil el6térbe, de
a gyermekekben erdsodik az igény az egyéni megszolalasra is. Az orai torténésekben
hangsulyt kap a szokincs bévitése, a beszédértés erdsitése.

Ebben az iskolai évben atismételtiik a régi mondokakat és énckeket, és Gjakat ta-
nultunk a szamokrol (100-ig), a testrészekrol, évszakokrol, honapokrol és egyéb témak-
rol. Megtanultunk gylimolesoket, zoldségeket, ruhakat, a szobakat, az osztalyban és a
hazban talalhato dolgok elnevezéseit. A gyerekek az ismert verseket fejbol tudjak, ér-
tik, mondjak, a nyelvi jatékokban 6rommel, aktivan vesznek részt, az 6rakon hasznalt
német nyelvi utasitasokat konnyedén megértik, egyszeri, begyakorolt kérdésekre tud-
nak valaszolni.
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Fehér Petra

Rolunk szol!

Egy identitasfejleszté innovacio

ben 2018-ban jelent meg egy identitasfejlesztd kozosségi tablajaték kisérleti ver-
zidja. A tablajaték fejlesztését Agora Zsuzsanna és Rab Virag, a PTE oktatoi ve-
zették, mellettiik pedig tobb mint szaz alap-, mesteri és doktori képzésben részt vevo
hallgaté kapcsolddott be a kutatasba és a kivitelezési munkalatokba. Az oktatasi segéd-

ﬁ Pécsi Tudomanyegyetem (PTE) Grastyan Endre Szakkollégiumanak fejlesztésé-

1.kép, A tdrsasjaték

eszkoznek tervezett tarsasjaték célja, hogy egy hatranyos helyzet(i térség lakossaga sza-
mara alternativat nyujtson a kortlottiik 1évé értékek szemléléséhez és felhasznalasahoz
(Agora és Rab, 2015), valamint hozzajaruljon a jatékosok onképének erdsitéséhez. A fej-
lesztés aktiv partnere volt a PTE Kancelldri Hivatala és a Vajszl6i Kodolanyi Janos Alta-
lanos Iskola.
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A jatéktabla egyik oldalan a kivélasztott kistérség, az Ormdnsag' stilizalt térképe, a
masik oldaldn Vajszl6* térképe talalhaté a falu nevezetes épiileteivel. A falvak kozotti at-
vezetd utszakaszokon kiilonboz szinii (piros, sarga, zold, kék) mezék vannak. A tab-
lan a jatékosokat fababuk képviselik, a dobokocka jelzi, hogy a sorra keriil jatékosnak
hany mezé6t kell 1épnie. A jaték kellékei kozé tartozik négy tematikus kartyacsomag (a
kartyacsomagok szinei megegyeznek a mezok szineivel). A Rélam szdl! kartyak reflektiv
és onreflektiv jellegti kérdései motivaljak a jatékosokat, hogy megosszak egymassal sze-
mélyes élményeiket és gondolataikat, ezzel egy kotetlen beszélgetést inditva el.> A méso-
dik kartyacsomag az emberi és targyi kornyezet értékeit tudatositja, valamint a kozos-
ségi életre, a hatranyos helyzett kistérség vagy a falu lakosainak mindennapjaira féku-
szal.* A helytorténeti kartyak igyekeznek egymasra épiilé kérdések utjan megismertet-
ni az Ormadnsdag torténetét a kozépkortol az Gjkorig, a térség hagyomanyaival egyiitt.” Ez

2. kép, A jatéktdbla. A design és kivitelezés a projekthez kapcsolddd, a mivészeti karon tanuld hallgatok érdeme.

! Tijegység Magyarorszigon, Baranya megyében, dél-dunantdli régi6, a Drava arteriiletén. Aprofal-
vas vidék.

? Falu, Ormansag sziveként is emlegetik. A jaték els6 verzidja erre a falura specializalva késziilt el.

3 Példaul: ,Mi volt életed legszebb élménye? Meséld el, és mondd el azt is, miért volt ez a legszebb él-
ményed!”

* Példaul: ,Mi lenne az elsé intézkedésed, ha holnaptol te lennél Vajszl6 polgarmestere?”

> Példaul: ,Tudod-e, hogyan hivtdk régen a Batthyanyi utcat, és honnan kapta korabbi nevét?”
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az egyetlen csomag, amelyhez vélaszok is tartoznak. Az utolsé pakli a jatékossagot erdsi-
ti.° A kartyak mellett a baratsagbankok biztositjak a kooperativ jatékot. Minden jatékos
hat, egyforma szinii baratsagbankot kap, a jatékosok baratsagbankéi kiilonboz6 szintiek.

Kezdésképpen a jatékosok a tabla barmely teriiletére helyezhetik fababujukat, majd
a kialakitott sorrendnek megfelelden dobdkocka segitségével 1épegetnek a tablan. Min-
den jatékos a mezd szinével megegyez6 szinl kartyat hiz, majd felolvassa és megvala-
szolja a kérdést. A tobbi jatékos hozzaszolhat, és tovabbi kérdéseket intézhet soron 1évé
tarsdhoz. A kartyakra adott valaszok tehat egy meghatarozott témaja beszélgetést indi-
tanak el (Agora és Rab, 2015). Amikor két jatékos fababuja a jatéktablan egymas mellet-
ti mezdre kertl, a jatékosok baratsagbankodt cserélnek. A jaték hivatalosan akkor ér vé-
get, ha egy jatékos hat kiilonb6z6 szind baratsagbankoéval rendelkezik, bar jatszani ezt
koévetden is lehet.

A campuskoddal’” meghirdetett tarsasjaték-fejleszté kurzuson haromfaktoros cél fo-
galmazodott meg. Szitkséges volt, hogy a jaték énképvaltozast idézzen eld, személyes-
sé tegye a tanulast, és Uj attitidoket alakitson ki a tudassal, a tanuldssal, 6nmagunkkal
és kozosségeinkkel szemben. A személyes identitds fejlesztése els6dleges szempont volt
mar a kutatdszeminarium kezdeti szakaszaban is, melyet a pszicholégushallgatok altal
szerkesztett Rolam szol! kartyacsomag kérdései segitenek. A jatékos jellemére, emlékeire,
véleményeire fokuszalo kartyak elGsegitik az onmegismerést, 5nmeghatarozast, tovabba
hozzajarulnak a kozosség kohézidjanak megteremtéséhez is azaltal, hogy bizalmi kap-
csolatot épitenek ki a felek kozott, azaz a jatékosok megismerik egymast. Az énképvalto-
zas masodik komponenseként a kutatécsoport a tanulasi énkép finomitasat is célul tiizte
ki. Szamos kutatas eredményei alapjan megallapithato, hogy a tanulasi énkép és a telje-
sitmény szoros relacioban van egymassal. A tanulé 6nmagardl alkotott képe befolyasolja
a motivaciot, ami pedig a tanulmanyi teljesitményben és az iskolai eredményekben csa-
podik le. Igy tehat a tanuldsi énkép pozitiv valtoztatdsdval (a képességek fejlesztése mel-
lett) a diak iskolai teljesitménye és eredményei is pozitiv iranyba mozdulnak el (Marsh
1990, 1993). A fentebb kifejtett két énképfejlesztd cél magaval hozza az énérték tudatosi-
tasat. A kérdésekre adott valaszok soran a névendékek raeszmélnek sajat és tarsaik érté-
keire. Ezzel a tarsasjaték a Nemzeti Alaptanterv egyik célkittizését® is megvalositja, tehat
a jaték nem kizarolag informalis és non-formalis tanulasi kereteken beliil, hanem - tani-
tasi segédeszkozként — a kozoktatasban is jol hasznalhaté (Agora és Rab, 2015).

¢ Példaul: , Tegnap nem vitted ki a szemetet, 1épj vissza harom mez6t!”

7 A campuskoddal meghirdetett targyak elérhetdek az egyetem minden karanak hallgatdi szamara.

¢ Az alkoté részvétel az allampolgdri tevékenységeket, a tarsadalmi sokféleség és kohézid, va-
lamint a fenntarthatésdg tdmogatdsdt és mdsok értékeinek, magdanéletének tiszteletét is jelenti. A
személyes és szocidlis jolét [sic!] megkoveteli, hogy az egyén rendelkezzék a sajdt fizikai és mentdlis
egészségére vonatkozo ismeretekkel és alkalmazza is ezeket.” (MK 2012/66:10656)
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3. kép, Kdrtyacsomagok

A tanulashoz val6 viszonyulds atalakitasahoz elengedhetetlen a belsé (intrinzik)
motivacio, hiszen az az alkalmazkodasra és tanulasra val6 hajlam alapfeltétele (Ryan és
Deci, 2000). Ezt kiilsé beavatkozassal nem lehet létrehozni, azonban a jatékositas lehe-
tdséget kinal intrinzik motivacié megteremtésére. A jatékos oktatas alkalmazasa, habar
nem ujkeletti,” nem eléggé kiaknazott pedagoguskorokben, kivaltképp a felsébb évfo-
lyamokon.

A targyalt innovacié gamifikélja a helytorténeti tananyagot, azaz tartalmi jatéko-
sitast végez. Ezaltal a tananyag elsajatitasa vonzova valik (létrejon az intrinzik motiva-
cio), a didkok felszabadulnak, és hinni kezdenek 6nmagukban (Rigoczki, 2016). A Ré-
lunk szol! a gamifikacio eszkoze mellett kooperativ tanuldsszervezési format is hasznal,
hiszen versenyezetés helyett az egytittmtikodést 6sztonzi a baratsagbankok bevonasaval.
Egytittmtikodés nélkiil senki sem nyerhet. A kooperacié nevelészandéka, hogy megta-
nitsa a gyermekeket arra, hogyan viszonyuljanak egymashoz, azaz szocializal. Emellett
atstrukturalja a tanulasi interakcidkat és a tanulas terét is (Aratd, 2011). A non-forma-
lis és inkluziv tanuldsi tér Gj attitidot, a tanuldshoz valé viszonyulast valtoztatja meg,
igy motival. A tarsasjaték altal kialakitott non-formalis tanuldsi tér azért el6nyds, mert
Coombs szerint igy a tanul6 és a tanulas keriil a kdzpontba, ezéltal segitve el a feln6tt-
kori vagy élethosszig tart6 tanulast (Coombs és Ahmed, 1974). A jaték inkluziv jellegét a
heterogén csoportok biztositjak, ami alapvetéen a kooperativ tanulas feltételei kozé tar-
tozik. Célja, hogy a tudas minden gyermek szamara azonos mértékben legyen elérhe-

 Mar az okorban jatékosan oktattak, jatékos keretek kozott folyt az életre nevelés (Rigdczki, 2016).

104



 MoszeRrR"

t6; hogy minden jatékos egyenlen vegyen részt a tanuldsi folyamatban (esetiinkben ez
maga a jaték vagy jatszma), valamint hogy eldsegitse az alkalmazkodoképességet (Ara-
t6 és Varga, 2015).

Ma a magyarorszagi oktatds egyik problémaja, hogy a lexikalis tudas hangsulyosabb
szerepet kap a gyakorlatinal. Az értékelés problémdja pedig, hogy éppen ezt a lexika-
lis tudast helyezi el6térbe a gondolkodasi képességek mérésével szemben. Nem csupan
a torténelmi, hanem a személyes és kozosségi kartyak is gy vannak kifejlesztve, hogy
gondolkozasra serkentik az azt hasznalét, legyen sz6 kisdiakrol vagy felnéttrél. Tovabba,
a jelenlegi torténelemoktatasban a helytorténet alulreprezentalt, habar az kiegészitené és
atélhetévé tenné az iskolai tananyagot, valamint a helyi értéktudatossagot is el6segitené.
A tarsasjaték oly médon kinal alternativat a helytorténet oktatasara, hogy megismerteti
Ormansag torténetét, s igy hozzasegit a koherens torténelemszemlélet kialakitasahoz is.

A fejleszték tudatosan valasztottdk Ormdnsagot a jaték fejlesztésének bazisaul, hi-
szen az egy tobb szempontbdl problémas térség. A dél-dunantuli régié aprofalvai elszi-
getelt lokacioval és gyenge infrastrukturaval rendelkeznek. A 2004-es adatok alapjan a
térség munkanélkiiliségi ardnya tobbszorose az orszagos atlagnak, ami részint a tome-
ges képzetlenségbdl fakad. A halmozottan hatranyos helyzeti statuszba helyezett szemé-
lyek szama Ignacz 2004-es adatai alapjan 1000-1200 £6 (Ignacz, 2004). Egy Vajszlon vég-
zett empirikus szociologiai kutatds azt mutatta, hogy a lakosok dont6 része értéktelen-
nek tartja a helyet, ahol ¢él, teritorialis klasszifikaci6 szerint elsésorban magyarnak tart-
ja magat, kevésbé vajszloinak és a legkevésbé ormansaginak. A felmérésben részt vevok

4. kép, A sdrga kértydk
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egyharmada, ha tehetné, elkoltozne a falubdl, amelynek életében nem vallal aktiv szere-
pet (abbdl fakadodan, hogy azt nem tartja értékesnek). Az eredmények arra vilagitanak
ra, hogy a teriilet lakosai gyenge lokalis identitdssal rendelkeznek, ennek kovetkezté-
ben nagyfoku a passzivitas és a kozosségtudat majdhogynem teljesen hianyzik (Pancsity,
2017). A kutatészeminarium keretében zajléo munka egyik célja volt, hogy javitson a ka-
pott eredményeken, azaz hogy jaték segitségével erésitse a lakosok, kivaltképp az isko-
las didkok lokalis identitasat. Ehhez sziikséges volt a lokalis identitds elméleti hatterével
megismerkedni.

Az ember és lakohelye kozott érzelmi szalak vannak, ezek a hely megismerésével
egyiitt alakitjak ki az adott helyhez valé kotédést. A szocializacio, a szocialis kapcsolatok
és a kornyezeti mult, éppagy, mint az otthon, nagy szerepet jatszik e kotédés kialakula-
saban, mely annyira fontos, hogy énmeghatarozasunk szerves része, tovabba a bizton-
sagérzet szempontjabdl is szignifikans (Dull, 2009). A jaték elméleti megalkotasa Esser
helyidentitasrol szolo eredményeit veszi alapul, miszerint akkor kotédiink egy helyhez,
ha elég régéta lakunk ott, vannak mikodd kapcsolataink az adott helyen, illetve értékes-
nek tartjuk azt (Esser, 1987). A gyakorlatban a Rélunk sz6l! tarsasjaték a harmadik di-
menzion képes valtozast eredményezni, oly mdédon, hogy a torténelmi kartyak nemcsak
a térség torténelmét ismertetik meg a résztvevokkel, hanem kulturalis 6rokségeit és ér-
tékekeit is.'” Legtobb esetben a helyi értéktudat fejlesztéséhez elegendé a megismerés és
tudatositas, amit a helytorténeti csomag tiltet gyakorlatba. A kozosségi kartyak pedig to-
vabbi 1épéseket tesznek a cél elérése érdekében. Azaltal, hogy a jatékosok a kozosségi
életrdl, a falu vagy térség fejlesztésérdl és a lehetdségek kiaknazasardl gondolkoznak és
beszélgetnek, egyre értékesebbnek tekintik azt.

Osszegezve tehét a Rélunk szol! tarsasjéték célja, hogy a személyes identitds mellett
a lokalis identitast, azaz a (lak)helyhez val6 kotédést erdsitse azaltal, hogy megismerte-
ti a jatékosokkal Ormansag torténetét, és kiemeli értékeit. A tudatositas eszkoze mel-
lett a kooperaciod jelentdsége kiemelendd, mert a jaték célja inkabb az egyiittmtikodés,
az egyltt gondolkodas, mintsem a versenyzés. Egy jatszma soran a kartyak kérdései ha-
taroznak meg egy-egy témat, ami koré egy kisebb beszélgetés szervezédik. A témak leg-
inkabb a hétkoznapi beszélgetésbdl hianyzo kérdéskoroket érintik, igy hianypotlo. Ezen
feltill a tablajaték oktatasi segédeszkozként is hasznalhaté a helytorténet-oktatas soran. A
torténelmi kérdések azonban cserélhetdk, igy — megtartva ezzel a jaték jellegét — kiilon-
boz6 tantargyak vagy témakorok tanitasara lehet felhasznalni. Jelenleg a STEP 21 tan-
o6ra-diagnosztikai modell visszajelzései'! alapjan folyik a fejlesztés, kognitiv térképek ad-
nak visszajelzést a jaték hatasarol (Agora és Rab, 2015), mindekozben egy masik kutato-
csoport az angol és német nyelvi adaptacion dolgozik.

10 A kartydk tovabba alacsony koltségvetésbdl bovithetdk, igy a lakosok altal Gsszegytijtott értékek
sora végtelen.

' Lasd még: Monoriné, 2015.
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Gasparicsné Kovdcs Erzsébet

Részképesséqgek fejlesztése az olvasastanitas
el0készitd szakaszaban

g z olvasastanitas az iskolai anyanyelvi nevelés egyik legfontosabb teriilete, amely

tobb éven keresztiil, meghatarozott 1épésekben zajlik. A kerettanterv (2012) az

1-2. évfolyamra az olvasastanulas el6készitését, a jelrendszer elsajatittatasat, a
dekodolasi képesség kialakitasat, valamint a szovegértd olvasas el6készitését tiizi ki cé-
lul. 3-4. évfolyamon az olvasastechnika fejlesztése, automatizalasa, kiilonb6z6 olvasasi
stratégidk bevezetése és az ért6 olvasas elmélyitése torténik. Ebben a folyamatban az elsé
fazisnak dontd jelentGsége van. Az 1990-es évek ota a hazai pszicholingvisztikai, pszi-
cholégiai és gyogypedagogiai kutatasoknak kdszonhetden az olvasastanulds elokészitése
egyre nagyobb figyelmet kap (Csap0, Jozsa, Steklacs, Hodi és Csikos, 2012, 203-4). Nem
véletlen, hogy az iskolakban jelenleg alkalmazott olvasastanitasi modszerek mindegyike
alapozo, el6készitd szakasszal kezdi az olvasas megtanitasat.

Az olvasastanulashoz sziikséges képességek, ismeretek

A gyakorlatban altaldban 4-6 hétig tarté idOszak legfontosabb feladata az olva-
sastanulashoz sziikséges képességek, készségek felmérése és differencialt fejlesztése.
Gosy Maria modellje (2008) szemléletesen mutatja az egyes teriiletek 0sszefiiggéseit,
egymashoz valo6 viszonyat.
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1. abra. Az olvasastanulashoz sziikséges képességek, ismeretek (Gosy, 2008)
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Altalanos részképességek és fejlesztésiik

Gosy modelljének kdzépso részén in. altalanos képességek talalhatok. Ezek min-
den tantargy elsajatitasaban szerepet jatszanak, de az olvasas sikeres megtanulasa szem-
pontjabdl kiilonodsen is fontosak.

A megfeleld verbalis és vizualis emlékezet biztositja, hogy a tanulok képesek le-
gyenek a szoban elhangzottak megértésére ¢s felidézésére, illetve a latott vizualis ele-
mek, képek, abrak, betiik megjegyzésére és elohivasara. Az informaciok befogadasahoz
¢ép latasra, hallasra, megfeleld észlelésre, a feldolgozashoz pedig megértésre és helyes
értelmezésre van sziikség. E készségek fejlesztése tobbféle modon is torténhet:

— mondokazassal, verseléssel;

— megfigyelt targyak lerajzoltatasaval,

— eseményképrol vald beszélgetéssel,

— szobeli utasitast koveto feladatmegolddssal;

— elrejtett targyak megkerestetésével;

— eseménysor felidézésével (napirend, sajat élmény elmondasaval). (N. Csaszi,
2014; Besir, Gasparicsné ¢s Koos, 2014)

Az észlelési, megértési képesség Osszefiigg a gondolkodas fejlettségével is. E té-
ren sziikség van az alapveté gondolkodasi miiveletek (6sszehasonlitas, elemzés, ko-
vetkeztetés, altalanositas) helyes alkalmazasara, illetve az 6sszefliggések felismerésére.
Ehhez szorosan kapcsolodik a figyelem képessége, azaz az informaciok megragadasa,
a feladatokra vald 0sszpontositas, ami fontos feltétele barmely tanulasnak. Az olvasas
elsajatitasaban kiilondsen az auditiv és a vizualis figyelemnek van nagy szerepe. A fej-
lesztés soran a részek és az egész viszonyat, a hasonlosagokat €s a kiilonbségeket, a sor-
rendiséget vagy az iranyokat egyarant megfigyeltetjiik. (N. Csaszi, 2014)

— képelemzéssel adott szempontok alapjan: Mit latsz a képen? Mit csinalnak a ké-
pen lathato gyerekek?

— osszehasonlitassal: Figyeld meg a két képet! Milyen hasonlosagokat és kiilonb-
ségeket latsz?

— rész-egesz viszony tudatositasa kereso feladatokkal: Keresd meg a nagy képen a
kis részletet! Mi valtozott meg?

— kakukktojas keresésével: Melyik nem illik a sorba? Miért?

— csoportositassal: Rendezd csoportokba a képeket!

— id6rend, ok-okozati ésszefiiggések felismertetésével: Allitsd sorrendbe a képeket!
Melyik maradt ki a sorb6l? Illeszd be a helyére!

— sorminta rajzolasaval: Folytasd a sort a minta szerint!

— utanzasos feladatokkal: tikorjaték: Utanozd a tarsad mozdulatait/arckifejezését!;
Utanozd a képen lathato allatok hangjat!

A megértés, értelmezés képességéhez szorosan kapcsolodik az érzelmi rahangolt-
sag, a képzelet miikodése is. A belso képalkotas képessége mar az 6vodai anyanyelvi
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¢s irodalmi nevelés soran, els6sorban a mesehallgatassal megalapozodik. Ez a folyamat
az olvasastanulas ideje alatt tovabb folytatodik. Az el6készités fazisaban gyakran alkal-
mazunk ilyen feladatokat:

— torténetalkotas képrol: Mit latsz a képen? Meséld el!

— kép alapjan sajat torténet mondasa: Meséld el egy napodat!

— mesefolytatas, -befejezés,

— rajz készitése hallott meséhez: Rajzold le a legkedvesebb szereplodet!

— mesehallgatas,

— élményekrol valo beszélgetés,

— dramatizalas, mimetikus jaték: Jatsszuk el a mesét! (Adamikné, 2008)

Az olvasastanulds szempontjabol ugyancsak fontos részképességek a térben és
sikban valé tajékozédas, valamint a testsématudat, azaz hogy a gyermek sajat térbe-
li helyzetét érzékelve tudja viszonyitani kdrnyezetének elemeit. A fejlesztés tobbféle-
képpen torténhet:

— mozdulatok utanzasaval és megnevezésével: Melyik karjat emelte fel a tarsad?

— osztalyteremben, szabadban, képen levé targyak helyzetének meghatarozasaval:
Mit latsz magad kortl?

— , kincskeresés”: osztalyteremben elrejtett targyak megkeresése az osztalytarsak
iranyitasaval;

— rajzolas az iranyok meghatarozasaval,;

— képrol valo mesélés az iranyok megnevezésével;

— képen iranyok megallapitasaval: A'képen jelold meg a jobbra halado jarmiiveket!

— képrésziet megkeresésével nagyobb eseményképen: Hol vannak a képen az adott
targyak?

Specialis, nyelvi részképességek és fejlesztésiik
a) A nyelvi tudatossag kialakitasa a beszédhangokkal végzett tevékenységekkel

Az elokészitd idoszaknak kiemelt feladata az olvasastanulashoz kdzvetlentil sziik-
séges specialis részképességek fejlesztése. Mai olvasastanitasi médszereink a beszédre
alapoznak, igy a beszédértés és a beszédprodukceié megfelelé mindsége feltétele a jel-
rendszer sikeres elsajatitasanak. A beszédészlelés és a beszédértés fejlettsége az ovodas-
kor végén tobbféleképpen mérhetd — DIFER-teszt (Nagy és tarsai, 2004), Gosy Maria
beszédpercepciods tesztje (1997) — s a mérésekkel a beszédhanghallas, a beszédhangok
megkiilonboztetése, a helyes szoértelmezés, valamint a beszédfeldolgozas mechaniz-
musa vizsgalhatd. Gosy megallapitasa szerint (1997, 33) iskolaba lépéskor ,,a gyer-
mek beszédészlelése relative fejlett. A beszédhangok egymasutanisaganak hibatlan fel-
ismerésére képesnek kell lennie, vagyis pontosan kell tudnia ismételni olyan szavakat
is, amelyeknek a jelentését nem ismeri. |...|Természetes biologiai ritmusérzékénél fog-
va képesnek kell lennie... szavak, rovid mondatok szotagolasara.”
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Az olvasastanitas kezdeti idészakaban a beszédészlelés és a beszédprodukeio hang-
zassal 0sszefiiggd teriiletein valtozatos tevékenységekkel alapozzuk meg a betiitanitast,
ezen keresztiil pedig az olvasas sikeres elsajatitasat Az alabbi abra ezek Gsszefliggéseit
szemlélteti (Gasparicsné, 2018, 20):

OLVASAS

szofelbontas, szoépités, hangoztatas,
hangfelismerés, hangdsszevonas

BESZED

helyes légzés, hangadas, artikulécio,
idétartam-gyakorlatok

2. abra. A beszédhangokkal végzett tevékenységek és az olvasastanulas el6készité-
sének kapcsolata

A beszédészlelésben a gyermek 0sztonds analizald képessége nyilvanul meg. Be-
szédfejlodése soran leghamarabb a szotagokat és a szavakat, majd a mondatokat isme-
ri fel, s csak késobb figyel fel a szavakat épité hangokra (Adamikné, 2008, 90). A sza-
vaknak a magyar nyelv hangzasanak megfeleld tagolasa, a szavakon belill a hangok
sorrendjének helyes észlelése (auditiv szerialis észlelés), valamint a beszédhangok
felismerése , kritikus eléfeltétele az olvasastanitas sikerességének™ (Jozsa €s Steklacs,
2012, 146).

Ezeknek a képességeknek a fejlesztését az olvasastanitas elokészitd idoszakaban
a ritmusgyakorlatokra alapozzuk. Mondokak, versek tapsolassal, dobogassal, jarassal
kisért mondogatasa segiti a ritmusegységek, szotagok, titemek felismerését, az éneklés-
mondas-mozgas egylittes alkalmazasa raadasul érzelmi élményt jelent a gyermek sza-
mara.

A szavak szegmentalasat, beszédhangokra bontasat is szotagokra tapsolassal kezd-
jiikk. Az Abécés olvasokonyv (2016) szobontd gyakorlatai jatékos formaban iranyitjék a
tanulok figyelmét a hangokra, azok képzési sajatossagaira, a szavakban elfoglalt helyé-
re. Az abécéskonyvi feladatok egy része a képek alatt szines korrel, koronggal jeloli a
hangok, szotagok helyét, ami vizualisan a betlik behelyettesitését késziti eld.

— hangkeresés: Nevezd meg a rajzokat! Tapsold le! Melyikben van i hang? (6.)

— idotartam megkiilonboztetése: Koppints a padon, ha a szoban rovid u, tapsolj, ha
hosszu # hangot hallasz! (9.)

— tarsasjaték hosszu és rovid maganhangzoparok gyakorlasahoz (22-23.)
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— morzejeleket hallas utan palcikakkal és korongokkal rakatunk ki; (N. Csaszi,
2014, 41).

—ugyanazon hang meghallasa kiilonbozo szavakban: Mondd ki a képekhez tartozo
szavakat! Tapsold le! Mit hallasz, mi a k6zos benniik? (11.)

— hang helyének megallapitisa a szoban: Mely szavakban hallasz b hangot? Tap-
sold le 6ket! Mely szavakban hallod a b-t a sz6 elején? (13.)

— 520 hangokra bontdsa: Bontsd hangokra a gytimolcsok nevét! (17.)

— szogytijtés adott hanggal: Keress mindkét nagy képen i hangot tartalmazo sza-
vakat! (7.)

Az olvasastanitas elokészitésében a beszédprodukeio6 technikai oldalanak fejlesz-
tése elengedhetetlen a biztos hang-betli kapcsolat kialakitasahoz. A beszédtechnika
Osszetevai koziil a beszédlégzés, az artikulacio, ezen beliil a hangok iddtartamanak he-
lyes ejtése a gyerekek iskolaba 1épése utani id6szak egyik kiemelt feladata.

A beszédlégzés megfelel6é technikajanak kialakitasa része a nyelvi tudatossag
megalapozasanak, egyben feltétele az érthetd, tiszta beszédnek. A helyes 1égzésmod ki-
alakitasa jatékos formaban mar az évodaban megkezddédik, s a gyerekek iskolaba 1é-
pésétdl kezdve az also tagozatos anyanyelvi nevelés egésze soran folytatodik. A ve-
gyes-mélylégzés technikajanak elsajatitasaval a tanulok beszéd kozben képesek lesz-
nek megfelelé mennyiségii levegével gazdalkodni. Az olvasastanulas kezdeti iddszaka-
ban végzett 1¢égz6gyakorlatok a lagy hanginditast és a beszédhangok helyes képzését se-
gitik. Leggyakrabban alkalmazott tipusaik:

— hangadas nélkiili belégzés és kilégzés a mellkas és a has izmainak megfigyelte-
tesevel,

— kilégzés iitemezése: Belégzést kdvetden 3 iitemig benntartjuk a leveg6t, majd ki-
fajjuk.

— jatékos hangoztatas alaplevegdvel: Meglepddtél valamin. Hangoztasd hosszan
az ¢ hangot!

— hangutanzas alaplevegovel: Egyre er0sebben fij a sz€l, utanozd a hangjat!

— skalazas szotagismétléssel egy levegovétellel: 1smételgesd a ma-meé-mi-mo-mu
hangsort, amig a levegdd tart!

— szosor, mondat ismétlése egy levegdvétellel: Sorold a honapok neveit, amig a le-
vegdd tart!

— mondoka, vers ismétlése egy levegovétellel.

A kdznyelvi normanak megfeleld helyes kiejtés tudatositasa az olvasas- és az iras-
tanitas alapja. Az 6vodai anyanyelvi nevelés jatékos formaban, a beszédszervek ,,ligye-
sitésével” gyakoroltatja az artikulacio elemeit. Az olvasastanitas el6készité idGszaka-
ban tobbféle tevékenységhez — beszédfejlesztés mondokakkal, versekkel, szobontas,
sz6épités — kapcsolodik a megfeleld kiejtés tudatositasa.

Az iskolakezdés els6 heteiben kiilonosen gyakran mondokazunk, verseliink a gye-
rekekkel. Ezekkel a szovegekkel ¢élményt addan, komplex modon fejlesztjiikk beszéd-
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technikajukat. A jol megvalasztott irodalmi alkotasokkal vagy a nyelvtorokkel egy-egy
hang helyes ejtésének jatékos gyakorlasat segithetjiik.

Az olvasas jelrendszerének tanitasat elokészit6 idészakban rendszeresen végziink
szofelbontast, s ehhez minden esetben hozzatartozik a hangoztatas is. A sz6 egészben,
majd tagoltan valo kimondasat kdvetden az adott hangot képzési jellemzdinek megfe-
leléen hangoztatjuk. A maganhangzok kiejtését a helyes szajtartas, ajakmiikodés meg-
figyeltetésével, a massalhangzokét pedig a gyermekek altal ismert természeti hangok
utanzasaval gyakoroltatjuk. A hangoztatas jellegzetes tevékenységei az Abécés olvaso-
kényvben (2016):

— hangutanzas kép alapjan: Milyen hangot adnak az alabbi targyak, él6lények?
Hangoztasd! (5.)

— hangutdnzas kép és szajtartast mutato rajz alapjan: Utanozd tikor elott a szaj-
mozdulatokat! Segitenek a kis képek. (15.)

— hangoztatas megfigyeléssel: Hangoztasd az a hangot! Figyeld meg kozben tiikor-
ben a szadat! (5.)

— hangok idétartamanak osszehasonlitasa: Mit latsz az alabbi rajzokon? Mondd ki!
Tapsold le! Melyiknél ejted hosszan, é¢s melyiknél roviden az i hangot? (7.)

A sz6épités, szintézis soran hangokbol, szotagokbol rakjuk dssze a szavakat, s eb-
ben a tevékenységben is fontos szerepe van a hangoztatasnak:

— szogytijtés adott kezdohanggal,

— szOogytijtés azonos szotagfelépites szerint;

— szoalkotas adott hangokbol;

— hivoképek kezdohangjanak osszevondsa.

A beszédhangok iddtartamanak egyértelmii megkiilonboztetése a beszédértés €s a
beszédprodukcio fejlesztésében is fontos feladat. Mivel nyelviink szavaiban a hangok
hosszusaganak vagy rovidségének jelentésmegkiilonboztetd szerepe van, és helyesira-
sunkban gyakran a kiejtést kovetjiik, mar az olvasas el6készitése soran nagy figyel-
met kell forditanunk a hangok idétartamanak helyes ejtésére. A gyakorlast a beszéd-
hang-észlelési, szegmentalasi feladatokra alapozzuk, és a kezdeti idészakban elsdsor-
ban a hangok ¢és a szavak szintjén végeztetjiik. A hangok id6tartamanak megkiilonboz-
tetését vizualis és kinezikus, motoros ingerekkel is segithetjiik (Besir, Gasparicsné és
Kods, 2014, 23); (N. Csaszi, 2014, 34):

— enekhangot rovidebben, hosszabban tartatunk ki,

— ugyanazt a hangot rovid és hosszu valtozatban is kiejtetjiik, a gyerekek a rovidet
tapssal, a hosszut vonalhuzassal vagy a karok széttarasaval mutatjak;

—hangmanipuldcio: Cseréld ki a szoban a rvid hangot hosszura! Hogyan valtozott
meg a szo jelentése? Keresd meg a szavakhoz tartozo képeket! (hal — hall; szal — szall
stb.)

Az olvasastanitas elOkészitd iddszakaban végeztetett technikai jellegii felada-
tok koz¢é tartozik a hangosszevonas is. Ez azonban nem elsdsorban a beszédmindség
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fejlesztését szolgalja, hanem kozvetleniil a betiik késobbi Osszeolvasasat késziti eld.
Algoritmikusan a szofelbontas, hangfelismerés, hangoztatas fazisa utan alkalmazzuk.
Az Abécés olvasokonyv feladataiban (2016, 18, 19) a hivoképek nevének kimondasa,
a kezdéhang levalasztasa, hangoztatasa utan a kezd6hangokat lassu folyamatossaggal
egymas utan ejtetjiik ki, vonatjuk 0ssze. A hangok szines koronggal valé jelolése egy-
ben a betiik jelfunkciojat, 6sszevonasuk pedig a betlik dsszeolvasasat késziti eld.

b) A nyelvi tudatossag fejlesztése a kommunikacios képességek terén

Az olvasas sikeres elsajatitasaban a megfeleld kommunikaciés magatartas, vala-
mint az ehhez sziikséges szokincs, mondat- és szovegértési, valamint -alkotasi képes-
ség is szerepet jatszik. Az iskolaba 1ép6 gyermek anyanyelvét nap mint nap hasznalja
gondolatai, érzései kifejezésére, képes masok beszédét is megérteni. Egy-egy osztalyon
beliil is nagy kiilonbségek lehetnek azonban a tanuldk beszédértése és beszédproduk-
cioja kozott. Eppen ezért nagyon fontos, hogy a tanit6 az elsé hetekben megfigyelje ta-
nitvanyai nyelvhasznalatanak mindségét, kommunikacids magatartasat, s a tapasztaltak
alapjan kezdje meg a differencialt fejlesztést. ,, 4 beszédre valo alapozas minden isko-
lafokon vezérli az anyanyelv tanitasat. A gyermek beszélt formajaban ismerkedik meg a
nyelvvel, erre a tudasra kell a késobbickben épiteni. Ez azt jelenti, hogy az elsds olva-
sas- és irastanitast egy beszédbeli szakasznak kell megeldznie, jelenti tovabba azt, hogy
az egyes tanitasi orakon is beszélve—beszéltetve—beszélgetve kell tulnyomorészt tani-
tani.” (Adamikné, 2008, 17)

A spontan és az iranyitott beszélgetésekkel jol felmérhetd a tanulok gondolkoda-
sanak, képzelderejének fejlettsége, beszédaktivitasa, mondat- és szovegalkotd képessé-
ge, valamint szokincse is.

1. Tapasztalatokat szerezhetiink a beszéd és a gondolkodas viszonyanak megnyil-
vanuldsarol: Képesek-e a tanulok sajat élményrdl vagy képrél dsszefiiggden mesél-
ni (kontextusos beszéd)? Dramatizalas, szituacios jaték kdzben tudnak-e megfeleléen
kapcsolodni beszédpartneriikhoz és a beszédhelyzethez (szituativ beszéd)?

2. Megfigyelhetjiik a kommunikacioés funkciok érvényesiilésének milyenségét: El-
sOseink beszéd kozben alapvetd szandékaikat (kozlés, érzelemkifejezés, felhivas) meg-
feleléen tudjak-e kifejezni? A nyelvi udvariassag elemei (kapcsolatteremtés, -fenntar-
tas, -lezaras) mennyire épiiltek be kommunikaciojukba?

3. Eseményképrol valo torténetalkotas soran érzékelhetjiik beszédaktivitasukat,
fantazidjukat: Van-e mondanivaldjuk a képrél? Gondolataikat szivesen megosztjak-e a
tobbiekkel? Mennyire ¢lénk a képzelderejiik?

4. Mondatalkotasi feladatokkal megtapasztalhatjuk nyelvi tudatossagukat a mon-
datszerkesztés, nyelvhasznalat, beszél6i szandék alkalmazasaban: Tartalmi, nyelvi
szempontbdl helyesek-e a mondataik? Jol hasznaljak-e a viszonyragokat?

5. Tematikus beszélgetéssel elohivhatjuk a tanulok ismereteit, egy-egy témdahoz
kapcsolodo szokincesét: Mekkora az aktiv és a passziv szokincesiik, mennyire arnyaltan
tudjak kifejezni magukat?
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6. Eseményképrol valo iranyitott beszélgetéssel ellendrizhetjiik a gyerekek relaci-
o0s szokincsér: Tisztaban vannak-e az iranyokkal, az azokat megnevez6 névutokkal, ige-
kotokkel?

Ezek a képességek, ismeretek az alapjai a szovegértd olvasasnak, de mar az olva-
sastanitas kezdeti szakaszaban is sziikségesek a nyelvi analizishez, ami elvezeti a tanu-
lokat a hangokhoz ¢€s a betiikhoz. Fejlesztésiik valtozatos, jatékos feladatokkal torténik:

A. Szdvegszintii fejlesztés: ismert mese, vers elmondasa; mesefolytatds; mesebefe-
Jjezés, onallo mesealkotas, koézos mesealkotas, sajat élmény elmesélése; beszélgetés az
ovodaral, napirendrol, kozlekedésrdl, kedvenc jatékrol stb., szitudcios jaték a beszél-
getéshez kapcsolodo normdak tudatositasahoz: koszonés, megszolitas, udvariassagi for-
mak, bemutatkozas, képrol torténetalkotds; torténet képeinek sorba rendezése,; mese el-
jatszdsa.

B. Mondatszintli fejlesztés: mondat szavakra bontasa; mondatépités szavakbol
minta vagy kérdések alapjan; kérdés-felelet jaték; mondatbévités egy-egy ujabb szo-
val; keérdésfeltevés kép alapjan,; mondatalkotas kép alapjan cselekvések, tulajdonsagok
megnevezéseével.

C. Szészintl fejlesztés: szogyiijtés adott kezdohanggal (pl. Mit visz a kis hajo?); te-
matikus szogyujtés, szolanc-fiizés utolso hang alapjan; relacios szokincs fejlesztése ke-
reséses, szinezds feladatokkal (pl. Szinezd ki a jobbra halad6 jarmiveket!); képrdl be-
szelgetés relaciok megfogalmazasaval; ésszehasonlitas kép alapjan (pl. Mi a kiilonbség
a két ceruza kozott?); kakukktojas keresése szojelentés, fogalomkor alapjan; képen lat-
hato targyak, cselekvések megnevezése, viszonyragos kifejezések értelmezése és hasz-
nalata (pl. Mesélj a képrol! Melyik allatnak van hosszl nyaka, laba, orra, farka, teste?)
(Abécés olvasokonyv, 2014, 15); széjelentés ismeretének ellendrzése kép és sz6 parosi-
tasaval, ellentétparok gyiijtése.

Osszegzés

Az olvasastanitas el0készitésének alapvetd feladata az olvasashoz sziikséges ké-
pességek és részképességek felmérése és fejlesztése. Altalanos részképességek: megfe-
leld verbalis és vizualis memoria, fejlett gondolkodas, az észlelés és a figyelem képes-
sége, kellé motivacio és képzelderd, téri tajékozodas, testsémaismeret. Specialis, nyel-
vi, kommunikacios képességek: megfeleld beszédészlelés — szegmentalas, szotagolas,
hangfelismerés, fonématudat — és beszédprodukcid — érthetd, jo6 tempoju beszéd, a han-
gok helyes hangoztatasa, hangdsszevonas, gazdag szokincs, kommunikacios és nyel-
vi szempontbol helyes mondatalkotas, szovegreprodukalas, 6nallo, kontextusos beszéd
kiilonféle beszéloi szandék kifejezésével. Az irott nyelv jelrendszerének megtanitasa a
beszédre alapoz, ezért fontos, hogy az elokészitd idészak a beszElt nyelvbdl induljon ki.
A fejlesztés valamennyi nyelvi szinten, minden részképességre kiterjedéen valdsuljon
meg! Ugyancsak fontos, hogy a gyakorlas differencialtan, a tanulok életkoranak megfe-
lel6 valtozatos, jatékos feladatokkal komplex modon torténjék. A sikeres elmélyités ér-
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dekében jo, ha a verbalis tevékenység mellett az auditiv, a vizualis és a motoros tapasz-
talatszerzést is biztositjuk.

Az olvasastanitas kezd6 szakaszanak meghatarozo6 szerepe van a tanulok olvasas-
hoz val6 viszonyanak alakulasaban is. Eppen ezért biztositsunk nyugodt, szorongés-
mentes 1égkort a tanulashoz, amelyben megfeleld motivaciot tudunk kialakitani, illetve
a gyerekekben eleve meglevo érdeklddést tovabb tudjuk erdsiteni!
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Bolgyan-Bora /suzsanna

Matematika és kornyezetismeret integralt
munkafizet Il. osztalyosok szamdra

osztalyosok szamara hét, kiillonboz6 terjedelmu fejezetet tartalmaz, amelyek

interaktiv, integralt tevékenységeket biztositanak tanitoknak, gyermekeknek.
A Magiszter 2018-as 0szi szamaban két fejezet keriilt bemutatasra a hét kozil!, a téli
szamban pedig tovabbi két tevékenység jelent meg.> Az alabbiakban a tevékenység-so-
rozat utolsé harom darabja olvashatd. Ezek koziil az els6 egy akadalypalya megtervezé-
sét, megépitését és teljesitését (Akadalypalya), a masodik az allatvilag matematika altali
tanulmanyozasat (Ez allati!), a harmadik pedig a csoportos, csoporton végzett vizsgalo-
dast tlizi ki célul (Sorakozd!).

g z altalam szerkesztett matematika és kornyezetismeret integralt munkafiizet II.

Téma: Akadalypalya

Helyszin: tornaterem

Specifikus kompetenciak (a tanterv alapjan):

1. 1. Szamjegyek irdsa, olvasasa, alkotasa 0-t61 1000-ig;

1. 2. Szamjegyek 6sszehasonlitasa 0-t6l 1000-ig;

1. 3. Szamok rendezése 0-to6l 1000-ig, alkalmazva a szamok szamtengelyen valo el-
helyezését, becslését, kozelitését;

1. 4. Osszeadasok és kivonasok végzése szoban és irasban 0-t6l 1000-ig, az ered-
mény helyességének ellendrzése szamlalassal, csoportositassal;

2. 1. Targyak elhelyezése a térben viszonyitasi pontok meghatarozasaval az elsaja-
titott kifejezések alapjan;

5. 1. Ismert élettér adatainak csoportositasa, osztalyozéasa és rogzitése rajzokkal
tablazatban;

6. 2. Méréeszkozok hasznélata a kiilonféle tevékenységek iddtartamanak meghata-
rozasara, 0sszehasonlitasara ¢és rendezésére;

6. 4. A hosszusag, lrtartalom és tomegmérés mértékegységeinek (méter, centimeé-
ter, liter, milliliter, kilogramm, gramm) és méréeszkozeinek ismerete.

Tanulasi tartalmak:
— természetes szamok 0-to6l 1000-ig;

! http://padi.psiedu.ubbcluj.ro/wp-content/uploads/Magiszter-2018_3_35-49.pdf
2 http://padi.psiedu.ubbcluj.ro/wp-content/uploads/Magiszter-2018 4 36-48.pdf
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— Osszeadas ¢és kivonas 0-t6l 1000-ig;

— a maradék nélkiili osztas 0-t6l 1000-ig;

— hosszlsag;

—1d0;

— az emberi test.

A tevékenység megvalositasara javasolt oraszam: 3 tanora

1. 6ra: 1. és 2. feladat

2. 0ra: 3., 4. és 5. feladat

3. 0ra: 6., 7. és 8. feladat

A tevékenységet, sziikség esetén, tobb tandrara is feloszthatjuk, rovidebb id6 alatti
teljesitése azonban nem javallott.

Didaktikai eszkozok: irdszer, mérdszalagok, stopperorak, a tortateremben fellelhe-
t0 eszkozok

A fejezetben foglalt tevékenység kooperativ, kritikai gondolkodast, kreativitast fej-
lesztd, tovabba a testneveléssel integralt.

A rahangolédas szakasza

Tanuloi feladat

1. Fogalmazzatok meg roviden, hogy mit jelent szamotokra az ,,akadalypalya” ki-
fejezés!

Beszéljétek meg, hogy hol, milyen koriilmények kozott, mikor talalkoztatok mar
ezzel a kifejezéssel!

Az 1. feladat leirasa:

A feladat két részbdl all. Az els6 részben a tanulé feladata, hogy 6nalléan megfo-
galmazza, leirja, hogy szamara mit jelent a fejezet cime, az ,,akadalypalya” kifejezés.
Mivel a tanuldk egy tornateremben tartozkodnak, ez befolyasolhatja 6ket az asszocia-
cidban, ezért érdemes felhivni a figyelmiiket, hogy barmit leirhatnak, ami esziikbe jut,
nincs jo és rossz valasz. A feladatrész célja, hogy feltarjuk mindazokat a meglatasokat,
értelmezési modokat, melyek az akadaly esetében lehetségesek. A megoldasok felolva-
sasa soran érdemes felhivni a figyelmet erre a soksziniiségre.

A feladat masodik része feljogositja a tanulokat, hogy bévebben kifejtsék tapaszta-
lataikat. A jelentkezd tanulok elmondhatjak, hogy hol, milyen koriilmények kozott, mi-
kor talalkoztak az akadaly kifejezéssel. A kiilonb6z6 élmények Osszessége segitségével
a tanulok képet alkothatnak egy Osszetett fogalomrol.

Fejlesztendd készségek, képességek: felidézés, véleményalkotas, szobeli €s irasbe-
li onkifejezés

Munkaforma: egyéni, frontalis
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A jelentésteremtés szakasza

Tanuloi feladat

2. Tervezzetek akadalypalyat! Alkossatok csoportokat a tornateremben, és beszél-
jétek meg, mit hasznalhatnatok fel az akadalypalyatok kialakitasahoz! A targyakat, esz-
kozoket csoportositva toltsétek ki az alabbi tablazatot!

Labak Karok Egész test

Képzeljétek el, hogy a tervezett akadalypalyatok eszkozeit hasznaljatok! Mit vesz-
tek igénybe leginkabb, a labaitokat, a karjaitokat vagy az egész testeteket megmozgat-
jatok? (Egy eszkozt tobb oszlopba is beirhattok, ha ezt indokoltnak talaljatok! PI.: a lab-
dat lehet rugni, ezért beirhatjatok a 1abhoz, de célba dobni is, ezért a kézhez is beirhat-
jatok; a matracon lehet bukfencezni, ami az egész testet igénybe veszi, de ha kézen al-
last mutattok be, leginkabb a karjaitokat dolgoztatjatok meg stb.)

A 2. feladat leirdsa:

A feladat 5 részbdl all:

1. a tanuldk megtudjak, hogy egy akadalypalyat kell megterveznitiik;

2. a tanuldk csoportokat alkotnak (45 106);

3. a csoportok felmérik, hogy a tornateremben milyen eszk6zok vannak, melyek
hasznalhatéak fel egy akadalypalya megalkotdsahoz;

4. a csoporttagok megbeszélik, hogy az adott eszkozoket milyen modokon Iehet
felhasznalni;

5. a megbeszéltek alapjan a tanulok beirjak az eszkdzok megnevezését, a hasznala-
ta soran igénybe vett testrészt (akar tobb oszlopba is, tobb kiilonbozo felhasznalasi mod esetén).

1. az akadalypalya felkelti a tanulok érdeklodését;

2. a csoportok alakulhatnak spontan modon, vagy a pedagogus iranyitasaval diffe-
rencialtan;

3. a rendelkezésre 4ll6 eszkdzok szambavétele soran a tanuldk kooperativ munka
segitségével hajtanak végre problémamegoldast;

4. a csoporttagok sajat otleteikkel, meglatasaikkal hozzajarulnak a csapat sikeré-
hez, a feladat sikeres elvégzéséhez;

5. a megbeszéltek — késobbi felhasznalas céljabol — rogzitésre keriilnek.

Ajénlott a gyerekeknek elmondani, hogy ha nem gondolnak konkrét tevékenységre,
nehéz meghatarozni, hogy melyik testrésziiket veszik igénybe egy-egy eszkoz esetében.

A feladat célja, hogy a tanulok adott szempontok alapjan csoportositani tudjak egy
¢lettér adatait annak érdekében, hogy megalapozzanak egy elvégezendo feladatot, egy
kitlizott cél megvalositasat.
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Fejlesztendd készségek, képességek: egylittmiikodés, véleményalkotas, érvelés,
csoportositas, eldzetes ismeretek mozgositasa
Munkaforma: 4-5 f6s csoportok

Tanuloi feladat

3. Valasszatok mindegyik oszlopbol 2-2 olyan eszkozt, amit felhasznaltok az aka-
dalypalyatokhoz, és hatarozzatok meg a sorrendjiiket! Vegyétek figyelembe a kovetke-
zoket:

— az akadalypalyat maximum 1 perc alatt tudnotok kell teljesiteni;

— a kiilonb6z6 oszlopokbdl valasztott eszkdzok valtozatosan kovessék egymast.

[rjatok le az akadalypalya elemeit sorrendben, tovabba, hogy mit kell csinalni az
eszkozokkel!

A 3. feladat leirasa:

A feladat 3 részbdl all. A megoldasa soran a tanuldnak figyelnie kell az 1 perces
idokorlatra és a kivalasztott eszk6zok szamara €és valtozatossagara. A csoport tagjainak
egyiitt kell dontést hozniuk. Erdemes felhivni tobbszor a tanulok figyelmét az egyper-
ces idékorlatra, és arra, hogy a kivalasztott eszk6zok az igénybe vett testrészt figyelem-
be véve valtozatosan kovessék egymast.

1. A tanulok a 2. feladat tablazatabol, mindegyik oszlopbol 2-2 eszkozt valasztanak
ki, amelyet felhasznalnak az akadalypalyajuk megtervezésében.

2. Sorba allitjak az eszkdzoket a valtozatossag elvét szem el6tt tartva.

3. Leirjak az akadalypalya elemeit sorrendben, rogzitve azt is, hogy milyen fel-
adatot kell végrehajtani az adott eszkdzokkel. Példa: matrac — 2 bukfenc elére, ugroko-
tél — 5 ugras paros labbal elére.

Fontos: Olyan hossztsagu részt jeloljiink ki a tornateremben a tervezett akadalypa-
lyak szamara, ami maradék nélkiil oszthatd 5-tel, igy az els6 és az utolso akadalyt pon-
tosan a kijeldlt teriilet elejére és végére helyezhetik. Az akadalypalya el6tt és utan hagy-
junk elegendd helyet arra, hogy a gyerekek kényelmesen elkezdhessék és befejezhes-
sék a palyat.

Fejlesztendd készségek, képességek: egyiittmiikodes, érvelés, dontéshozatal, rog-
zitett adatok felhasznalasa

Munkaforma: 4-5 f6s csoportok

Tanuloi feladat

4. Ide irjatok a kijeldlt, rendelkezésre allo teriilet hosszat: m

Szamitsatok ki, hany méterenként kell elhelyeznetek egy-egy targyat, hogy azok
egyenld tavolsagra legyenek egymastol!

A 4. feladat leirasa:

A feladat 3 részbdl all:

1. a tanulok leirjak, hogy hany méter hossz teriilet all rendelkezésiikre az akadaly-
palya megépitéséhez;
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2. kikovetkeztetik, hogy milyen miivelettel szamithatjak ki, hogy hany méterenként
kell elhelyezniiik az eszkdzoket, hogy azok egyenld tavolsagra legyenek egymastol;

3. elvégzik a miiveletet, és rogzitik a megoldasat.

A tanuloknak 5-tel kell elosztaniuk a rendelkezésiikre allo teriilet hosszat, ezért
fontos, hogy olyan szdmot adjunk meg nekik, ami maradék nélkiil oszthato 5-tel.

A feladat megoldasa altal a tanulok kozelebb keriilnek a kitizott célhoz, erre érde-
mes felhivni a figyelmiiket.

Fejlesztendd készségek, képességek: egyiittmiikddés, helyzetfelismerés, osztas

Munkaforma: 4-5 f6s csoportok

Tanuloi feladat

5. Probaljatok kitalalni, hany masodperc alatt teljesithetd:
—az . akadaly;

—all. akadaly;

—a IIl. akadaly;

—alV. akadaly;

—az V. akadaly;

—a VI. akadaly;

— a teljes akadalypalya.

Toltsétek ki a tablazatot a becsiilt értékekkel!

becsiilt értékek

I. akadaly
II. akadaly
II1. akadaly
I'V. akadaly
V. akadaly
VI. akadaly

A teljes akadalypalya

Az 5. feladat leirasa:

A feladat soran a tanulok becsiilt adatokkal toltenek ki egy tablazatot az akadaly-
palya elemeinek kivitelezési idejére vonatkozoan. A kérdések és a tablazat 6 kiilonb6zo
pontban emliti a 6 kiilonbdzd elemet. A csoportok a sajat megtervezett akadalypalyajuk-
ra vonatkozdan tesznek becsléseket, melyeket a tablazatban rogzitnek. Az utolsé kérdés
¢s a tablazat utolso alpontja az akadalypalya egészére vonatkozik, itt a csoporttagoknak
az el6zéekben becsléssel megallapitott 6 értéket kell 6sszeadniuk.
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Fontos a tanulokkal atismételni, érzékeltetni egy masodperc hosszlisagat, idotarta-
mat, tovabba felhivni a figyelmiiket, hogy a becslés esetében nem hiba, ha nem talal-
jék el a késobbiekben lemért, pontos valaszt, csak igyekezzenek megkozeliteni azt, vi-
szont jo, ha észben tartjak, hogy az akadalypalyat igyekeztek tigy megtervezni, hogy
1 perc alatt teljesithetd legyen. Ha sziikségét érezziik, érdemes kitérni a masodperc és
perc mértékegységek tovabbi, részletesebb megbeszélésére, a kettd kozti sszefiiggésre.

Fejlesztendo készségek, képességek: egyiittmiikodes, becslés, becsiilt adatok rogzi-
tése, az idémértékegységek hasznalata, 6sszeadas 100-as szamkorben

Munkaforma: 4-5 f6s csoportok

Tanuloi feladat

6. Mérdszalag segitségével, szamitasaitok alapjan, épitsétek meg az akadalypalyat!
A csapat Osszes tagja hajtsa végre az akadalypalyat, mérjétek le stopperora segitségével,
hogy ki hany masodperc alatt teljesitette azt. Toltsétek ki a tablazatot!

csapattagok nevei mért értékek

Ki teljesitette a leggyorsabban az akadalypalyat? Karikazzatok be!

A 6. feladat leirasa:

A feladat 4 részbdl all:

1. a csapatok megépitik az akadalypalyat, figyelembe véve a 3-as feladatban leirta-
kat és a 4-es feladatban kiszamitottakat;

2. a tanulok megismerkednek a stopperora hasznalataval, megbizonyosodunk arrol,
hogy mindenki tudja azt rendeltetésszertien, 6nalloan hasznalni (telefon is hasznalhatd);

3. a csapatok tagjai egyenként végrehajtjak az akadalypalyat, mig a tobbi csapat-
tag rogziti a palyat teljesitd tanuld nevét, lemérik az idejét, és ezt is rogzitik a tablazat-
ban a neve mellé;

4. 0sszehasonlitjak a mért adatokat, és bekarikazzak zolddel annak a csapattagnak
a nevét, aki mellett a legkisebb szam szerepel, tehat a legrovidebb id6 alatt, a leggyor-
sabban teljesitette az akadalypalyat.

A lehetdségektdl fiiggéen két vagy tobb csapat egyszerre dolgozzon, a tanorat
kezdjiik ezzel a feladattal. Akik a tervezéssel a leghamarabb végeztek, kezdhetik a kivi-
telezést, az akadalypalya teljesitését. A felhasznalni kivant eszkdzoket figyelembe véve
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olyan csapatok dolgozzanak, akik nem valasztottak ugyanazokat az eszkdzoket, vagy az

adott eszkdzokbol tobb is rendelkezésre all. Ha id6kdzben mindenki végez a tervezés-

sel, nézhetik egymast a csapatok. Fontos, hogy mindenki lassa a tobbi csapat akadaly-

palyajat, a késobbi szavazas miatt. A mérdszalagok, stopperdrak miikodését mutassuk

be a gyerekeknek, de hagyjuk, hogy a magyarazatot kovetdéen onalldoan dolgozzanak.
Fejlesztendd készségek, képességek: korabbi szamitasok, adatok felhasznalasa,

mérés, mért adatok rdgzitése, természetes szamok dsszehasonlitasa 100-as szamkorben
Munkaforma: 4-5 f0s csapatok

A reflektalas szakasza

Tanuloi feladat

7. Hasonlitsatok 0ssze az akadalypalya becsiilt teljesitési idejét a mért adatokkal!

Atlépte valaki az egyperces idSkorlatot?

Teljesitette valaki annyi 1d6 alatt az akadalypalyat, amennyit el6zdleg becsiiltetek?

Ha nem, ki jart a legkdzelebb a becsiilt id6hoz?

Ki teljesitette gyorsabban az akadalypalyat?

Ki teljesitette lassabban?

Melyik csapat tippelt a legjobban?

A 7. feladat leirasa:

A feladat 2 részbdl all.

1. A csoporttagok elemzik a tevékenység soran begylijtott adatokat, mintegy 0sz-
szegzik a kitlizott cél teljesitéséig vezetd utat — fontos, hogy ezt a gyermekek gondoljak
at, s ne a tanito 0sszegezzen helyettiik. A mért adatokat 6sszehasonlitjak a kitiizott ido-
korlattal, a becsiilt adatokkal. Hivjuk fel a gyermekek figyelmét, hogy a kérdések utan
egy-egy szoban megfogalmazhatjak valaszaikat, miel6tt azokat kozoIlnék az osztallyal
(kivéve az utols6 kérdés valaszat).

2. Miutan minden csapat valaszolt a felsorolt kérdésekre, kezdetét veheti a csapa-
tok kozotti megbeszélés, a csapatok adatainak dsszehasonlitasa, 6sszemérése. Hagyjunk
iddt, hogy a tanulok megosszak egymassal élményeiket, és eldontsék, hogy melyik csa-
pat tippelt a legjobban.

Fejlesztendd készségek, képességek: természetes szamok dsszehasonlitasa 100-as
szamkorben, megbeszElés

Munkaforma: 4-5 fés csoportok, az egész osztaly

Tanuloi feladat

8. Melyik csapat akadalypalyaja volt a legétletesebb?

Kis cetlik segitségével bonyolitsatok le titkos szavazast (mindenki egyénileg sza-
vaz, sajat csapatara senki sem szavazhat). A szavazas utan tapsoljatok meg a gyéztest!

A 8. feladat leirasa:

A feladat soran megvalosul az értékelés. A feladat 2 részbdl all:

1. titkos szavazas az akadalypalyak oOtletességét illetden;

2. az eredmény kihirdetése.
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A cetlik hatoldalara irjuk fel a szamokat, mindenki a csapata szamaval ellatott cet-
lit kapjon. Igy, ha a cetli elején €s hatan is ugyanaz a szam van, tudjuk, hogy a tanul6 a
sajat csapatara szavazott, tehat a szavazat érvénytelen.

Téma: Ez allati!

Helyszin: osztalyterem, kdnyvtar

Specifikus kompetencidk (a tanterv alapjan):

1. 2. Szamjegyek Osszehasonlitasa 0-t6l 1000-ig;

1. 4. Osszeadasok és kivonasok végzése szoban és irdsban 0-t6l 1000-ig, az ered-
mény helyességének ellendrzése szamlalassal, csoportositassal;

1. 5. Szorzasok, osztasok 0-1000-ig ismételt 6sszeadasok és kivonasok alkalma-
zasaval;

5. 1. Ismert élettér adatainak csoportositasa, osztalyozasa és rogzitése rajzokkal,
tablazatban;

5. 2. Feladatmegoldas: a+b=x; at+b+c=x tipusti miiveletek az 1000-es szamkdorben;

axb=x; a:b=x a 100-as szamkorben targyak, képek, sematikus abrak segitségével,

6. 4. A hosszusag, trtartalom €s tomegmérés mértékegységeinek (méter, centimé-
ter, liter, milliliter, kilogramm, gramm) és mérdeszkozeinek ismerete.

Tanulasi tartalmak:

Osszeadas ¢és kivonas 0-to6l 1000-ig;

a szorzas 0-t6l 100-ig;

feladatok;

hosszusag;

tomeg;

ndvények ¢€s allatok.

A tevékenység megvalositasara javasolt oraszam: 5 tanora

1 ora: 1. és 2. feladat

2 ora: 3. és 4. feladat

3 ora: 5. és 6. feladat

4 ora: 7., 8. és 9. feladat

5 ora: 10. feladat

Didaktikai eszkézok: internet hozzaféréssel rendelkezd tabletek, okostelefonok
vagy szamitogépek, allatokrol szolod konyvek, plakatkészitéshez sziikséges anyagok,
eszkozok

A tevékenység soran a tanulok gyakorolhatjak a csoportos kutatast, adatgytijtést,
adatelemzést, tovabba mindezen készségeiket onalloan is érvényesithetik a tevékeny-
ség masodik részében.

A rahangolodas szakasza:
Tanuloi feladat
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1. Mit esznek az allatok? Eledeliik alapjan hogyan lehet csoportositani Sket? {rjatok
a korokbe az osztalyozas szerinti megnevezéseket, majd mindegyikhez kossetek neki
megfeleld eledelt! A harmadik csoport esetében legyetek nagyon figyelmesek!

Az 1. feladat leirasa:

A feladat soran a tanulok az allatok taplalkozasaban mélyiilhetnek el, altalanossag-
ban gytijtve adatokat. A feladatot javallott frontalisan elvégezni, a korokbe keriilo allat-
csoportok megnevezésére ravezetni a tanulokat: ndvényevok, ragadozok, mindenevok.
A korokhoz pokhaloszeriien kothetnek taplalék-példakat a tanulok.

PI. Névényevok: fii, gyiimdlesok, zoldségek, levelek

Ragadozok: madarak, rovarok, antilopok

A mindenevoket tartalmazo kort a tanulok 6sszekothetik a novényevok és ragado-
z0k esetében felsorolt 6sszes taplalékkal.

Megkonnyithetjiik a tanulok dolgat, ha példakat mondunk nekik, vagy 6k monda-
nak példakat ragadozokra, ndvényevokre, majd azokrol megallapitjak, eldzetes ismere-
teik felidézésével, hogy mit esznek. A feladat célja, hogy megalapozza, megkonnyitse a
késobbi feladatok soran sziikséges kutatomunkat, altalanossagban dsszefoglalja az alla-
tok taplalkozasanak valtozatossagat.

Fejlesztendd készségek, képességek: elézetes ismeretek felidézése, rogzitése, cso-
portositas, kategorizalas

Munkaformak: frontalis

A jelentésteremtés szakasza

Tanuloi feladat

2. Alkossatok csoportokat! Valasszatok egy allatot a kovetkezok koziil: roka, de-
nevér, mokus, siindiszno, sélyom, antilop! Keressetek informaciokat arrdl, hogy mit,
mennyit, milyen gyakran esznek! Készitsetek jegyzetet, amit majd bemutattok az osz-
taly elott!

A 2. feladat leirasa:

A feladatot a tanuldk az osztaly 1étszamatdl fiiggéen 4—5 f6s csoportokban végzik.
Hat allatrol kell informaciokat gytijtenilik, az osztaly 1étszamat lehetdség szerint hat-
tal kell elosztani, hogy megkapjuk a csoportok 1étszamat. A kutatdomunka internet hoz-
zaféréssel rendelkez6 tabletek, okostelefonok vagy szamitogépek felhasznalasaval zaj-
lik, tovabba az iskola kdnyvtaraban is kivitelezhet6, igy a tanulok konyvekbdl szerez-
hetnek informaciokat.

Az allatok csoportok kozti leosztasa torténhet sorshuzassal vagy valasztassal. A
csoporttagoknak a csoport allatanak taplalkozasi szokasairol kell rovid jegyzetet készi-
teniiik, melynek kotelezden tartalmaznia kell, hogy mit, mennyit, milyen gyakran esz-
nek. Hivjuk fel a tanulok figyelmét, hogy készitsenek pontos, atlathato jegyzetet, mely-
nek alapjan késobb el tudjak mondani a tobbi csapatnak a sziikséges informaciokat. A
jegyzetek, a kotelezo elemek mellett, tartalmazhatnak tovabbi érdekességeket is az al-
latok étkezésére vonatkozoan.
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Fejlesztendd készségek, képességek: egyiittmiikodés, adatgyiijtés, adatok rogzité-
se, szamok felhasznalasa adatgy(ijtés soran
Munkaformak: 4-5 f6s csoportok

Tanuloi feladat

3. Készitsetek rovid jegyzeteket a tobbi csapat bemutatoja alapjan! Figyeljetek,
hogy minden allat esetében jegyezzétek fel mit, mennyit és milyen gyakran eszik!

A 3. feladat leirasa:

Az adatgytjtést kdveti az adatok bemutatasa, prezentalasa. A csapattagok valaszt-
jék ki azt az egy személyt, aki az elkészitett jegyzetek alapjan elmondja, hogy mit tud-
tak meg az adott allat étkezésérdl. A tobbi csapat tagja 6nalldan jegyzetel az eléadasok
soran, fontos, hogy lejegyezzék a kulcsfontossag informacidkat: az adott allatok mit,
mennyik és milyen gyakran esznek. Ha minden csoportbol egy személy megtartotta az
eldadast, az osztaly dsszes tanuldjanak jegyzete kell hogy legyen a hat allatra vonatko-
70 relevans informacioikrol.

Fejlesztendd készségek, képességek: adatok kozlése, jegyzetek segitségével torté-
no eldadas, jegyzetelés

Munkaformak: 4-5 f6s csoportok, egyéni

Tanuloi feladat

4. Jegyzeteid alapjan valaszolj!

Melyik allat eszik a legtobbet?

Melyik allat eszik a legkevesebbet?

Mely allatok novényevok?

Melyek ragadozok?

Van koztiik mindenevg?

Melyik allat eszik a leggyakrabban?

Melyik allat eszik a legritkabban?

A 4. feladat leirasa:

A feladat soran elkezdddik a jegyzetelés soran gytiijtott informaciok elemzése.
Hagyjuk a tanulokat a tevékenység elején kialakitott csoportokban dolgozni, igy a jegy-
zetek esetleges hidnyossagait a feladat megoldasa soran potolni tudjak. A tanulok kér-
déseket valaszolnak meg a hat allatrol szamok Gsszehasonlitasanak és elézetes ismere-
teiknek a segitségével.

Fejlesztendd készségek, képességek: adatelemzés, szamok Osszehasonlitasa, isme-
retek felidézése

Munkaformak: 4-5 f6s csoportok
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Tanuloi feladat

5. Toltsd ki az alabbi tablazatot!

Allatok

Stlyuk

Magassaguk

Az 5. feladat leirdasa:

A feladat soran a tanulok Gjabb kutatémunkat végeznek, ezuttal 6nalléan. A kordb-

ban hasznalt eszkozok allnak tovabbra is a rendelkezésiikre. A feladat két részbdl all.

1. A tanuldknak az eléz6ekben étkezéslik szempontjabol kutatott allatok sulyara és
magassagara vonatkozoan kell adatokat keresniiik, melyeket a tablazatban rogzitenek.
Ha egy allat esetében tobb adat van megadva, pl. sulya 15-17 kg, akkor kérjiilk meg a
gyerekeket, hogy mindkét adatot rogzitsék.

2. Az adatgytjtést kovetden ne maradjon el az adatok ellenérzése, dsszehasonlita-

sa. Az ellendrzés, Osszehasonlitas torténhet parban vagy frontalisan.

Fejlesztendd készségek, képességek: onallo kutatas, adatgytijtés, adatok rogzitése,

adatok Osszehasonlitasa

Munkaformak: egyéni, paros, frontalis

Tanuloi feladat

6. Melyik allat a legmagasabb?
Melyik allat a legalacsonyabb?
Melyik allat a legkonnyebb?
Melyik allat a legnehezebb?
7. Ha egy nagy mérlegre raknank az 6sszes allatot, mennyit mutatna a mérleg?

8. Szamitsatok ki az alabbiak sulyat!

3 mokus =

9 denevér =

4 antilop =

1 sélyom és 1 roka =

1 stindisznoé és 1 denevér =
2 roka ¢és 1 antilop =

A6, 7. és 8. feladat leirasa:
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A 6. feladat soran kezdetét veszi a tablazatban foglalt adatok 6nallé elemzése négy
kérdés megvalaszolasaval, szamok Osszehasonlitasanak segitségével. A csoportos ku-
tatast és adatelemzést kovetden a tanuloknak 6nalldan is el kell végezniiik a kutatas és
adatelemzés feladatat. A 7. és 8. feladatok esetében folytatodik az adatelemzés Gssze-
adas segitségével.

Fejlesztendd készségek, képességek: 6nalld adatelemzés, szamok dsszehasonlitasa

Munkaformak: egyéni

Tanuloi feladat

9. Ha egymas feje bubjara raknank az osszes allatot, egylitt milyen magasak lenné-
nek? Rajzoljatok le, és szamitsatok ki!

A 9. feladat leirasa:

A feladat soran tovabb folytatodik a 6. feladat tablazataban foglalt adatok elemzé-
se Osszeadassal, illetve a hat allat lerajzolasaval

Fejlesztendd készségek, képességek: adatelemzés, 6sszeadas, abrazolas rajzzal

Munkaformak: egyéni

A reflektalas szakasza

Tanuloi feladat

10. Mire van még sziikségiik az allatoknak a taplalékon kiviil? Valasszatok egy al-
latot, gytlijtsétek Ossze Gtleteiteket, majd csoportokban készitsetek plakatot ,,A mi alla-
tunk sziikségletei” cimmel.

A 10. feladat leirasa:

A tanulok 4-5 f6s csoportokban dolgoznak. A plakatkészités elott atgondoljak a te-
vékenység soran tanultakat egy allat sziikségleteit illetden, illetve tovabbgondoljak azt,
¢és Osszegylijtenek olyan sziikségleteket is, melyek a tevékenység soran nem keriiltek
emlitésre. igy nemcsak reflektalnak a tanultakra, hanem megallapitjak, hogy a téméval
kapcsolatosan milyen mas teriileteket lenne érdemes még megvizsgalni. A plakatkészi-
tést megeldzheti egy, a leirtakrol zajlo beszélgetés.
ragaszthatnak, irhatnak, rajzolhatnak tetszésiik és a csapaton beliili megegyezés sze-
rint. Minden tanuldé megtekintheti az 6sszes csapat elkésziilt plakatjat, érdemes kialli-
tani Oket.

Fejlesztendd készségek, képességek: egylittmiikodés, kritikai gondolkodas, isme-
ret sszefoglalasa, kreativitas

Munkaformak: 4-5 f6s csoportok

Téma: Sorakozo!
Helyszin: osztalyterem

Specifikus kompetencidk (a tanterv alapjan):
1. 1. Szamjegyek irasa, olvasasa, alkotasa 0-t6l 1000-ig;
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1. 2. Szamjegyek 6sszehasonlitasa 0-t6l 1000-ig;

1. 3. Szamok rendezése 0-t6l 1000-ig, alkalmazva a szamok szamtengelyen valo el-
helyezését, becslését, kozelitését;

1. 4. Osszeadasok és kivonasok végzése szoban és irasban 0-t6l 1000-ig, az ered-
mény helyességének ellendrzése szamlalassal, csoportositassal;

2. 2. Sikidomok és mértani testek egyszerii és sajatos tulajdonsagainak kiemelése
kiilonb6z6 helyzetekben;

6. 4. A hosszusag, trtartalom €s tomegmérés mértékegységeinek (méter, centimé-
ter, liter, milliliter, kilogramm, gramm) és méréeszkdzeinek ismerete.

Tanulasi tartalmak:

— természetes szamok 0-tol 1000-ig;

— Osszeadas ¢és kivonas 0-t6l 1000-ig;

— sikidomok;

— hosszusag.

A tevékenység megvalositasara javasolt oraszam: 3 tanora

1: 1-11. feladat;

2:2.,13. és 14. feladat;

3: 15-22. feladat.

Didaktikai eszkézok: méroszalagok, cetlik, gombostiik, irészerek

Jelen fejezet nem koveti a rahangolodas, jelentésteremtés, reflektalas tevékenység-
felépités logikajat, hanem olyan integralt feladatokat tartalmaz, melyek bizonyos, a fel-
adatoknal kiilon emlitett tantervi részek esetében kiegészitésként szolgalhatnak a kész-
ségfejlesztéshez. A feladatok aktiv, cselekvo tanulokat feltételeznek, fontos szerepet jat-
szik tovabba a kritikai gondolkodas, az adatgytijtés, elemzés €s a kooperativ munka.

Tanuloi feladat

1. Alkossatok csoportokat, mérészalag segitségével mérjétek le a csapaton beliil
egymas magassagat! A csapatok osszak meg egymassal a mérési adatokat! Rajzolja-
tok tablazatot, melyben 6sszegezve irjatok fel az osztalyban 1évok nevét €s magassagat
cm-ben kifejezve!

Az 1. feladat leirasa:

A feladat 3 részbdl all:

1. A tanuldk, a pedagogus segitségével elkészitenek egy tablazatot, mely két osz-
lopot tartalmaz, egyikben a tanulok neve szerepel, a masikban pedig a magassaguk fog.

2. A tanuldk 4-5 f0s csoportokban mérdszalag segitségével lemérik egymas ma-
gassagat. Hivjuk fel a tanulok figyelmét, hogy egyszeriibben tudnak dolgozni, ha a mé-
rés alanyai sorra a falhoz allnak. A mért adatokat rogzitik a csapattagok a tablazatban.

3. A csapatok sorra megosztjak mérési eredményeiket a tobbi csapattal. Egy csapat-
tag felall, és diktalja a tobbi tanulonak a magassagokat cm-ben kifejezve, a tanulok pe-
dig beirjak azokat a tablazatba. A feladat végére minden tanulo tablazataban szerepelni
fog minden tanul6 neve €s magassaga.
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Fejlesztendd készségek, képességek: egyiittmiikodés, tablazatszerkesztés, adat-
gyljtés, adatrogzités, mérés, hosszusag mértékegységének hasznalata
Munkaformak: frontalis, 4-5 f6s csoportok, csoportos

Tanuloi feladat

2. Ki a legmagasabb az osztalybol?

Ki a legalacsonyabb az osztalybol?

Ki a legmagasabb fitl az osztalybol?

Ki a legalacsonyabb fit az osztalybol?

Ki a legmagasabb lany az osztalybol?

Ki a legalacsonyabb lany az osztalybol?

Ki ugyanolyan magas, mint te?

Hany cm-rel alacsonyabb nalad a legalacsonyabb lany?

Hany cm-rel magasabb nalad a legmagasabb fiu?

Mennyivel magasabb a legmagasabb fiu a legalacsonyabb lanynal?

A 2. feladat leirasa:

Ezen feladat esetében a tanulok egyénileg elemzik az 1. feladat tablazataban fog-
laltakat. A felsorakoztatott kérdésekre 6sszehasonlitas és kivonas segitségével valaszol-
nak. A feladat ellendrzése torténhet szardprobaszeriien, a tanulok magyarazzak is meg,
hogyan jutottak az adott eredményre.

Specialis készségek, képességek: adatelemzés, szamok Osszehasonlitasa, ,,kisebb,
nagyobb, egyenl$” értelmezése, kivonas

Munkaformak: egyéni

Tanuloi feladat

3. Kis cetlikre irjatok fel a sajat magassagotokat, majd tlizzétek a bluzotokra jol
lathato helyre! Ezek segitségével alljatok magassagotok szerinti novekvé sorrendbe!
Mondd el:

Hanyan alacsonyabbak nalad?

Hanyan magasabbak nalad?

Hany gyerek all kozted és a padtarsad kozt?

Te hanyadik vagy a tornasorban?

A 3. feladat leirasa:

A feladat 4 részbdl all:

1. A tanulok mindegyike kis cetlire felirja a magassagat €s a ruhdjara tiizi, a mell-
kasara.

2. A cetliken olvashato szamok segitségével a tanulok tornasorba tudnak allni anél-
kiil, hogy egymashoz szolnanak. Ha tobben ugyanolyan magasak, hivjuk fel a tanulok
figyelmét, hogy koztiik a sorrend barhogy lehet.

3. Amikor a tanuloknak sikeriilt tornasorba allni, az alabbi feladatokat kell megol-
daniuk.
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A tevékenység végén minden tanulo irja a kijeldlt négyzetbe, hogy hanyadik a tor-
nasorban.

A feladat soran a tanulok felallnak, mozognak, ez jo 1égkdrt teremt az osztalyban és
a tanulok aktivabba valnak a szamolasban is.

Fejlesztendd készségek, képességek: szamok olvasasa, felismerése, sorrend felal-
litasa, egytiittmitkodés

Munkaformak: csoportos, egyéni

Tanuloi feladat

4. Rajzoljatok diagramot, amin feltiintetitek, hogy az osztaly tanul6i milyen maga-
sak. A diagramon szerepeljenck a magassagok, és hogy adott magassaghoz hany gye-
rek tartozik!

A 4. feladat leirasa:

A feladat soran a tanulok diagram segitségével abrazoljak a tornasorban szerzett is-
mereteiket, feltiintetve a kiilonb6z6 magassagokat novekvo sorrendben, és jelolve, hogy
egy-egy magassaghoz hany tanul6 tartozik. Tehat a vizszintes vonal alatt jelennek meg
a magassagok sorban, cm-ben kifejezve, a fliggdleges vonalon pedig a szamok 1-tdl ad-
dig, amennyi a legtdbb egy magassaghoz tartozé gyerek szama. A tanulok oszlopokat
rajzolnak minden magassaghoz. Ha példaul 3 150 cm-es tanul6 van, akkor a 150 cm fe-
letti oszlop a harmas szamig fog felemelkedni, ha viszont egy 150 cm-es tanul6 sincs,
akkor nem keriil oszlop a 150 cm folé. Erdemes a magassagokat egy, a fiiggdlegesen
megjelend szamokat mas szinnel irni, az oszlopokat pedig mind mas-mas szinnel meg-
rajzolni, ez megkdnnyiti a diagram értelmezését. Minden magassag esetében az ahhoz
tartoz6 tanulok jelentkeznek, igy konnyen Ossze lehet szamolni 6ket. A végén érdemes
ellendrizni, hogy az Osszes feltlintetett adatot dsszevetve megkapjuk-e az osztaly 1ét-
szamat.

Fejlesztendd készségek, képességek: adatok rogzitése diagram segitségével

Munkaformak: frontalis

Tanuloi feladat

5. Melyik magassaghoz tartozik a legtobb gyerek? Melyikhez a legkevesebb?

Az 5. feladat leirasa:

A feladat segitségével ellendrizhetd, hogy a tanulok megértették-e a diagramkészi-
tés alapelvét.

Fejlesztendd készségek: adatelemzés

Munkaformak: frontalis

Tanuloi feladat

Alkossatok 4 csoportot tigy, hogy kettdben csak paros, kettében pedig csak parat-
lan szdmmal kifejezhetd magassagu tanulok legyenek! A csapatok 1étszamarol dontse-
tek a kdvetkezoképpen!

6. Az egyik paros csapat tagjai, keziiket 6sszefogva, alkothassanak egy kort!
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7. A masik paros csapat tagjai, ujjaikat osszeillesztve, formalhassanak téglalapot!

8. Az egyik paratlan csapat tagjai jarhassanak korbe egy szabalyos négyzet olda-
lai mentén!

9. A masik paratlan csapat tagjai, a foldre iilve, labaikat kinyujtva, dsszeérintve,
formalhassanak haromszoget!

A 6-9. feladat leirasa:

A feladat két részbdl tevodik Ossze: egyrészt a tanulok megértik a paros és parat-
lan fogalmat, masrészt ki kell alakitaniuk keziiket 6sszefogva a megadott sikidomokat.
Minden tanuldnak az a szdma, ahanyadik volt a tornasorban. A csapatok sorra dolgoz-
zanak, hogy a tobbi tanul6é meg tudja figyelni a sikidomokat ¢s a csapattagok szerepét.
Ha van ra lehetdségiink, fényképezziik le fontrél a kialakitott sikidomokat, majd azokat
levetithetjiik az osztalynak.

Fejlesztendo készségek, képességek: sikidomok ismerete, egylittmiikodés, paros és
paratlan szamok ismerete

Munkaformak: csoportos

Tanuloi feladat

10. Valaszolj!

Kik voltak a haromszdg csucsai?

Hanyan alkottak a kort?

Hany 1épésbdl allt a négyzet oldala?

Kik hasznaltak csak egy ujjukat a téglalap megformalasahoz?

A 10. feladat leirasa:

A feladat soran a tanulok az el6z6 4 feladattal kapcsolatos kérdésekre valaszolnak.
A valaszadas altal ellendrizhetd, hogy mennyire figyeltek, tovabba, hogy tisztaban van-
nak-e a sikidomokkal, illetve a csucs és az oldal fogalmaval.

Fejlesztendd készségek, képességek: sikidomok ismerete, felidézés

Munkaformak: frontalis

Tanuloi feladat

11. Az elébbiekben megformalt sikidomok kizardlagos felhasznalasaval rajzold le
azt a helyet, ahol most a legszivesebben lennél! Szinezd ki!

A 11. feladat leirasa:

A tanuloknak az el6zéekben testiikkel megformalt sikidomokat kell lerajzolniuk, és
egymashoz illeszteniiik ugy, hogy azt a helyet abrazoljak, ahol a legszivesebben tartoz-
kodhatnanak. Hivjuk fel a tanulok figyelmét, hogy rajzolhatnak kisebb-nagyobb sikido-
mokat, és el is forgathatjak éket. Rajzoljunk fel egy példat a tablara, pl. egy sikidomok-
bol kialakitott hazat vagy erd6t. A tanulok szinezzek is ki a rajzukat.

Fejlesztendd készségek, képességek: sikidomok ismerete, kreativitas

Munkaformak: egyéni

Tanuloi feladat
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12. Adj cimet a rajznak!

13. Jarj korbe az osztalyban, nézd meg tarsaid rajzat!

A 12. és 13. feladat leirasa:

A tanulok cimet adnak rajzuknak, ezzel is megkonnyitve annak értelmezését, majd
megtekintik tarsaik rajzat, beszélgethetnek, véleményt alkothatnak.

Fejlesztendd készségek, képességek: kreativitas, onkifejezés

Munkaformak: egyéni, csoportos

Irodalom

Ministerul Educatiei Nationale (2013): Programa scolara pentru disciplina
matematica si explorarea mediului — Clasa pregatitoare, clasa I si clasa a Il-a.
Bucuresti, ford. Ferencz E.-M., Molnar-Kovacs E. és Zahu V. (2013): Tanterv a mate-
matika és a kornyezetismeret kompetencia alapu oktatasahoz az elokészitd osztalytol a
11. osztalyig. Bukarest.

http://edums.ro/invprimar/25_ Matematica explorarea mediului CP_II OMEN.pdf

(2017. december 20-i megtekintés).
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Andrds Orsolya, Kajanto Bedta

Frielmez6i kozosségek!

Fekete Vince: Sdrga és kék

Ma kicserélték szobankban a
butorokat. Bacsik jottek hozzank
mindenféle szerszamokkal, mértek,
turtak, faragtak, majd elmentek,
és otthagytak a butorainkat.

A sarga az enyém, a kék a
testvéremé. Van irdasztalom,
van ruhasszekrényem, és vannak
konyvespolcaim.

Csak a béacsik tévedésbdl
forditva szerelték fel,
igy a testvérem kerdilt
az ablak mellé,
és ez nem joO, mert
ha kinéz az ablakon,
azt mondta, félni fog.”

Kajanto Beata
Sarga és kék

Hermeneutikabol az elsé szeminariumot Fekete Vince (2008): Sdrga és kék cim ver-
sébdl tartottam; ennek a versnek az elid6z6, dialogikus egyiitt-olvasasanak el6készitése és
iranyitasa volt a feladatom. Mivel ez volt az els6 szeminarium a muértelmezd szeminari-
um-sorozatbdl, volt bennem egy bizonyos foku aggddas, hogy vajon hogy is fog ez ,elsiil-
ni’, hogy sikertil, hiszen ez a ,hangiités” a tobbi szemindrium ivét is megadja.

Az 6ra elején csoporttarsaim kozott kiosztottam az értelmezésre szant vers szove-
gét, valamint a megbeszéléséhez eldkészitett kérdéseimet. Mikozben késziiltem, Hans-
Georg Gadamer (V0. 1984) gondolatait valasztottam értelmezésem hermeneutikai alap-

' A hermeneutikai szeminariumok anyagabdl; BBTE, Magyar Irodalomtudomanyi Intézet. 2019.

2 Fekete Vince (2008): Piros auté labnyomai a héban. Erdélyi Hirad6 Kiadd, Kolozsvar.
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elvének, miszerint a miialkotds nem targy, hanem ;
befogadasa tapasztalatban részesit, és ez altal meg- Olvasd el €gysZEr, ketszer/
véltoztatja a tapasztal6t. Ugy probaltam osszedlli- t6bbszor: ismerked J vele
tani a feladatsort, hogy az egy olyan dialogus le- ! !
gyen kozottink, értelmezék, valamint a szoveg kossetek baratsagot'
kozott, hogy sajat tapasztalatainkat is bevonva ér- ‘ ‘
zékeljiikk a mtivet és mindazt, amit mondani kivan, Beszelgessemk (te €54
anélkiil, hogy barmit is ,,beleerdszakolnank’, azaz VerS)!

olyasmit értenénk ki beléle, ami nem felel mega

szoveg értelemigényének. Ugyanakkor meggy6z6-
désem, hogy ahhoz, hogy jo valaszok sziilessenek,
sziikség van jol feltett kérdésekre, igy arra torekedtem, hogy a befogadoi aktivitast else-
gité kérdéseket fogalmazzak meg, olyanokat, amelyek mentén el lehet indulni és haladni
is lehet, egyiitt a szoveggel, és szépen, lassan, fokozatosan ,baratkozni” vele. A kérdése-
im megformalasakor arra is tigyeltem, hogy ne feltétleniil csak az egyetemista olvasok-
hoz széljanak, akik mar jaratosabbak az irodalomtudomanyban és filozéfiaban, hanem
azok akdr az iskoldban, az irodalomoérai muértelmezd beszélgetésben is jol miikodo kér-
dések legyenek. Amikor a szeminarium elején kiosztottam a lapokat, mar akkor nagy ké
esett le a szivemro6l, amikor a tanarnd azt mondta, hogy ezek jo kérdések, igy mar nyu-
godtabb voltam a szeminarium tovabbi részében.

Els6 kérdésemet a vers kozos (Gjra)olvasasat megel6zGen tettem fel: ,, Mit sugall sza-
modra az a cim, hogy Sdrga és kék? Ha csak a cimre figyelsz, mire gondolsz: vajon mir6l
szolhat a cimet kovet szoveg?” Mivel tarsaimmal egyiitt mar el6zetesen ismertiik a verset,
megkértem Oket, hogy probaljak visszaidézni, hogy mit is sugallt a cim szdmukra az elsé
olvasast megel6z6en. Tobben kiemelték, hogy olyan szinek ezek, amelyek kiegészitik egy-
mast, mint példaul a sarga nap a kék égen, vagy a sairga homok a kék tenger mellett. A ko-
vetkez6 kérdés is a cim sugallatahoz kapcsolddott: ,,Milyen hangulatot tudsz a sarga és a
kék szinhez tarsitani?”; erre pedig olyan valaszok érkeztek, hogy ,,nyugalom’, ,harmonia’,
a sarga inkabb energikusabb, vidimabb, mig a kék nyugodtabb, mélyebb. Ezutan az a fel-
adat kovetkezett, hogy ,,Iolts id6t a szoveggel! Olvasd el egyszer, kétszer, tobbszor; ismer-
kedj vele, kossetek baratsagot! Beszélgessetek (te és a vers)!” Miutan ez megtortént, arra
kérdeztem ra, hogy ,Milyen a vers hangulata? Vajon milyen a versben megszolalo sze-
mély hangulata?”. Ezeket a kérdéseket azért illesztettem a feladatsor legelejére, mert Hans
Robert Jauss (1997) német irodalomteoretikus hermeneutikai koncepcidjat kivantam ko-
vetni a kozos értelmezésben, igy az els6 kérdések az esztétikailag érzékel6 olvasas horizont-
jahoz kapcsolddtak (azaz: Milyen a szoveg atmoszférdja, érzéki hatasa, mivel nytigoz le?).
Mar a vers hangulatara vonatkozo kérdésnél élesebb véleménykiilonbség alakult ki kozot-
tiink, értelmezok kozott. Az egyet nem értésre végiil a szovegre vald figyelmes odahallga-
tas adta meg a valaszt: nem allithatunk olyasmit, amit a sz6veg nem mond, a szoveg érte-
lemigényének elsédlegesnek kell lennie. Igy megegyeztiink, hogy bar érzékelhetd a versben
némi veszteség miatti ijedtség, aggodas és a felmeriilé probléma megoldasanak a keresése s
az ezt kisérd nyugtalansag érzése, tragikumrol azért mégsem beszélhetiink.
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A kovetkez6 altalam feltett kérdések mind azt

A JO (gyermEk)VerS nem probaltak elésegiteni, hogy kozelebb keriiljiink a
3 d d ekl arélt Vé|aSZOkaT vershez, kimondjuk azt, ami mindannyiunk sza-
! mara nyilvanvald, hogy ezaltal meglegyen az az

nem fEJT kl — pedagoglal alap, amire az értelmezés tovabb épithet. Felmeriil-
‘ ¢ . tek kérdések arra vonatkozoéan, hogy vajon ki le-
célokra haszndlhato — het a beszéld, hogyan képzeljiik 6t el, milyen le-
! " het a hangja, milyen lehet a viszonya a testvérével?

A UlsagOkat : Mindezekre a kérdésekre probaltunk ugy valaszol-

ni kozosen, hogy az ne 6nkényes véleménynyilva-
nitds legyen, hanem a szovegben magaban keletke-
z6 értelem megértése. Ide kivankozott az a kérdés is, hogy ,,Milyen lehet egy szobaban
lakni egy testvérrel? Ha van testvéred, mik errdl a tapasztalataid?” Az volt a célom, hogy
kozelebb hozzam a vers vilagat az értelmez6hoz, hogy a sajat tapasztalataibdl kiindul-
va talaljon az értelmez6 egy kozos pontot, amibdl kiindulhat, ahonnan érthetévé valhat
szamara a vers személyesen neki sz616 ,,mondandoéja”. Szamomra példaul eleinte nagyon
idegennek tiint ez a vers, nem tudtam, hogyan kozelitsek hozza, de miutan sajat tapasz-
talataimmal Osszevetettem (én is két testvéremmel lakom egyiitt egy szobaban), kony-
nyebben tudtam elindulni az értelmezés ttjan.

A kovetkezd kérdéseim arra vonatkoztak, hogy valéjaban mitdl is vers ez a szoveg,
és miért tobb azaltal, hogy versben van elmondva. Ezen kérdések mar a retrospektive ér-
telmez6 olvasas horizontjahoz teremtettek atmenetet, amikor az els6 olvasas soran érzé-
kelt hangulatot, benyomasokat ,visszafelé olvasassal’, a poétikai Osszefliggések felisme-
résével értelmeztiik. Arra kérdeztem ra, hogy ha a vers szovegét nem latnank, csak felol-
vasva hallanank, vajon tudndnk réla, hogy vers? Ugyanakkor arra is megkértem a szemi-
narium résztvevoéit, hogy foglaljak ossze egy mondatban, hogy mi ,,torténik” a versben,
majd probaljak megfogalmazni, mi mindent ad hozzd a szoveg poétikai megformaltsaga
ehhez a lecsupaszitott tartalmi vazhoz. Mi az, ami altal a vers tobb egyszert informacio-
kozlésnél? Ezek a kérdések mar egy kicsit keményebb didnak bizonyultak, és talan tobb
gondolkodast igényeltek, mint az el6z8ek, de a szoveg utasitasait kovetve igyekeztiik ket
sorra megvalaszolni, és rajottiink kozosen, hogy azaltal, hogy mindez versben van leir-
va, valéban tobbet mond annal, mintha csak prozaban lenne elbeszélve. A ritmus, a sor-
athajlasok, a szakaszokra osztottsaig mind olyan jelentéstobbletet képviselnek, ami tobb
egyszeri informaciokozlésnél.

A szemindriumra el8készitett kérdéseim némelyike inadekvatnak bizonyult a k6zos
értelmezés soran, ugyanis kiderilt réluk, hogy nem felelnek meg a szoveg értelemigé-
nyének — pontosabban nem e szoveg értelemigényének felelnek meg —; ezéltal igazolast
nyert az a hermeneutikai elv, amelyet minden értelmezdének tanacsos tiszteletben tarta-
nia: hogy tudniillik nem csak az olvaso tesz fel kérdéseket a szovegnek, hanem ¢ maga is
kikérdezetté valik a szoveg altal. Lemondtam tehat azokrdl az el6készitett kérdéseimrol,
amelyek nem alltak ki a szoveg (vissza)kérdezésének probajat. A kérdéseim elmarada-
sat mégsem tekintettem kudarcnak, mert a kozos értelmezés folyaman egy fontos elmé-
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leti belatassal gazdagodtunk: a jo (gyermek)vers nem ad deklaralt valaszokat, nem fejt ki
- pedagogiai célokra hasznalhato6 - ,,tanulsagokat”, hanem az olvasora bizza, hogy értel-
mezze, és sajat élettapasztalatai fel6l megértse a mi életproblémaként neki feltett kérdé-
seit. Ezért végiil helyesebbnek lattam ezt a kérdést feltenni: ,, Mit mond ez a vers a te éle-
tedr6l? Raébreszt valamire?”, am erre nem feltétleniil vartam hangosan kimondott vala-
szokat, inkabb arra szerettem volna biztatni a szeminarium résztvevoéit, hogy magukban
gondolkozzanak el ezen. Bar az el6készitett kérdéseim kozott nem szerepelt, a megbeszé-
lésiink végére kivankozott egy j, a vers cimére vonatkozé kérdés: ,,Igy visszatekintve — a
verssel val6 ismerkedés utdn — hogyan értjiik a cimet: Sdrga és kék?” Es erre — az egész
verset visszafelé ,,olvaso” valaszok kozott — egy olyan vélasz is érkezett, amely szépen le-
kerekitette az egész szemindriumot, ugyanis valaki azt mondta, hogy igy visszanézve ez
a cim ,,minden”-, azaz mindent magaba gy{ijt, amit a vers egésze mond, és ennél megfe-
lelébb cime nem is lehetne.

Ezt a szemindriumot a ,,helyes mtiértelmezés” lehetdségeirdl sz0l6 két tanulmany-
bdl valasztott idézetek, ,,mottok” felolvasasaval és megbeszélésével zartuk. Alljon itt az
egyik, Hans Georg Gadamer (2002): Ki vagyok én és ki vagy te? cim tanulmanyabol va-
lasztott mottd: ,,Ami egy verset egy mégoly titokzatos varazstritkkt6l megkiilonbozteti,
nem mas, mint hogy annal inkabb meg vagyunk gy6z6dve a vers pontossagarol, minél
inkdbb behatolunk felépitésébe és hatasanak technikdjaba. Minél pontosabban értjiik,
annal vonatkozasokkal telibbé és értelmesebbé vélik a koltéi alkotds. Ebben a struktura-
lista elemzés tett helyes megfigyeléseket, de amennyiben a hangalakra korlatozddott, el-
mulasztott kozvetiteni az értelem és a hangzas fesziiltségszovedékében felmutatott »szer-
kezet« és a szoveg egységes értelem-elgondoldsa kozott. Természetesen olyan feladatok
ezek, melyek egyszerre kovetelik meg a fiil legnagyobb foku érzékenységét és az értelem
minden élességét.”

En a mottomat Orbdn Gydngyi (2017): Széljegyzetek egy tankonyvkisérlethez cimi
konyvébdl valasztottam: ,,[...] olvasdskor nemcsak mi keressiik a jelentést, hanem a szo-
vegek is helyet keresnek maguknak életvilag-tapasztalataink és olvasoi tapasztalataink ko-
zott”, és ehhez a kovetkezé magyarazatot fliztem:

LA szemindrium el6tt nem ismertem Fekete
Vince: Sdrga és kék cimi versét. Engem els6 olva- A lassd izlelqeté
sasra a cime fogott meg — a szinek, amelyek ebben a dssu izie geteS, d
tarsitasban er6s hangulati hatast kozvetitenek, em- SZOVQggel Valé hOSSZ&S
lékeket idéznek, tapasztalatokat hivnak eld, és ezek i i
Osszessége (minden, ami én eddig voltam, és velem ismerkedés soran azonban
tortént) olyan tapasztalati alapot képezhet, amely ‘ .
taldlkozik a verssel, vagy az is lehet, hogy teljesen MAr sorra eszembe JUtOttak
parhuzamosan haladnak egymés mellett, érintke- kérdésekl ame|yeke‘[
zés nélkil. ; .

A feladat nehezebb volt, mint vartam: a jelen- fe|tehemek a szeminariumi
‘;elst"ake.lirh(?gya,m csalogattam,. ke%detben nem a’kart (sop orttarsaimnak.

eltorni: sajat élettapasztalataim és a vers egymassal
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parhuzamosan futottak, nem volt kozottiik érintkezés. Eleinte kétségeim is voltak, hogy
vajon, ha én nem taldlom a jelentést (hiszen ez egy gyermekvers: akkor vajon mit mond-
hat nekem?), akkor hogyan fogom a szemindriumon résztvevoknek az értelmezését se-
giteni? A lassu izlelgetés, a szoveggel valé hosszas ismerkedés soran azonban mar sor-
ra eszembe jutottak kérdések, amelyeket feltehetnék a szemindriumi csoporttarsaimnak:
ezeket leirtam, és ahogyan én magam is probalgattam megvalaszolni 6ket, gy bontot-
ta ki szépen a vers is lassanként 6nmagit, és ebb6l bomlottak ki aztan a kovetkezo kér-
dések. Akkor tudtam igazan értelmezni a verset, amikor megengedtem végre, hogy sa-
jat élettapasztalataim és a vers taldlkozzanak, metsszék egymast, és ezért is valasztottam
a fenti idézetet a szemindrium mottdjaként, amely szemléleti alapot nyujthat a kozos ér-
telmez6é munkanak.

Fekete Vince: Sdrga és kék cimi verse tobbek kozott megmutatta azt szdimomra,
hogy a jo gyermekvers a feln6tt olvasot is megszolitja. Nemcsak én kerestem a vers je-
lentését, hanem 6 is ,keresett” engem, helyet keresett maganak az élettapasztalataimban,
felidézte a megoldast, csak a szeretetviszonyban taldlé dilemmahelyzeteket, amit én is
atéltem gyermekként, példaul hogy én is a testvéreimmel osztoztam egy szoban, és ha-
sonldé dontéseket éltem meg, de ugyanakkor most, felnéttként is ugyanilyen dilemmak-
kal allok olykor szemben. Mit kell tennem, mi a helyes dontés? Mit jelent szamomra az
identitas? Ahogy én elkezdtem ,,adni” magambol a versnek, ugy kezdett 6 is béségesen
»adni” nekem, és végiil utunk két parhuzamosbdl olyannyira egy lett, hogy az én életuta-
mat — Ggy éreztem — a vers jobb iranyba téritette”

Mindent 6sszegezve elmondhatom, hogy jo tapasztalat volt szamomra ez a szeminari-
um, akkor is, ha eleinte félve kezdtem neki a munkéanak. Erdekes tapasztalat volt, ahogyan
a tarsaimmal egytitt tettiink kisérletet arra, hogy értelmezziik a verset, és a széveget nem
targyként kezeltiik, hanem tapasztalatta valt szamunkra, amelyben mi magunk is megval-
toztunk. Ez a gyakorlat megerdésitett abban is, hogy az irodalmat igenis lehet tigy tanitani a
didkoknak, hogy az ne kényszer legyen szamukra, olyan valami, amit muszdj megtanulni,
hanem élvezetes, gondolkodtato, az életet gazdagitd értelmes id6toltés.
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Andrds Orsolya

Fekete Vince Sdrga és kék cimii versének
értelmezési kisérletei

szamara allitottam 6ssze Fekete Vince Sdrga és kék cimi versének értelmezésé-

hez. A feladatok bemutatasa mellett reflektalni szeretnék arra a beszélgetésre,
ami a 2019. marcius 22-i szemindriumon elhangzott. A résztvevoktdl inspiralo kiegészi-
téseket, megjegyzéseket kaptam a feladatokat illetéen. Ezzel parhuzamosan 0sszefogla-
lom azokat a gondolatokat is, amelyekre sajat értelmezésemet alapoztam, illetve azokat a
tapasztalatokat, amelyek altal ez atalakult, boviilt.

g z alabbiakban olyan feladatokat ismertetek, amelyeket 5-6. osztalyos gyerekek

A szoveg és az értelmezési gyakorlatok célja

A szoveg értelmezéséhez a kovetkezé mottot valasztottam: ,A versnek — mint a
beszéd minden egyes szavanak — megvan az az ellen-sz6 (Gegenwort) jellege, mely az
éppen-nem-kimondottat is engedi meghallani, mely azonban értelemelvarasként felté-
telezddik, s6t a vers maga ébreszti fel - talan csak azért, hogy mint elvarast megtorje.”
(Gadamer, 2002). A mott6 véleményem szerint jé iranymutatas ennek a versnek az ér-
telmezéséhez, mivel a szoveg jatszik a maga tdmasztotta olvasdi elvarasokkal: egy adott
részlet szerkezeti elemei, kifejezései miatt az olvaso feltételezheti, hogy a szoveg hogyan
fog folytatodni, mikozben a kovetkezo részek racafolnak prekoncepcioira, és meglepe-
tést okoznak neki. Emellett a gyerekeknek szolo értelmezési gyakorlatokban kiilono-
sen fontosnak tartom a képzeléeré mikodésbe hozasat, amit az éppen-nem-kimondottra
vald figyeléssel is segithetiink. A szoveg tireshelyeit az olvasé fantdzidja és nem utolso
sorban empdtiaja toltheti ki; az irodalmi muvek értelmezésének célja az érzékenység ki-
alakitasa, és ez nem korlatozddik szigoruan a szovegek vilagara, hanem az itt nyert ta-
pasztalat beleépiil a mindennapi életbe. Az embe-

rekkel sem csak szavakban kommunikdlunk, igy a , , )
szovegértelmezés példdja segithet jobban meghal- Az olvaso f6|tete|EZhet|,

lani azt is, ami egy adott helyzetben nincs kimond- ho gy s7Gve g ho gyan fo g

va. Ennek megtanulasara kiilonosen alkalmas lehet

ez a vers a gyerekek szdmara, hiszen a vershelyzet f0|y’[a’[0dn|, mikozben a
hozzajuk kozel all6 élményeket, érzéseket idéz fel. .. - ;s
kovetkezo részek racdfolnak

Qtletek a kozos er.t,e‘lmezest segitd feladatok- pre kon Cepd dir a, és
hoz, illetve ezek reflexioja

meglepetést okoznak neki.
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1. Olvasas elott

Az olvasas el6tti, szovegtdl fiiggetleniil elvégzett feladatok elénye, hogy aktivalhat-
nak olyan eldzetes ismereteket vagy tapasztalatokat, amelyekhez a sz6veg mint egzisz-
tencialis kérdésre adott valasz kapcsolodhat (hiszen az irodalmi szévegeket nem infor-
macidtartalmukra valo kivancsisagunk miatt olvassuk, hanem az ilyen kérdések visznek
el hozzajuk). A feladatok hatranya val6jaban ugyanez, mert ezek mar egy adott irdnyba
terelhetik az értelmezést, leszlikithetik annak spektrumat, kizarhatnak egyes lehetGsége-
ket a szoveg poliszémiajabdl. Mivel sajat értelmezésem szerint Fekete Vince Sdrga és kék
cimt szovegének mélystruktiraja a biztonsag és félelem ellentétparjaban ragadhat6 meg,
az elokészito feladatokat is e két érzéshez kapcsoltam.

1. Mindenki képzeljen el egy helyet, ahol biztonsagban érzi magat (lehet valdsagos
vagy kitalalt hely), és ezt mutassa be egy tarsanak!

Segitd kérdések:

- Hol talalhato a hely? (PL kint vagy bent, egy telepiilésen vagy a természetben.)
Hogyan lehet eljutni oda?

- Mik a jellemz6i? Milyen dolgok vannak ott, és hogy vannak elrendezve? Milyen
szinek, hangok, esetleg illatok vannak jelen? (Ezt le is lehet rajzolni.)

- Miért fontos a szamodra? Milyen hangulat, élmény kotédik hozza? Kivel szoktal
itt lenni?

- Van-e valamilyen tevékenység, ami ehhez a helyhez kapcsolodik?

- Mi teszi szamodra biztonsagossa?

2. Irj le egy dolgot vagy helyzetet, amivel kapcsolatban félelmet éreztél! (Ezt nem
kell megmutatni a tobbieknek.) Segit6 kérdések:

- Milyen volt az érzés? Milyen szinek, hangok, esetleg milyen h6érzet, milyen testi
érzetek kapcsolddnak hozza?

— Mi valtotta ki, mi lehetett az oka?

- Hogyan oldédott meg a probléma?

Az elsé feladatban egyrészt kiemelném a kommunikécié fontossagat: ha ebbdl a fel-
adatbodl egy beszélgetés sziiletne két gyerek kozott, akik megoszthatnak egymassal vala-
mit, amihez pozitiv érzelmek fliz6dnek, az valdszintleg jo hangulatot teremtene, amiben
az értelmezés, a tanulds is konnyebben megy. Masrészt a segitd kérdésekben igyekeztem
a személyes érintettségre figyelni, hogy mindenki elmondhassa, valdjaban az 6 szamara
mi jelenti a biztonsagot. Emellett mindkét feladatban fontos az érzékelésre valé reflek-
talas (szinek, hangok, érzetek), mert ezeket gyakran nem tudatositjuk, elsiklunk felettitk
az érzékelt jelek folyamaban.

Ezzel kapcsolatban a szemindriumon pozitiv visszajelzést kaptam egy olyan cso-
porttarsamtol, akinek sok tapasztalata van a tanitasban. Szerinte altalaban jot tesz, ha a
gyerekek az orak el6tt beszélhetnek arrol, hogy éppen hogy érzik magukat, mi minden
tortént veliik az el6z6 nap dta. A kiilonboz6 eredetti felgytlt fesziiltség feloldodasat is se-
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itheti egy ilyen személyesebb gyakorlat. A maso-
zcglik feladga}‘Zbaa az utolsc')ykérdés‘? Zartom fontosnak, Fehcedhet Olya N
hf)gy a feladat Végkicser%glgése ne valami nyomasz- elGitéleteket va qy
to legyen, hanem egy kiut, egy megoldas. A mar
megoldott helyzetek megfogalmazasa az onbizal- automaﬂkus gOﬂdOlkOdéSi
mat is épiti. I
Az olvasas el6tti feladatokkal kapcsolatban Semakat/ ame|yeknek dz

az fogalmazodott meg a szemindriumon, hogy  (|yasé gvakran nincs is
ezek a feladatok inkdbb el6készitik a talajt, sem- gy

mint hogy korlatoznék a szdveg lehetséges jelen- tudataban , €s ame|yeket
téseit, tehat maradhatnak a szoveg el6tt. Ha a sz6- ; e .
veg utan végeznénk el 6ket, akkor a vers meghata- nem art Meg kérd OJe' €zni.
rozna és besztikitené a biztonsaggal és félelemmel
kapcsolatos elképzeléseket.

2. Olvasas kozben

Az olvasas kozben elvégzendd feladatokhoz a szoveget négy részre osztanam, és eze-
ket egymas utan olvasnank el, vagyis az elején még nem lenne elSttiink az egész vers.
Ennek a fokozatos feltarasnak az a célja, hogy kideriiljenek a szoveg dl tamasztott olva-
soi elvarasok, illetve megvilagitast nyerjen az a tapasztalat, ahogyan a szoveg ezekkel jat-
szik (beteljesiti vagy megcafolja 6ket). Ez egyrészt lehet, hogy meglepetés-élményhez ve-
zet, és felfedhet olyan el6itéleteket vagy automatikus gondolkodasi sémakat, amelyeknek
az olvasd gyakran nincs is tudataban, és amelyeket nem art megkérddjelezni. Masrészt
a modszer megszakitja és lassitja az olvasas szokasos — linearis — iranyat, és megmutat-
ja, hogy noha az olvasasban a szoveg elejétdl a vége felé haladunk, az értelem kialakula-
sa nem ragaszkodik szigortian ehhez az iranyhoz (példaul haladhat visszafelé, vagy egyes
szoveghelyek kozott oda-vissza, amint ezek mas fénybe helyezik egymast az értelmezé-
si kisérletekben).

Els6 rész: cim, illetve az 1-5. sor
Sarga és kék

Ma kicserélték szobankban a
butorokat. Bacsik jottek hozzank
mindenféle szerszamokkal, mértek,
fartak, faragtak, majd elmentek,

és otthagytak a butorainkat.

Feladat: A szovegrész hangos felolvasasa.
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1. Mivel egy szoveget nem tudunk értelmesen felolvasni anélkiil, hogy megértettiik
volna azt, a felolvasast el6készitéséhez ki kell ,,nyomozni” a kovetkezdket:

- Ki beszél?

- Kihez sz6l a beszél6?

- Milyen hangon kell felolvasni? Azaz: Milyen érzelmek vannak jelen, milyen a han-
gulat, és mire szamit a beszél6 attdl, akihez szol?

2. Mi all a szovegben, ami segithet ezeket a kérdéseket megvalaszolni?

- Ki beszél?

Ennek megyvalaszolasahoz szempontokat adhat példaul a kovetkezokre figyelés: sze-
mélyragok (,butorainkat” — arra utal, hogy beszél6 én része egy mi-nek); a regiszter,
a szovalasztas (,bacsik” — gyermeknyelvi sz, ,furtak, faragtak” — jatékos, meseszeri
hangulatfest6 sz0); a szoveg grafikai megjelenitése (,,kicserélték szobankban a / butoro-
kat”- sorathajlas: szintén a gyermeknyelvre jellemz6 tagolas, amikor a gyerekek valamit
elmesélnek, féleg, ha lelkesek, hajlamosak kicsit kapkodni, amit ez a megszakitas tiikroz,
mintha kifogyott volna a levegébdl a mesélésben a beszéld).

- Kihez sz01? - Itt fontos a deixis: ,,ma’, ,hozzank” - ezen kifejezések alapjan a be-
sz€16 feltételezheti, hogy a megszolitottnak ismernie kell ezeket az id6- és térbeli koordi-
natakat. Fontos itt megjegyezni, hogy a legtobb versben vannak ilyen jelzések, amelyek
id6ben és térben kozelitik vagy tavolitjak a megszdlalas helyzetét. Ezt a szovegrészletet
példaul ossze lehet hasonlitani olyan versekkel, amelyeket a gyerekek korabbrol ismer-
nek, és mas térbe, mar idébe helyezik a szoveget, ami nem hétkoznapi és ismert.

- Milyen hangon kell felolvasni? — a hangulat megragaddsaban segithet annak re-
konstrukcids kisérlete, hogy mi nincs elmondva a versben (példaul kissé prozaiasitva:
Mi lehetett az itt leirtak elézménye? Mi tortént, miel6tt megérkeztek a ,bacsik”? Miért
kell kicserélni a butorokat?), vagy annak leirasa, milyen érzelmeket kelt a felsorolas (a
»bacsik”-hoz kapcsolodo igék, mozgalmas tevékenységek).

Feladat: Fogalmazzunk meg egy olvasoi elvarast ennek a szovegrésznek és a cimnek
az ismeretében. Hogyan folytatddhat a szoveg? Mi koze lehet a cimnek a szoveg folyta-
tasahoz?

A feladatok megbeszélésekor a szemindrium résztvevéi jo otletnek talaltak, hogy a
cim és az elsé szovegrészlet ismeretében fogalmazzuk meg az olvasdi elvarasokat. Csak
a cim ébresztette elvarasok talan tul szerteagazoak lennének, és ez nem segiteni az értel-
mezést.

Az elsé feladat megvitatasakor a sajat értelmezésem hataraiba titkoztem. Mivel én
a ,bacsik” stirgés-forgasat kellemetlen, bosszant6 rendetlenségként értelmeztem, kizar-
tam azt a lehetséges jelentést, ami az izgatott késztil6dés, varakozas, a felfedezés pozi-
tiv hangulatat hozza magaval. Emellett fény deriilt a szoveg egy reflexiv mozzanatara is:
a versben leirt felfordulas tiikrozheti az olvasdi elvarasok megcafolasa altal keltett zava-
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rodottsagot, ami eleinte talan kellemetlen élmény, de ha tiirelmesek vagyunk, kalandda
alakulhat at.

Masodik rész: 6-9. sor

A sarga az enyém, a kék a
testvéremé. Van irdasztalom,
van ruhasszekrényem, és vannak
konyvespolcaim.

Feladat: Keressiik meg az els6 és a masodik szovegrész kozotti hasonlosagokat és
kiilonbségeket.

Segit6 szempontok:

- Tegytik egymas mellé (fizikailag) a két részletet! Grafikai/tipografiai szempont-
bdl milyen hasonlésagokra, milyen kiilonbségekre lehetiink figyelmesek? (Példaul a so-
rok szama kozotti eltérés, a hasonl6 helyen megjelend sorathajlas és a két felsorolas ha-
sonld struktdraja.)

- Hasonlitsuk 6ssze a két felsorolast! Milyen szdfajok vannak jelen, és mit hoznak
magukkal ezek a szavak? (Felfedezhetjiik itt az igék és fénevek szerepét: az igék dinami-
kussagot hoznak magukkal, a nominalis stilusban inkabb a statikussag érvényesiil.) Ez
azért is fontos, mert a nyelvtani szabalyokat, kategoriakat a gyerekek néha hajlamosak
hiabavalo, funkcidtlan dolgoknak tekinteni, egy steril rendszernek, mikozben a nyelv
struktiraja nagyon is szerves, eleven rendszer, amelyben mindennek megvan a maga
helye, hatasa).

- Figyeljiink a személyragokra: [6k] mértek, furtak, faragtak, elmentek, [a mi] buto-
raink, ill. ,,az enyém” és ,,a testvéremé”. Mi lehet ennek a jelentésége?

- A két szovegrészlet eltéré mértékben tartalmaz részleteket: a ,,butorok” meghata-
rozatlan nyitottsaga ellentétben 4ll ,,sarga” és ,kék” szinek konkrét megnevezésével, va-
lamint az 6sszetett szavak részletgazdagsagaval (nemcsak asztal, szekrény és polc, hanem
iréasztal, ruhasszekrény és konyvespolc).

- Beteljesiti-e a masodik részlet az els6 tamasztotta elvarasokat?

A feladat kapcsan el6szor az a kérdés meriilt fel, hogy indokolt, illetve jogos-e az
els6 és a masodik szovegrészlet egymads mellé helyezése, és altalaban a szoveg darabok-
ra vagasa, az olvasas sziineteinek kiilsé beiktatasa.
A szerz6 nyilvan egymas ala szanta azokat a soro- Aziaék di ikuss3
kat, amelyek egymas utan kovetkeznek, illetve ahol Zligexainami UssagOt
szlinetet szeretett volna tartani, ott ezt meg is tette
(a két szakasz kozott van egy iires sor). Egyetértek hoznak maQUkkaL d

azzal, ahogyan a szemindriumon elhangzott, hogy nominalis stilusban inkdbb

a szOveg ritmusa egyébként is érvényesiil, a minta- : RSN .
zata a folyamatos olvasasban is kirajzolodik, viszont  stal kUSS&g ervenyesu .
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) i oy ahhoz, hogy ezt megtanuljuk meghallani, érzékelni,
V|Ccesl trefas/ vagy In kabb talan nem art kissé sarkitva, kipontozva megvilagi-
i 4 A7 tani ezeket az elemeket.

|J€SZtO, fenyegeto' Ennek A sajat értelmezésem ismét gazdagodott, illet-

érte| mében mia Sejtésun k , | ve pontositdst nyert ezeknek a feladatoknak a meg-

¢ beszélésekor. Az elsé szovegrészlet kozos perspek-
hogyan halad tovab b d tivdgjahoz képest (,hozzank’, ,butoraink”) a maso-
SZOVEg? dikat a mi-egyse?g megb(’)m’}ésaként értellmeztf.:m,
-2 amelyben az, ami ,,az enyém’, elszakad attdl, ami ,,a
testvéremé”. Az emlitett részletgazdag leiras a tar-
gyakrdl azonban nem feltétleniil negativ jelentés-
tartalmu: a béség, az 6rom, szinte a gyermeki dicsekvés hangjan szolal meg. Ezért az,
hogy a ,,mi’-t ,az enyém” és ,,a testvéremé” helyettesiti, nem feltétleniil egy egység szét-
hullasat jelenti, hanem az els6 szovegrészletben sugallt felfordulas nyugvépontra jutasat,
amikor a biztonsagos, otthoni térben, amin a beszél6 a testvérével osztozik, helytikre ke-
riilnek a dolgok.

Harmadik rész: 10-11. sor

Csak a bacsik tévedésbél
forditva szerelték fel,

Feladat: Probaljuk feltérképezni, milyen értelme lehet a ,,forditva” szonak itt. Milyen
hangulatot hoz magaval? Vicces, tréfas, vagy inkabb ijeszto, fenyeget6? Ennek értelmé-
ben mi a sejtésiink, hogyan halad tovabb a szoveg?

Ehhez segitség egy asszociacids jaték, amit lehet egyediil, parban vagy csoportban
végezni, ki ahogy szeretné. Gydjtsiink olyan helyzeteket, amiknek a leirdsara a forditva
szot hasznaljuk, illetve olyan szavakat, amelyek errdl esziinkbe jutnak (pl.: forditva fel-
vett cip6, ruha, forditva kimondott szavak, visszafelé szamolas stb.), és jegyezziik le, mi-
lyen érzet, élmény, tapasztalat tarsul ezekhez.

A feladat megbeszélésekor felmeriilt, hogy az utolsé megszakitast esetleg ne a 11.
sor utan, hanem a 14. sor belsejébe iktassuk be (az ,,... és ez nem jé” utan kovetkezne a
sziinet), mivel ebben az esetben jobban kidomborodna a verszarlat csattanoéja. Ha rakér-
deznénk arra, vajon miért ,,nem jo” a butorok leirt elrendezése, arra varhato valasz len-
ne, hogy azért, mert a beszél6 szeretett volna az ablak mellé keriilni, és nem akarta aten-
gedni ezt a helyet a testvérének. A csattand azonban éppen a szovegértelmezés céljaként
megfogalmazott empatiaval mutatja meg, hogy a beszélé ebben az esetben nem 6nz6, sét
azonosul a testvér perspektivajaval, érzelmeivel: az 6 szempontjat tekintetbe véve fogal-
mazza meg aggodalmat.

Az egész szOveg ismeretében
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Az olvasas utani, az egész szoveg ismeretében elvégzendo feladatok célja dsszefog-
lalni azt az utat, amit az értelmezési kisérletekben bejartunk, az elvarasok jatékat, illet-
ve visszakapcsolni az olvasas el6tti feladatokhoz is, hogy a szoveg ne a levegében légjon,
hanem belekapcsolddjon a vilagunkba.

Feladat:

- Kovessiik végig a névmasok/személyragok valtozasat a szovegben! Hogyan segiti a
nézépontok és fokuszok ilyen megfigyelése a szoveg egészének értelmezését?

- Fogalmazzuk meg, mi volt a szoveg ,,legnagyobb meglepetése” szamunkra, vagyis
mivel forgatta fel leginkdbb az elvarasaink alapjan kialakult képet. Ehhez segitség lehet
egy vizualis abrazolas, mint egy gorbe, amin megjeloljiik a torés- és tetGpontokat. A vi-
zualis abrazolas elénye, hogy nem mindig szavakban gondolkodunk, ezért egy ilyen mo-
dell 1étrehozasa segitheti a képi-térbeli készségek fejlodését.

- Visszakapcsolas az olvasas el6tti feladatokhoz: Ha a szoveget a biztonsag és féle-
lem ellentétének fényében értelmezziik, taldlunk-e kozos pontokat az altalunk leirtak és
a vers kozott?

A teljes szoveg ismeretében elvégzendd feladatoknak jo kiegészitése lenne az emli-
tett csattano kozelebbi értelmezése is. Ezzel bévithetnénk az utolsé feladatot: nemcsak
visszakapcsolunk a sajat biztonsag- és félelem-tapasztalatunkhoz, hanem megprobaljuk
megfogalmazni, milyen aton-mddon tudhatjuk meg, hogy valaki, aki mellettiink van,
biztonsagban vagy nyugtalanul érzi magat. Ennek a fajta kommunikacionak az, ami a
versben megjelenik (,,azt mondta, félni fog”) csak egy formdja, de az empatia szamos
mas utat nyithat ehhez.

Tanulsagok

A Sdrga és kék cim vers értelmezési kisérleté-
nek szamomra egyik legfontosabb (ujra)felismeré-
se, hogy a gyerekirodalmi szovegek barmilyen kor- A feladatok
osztaly szamara aktualisak lehetnek, és frissitd, ins- 14
pirald erével hatnak. Az ilyen szovegek kozos, isko- meg beszélesekor
laban torténd értelmezésének kihivasa viszont ép- k[j|(jn63€n Or[jr[em annak ,
pen az, hogy ne ugy tekintsiink a gyerekekre, mint 0 .z
kicsinyitett felndttekre, és ne probaljuk a sajat ta- hogy sikeriilt a SaJat
pasztalatvilagunkat rdjuk erdltetni, hanem szintén értelmezésem hatérait. az
empatikusan igyekezziink az & perspektivajukbdl, o ,' _
a szamukra fontos kérdések fel6l megkozeliteni a  €[0[{eleteimet tudatositani
dolgokat, ami nekiink mint tanarnak a racsodalko- , | | | , | | ,
zas, a ,,mintha most latnam el3szor” élményét hoz- €5 €Zdilal aZ erteimezes

hatja el. lehetGségeit gazdagitani.

177,
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A feladatok megbeszélésekor kiilondsen oriiltem annak, hogy sikeriilt a sajat értel-
mezésem hatdrait, az el6itéleteimet tudatositani és ezaltal az értelmezés lehetéségeit gaz-
dagitani. Szintén pozitiv tapasztalat volt, hogy az sszeallitott feladatokat kritika is érte.
Mindkét élmény arra vilagit rd szamomra, hogy a szovegértelmezés mint munka egy ko-
z0sségi tevékenység kellene hogy legyen, mivel sokkal jobb, megalapozottabb, arnyal-
tabb eredményre juthatunk, ha otleteinket, gondolatainkat masokkal megosztjuk, meg-
beszéljiik.

Irodalom

Gadamer, H. -G. (2002): Ki vagyok En, és ki vagy Te? (Kommentér Paul Celan ver-
seinek Atemkristall cimt ciklusédhoz, részletek). Ford. Sandorfi Edina. In: Békay Antal,
Vilcsek Béla, Szamosi Gertrud és Sari Laszlo: A posztmodern irodalomtudomdny kiala-
kuldsa. Osiris Kiadd, Budapest, 252.
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Kovacs Zoltan

Curriculum vagy syllabus?

Minél tobb a rendelet, anndl nagyobb a rendetlenség.
(Konfucius)

z egyetemi hallgatéimat, a tanar-tovabbképzésen meg a tanarokat ,kinozom”

évek Ota a tantervelmélet és a tantervfejlesztés eldadassal és szeminariummal.

Mondanom sem kell, hogy megfesziilok, hogy hasznosan t6ltsem ki az érakat,
de hogy nem tul érdekesek, az biztos. Legfeljebb, ha az érvényben 1év6 tantervek mellett
készittetek a targyhoz valaszthaté tantervet a nekik leginkabb megfelelé vagy hianypot-
16 témaban. Jelen iras célja, hogy érvekkel tamassza ala a tanarok egyéniségének, szemé-
lyiségének, érdeklédésének jobban teret engedd, de a tanuldk tanuldsi teljesitményét is
noveld levegdsebb, vazlatosabb tantervnek, a syllabusnak a hasznosabb voltat. Egy ha-
sonlattal élve, olyan ez, mint amikor a gazdasagi fejlodést addcsokkentéssel igyekeznek
serkenteni.

A curriculum elényei és hatranyai

Kétségtelen, hogy a curriculum:

— sokat tud segiteni, foleg a kezd6 tanaroknak, amikor megindokolja egy-egy tan-
targy tanitasanak a céljat, fontossagat, tanithatdsagat, lehet6ségeit, eszkozeit, modszereit;

- utmutatasokat ad egyes kérdések elonyosebb megkdozelitésére, egyaltalan a targy
tanitasaval kapcsolatos kompetenciak kialakitésara;

- tanulasi tevékenységeket is megad, amelyekbdl a célok konnyen miiveletesithetdk,
amelyek koztudottan a munkaltatd oktatas kivaltasat, a tevékenységek megtervezését és
az értékelési folyamatot is biztositjak.

A curriculum hétranya elsdsorban:

- a tulrészletezettségében és

- a rengeteg elvarasban rejlik.

Olyan, mint az internet, nehéz atlatni, kovetni. A tanar terveiben szamokkal kell
megjeleniteni a részletes kovetelményeket, amelyeket aztan sosincs ideje megkeresni a
tantervben, amikor napi tobb orara kell felkésziilnie. Kiilondsen akkor, amikor allan-
ddan valamilyen jelentést, véleményt, kimutatast stb. kérnek téle, ami tobbnyire ,,mar a
tegnapra kellett”. A curriculum kotelez6sége kizarja annak a lehetdségét, hogy egy adott
tandr a maga ,,szajize”, netan az osztalya érdekl6dési kore, képességei szerint adagolja az
anyagot, a haladasi iitemet. Igy aztédn legtobbszor csak formalis munka folyik, mert adott
esetben a targy vizsgatargy. A kevesebb feladat lehetdséget adna a valddi fejlesztésre, hisz
az aktiv tanulas idéigényes tevékenységeket feltételez. J6 lenne az iskolaban kisebb cso-
portokkal foglalkozni, az idealis csoport 12, legfeljebb 16 tanuldt jelent. Ez csak akkor
oldhaté meg, ha az oktatasra tobb pénzt juttatnanak. A tanulénak a sok tanulnivalé és az
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iskoldban toltott hosszt (néha 8 6ra) idé miatt nem marad ideje semmire, nincs szabad-
ideje, amire akkor lenne kiilondsen sziiksége, ha egy kedvelt tantargy versenyére szeret-
ne felkésziilni, vagy egy projekten kellene dolgoznia otthon, netan ha még sportolni vagy
korokre szeretne jérni. Allandé kialvatlansaggal kiiszkodik, ezért aztén igyekszik kivon-
ni magat minden al6l. Legtobbszor azt latja, hogy az iskola nem szolgdl semmire, csak az
érettségi bizonyitvany megszerzésére jo.

A syllabus elényei és hdtranyai

A syllabus:

- szerkezetileg sokkal egyszertibb;

- valdjaban csak nagyvonalakban irja el a tartalomra és az eljarasokra vonatkozo
elvarasokat, javaslatokat.

A palyakezdé tanarnak ez minden bizonnyal kevés, de a tovabbiakban szabadabb
mozgasteret biztosit arra, hogy a tandr preferalt témait bévebben, meggyézébben, na-
gyobb atéléssel tudja bemutatni, dtadni. Igy a tanuldk alaposabban megismerhetik az
adott témakat, nem beszélve arrdl, hogy a tanuldkra atragadt lelkesedés élményszeru-
vé teszi az orakat (ami szamukra a memoriajukban tartdsabb tarolast eredményez), id6t
nyerhetnek a munkaltaté oktatashoz, az 6ndllé és csoportos tevékenységekhez, altala-
ban a ma alternativnak tekintett médszerek alkalmazasahoz. A kevesebb: tobb elve érvé-
nyesiilhet.

A megoldds

A megoldast abban latom, ha a curriculum csak tajékoztaté jellegii lenne, és akar
annak részeként, abba foglalva — de akar kiilon dokumentumként is - tartalmazhatna a
syllabust. A syllabusban elég lenne, ha a kotelezéen elvdrt tartalom és az elvdrt minimd-
lis kompetencidk mellett — ami az atjarhatdsagot és a kimeneti szabalyozast biztosithat-
nd - a fakultativ jellegti tartalmi kiegészitésekre és kompetenciakra tett javaslatok is sze-
repelhetnének. A targy tanitasanak, tanithatosaganak kérdéseit pedig az adott targy ta-
ndri segédkonyve tartalmazhatna, amelyben tanari tervekre mintak, az egyes témak tani-
tasahoz flizott tanacsok, javaslatok, megolddsmodok mellett értékeld eszkozok, projekt-
témak, elektronikusan hozzaférhet6 anyagok linkjei, szamitogépes programok és az okos
telefonon felhasznalhaté applikaciok felsorolasa is helyet kaphatna.

Kovetkeztetés

Annak idején, 1848 utan nalunk is alkalmazast nyert osztrak Organisations Entwurf
elnevezésti oktataskorszertsitési tervezet, a syllabus tipust atmutat6 sok szempontbol
halado¢ jelleglinek tekinthet6. A ma kotelezen el6irt curriculumok inkabb akadalyoz-
zak az oktatasi folyamatot, mintsem elésegitenék azt. A syllabusszal a tanar vallarol le-
vennénk a sok f6losleges feladatot, hagynank a kreativitasat kibontakozni, és 6rommel,
jatszva, hivatastudattal végezné munkajat. Ezért aztan Konfucius ujabb gondolataval
foglalhatnank keretbe a jelen irast: ,,Ha egy olyan foglalkozdst valasztasz, amit szeretsz,
akkor egy napot sem kell dolgoznod életed soran”
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Gergely Tamds

Osszehasonlité tantervelemzés

gyak moduljai kozott vizszintes keresztkapcsolatokat tudjunk felallitani, én még-
is erre a feladatra vallalkozom. Valészinileg egy jobb vilagot remélve, ahol az is-
kolaba jarasnak még értelme is van.

Nincsen altalanos miiveltség. Kémia van, tori, magyar, torna, matek és zene. Ora-
rendek vannak, és orak. Tantargyak vannak, tudds kevésbé. Mert nincs atfogd osszkép,
nincs gondolkodas, egytittgondolkodas meg aztan féleg nincs. Nincs érettségi, de nem
baj, megyilink majd Olaszba, és ott j6 lesz. De mi van, ha mégsem?

B ar a romaniai oktatasi rendszer nem feltétleniil ad lehet6séget arra, hogy a tantar-

A fizika tanterv helye és szerepe a miiveltségteriiletén beliil - tantervi kereszt-
kapcsolatok

A fizika romdniai besorolds szerint a ,,mate- ; . .,
matika és természettudomanyok” miiveltségterii- A kortdrs fizika egyszeruen
letheﬂz tartozik, a b1.ol’og1aval, kémidval és ertel?m— elkepzelh eteﬂen |enn e
szerlien a matematikaval egyetemben. Meghataro-
zdsa szerint a fizika természettudomany, viszont vé-  matematika nélkil.
leményem szerint rendkiviil érdekes lenne a fizikat
egy mas muveltségteriilethez tartozo targgyal par-
huzamba allitani, mondjuk f6ldrajzzal (gondoljunk
csak a geologiara mint kiilonall6 tudomanyra).

A fizika tantargyat a tantervi keresztkapcsolatok mentén a matematikaval allitom
parhuzamba. Mert a fizika annak érdekében, hogy univerzalisan érthetd legyen, a jelen-
ségek leirasara matematikai nyelvezetet és hatteret dolgozott ki. Ma mar az angol nyelv
monopolhelyzetének koszonhetéen majdhogynem lehetetlen az, hogy két kiilonboz6
nemzetiségli ember ne értse meg egymast. Viszont egykoron a tudomanyos kommuni-
kaciot megkonnyitendd, a matematika nyelvén folyt ez a kapcsolatteremtés az egyértel-
musége és az egyetemessége miatt. A klasszikus értelemben vett fizika alapvetSen a ter-
mészet megismerésére szolgalt, az ott lejatszodo jelenségekre probalt magyarazatot adni.
A kortars fizika viszont mar talmutat ezen, s mig a klasszikus értelmezésnél csak egy-két
buktatoba titkdznénk nélkiile, a kortars fizika egyszertien elképzelhetetlen lenne mate-
matika nélkiil. E két teriilet sokdig nem is volt elhatarolva egymastdl. Newton, Galilei,
Euler legnagyobb érdemei mind olyan matematikai felfedezések, amelyek egy fizikaban
észlelhet6 anomalia feloldasara indittattak. Ezen feliil a mai fizika is béven tamaszkodik
a matematika elemeire. Példaul egyik fontos kutatasi teriilete az ugynevezett hirelmélet,
ahol tobbek kozott azt vizsgaljak, miért épp harom kiterjedt dimenzioval rendelkezik a
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koriilottiink levo tér. Ennek a kérdéskornek egyik £6 kutatoja Brian Greene, aki a Colum-
bia Egyetem matematikaprofesszora. Ezért tartom nagyon fontosnak, hogy a két tudo-
manyagat 6sszekotd kapcsolatokat mar kozépiskolaban kihangstlyozzuk.

Alapkompetenciak és tantargyi keresztkapcsolatok (fizika, matematika)

Tanulmanyomban a IX., X. és XI. osztalyos tanterveket vizsgaltam és hasonlitottam
Ossze. Igen érdekes kapcsolatok mutathatok ki a két tantargy tantervei kozott.

A fizikatantervek négy altalanos kompetenciat targyalnak:

1. Egy fizikai jelenség, technoldgiai folyamat, a technika mindennapi termékeinek
mikodési és hasznalati elveinek megértése és megmagyarazasa;

2. Az elméleti és kisérleti tudomanyos kutatas fizikai alkalmazasai;

3. Kommunikacio;

4. Védelem a sajat személy, masok és a kornyezet irant.

A matematika tanterve hat alapkompetenciat emlit:

1. A specifikus matematikai terminoldgia hasznalata sokféle alkalmazasi kornyezet-
ben;

2. A matematikai allitmanyokba foglalt mennyiségi, mindségi, strukturalis vagy
kontextusbeli adatok feldolgozasa;

3. Feladatmegoldasban matematikai algoritmusok és koncepciok hasznalata;

4. Egy adott probléma megoldasanak vagy megoldasi stratégiainak koherens kifeje-
zése és megszerkesztése formalis és mindennapi nyelvezetben;

5. A megoldasok optimalizalasara szolgalo stratégiak felfedezése, probléma-szitua-
cidk analizise;

6. Egy tulajdonsag altalanositasa egy feladat meghatarozasanak eredeti kontextusa-
nak megvaltoztatasaval vagy algoritmusok altalanositasaval.

Erdekes eltérések vevédnek észre, ha kicsit jobban megfigyeljiik a két listat. A leg-
szembetlinébb szamomra az, hogy teljesen masképp viszonyulnak a tanuléhoz. Mig a fi-
zika tanterv a tudomdnyos kutatdsrol is 6hajt kommunikalni a tanulékkal, a matematika
tanterv szinte csak az osztalytermi feladatokra javasol kikotéseket. Természetesen a célt,
a tudomanyos gondolkodas fejlesztését mindkét nézépont eléri.

A fizika tanterv a negyedik pontban emlitést tesz a védelemr6l. Ez, véleményem sze-
rint, nem a matematikusok felel6tlensége miatt hianyzik a matematika tantervbdl, pusz-
tan a matematikaval szemben a fizikdban joval tobb olyan kisérlet lehet, ami testi ve-
szélyt jelenthet a kisérletezé személyre és a kornyezetére. Ebbdl kifolyolag a tanarnak
erre is fel kell hivnia a tanulok figyelmét, és ki kell alakitania azt az attitiidot, hogy a ko-
riltekintés megszokassa véljon.

A sajat tapasztalatombol kiindulva, masok allaspontjat is felmérve sajnos arra a ko-
vetkeztetésre jutottam, hogy bar a mindennapi alkalmazasrol mindkét tanterv emlitést
tesz, erre sosem jut a kell6 id6keret az osztalytermi munkaban. Sokan vagyunk olyanok,
akik tltiink a termekben a tandrt hallgatva, és csak egy kérdés jart a fejiinkben: ,,és én
ezt mire hasznalom?”. Soha nem beszélt senki arrél, hogy hogyan mtikodik példaul egy
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httdszekrény vagy egy telefontoltd. Most, hogy egyetemen bdvebb betekintésem nyilt a
tudomany rejtelmeibe, kezdem atlatni a felhasznalasokat, de nagyon sajnalom, hogy ez
nem tortént meg hamarabb.

Ezeken a kiilonbségeken tdl szamos Osszefliggést is fol lehet allitani a két tanterv
kozt. Példaul, a fizika tanterv 1. alapkompetenciajat egészen konnyen 6sszekapcsolhat-
juk a matematika tanterv 6. alapkompetencidjaval. Ha van egy olyan jelenségiink, amit
kisérletezés kozben figyeltiink meg, leggyakrabban altalanositani szeretnénk, egy tulaj-
donsagra szeretnénk kovetkeztetni bel6le, amit aztan tovabb hasznosithatunk, esetleg
mas jelenségek targyaldsakor is. Tegytik fel, hogy kisérletezés kozben észrevettiik, hogy
egy elektromos dram altal atjart test h6t termel. Megépitiink egy aramkort, majd azon
a fogyaszton, ahol athalad az aram, lemérjitkk a h6mérsékletet. Ekkor megvaltoztatjuk a
kezdeti értékeket, példaul mas ellenallast tesziink az aramkorbe. Ez egy olyan valtozast
hoz a rendszerben, amelybdl kovetkeztetni tudok a leir6 torvényre.

A fizika tanterv 2. masodik alapkompetenciajat alapul véve a kutatdsi folyamatok-
ra is fol kell hivni a diakok figyelmét. Ahhoz viszont, hogy példaul egy tanulé megértsen
egy tudomanyos témaja szoveget, elengedhetetlen a matematikai terminoldgia is, amit
az els6 pontban foglal 6ssze a matematika tanterv.

Kovetkeztetésképp, a két targy tanterveiben eldirt altalanos kompetenciak kozott
fellelhetd kapcsolatok elengedhetetleniil fontosak, és a tanitas soran figyelembe kell ven-
ni 6ket, konzultdlniuk és egyeztetniiik kell a kiilonboz6 targyakat oktatd szaktanarok-
nak.

A tantervi egységek kozotti kapcsolatok (specifikus kompetenciak, tartalmak,
tanulasi tevékenységek)

A specifikus kompetencidk vizsgalatakor els6dlegesen a kozépiskolai tanterveket
vettem figyelembe, mivel tigy gondolom, hogy itt talalhatéak a legkiemelkedébb ossze-
tiiggések. Ezen felil a fizika specifikus kompetenciai sajatos elrendezésben szerepelnek:
hasonldan az altalanosakhoz, ugyanazon harom elem szerepel minden évfolyam tan-
tervében, mig a matematika tantervben eltéré kompetencidkat emlitenek minden osz-
talyra. Szembet(ing, hogy valtozdéak az elvarasok draszamtdl és természetesen szaktol
(specializare) figg6en. Ebbdl kifolyolag azt vettem alapul, amely fajta képzésben joma-
gam is részesiiltem: a természettudomanyok szakot, s ezen keretterv 6raszamait.

A 10. osztalyos fizikatanterv tartalmait két nagy fejezetre lehet osztani, amelyeket
még tovabb bonthatunk. Az elsé a hétan, a méasodik az elektromossagtan, ahol két na-
gyobb egység talalhato: az egyendram és a valtakozé dram targyalasa; ezeket nagyon fon-
tos kiillon-kiilon kezelni. Ami a matematikat illeti, 6t ilyen tartalmi egység alkotja a 10.
osztaly tantervét: szamhalmazok, fliiggvények és egyenletek, kombinatorika, pénziigyi
matematika és mértan. Ezek koziil a pénzligyi matematika taldn az egyetlen olyan terii-
let, amelyet nem hasznalnak a fizikdban (legalabbis nem explicit médon). (Pl. Mennyibe
keriil egy 100W-os izz6 fogyasztasa, amikor egy honapon keresztiil bekapcsolva felejt-
jiik, ha 1kWh villamos energia 0,6lejbe keriil?)
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Az egyenletek fontossagat, ugy gondolom, nem

Kiemelten fontos kell magyarazni. Minden fizikai megfigyelés leirha-
a tudomé nyos to egy eg.yenlette'l, ’amelyben a Valt‘oz,o param“ete-

o rek fizikai mennyiségek. A matematikanak egy 6sz-
kommunikacid szetett, kiilon aga a differencialegyenletek, amelyr6l

(7 s g el kell mondani, hogy a diakok egyetem el6tt kiza-
alkalmazasara valo keszseg rélag nemzetkozi versenyeken talalkozhatnak vele,
fej|esztése_ viszont a fizika mélyebb megértéséhez nélkiilozhe-
e tetlenek. Minden egyes fizikai tételnek, kovetkez-
ménynek van egy matematikai alakja egy egyenlet
formajaban.

A hétan matematikai szempontbol egy hihetetleniil komplex teriilete a fizikdnak. A
hétani atalakulasokat jellemz6 grafikonok megszerkesztése tobb tertiletét is folhasznalja
a folsoroltaknak. Egyfel6l a mértan, masfeldl a fiiggvények szempontjabol érdekes vizs-
galni ezeket a grafikonokat. Az elektromossagtan valtakozo aramrol szo6l6 részéhez pe-
dig sziikségesek a szamhalmazok és ezen beliil a komplex szamok. Mindezekrél részlete-
sebben alabb lesz sz0, a kritikai megjegyzéseket tartalmazo résznél.

A tanulasi tevékenységeknél mar a kezdeteknél lathatd, hogy mindkét targy igyek-
szik a legoptimalisabb ut kivalasztdsara nevelni a didkokat. Példdul a hetedikes fizika
tanterv tanulasi tevékenységekre vonatkozd részének 1. 1 pontjanak harmadik eleme le-
irja, hogy a tanul6 dolga a legpraktikusabb méréeszkozt kivalasztani egy mérés soran.
Ezzel parhuzamosan ugyanazon évfolyam matematikadrdjan az az elvaras, hogy egy va-
16s szamot a feladat szempontjabol lehet6 legel6nydsebb alakban tudjon felirni.

Kiemelten fontos a tudomanyos kommunikacié alkalmazasara vald készség fejlesz-
tése. A nyolcadik osztalyos tantervek emlitik a kovetkezdket: matematikadran a diak ké-
pes kell hogy legyen egy sikmértani feladat megoldasara gy, hogy érvekkel alatamaszt-
ja a megoldas minden lépését. Fizikabol ugy fogalmaznak, hogy egy matematikai kifeje-
zésben levé fizikai mennyiségek kozotti osszefiiggéseket kell a tanulonak (érvekkel ala-
tamasztva) megmagyaraznia.

Fizikabol liceumban tanulasi tevékenységekként a kisérletek vannak szamon tart-
va. Kilencedikben egy ilyen kisérletre példa egy vékonylencse fokusztavolsaganak meg-
hatarozasa. A kilencedikes matematika tanterv tanulasi tevékenységként emliti egy ot-
let, szabaly vagy matematikai modszer hasznalatat egy gyakorlati probléma megkozelité-
sére. Itt lathato egy érdekes kapcsolat, mivel ehhez {6l kell hasznalni hasonlé haromszo-
geket, amelyet mértanbdl tanulnak a didkok. Ahhoz, hogy a didk helyes kisérleti kovet-
keztetésekre jusson, fol kell haszndlnia a matematikabdl tanultakat. Még egy érdekes ro-
vid észrevétel ezzel kapcsolatban az, hogy mindkét tanterv specifikus kompetenciaiban
le van irva az, hogy a didknak képesnek kell lennie egy eredmény helyességének eldonté-
sére. Ilyen kisérleteknél fontos, hogy a didk adott esetben raj6jjon a hibajara, s arra, ho-
gyan javithatna azt.

Az altalanos észrevételem a specifikus kompetenciakkal kapcsolatban az, hogy célo-
kat tekintve nagyon hasonlitanak a tantervek. Ha megfigyeljiik az elnevezéseket, mind-
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két targy tanterveiben el6fordulnak olyan kifejezések, mint példaul felismerés, azonosi-
tas, elemzés, kovetkeztetések levondsa. Ujraolvasva ezeket a kovetelményeket, arra jot-
tem rd, hogy ezek gyakorlatilag a problémamegoldas univerzalis 1épései, amelyeket az
élet minden teriiletén hasznosithatunk barmilyen jellegti problémara. Ez egy atgondolt
és logikus folyamat: a tanulas szintjei és 1épései.

Kritikai megjegyzések
(Mely pontokon erdsiti egymast a két tantargy tanterve, mely pontokon nem?
Javaslatok arra nézve, hogy miképpen erésitheték a tantervi keresztkapcsolatok)

Evfolyamok kozti kapcsolatra egy egyszert példa: a szdzalékszamitds. Az 5-8.-0s
matematika tanterv 6todik osztalyba sorolja a valodi- és tizedes tortek kiilonbozé alak-
janak felismerésére vonatkozo specifikus kompetenciat. Fizikabdl pedig (amelyet hato-
dik osztalytol kezdenek el tanulni) a szazalékszamitdas mondhatni kaotikus médon buk-
kan fel itt-ott, viszont fontos szituaciokban, példaul egy rendszer hatasfokanak kiszami-
tasakor. Ezért valik ez pozitivumma, mert a szazalékszamitast hamar elsajatitjak, s uta-
na hasznalatban is marad, mivel matematikadran hasznaljak tovabbra is. Itt erdsiti egy-
mast a két tanterv.

Ez a dolog viszont nem mondhaté el szamos mas teriiletrél. Csak néhany példa
erre. Az optika iskolaban tanult részéhez feltétleniil sziikség van a trigonometriara. Vi-
szont idérendben az optikat kilencedik osztaly elején tanuljak a didkok, trigonometria-
ra viszont csak kilencedik végén kertiil sor. Ebbdl kifolyolag a fizikatanarnak két opcidja
van: eldszor felveszi 6 a sziikséges matematikai hatteret a didkokkal, amivel a sajat idejé-
bél veszit, és 6 cstszik el a tananyaggal, vagy megcseréli a felvett anyagrészek sorrendjét.

Fentebb emlitettem még néhany példat, amire itt fogok kitérni. H6tanban egy atala-
kulast mindig egy grafikonnal irhatunk le, és példaul a munka mennyiségét teriiletsza-
mitassal tudjuk megkapni, az ehhez sziikséges mértanrol viszont utoljara hetedik osz-
talyban esik sz6, mig a hétan tizedikben tanult anyagrész. A masik fentebb emlitett pél-
dam picit kiloég a dolgozatbdl, mivel tizenegyedik osztalyos tananyagrdl van szé. A val-
takozo aramot tizenegyedik osztalyban tanuljak a
didkok. Ehhez az anyagrészhez sziikséges a komp- o
lex szamok halmazanak ismerete, amelyre viszont Az Op“ka iskoldban tanult
tizedik osztalyban keriil sor, és bar feltételezhet-  (aszéhez feltétlentl sziikség
jik, hogy még emlékeznek a didkok, gyakran még- . i4ra. Viszont
is értékes id6 megy el matematikai ismétlésre fizi- van a trigonometriara. viszon
kaéran. idérendben az optikdt kilencedik

Egy masik nagyon komoly hatrany az isko- osztély elején tanuljék a didkok,
lak felkésziiletlensége. A kisérleteket mindenkinek . o
egyediil kellene elvégeznie. A fentebb emlitettek ér- trigonometriara viszont csak
telmében ennek a kompetencianak is alakulnia kel-  kilencedik végén keril sor.
lene, hiszen el6 van irva mindkét tantdrgy tanter-
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vében. Erre azonban nalunk sajnos tobb okbdl kifolyodlag nincs lehetdség. Az egyik f6 ok
az, hogy nagyon nagy létszamuak az osztalyok.

Ha csoportbontast lehetne alkalmazni itt is, mint nyelvtanulaskor a kiilonb6z6 szin-
tekhez igazodva, valoszintileg hatékonyabban mehetne a munka. A csoportbontas gon-
dolatat tovabba sziikségessé teszi az, hogy az iskolak nincsenek felszerelve. Jomagam pél-
dajaval élve, egy elég jo varosi iskolaba jartam, de még nalunk sem volt elég kisérleti esz-
koz, s ami volt is, nagy része elavult vagy meghibasodott. Emiatt sok fiatalnak még ugy
sem jut esélye kisérletezni, hogy mondjuk, létszamilag nem lenne gond a csoportbontas.
Ezért hiaba irja le a tanterv — mint tanuldsi tevékenységet — a kisérleteket, ha arra nem
biztosithatéak a megfelelé koriilmények.

Egy javaslat a hatékonyabb munka érdekében az volna, hogy minden téma elején
(tanterv szerint) legyen el6irva egy olyan dra, amit ismétlésre szanunk, és atvessziik azo-
kat az anyagrészeket akar matematikabdl, akar fizikabdl, amelyekrdl tudjuk, hogy sziik-
ségesek lesznek a téma soran. Egy masik javaslat, hogy figyeljiink oda arra, hogy a dia-
koknak a fizikafeladatok megoldasaban milyen matematikai mddszerekre, ismeretekre
van szitkségiik, s valamilyen mdédon ehhez igazitsuk a matematika tantervet, esetleg egy
opcionalis oraval kiegészitve, vagy — az intézményi kultura jegyében - egy adott iskola
tandraival egytittmiikodve.

Tananyag szempontjabol valdszintleg olyan dolgokat kéne oktatni, amik ,,egyben”
jobban miitkddnek. Ertem ezen azt, hogy sok olyan témat ir elé a fizika tanterv, amelynek
valddi megértéséhez az iskolai, liceumi matematikan talmutaté ismeretekre és készsé-
gekre van sziikség. A masik oldalrdl pedig: a matematika tantervben a tiszta elmélet he-
lyett olyan tevékenységeket kellene végezni, amelyek gyakorlatiasak, hogy lathatéva val-
jék a fizika és a matematika ,,haszna’, akar a mindennapi életben is.

Dokumentumok

Liceumi matematika és fizika tantervek: http://oldsite.edu.ro/index.php/articles/curri-
culum/c556+588++/

(2019. februari leolvasas)

Gimnaziumi tantervek: Fizika: http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-
progr/25-Fizica.pdf

(2019. februari leolvasas)
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Ozsvath Judit (szerk.)

Ad multos annos,
Nagyvaradi Dramamdihely!

el a drama és a szinhdz eszkozeivel valo nevelés népszertisitésére. Bar masok is
végeznek hasonlé munkat, formacidjuk unikumnak szamit a hazai palettan. A
mtbhely tagjai pedagogusok, akik sajat munkajukkal, rendszeresen szervezett orszagos
taldlkozokkal, kisebb tovabbképzokkel, sajat el6adasokkal igyekeznek kozelebb vinni
neveltjeikhez és tanitd- és tanartarsaikhoz ezt a sajat élményre alapozé dramapedagogiai
modszert. Az alabbi 0sszedllitds a Nagyvaradi Dramamiihely koszontése céljaval késziilt.
A sort az oOtletgazda és a kezdetektdl iranyitonak, szamité Rusz Csilldval készitett
beszélgetés nyitja, majd a Drémamihely harom tagja, Bdrdi Rozdlia-Mdrta, Nagy Agota
és Kubola Aniko szdlal meg. A harmadik egységben magyarorszagi dramapedagogusok,
a kozosség kozeli baratai (EIGd Nora, Torok LaszIlo Dafti, Jozsa Kata és Kis Tibor) valla-
nak - egyebek mellett — a szakmai mthelyhez és annak tagjaihoz kapcsolodo élménye-
ikrol, érzéseikrol.

ﬁ Nagyvdradi Dramamiihely tagjai tobb mint két évtizeddel ezel6tt kotelezddtek

A Nagyvdradi Drdmamdihely tagjainak eqy része a 2015-0s Orszdgos Drdmapedagdgiai Napok megnyitdjan
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»Meg kell tanulnunk gyermekeink szivével latni”

Rusz Csilla a nagyvéradi Szacsvay Imre Altaldnos Iskola tanitdja. Ezzel talén min-
dent elmondtunk, és ugyanakkor alig mondtunk valamit réla. Merthogy Csilla vérbe-
li pedagogus, akinek élete a tanitas. A gyermek szamdra szent, akit kisér, formal, nevel,
de mindenek el6tt nagyon szeret. Es nem szereti azt a rendszert, amelyik kettejiik tj4-
ba tolakszik a kételezd felmérékkel, a sokféle papirokkal és egyebekkel. O inkdbb jtszik,
mert tudja, a jatékban nincs rangsorolas, csak lelkesedés, 6rom, egymasra figyelés — azaz
minden, ami megalapozza és biztositja az igazi tanulast. Minden bizonnyal ezért kotele-
z6dott el a dramapedagogia mellett, aminek emlitése nélkiil valoban hidnyos lenne a be-
mutatasa. A Nagyvaradi Dramamiihely alapitasaban és vezetésében meghatarozé szere-
pe volt és van. Ezért mindenki el6tt vele beszélgetiink.

— Beszélj a kezdetekrol!

— Néhdny évre ra, hogy 1991-ben Nagyvérad-
ra keriiltem, par kollégammal megalakitottuk a Ta-
nitok Klubjat. Szerettiink volna szakmai talalko-
zokat szervezni, képzéseket, kerekasztal-beszélge-
téseket, s meg is tettiik. Konyvtarban, galéridkban,
osztalytermekben taldlkoztunk, tanitok farsang-
jat, el6szilveszteri mulasagokat szerveztiink — 6sz-
sze szerettiik volna tartani a bihari magyar tanitok
kozosségét. Hairom-négy év utdn ez a kezdeménye-
zéstink kifulladt, aztan ez a ,,klub” dtalakult drama-
miihellyé, hiszen az alapité tagok beleszerettek ebbe
a reformpedagdgiai modszerbe, s ezt szerettiik vol-
na hirdetni és népszertsiteni.

Tobb mint két évtizede, miutan hazajottem egy
szovatai dramapedagdgiai képzésrél, melyet Kovacs
Andrisné Rozika néni tartott, 6sztonbdl éreztem,
hogy alkalmazott moddszereim megerésodhetné-
nek szakmaisaggal, ha elmélyiilok a draméban. Hin-
teni akartam a ,,magot’, népszertisiteni, tudatni kol-
légaimmal, hogy van egy ,,csodaszer”. Nem akarom misztifikdlni a drimapedagogiat, de
meggy6z6désem, hogy csodakra képes. Egy varosi pedagogiai kor alkalmaval tartottam
egy élménybeszamolot, s felmértem: lenne-e érdeklédés a dramapedagogia irant. Szaz
emberbdl nyolcvanat érdekelt. Rogtén hozzalattam a szervezéshez. Evente harom-négy
tanfolyamot szerveztem, s egyszer csak azt lattam, hogy vannak, akik mellém alltak, se-
gitenek a szervezésben, akiket ugyanuigy érdekel ez a mddszer, akarcsak engem, és sziv-
tigyitknek tekintik a népszertsitését. A miihely 6nszervezédéses alapon miikodott. Volt,
hogy havonta talalkoztunk, bemutaté foglalkozasokat tartottunk egymasnak, melyeket
szakmai értékel6k kovettek, aztan a mithely varosi, megyei, majd orszdgos tanfolyamok

Rusz Gsilla
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szervezésébe kezdett. Nincs mogottiink bejegyzett civil egyesiilet (mindig hanyagoltuk),
nincs intézmény sem mogottiink, de elértiik, hogy a Bihar Megyei Pedagégusok Haza,
valamint a Hargita Megyei Pedagogusok Haza felterjessze a programjai kozé a drama-
képzést. 2012 6ta a Romdniai Magyar Pedagdgusszovetség mellett a Partiumi Keresztény
Egyetem az egyik 6 anyagi és erkolcsi tamogatonk. A Magyar Dramapedagdgiai Tarsa-
sag a kezdetektdl tamogatott, ahogyan csak tudott. A miihely a mai napig onszervezo-
déses alapon miikodik. Alapitd tagok voltak: Bardi Mérta, Nagy Agota, Kovécs Ildikd,
Kubola Aniko, Bordas Andrea, Rdcz Imola és jomagam, de azéta még kapcsolddtak hoz-
zank segit6 kollégak.

Pillanatkép a 2019-es Orszdgos Dramapedagdgiai Napok egyik méhelyébdl

— Milyen célokat tiiztetek ki magatok elé, és hogyan sikeriilt azokat tartani?

- Hat ha mi megismertiik ezt a modszert, és megkonnyitette a pedagdgusi munkan-
kat, akkor masnak is meg kell ismernie! Latom, a pedagégusok ki vannak éhezve a gya-
korlatorientalt képzésre, kézbe akarnak kapni jatékot, a modszert, az élményeket, az aka-
démikus elméletet unjak, nem értik, foloslegesnek tartjak. Ha a kettd egy képzés alatt jol
van vegyitve, akkor elfogadjak, de masképpen tiltakoznanak. Féleg egy nem akkreditalt,
pontot nem érd képzésen. Mert az ellen a képzés ellen, amelyik pontot ér, am unalmas,
semmitmondo, id6rabld, senki nem emeli fel a szavat. Hiszen pontokat gytjtogetiink...
Ez az oktataspolitika. Pontok dontik el, hogy mit ér egy pedagdgus. Pontokat lehet sze-
rezni egy éjszaka leple alatt, pult al6l, innen-onnan, fiktiv képzésekrél, politikai szerve-
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zetektdl, de elébb-utobb el kell donteniink: pontokat szerziink, vagy gyermekeket tani-
tunk? S aki évek 6ta visszajar a tanfolyamainkra, az eldontotte, hogy miért aldoz erre a
szabadidejébdl.

A szakmai fejlédésen, Gjabb és Gjabb informacidkhoz jutdson tdl 21 éve célunk az
is, hogy tanfolyamainkon energiaval, lendiilettel, lelkesedéssel és humorral toltédjenek
fel a pedagégusok. Mindig erésit minket a nagy érdeklédés, az ad er6t, hogy folytassuk
ezt a munkat.

- Id6kozben a Dramamiihely tagjaival kozos eléaddsokat is dsszehoztatok. Azok ho-
gyan sziilettek?

- Bordas Andrea és jomagam vallalunk képzéseket, a miihely tagjaival viszont bab-
el6adast (Kacor kiraly) és gyermekszinhazi el6adast (Hapci kirdly) is készitettiink. Eze-
ket a darabokat én rendeztem, heti rendszerességgel probaltunk, hogy egy év alatt meg-
sziilethessenek. Kollégaim vallalnak bemutatokat is egy-egy foglalkozas erejéig, de egy
teljes, tobbnapos képzést még nem. A 2017-es Bolyai Nyari Akadémia Legyen jaték a ta-
nulas cimi tovabbképzéjén nyolcadmagammal tanitottam. Nagy tapasztalat volt a mu-
hely tagjainak, egyiitt késziiltiink fel, és egyiitt értékeltiik ki a munkankat. Még csiksze-
redai kollégaim (Jakab Judit és Csoéti Csilla) is csatlakoztak a miihelyhez, képzdk voltak
egy alkalommal. A Dramamthely tagjai valahogy 6dzkodnak a megmutatkozastdl, in-
kabb tanitvanyaiknal alkalmazzak a dramapedagoégiat, de azért mar ,,toredezik a jég’..

Kovécs Andrdsné (Rozika néni), Achs Kdroly és Rusz Csilla a 2013-as Orszdgos Dramapedagdgiai Napok megnyitdjdn
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- Honnan az Orszdgos Dramapedagdgiai Napok otlete? Milyen céllal, elképzeléssel in-
dult az a program?

- Talan 1997-ben alakult meg a Romdniai Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, az
aradi Matekovits Maria elnokségével. Négy évig mtikodott, az egyik alelnoke voltam.
Az els6 Orszagos Dramapedagogiai Napokat 6 szervezte meg Aradon. Akkor az volt a
terv, hogy évente megszervezziik, mas-mas helyszinen, ahol miihelyek miikodnek. Ak-
kor a csapatban még lelkes székelyudvarhelyi, sepsiszentgyorgyi, enyedi kollégak is részt
vettek, akik mind a jaszfényszarui Kovacs Andrasné tanitvanyai voltak. A masodik Or-
szagos Dramapedagdgiai Napokat Nagyvaradon szerveztiik, s mivel a kovetkezd évek-
ben masok lelkesedése kezdett csokkenni, a mienk meg erdsodni, a tovabbi talalkozok
helyszine Nagyvarad maradt. Ebben az évben volt a 21. ODN. A program célja olyan to-
vabbképzési lehetdséget teremteni a résztvevok szamara, ahol gyakorlati tudasra tesz-
nek szert, szakmailag fejlédnek, és megtanuljak, hogy az élményszint( tanitas miként te-
heti emberségesebbé, gyermekkozelibbé a teljesitményorientalt oktatast. Ehhez kapnak
modszert és eszkozt a keziikbe. Nagyon fontos a képzéseinken a szellem, a 1élek, de még
a test taplalasa is. Es a humor! Eléményszintﬁ tanitast, energiat, erét, lendiiletet, dertit,
lelkesedést szeretnénk adni és kapni!

- Kiemelten fontosnak ldtszott, hogy a ,,szakma” nagy neveit hozzdtok el Magyaror-
szdgrol, de volt, hogy azon tulrdl is. Kik jdartak ndlatok ezen a programon, és mit tanitottak?

- Els6 mesteriink Kovacs Andrasné, Rozika néni volt, 6 tette le az alapokat. O nem
elméletet tanitott el6szor, hanem hagyta, hogy élményeket gyujtsiink, érzelmileg érintet-
tek legytlink. A jatéktdl inditott, majd kovetkeztek a ,,mintha” dramai helyzetek, aztan a
tanitdsi drama s utdna a modszer elméleti része. Rozika néni utan sorakoztak a tobbiek:
El6d Nora (tanitasi drama), Achs Karoly (sajatos érzelmi nevelés), Torok Laszlo ,,Dafti”
(vers, képzémivészet, zene, érzelem talalkozasa a dramaban), Kiss Tibor és néhai Fo-
dor Mihdly (gyermekszinjatszas), Hollds Jozsef (tarsadalmi és ifjusagi problémak feldol-
gozasa a drama eszkozeivel), Kunné Dardk Anikd (érzékenyitd jatékok az dvodaban),
Zalavari Andras (tanitasi drama), Joe Winston (mesefeldolgozas a drama eszkozeivel),
Laposi Terka (babhasznalat a drama utjan), Jozsa Katalin (dramataborok szakmai kon-
cepcidja). De ez a felsorolas sem teljes, még sorolhato...

— Mesélj érdekeseket, szépeket az Orszdgos Dramapedagégiai Napokrol!

— A lelkem sir az 6romtél, amikor meghirdetjiik a rendezvényt, és 12 6ra alatt 120
jelentkez6 van. Aztan az is meghat, hogy nem volt még olyan el6ado, aki visszautasitotta
volna a meghivasunkat, pedig kozel sem tudunk annyi tiszteletdijat fizetni, mint — pél-
daul - Magyarorszagon. S6t, a kezdetekben baratsagbdl jottek el, most is jelképes a fizet-
ségiink. Hat a legszebbek a baratsagok! Itt igazi baratsagok sziilettek! Emlékeimben van,
amikor a draga sziil6k az osztalyombdl f6zték a toltott kaposztat, amivel megkinaltuk a
résztvevoket. Kotényt kotottek, egy hosszu asztal mogiil, mint a vasaron kialtottak: ,Itt a
legfinomabb, ebbdl vegyenek, ebben fiistolt is van!” A mai napig nem merjiik elengedni
ennek a varazsat, és a rendezvény el6tt a miihely tagjai kenik a libazsiros, ikras, lekvaros,
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zakuszkas szendvicseket, hogy otthonos izekkel varjuk a vendégeket... Olyan, mintha
egy gasztronomiai rendezvényrol beszélnék. Szakmai ,,szépség”, mikor valaki ugy megy
haza, hogy alig vérja a holnapot, hogy ismét bemehessen a gyerekek kozé!

— Tobbszor tapasztaltam, hogy ha éppen nem keresztezték egymdst a miihelyeik, a
meghivott miihelyvezetdk egymds foglalkozdsain is részt vettek. Egymdstdl is tanulnak,
idds korban is... Hogy is van ez?

- Ahany ember, annyi stilus, ez a sajatossaga a dramapedagdgianak. Az érzelmi ne-
velés egyik csodaszere, mely a személyiségeden at tud hatni csak. Hat hogyne lennének
kivdncsiak egymasra! Taplalkoznak egymasbdl! Nincs rivalizalas, egymas mellett ,,nyil-
nak ki ezek a viragok’, egymas ,,asvanyaibol” taplalkoznak...

Neves magyarorszdgi szakemberek kiiszontése a 2015-0s Orszdgos Drdmapedagdgiai Napokon

- Te is gyakran eljdrsz Magyarorszdgra képzéseket tartani, belsé embernek szdmitasz
a ,,szakmadn” beliil... Miket viszel a hatdron tiilra?

- Barmit, amit kérnek. Van, hogy tanitdsi dramat, de volt olyan is, hogy a sajatos
modszeremet kellett bemutassam, amivel egy el6adast készitek eld.

— Nemcsak te, de mindenkori didkjaid is nevet szereznek maguknak a magyarorszdgi
gyermekszinjdtszo fesztivdlokon. J6 ideje mindig a legjobb mindsitést hozzdtok el a Wedres
Sdndor Orszdgos Szinjdtszo Fesztivdlokrdl. Mesélj ezekrol!
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- Ha nincs Kiss Tibor és Fodor Misi, én soha nem megyek el fesztivalra. Amidta ta-
nité vagyok, mindig érdekelt a gyermekszinjatszas, minden évben voltak eléadasaim,
Amat6r médon tettem a dolgom. Aztan 11 évvel ezelStt elmentem egy enyedi fesztivalra
az osztalyommal. Kirandulasként fogtuk fel, de ott Kiss Tibor és Fodor Mihaly, két ma-
gyarorszagi szakember véleményezte az eldadasunkat. Egybél meghivtak a Wedres fesz-
tival gélajéra. Igy kaptam kedvet, s azéta, ha tehetem, minden évben viszek egy darabot
a fesztivalra. Ez a fesztival felmend rendszer(i, van megyei, regionalis és orszagos fordu-

Rusz Csilla, édeskéinek” bemutatd el6addsa a 2015-6s Orszagos Dramapedagdgiai Napokon

16ja. Ha kérsz mindsitést, akkor elsé alkalommal megkapod.

A gélara a megyei és a regionalis zs(iri tagjai jelolik az altaluk legjobbnak, legérde-
kesebbnek tartott eléadasok koziil az orszagos rendezvény résztvevéit. A meghivasrol a
Magyar Dramapedagogiai Tarsasag elnoksége hozza meg a dontést. Eddig minden el6-
addsommal, a Ludas Matyival, a Kacor kirallyal, a Hapci kirallyal, a Kevély Kerekivel, a
Tasko feleséget keressel, a Hammas Gyurkaval, a Csaloka Péterrel, a Kovér Lajos és So-
vany Lacival, a Lusta pékinassal és A boszorkany lanyaival is eljutottam a galara. Te jo
ég, most szamolom 0Ossze, ez 10 el6adas! Egyik évben édesanyam haldla miatt nem tud-
tunk menni, pedig mar megvolt a kész el6adas... Biztos utana angyalszarnyon kisért vé-
gig, s szerencsét hozott nekiink.
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Persze azota elvégeztem egy gyermekszinjatszo-rendez6i képzést. Hogy mit jelent
nekem?! Az életem része, amikor a gyerekek 6romjatékat latom a szinpadon, remegek,
sirok a gyonyoriségtol!

2015-ben én kaptam meg az Emberi Er6forrasok Minisztériuma Kultaraért Felel6s
Allamtitkarséga altal felajanlott kiilondijat — a hatéron ttli magyar nyelvili gyermekszin-
jatszasért végzett munkamért! Ezt egy évben egy ember kaphatja meg. Senki nem készi-
tett fel r4, nem jelezték eldre, igy hat kelléen meglep6dtem. Mire a szinpadra értem at-
venni, mar patakzott a konnyem, és arra gondoltam, miért Magyarorszagon kapom ezt a
dijat, hiszen én ,,otthon” dolgozom...

— A Dramamiihely tagjaival kijartok magyarorszagi taborokba, rendezvényekre is...

- A Kovacs Andrasné altal szervezett Bakancsos dramatdborokba csoportosan jar-
tunk, a Budapesten évente megrendezett Marczbanyi téri Dramanapokra, a kecskeméti
Hol-Mi moédszertani vasarra szintén. Ezeken a képzéseken a mai napig sokat tanulunk.

- Az Orszdgos Dramapedagégiai Napok résztveviitél minden bizonnyal gyakran jon-
nek visszajelzések a programrol. Milyenek ezek? Mi az, amit a legjobban szeretnek, igényel-
nek?

- Mindig sok-sok gyakorlatot, jatékot, bemutatd oérat varnak. A dramapedagégi-
aban el6szor a gyakorlatokkal ismerkedik meg a résztvevd, a megtapasztalas utan jon
az elméleti anyag. Ettdl is izgalmas. Nem elég az agyat taplalni, az érzelmekre kell hatni
mind a feln6ttképzésben, mind az iskolaban. A dramapedagdgia éppen az élményszin-
ten torténd tanitds. Minden oktat6 kezébe adnam, éljen vele, mert megkonnyitené mun-
kajat (ha az egyaltalan munkanak nevezhetd). A drama 8szinte miifaj, 6szinte és erétel-
jes. FErzelmekkel van tele, és nincs benne rossz valasz. Minden tanarnak tisztaban kell
lennie sajat szaktudasaval és képességeivel: érzi-e a sajat kompetencidjat, képességeit, az
osztalyban betoltott szerepét elég erdsnek tartja-e ahhoz, hogy a drama-hozta ,,csodas”
helyzeteket kezelni tudja? Mert nemcsak szaktuddsa, hanem a megélt hite is probara ke-
rilhet egy-egy dramai szitudcioban.

Véleményem szerint azonban a drama bevondsa az oktatasba elsésorban nem mod-
szertan, hanem szemléletmdd kérdése. Altalanos iskolds gyerekeknek a humantudoma-
nyok mindegyike konnyebben tanithatd ilyen jellegli tevékenység altal, mint a szokasos
frontalis és verbalis mddszerekkel. Meg kell tanulnunk a gyermekeink ftilével hallani a
megtanitando torténetet, az 6 szemiikkel és sziviikkel latni az eseményeket, s felfedezni
azokat a jatékos elemeket, amelyekkel az tizenet szamukra konnyebben tovabbadhatd. A
dramajatékok — emocionalis toltottségiik és komplexitasuk miatt — igen alkalmasak az
tizenet elmélyitésre, az események atélésére.

— Latod-e azt, hogy miként hasznositjdk a pedagogusok mindazt, amit ezeken a prog-
ramokon tanulnak?

- Latom. Mivel modszertanos is vagyok, ha kimegyek inspekcidba, latom, ahogyan
beépitik az oraikba. (Remélem, nemcsak amiatt, mert pont engem delegéltak...) Na-
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gyon sokan megkeresnek, akik a szakdolgozataihoz keresnek anyagokat, és kiprobaljak a
modszert. Vannak, akik a ODN alkalméval mesélnek tapsztalaitaikrol. Sokszor latom a
gyakorlatok, jatékok variacioit iskolan kiviili programokon is.

- Az orszdgon beliil nincs tobb dramamiihely. Vajon miért?

- A kezdetekben szervezédott Aradon, Sepsiszentgyorgyon, Székelyudvarhelyen.
Nem sokdig éltek. Taldn hidnyzott a csapat egy ember mogiil, koriil. En szerencsés vol-
tam, vagyok, olyan csapat all mogottem, akikre mindenben szamithatok, kollégaim, de
barataim elsésorban. Vigyazunk egymasra, szakmailag segitjiik egymast, sokat beszélge-
tiink. Eletem fontos részei!

Amyjaték a 2012-es Orszagos Dramapedagdgiai Napokon

— Mit lehetne tenni azért, hogy valtozzon valami?
— Bels6 késztetés nélkiil senkire nem lehet és nem is kell raerdszakolni, hogy mii-
helyt hozzon létre.

— Eltelt 21 év, kikeriilhetetlen a kérdés: Milyennek latod a mérleget? Mik vannak a
wplusszos” és mik a ,minuszos” tanyérban?
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- Folytatni szeretnénk ezt a munkat. Rajottiink, hogy tjra kell inditani az alapokrdl,
mert azota ,kitermel6dott” egy ifji pedagdogusréteg, és veliik is 1épésrél-1épésre kell el-
kezdeni a dramapedagdgia megismertetését. Es a dilettdnsokat is ki kell sziirniink, akik
dramapedagodgianak nevezik azt, ami nem az!

- Hogyan toviabb Nagyvaradi Dramamiihely?

- Nem hagyhatjuk abba ezt a munkat, mert ha bemész egy osztalyba, gyerekek
kozé keveredsz, mindegy, milyen tantdrgyat tanitasz, ha nem vagy felvértezve kell§-
en sok modszerrel, elvéreztél. Ha tankonyvet, tantervet tanitasz, s nem a gyereket fi-
gyeled, ha nem neki szeretnél megfelelni, zsakutcaba juthatsz. Ha tandr vagy, s szeretet
nékiil dolgozol, ebben a munkaban 6rok vesztes maradsz. Ma mar az élménypedagdgiai,
mentalpedagdgiai tréningek is hasznaljak a dramajatékokat, gyakorlatokat, konvencio-
kat. Ezek alapok, meg kell tanulni 6ket, hogy tudjunk valogatni bel6liik. S tesszitk mind-
ezt az uigy, a gyerek iranti szeretetbSl. Lelkesen, energiaval, jokedvvel, humorral, meg-
ujulva, odaadassal és kitartassal.

»Kevesebb lennék nélkiile”

Bdrdi Rozilia-Mdrta 35 éve ta-
nit als6 tagozatos gyermekeket Nagy-
varadon. Egy éve keriilt a Szent Lasz-
16 Rémai Katolikus Liceumba, el6tte 25
évig a Lucretia Suciu Altaldnos Iskol4-
ban dolgozott, tobbségben roma gyere-
kekkel. Kezdetektdl tagja a Nagyvaradi
Dramamfihelynek.

- Megalakulasatdl kezdve tagja va-
gyok a muhelynek. Els6 perctdl kezd-
ve nagyon tetszett a modszer. A md-
hely tagjai olyan kollegaim, barata-
im, akikkel szivesen dolgozom egyiitt.
Bdrdi Rozdlia-Marta Ok olyan pedagdgusok, akiknek érték-

rendje, szakmai hitvallasa nagyon kozel
all az enyémhez.

Immar 21 éve szervezziik egyiitt az Orszagos Dramapedagdgiai Napokat. Bab-
eléaddsokat készitettiink, melyeket bemutattunk egymas osztilyanak. Szakmai
tobabbképzéseken vesziink részt. Taldlkozasaink soran sok szakmai kérdést megbeszé-
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link, ,valtjuk a vilagot”, és a maganéleti gondjainkat, dromeinket is megosztjuk egymas-
sal.

Pillanatkép a 2013-s Orszdgos Dramapedagagiai Napok egyik mihelyérdl

A kozosség altal feltoltddok, a kozos munka, az egyiittlétek, a szakmai beszélgeté-
sek segitenek abban, hogy a mindennapi munka ne valjon rutinna, mindig tanulok va-
lami jat. , Fitten” tart.

Amikor egy 1995-0s nyari tovabbképzésen talalkoztam ezzel a mddszererrel, olyan
hatassal volt ram, hogy ugy éreztem, szeptemberben egy teljesen mas tanit6 1ép be az
osztalyba. Lenyligozott! Annyira mas, Gjszert volt, hogy teljesen bezsongtam. Ehhez
nagyban hozzdjarult a képzénk, Kovacs Andrasné, Rozika néni személye is. Mai napig
halds vagyok neki ezért és mindenért, amit t6le kaptam, tanultam.

Folytatvan az el6bbi gondolatot: mds tanit6 lépett az osztalyba, aki latta, hogy a gye-
rekekre is nagyon pozitivan hat. Ugyanakkor nagyon évatos voltam, hiszen felhivtak a
figyelmet arra is, hogy vannak dolgok, amelyekre vigyazni kell. A dramapedagdgia nem
egyenld a pszichodramaval, nem terapias céllal alkalmazzak. Aztan mikor jobban meg-
ismertem ezt a mddszert, rajottem, hogy mennyi mindenben segit a gyerekeknek: elfo-
gadobbak, kreativabbak lesznek, mikozben kozosségformalo ereje van, és segit élmény-
szerlien ismereteket szerezni.
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Hogy az Orszagos Dramapedagogiai Napok mit jelentenek szamomra?! Megbeszé-
léseket, feladatleosztasokat, padtologatdsokat, zsiroskenyér-kenéseket, kaposztatoltést,
telefonalgatast... Aztan két napig egy ,,masik” vilagba cséppenek: ahol élmények, talal-
kozasok, ,,aha, na ezt alkalmazni fogom!”-gondolatok ,,érnek’, és elmaradhatatlan az esti
éneklés... Utana nehéz visszazokkenni a valdsagba, de lendiiletet ad!
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Székelyfoldi képzésen a Dramamihely tagjai

A miuhely tagjaival rengeteg élményben volt résziink. Ha elmentiink valahova
egyiitt, mindig tortént valami, ami emlékezetessé tette az utat. Egyszer egy gorog fanta-
ziataborban, az éjszakai turan egy patakparton néreisz, tengeri nimfa voltam, akinek az
érkez6 gyerekcsoportokat at kellett vezetnie a vizen. S6tét volt, s mar nem emlékeztem,
hogy hol van a partmenti bokrok kozétt az atjaré. Azt hiszem, én voltam a goéroég mito-
logia legbénabb néreisze. Télem par méterre Rusz Csilla mint Szisziiphosz kovet gorge-
tett. O sem remekelt...

A sok kozos élmény mellett talan az a legfontosabb szamomra, hogy sok kivalo
szakembertdl tanulhattam. Olyan barataim lettek, akikre mindig szamithatok. A gyere-
kekkel valé6 munkaban mindig jelen van és jelen lesz a dramapedagogia. Kevesebb len-
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nék nélkiile. Az Orszagos Dramapedagdgiai Napokat, remélem, ezutan is szervezni fog-
juk. J6 lenne 1j babos produkcid... Ezen kiviil johet barmi, ami drama!

»Ez nem munka, ez egyiittlét, feltoltédés, baratsag, nagy kozos jaték”

Nagy Agota a Bihar megyei Biharfélegyhdzén tanit elemis kisdidkokat. ,,Egy egysze-
rdi kis tanité néni” - ahogyan 6 mondja magardl. A Nagyvaradi Dramamiihelyben vi-
szont oszlopos tagnak szamit.

- Kezdé tanitoként minden alka-
lommal elmentem a Rusz Csilla altal
szervezett Tanitok Klubjaba, hogy ,.ha-
sonszdrli” emberekkel taldlkozzak, és
tanuljak valami Gjat, valami mast, mint
amit az Oreg tanit6 néniktdl lattam a fa-
lusi iskolaban. Ott hallottam el8szor a
dramapedagdgiarol, és merd kivancsi-
sagbol mentem el az elsé tanfolyamra.
Erzelmileg nagyon hatott rim. Megtet-
szett, és maradtam.

Valéjaban nem is tudom, hogyan
lettem a Drdmamiihely tagja. Igy ala-
kult.

Az Orszagos Dramapadagogiai
Napok megszervezésében, lebonyolita-
sdban, a ,tdskahordozdsban” vesziink

részt aktivan Csilla iranyitasa mellett.
Van egy babcsoportunk is, hogy tanit-
vanyainkat meglephessiik egy-egy mesével, vidam torténettel. Ez nem munka, ez egytitt-
1ét, feltoltddés, baratsag, egy nagy kozos jaték, melyben barmikor szamithatunk egymas-
ra, feltétel nélkil.

Mindig is gyermekcentrikus tanitonak tartottam magam, igyekeztem érdekessé, él-
ményszeriivé tenni a tananyagot, mozgalmasakka varazsolni a tandrakat. A dramapeda-
gogia megerdsitett ebben, lehetvé tette, hogy a nehéz sorsok mogott is meglassam azt a
kicsi jot, azt a kicsi langot, melyet érdemes taplalni, hogy szépen lobogjon. Ezt szeretet-
tel lehet elérni, igy a dramapedagogia valojaban szeretni is tanit. Ha a roma gyereket sze-
reted, akkor 6 is képes fejlédni, és irastudatlan sziilei is halasak lesznek neked.

Alegtobb csoportommal a dramjatékok szintjéig jutunk csak el, s ezeket a tanorak kii-
16nb6z6 mozzanataiba épitem be. K6zosség, egylittmiikodés, empatia, egymasrafigyelés
kialakitasa, a kommunikacio fejlesztése a legfébb célom veliik. De volt olyan osztalyom,

Nagy Agota
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Kozos ,padlds”vacsora

amelyikkel meséket dolgoztunk fel a dramapedagodgia eszkozeivel, élethelyzeteket jat-
szottunk el sajat élmény vagy képzelet alapjan.

A helyi szint{i el6addsokkal a szinpadon is bebizonyitottuk, hogy csapatmunkaval
akar szinhazi élményt is teremthetiink mindenki legnagyobb 6romére.

A gyerekek kozt volt egy, a szinjatszasban tehetséges kis roma leanyka. Legtobbszor
6 kapta a fészerepeket, pedig problémai voltak a szovegtanuldssal. Ezért mindenki segi-
tett neki, egytitt gyakoroltak vele sziinetekben, délutdn a parkban, és a lednyka hibatla-
nul teljesitett. Ez volt az igazi csapatmunka!

Az Orszagos Dramapedagdgiai Napok és minden dramapedagogiai tanfolyam sza-
momra feltoltédést jelent. Ezeken a napokon, ha csak néhany drdra is, de kiléphetek a
tanitoi, a szil6i és a feleségi szerepkorbdl, és lehetek akar kismadar, gyerek... vagy csak
pusztén szemléls, de mindenképpen mads, mint a hétkoznapokban. Orémoket, banato-
kat, problémamegolddsokat élhetek at, onfeledten jatszhatok, és csak utdna fogok arra
gondolni, hogy miként hasznosithatnam az atélteket a mindennnapi munkamban.

Kovacs Andrasné, Rozika néni temperamentumos kiallasa, a jaszberényi 6vé nénik
altal teremtett csaladias hangulat, Rusz Csilla érzelmekre hato foglalkozasai minden al-
kalommal megérintettek és elgondolkodtattak. De sorolhatnam tovabb a sok el6adé ne-
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A Rusz Ménika ltal vezetett m{ihely a 2012-es Orszagos Dramapedagdgiai Napokon

vét, akik mindannyian gazdagitottak benniinket. Mindenért és mindenkiért nagy halat

érzek.

A 21 év elropiilt. Siras és nevetés, nagyon sok 6rom és jaték volt benne. Sok helyszin,
sok el6add, de megtanultuk: barhol legyiink is, a legfontosabb az, hogy egyiitt vagyunk.

Remélem, lesznek még Orszagos Dramapedagogiai Napok, a babcsoport is mikod-
ni fog, és a dramajatékkal val tanitdst sem szeretném abbahagyni.

Kubola Anikd

»Mindig jo volt, és most is jo egyiitt”

Kubola Aniké jelenleg a hatarszéli Bors
kozség Tamési Aron Ipari és Mezégazdasagi
Szakképz6 Liceumaban tanitond. 35 éve pe-
dagdgus. O is a Nagyvaradi Dramamihely
egyik alapembere.

- 1992 szeptemberében lettem a nagy-
varadi Dacia Iskola tanitdja, ott ismertem
meg Rusz Csillat. O is abban az évben keriilt
abba az iskolaba. Akkor én nyolcéves szak-
mai tapasztalattal rendelkeztem. Aztan a
kezdeti kollégidlis viszonybol egyre mélyii-
16 baratsag alakult koztiink. Téle hallottam
elszor a dramapedagdgiarol, engem 6 ,.fer-
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t6zott meg” vele. Nemcsak azért véllaltam az 0j tanuldsat, hogy a gyerekeknek atadhas-
sam azokat, hanem 6nmagamért is. Mar az els ,,dramas” képzéseken megfogott az ott
tapasztalt felszabadult, barati hangulat. Nagyon jol éreztem magam, egy-egy képzés utan
szakmailag és lelkileg is feltltddtem. Uj baratokat szereztem, bekapcsolodtam a szerve-
z6munkaba. Segitettem Csillanak, ugyanis az elsé Orszdgos Dramapedagogiai Napokat
a mi akkori iskolankban, a Dacia Iskolaban szerveztiik meg. Akkor még nem neveztiik
»dramamitihelynek” a csoportunkat, inkabb csak azt mondanam, hogy néhany barat 6sz-
szefogasarol volt sz6, akiknek tetszett a dramapedagdgia.

Koz0s tanc az eqyik els6 Orszagos Dramapedagdgiai Napokon

Csilla mellé alltunk, mert szerettitk a modszert, mert jo volt egyiitt lenni, és mert
lattuk, hogy milyen sok pedagdgust érdekel. Engem nagyon meglepett, mikor lattam,
hogy mar - az dltalunk szervezett — elsé Orszagos Dramapedagdgiai Napokra milyen so-
kan jottek egészen tavoli megyékbdl is. Hosszu 6rakon at utaztak csak azért, hogy részt
vehessenek a képzésen. Emlékszem, a zarason Demjén Ferenc Kell még egy sz6 cimii da-
lat énekeltiik. Korben élltunk, fogtuk egymast kezét. Meghatodva énekeltiink, tobbiink
szemében konny csillogott. Akkor fogalmazddott meg bennem el6szor: milyen jo, hogy
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Téltemetés, 2006-ban

léteznek lelkes pedagogusok, akik szamara olyan fontos a gyermek, hogy idét és faradt-
sagot nem kimélve, a csaladot tobb napra hatra hagyva eljonnek csak azért, hogy fejlod-
jenek.

Ez volt az els6 orszagos rendezvényiink. Azdta tobb mint husz orszagost és sok ki-
csi egynapos megyei képzést szerveztiink. Ezekkel kapcsolatosan az oroszlanrész min-
dig a Csillaé.

Az évek soran kialakult a tobbi szerepkor is. Volt, aki a pogacsat rendezte, volt, aki
a plakatirasért felelt, volt, aki a foglalkozasvezetdket varta a vonatnal, volt, aki a bentla-
kast igényl6kkel foglalkozott, 6ket kisérte a bentlakasba, volt, aki a titkari teendéket lat-
ta el. Jomagam tobbszor adtam szallast mthelyvezetdknek vagy résztvevoknek. Kezdet-
ben minden koltséget a részvételi dijakbdl fedeztiink.

Volt, amikor terembért is kértek, aztan a foglalkozasvezetdk utaztatdsat, honora-
riumat, az étkezést is fizetni kellett. Hogy ne terheljiik tobbel a résztvevéket, tobbszor
szponzoroktol kértiink anyagi segitséget.

A sok hosszu év kozos munkaja dsszekovacsolta a szervezGcsapatot. Sokat nevet-
tiink egyiitt. Voltak kritikus helyzetek is, amelyeket meg kellett oldanunk, de egyiitt min-
dent athidaltunk. Mindig j6 volt és most is j6 egyiitt.
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Hogy miben valtozott az attitidom a drama alkalmazasa altal?! Mindannyiunk
nagymestere, Kovacs Andrasné, Rozika néni szavait idézem: ,,A modszer én vagyok.”
Nem attél jobb egy pedagdégus, mert drdmézik, hanem attdl, hogy érzi a gyermeket. En
ezeken a képzéseken valtam nyitotta az Gjra, s kozben empatikusabb, érzékenyebb is let-

Magyarorszdgi tdborban a Drdmamdhely tagjai

tem. A dramapedagdgia sokat segitett abban, hogy elfogadjak masokat, és sok minden-
ben megerdsitett, amiben azel6tt bizonytalan voltam.

Természetesen tanitvanyaim korében, tanitasi 6raimon is alkalmazom, és érzem,
hogy alakulnak éltala. Dramajaték adaptaciokkal is megtlizdelem a tanitasi tevékenysé-
geimet — a jatékokat az adott neveldi célnak megfeleléen médositom. ErezhetSen jobb
emberekké valnak altala a gyermekeim.

A sziil6kkel valé foglalkozasokon is nagyon jol hasznalhaték a dramajatékok, de a
kiilonboz6 tinnepélyeken, évzardkon is hasznukat veszem. Még ugyis, hogy a szinhazi,
rendez6i része t6lem tavolabb all. Nem érzem, hogy szindarabok rendezésére lennék ké-
pes. Erdekes, hogy mi6ta magam is részt vettem ,szinpadra vitt” produkciokban, még
batortalanabb lettem ezen a téren. Ez amolyan ,,halyogkovacs-szindréma”.

A tovabbi terveim?! A dramamthely életében ezentul is részt szeretnék venni. A
szervezOmunkat vallalom, és azt is, hogy tovabbi képzésekre jarjak. A folyamatos szak-
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mai megujulasnak, fejlédésnek sziikségét érzem. Az ilyen kordi barati-szakmai kapcso-
latok apolasa is fontos, hiszen a szakmai tapasztalatok megosztasa, meghallgatasa altal
éptliink. Mindez a szakmai kiégés ellen is gyogyir.

Igy, 35 év tanitéi multtal magam mogott talin nem mondok nagy Gjdonsagot azzal,
hogy a mindenkori gyermeket elsédlegesen szeretni kell. Ereznie kell a belé vetett bizal-
munkat, azt, hogy fontos szamunkra, hogy szeretjiik 6t. Mindig 6szintének lenni vele,
soha nem szabad megéreznie, hogy becsaptuk. Amennyiben ilyen szeretetteljes, bizalmi
kapcsolat alakul ki a gyermek és a tanité kozott, barmilyen modszert sikerrel alkalmaz-
hat a tanulas érdekében. Minden gyermek egy csoda, egy kincs, akire vigyaznunk kell, és
feleldsségteljesen kell formalnunk 6t.

A végén alljon itt egy idézet Homoki-Nagy Katalin Kavicsdobalé cimi irdsabdl:
»Gyereket nevelni annyi, mint kavicsot dobalni a tengerbe... Igen, leiil az ember a par-
ton, és dobalni kezdi a vizbe a koveket. Kisebbet, nagyobbat. Es nem 1at semmit. Dobdlja
tovabb - és akkor sem lat semmit... Hidba — gondolhatja -, nem torténik semmi. Hat ér-
demes?! Igen am, de ha valaki elég kitarto, egyszer csak meg fogja latni, amint a viz szi-
nén megcsillan valami. - Fold!

Széles — nagyon széles alap kell a mélyben, hogy lathatéva valjék a cstcsa. De min-
den kavics: szigetek, hegyek kezdete lehet. Igen, a hegyrakas-szigetépités 6rome a mi-
enk. Epitsiink batran!”

»Talan tdl is néttek rajtunk, egykori oktatéikon”

Dr. El6d Néra 1958-ban szerzett tanari diplomat
Budapesten, az ELTE magyar-orosz szakan. Magyar-
tanarként foglalkozott versmondassal, szinjatszas-
sal. A 80-as évektd] érdeklodése az amatér szinjat-
szasrdl akkoriban levalé dramapedagdgia felé fordult;
mind elméleti-tudomanyos, mind gyakorlati-okta-
tasi munkassagaval a magyar dramapedagogia ttto-
réi kozott tartja magat szamon, a mai napig ezen a te-
rileten munkalkodik. Pélydja soran dvodastdl a fel-
né6ttig minden korosztallyal foglalkozott, de f6 tevé-
" kenységi teriilete a tandrképzés és -tovabbképzés volt.
. A nyelvtudomany-nyelvoktatas, valamint a drama-
pedagodgia teriiletén kiviil publikacioi jelentek meg
onéletrajzi-dokumentarista, illetve az utébbi hisz év-
| ben a holokauszt emlékérzés témakorében.

Az alabbiakban el6bb a Nagyvaradi Dramami-
helyhez kapcsolddd emlékeirdl, élményeirdl vall.
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El6d Nora foglalkozdsvezetés kizben

- A Nagyvaradi Dramamihely torzsgardajaval valo elsé taldlkozasaim helyszine
Jasztényszaru volt, Kovacs Andrasné Rozika (néni) jévoltabdl, aki elsének karolta fel a
hatarokon tuli magyar pedagdégusok dramapedagégiaval vald ,beoltasanak” tigyét. A
90-es évektdl mintegy 10 alkalommal megszervezett, csodas emléki Bakancsos (értsd:
afféle fapados) taboraiba csaknem minden nyaron meg voltam hivva oktatéként —, itt
taldlkoztam azzal a néhany nagyvaradi pedagogussal, akikbdl aztan a varadi mihely
kinétt. Kivételes tehetségli, invencidzus, semmi-se-sok-ha-munkarol-van-sz6 tipusu,
épité-gyarapito szellemiségl, gyerek- és tigyszeretd tanitok, tanarok alkottdk a magot
(amely késébb boviilt is, er6sodott is) —, nem volt nehéz azonnal egymasba szeretniink.
Néhany ilyen jaszfényszarui tanuléév utdn a sajat labukra élltak, meginditottdk a nagy-
varadi képzéseket —, innen kezdve (2001-t6l) mintegy 15 éven at lehettem évi egy vagy
két alkalommal vendégiik, tanitéjuk, baratjuk, szurkolojuk, s ebben a statuszban meg-
maradtam mind a mai napig, azéta is, hogy szakmailag egészen onellatok lettek, nem
szorulnak kiils6 segitségre.

Talan tdl is néttek rajtunk, egykori oktatéikon. Szandékosan nem emlitek neveket,
nehogy valakit véletleniil kifelejtsek a felsorolasbol; talan csak a Miihely motorjat, a lel-
kesedésben, szervez6készségben, kreativitasban, szakmai 6tletességben kimerithetetlen,
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faradhatatlan, ma mdr hatdron innen és tul is elismert Rusz Csillat nem tudom emlitet-
len hagyni. De ahogy a Miihely elképzelhetetlen Csilla nélkiil, gy Csilla elképzelhetet-
len a hozza szorosan kapcsolodo vezérkar nélkiil: a mara hatékony, valoban mihellyé
valt intézményt egyiitt hoztak létre, és egytitt mikodtetik.

Az évente ismétl6d6 nagyvaradi képzések — akar a megyei, akdr az orszagos szintii-
ek - specifikumat a magam részérél harom pontban tudnam 6sszefoglalni.

Szakmai megitélésitk nem az én feladatom, hiszen mint oktatét, nekik kell értékelni
az én munkamat, de azt érdemes elmondani, hogy az oktatégardat és a programot min-
dig ugy allitottdk 0ssze, hogy azzal nekiink is mindig kindltak djat (4j teriiletet, 4j elja-
rast, 4j szemléletmoddot), figyelemre méltot, élményként és tudasként magunkkal vihe-
t6t. Es nemcsak a magyarorszagi kollégdk munkéjaba nyerhettiink bepillantést, de kiil-
nos orommel lathattuk az elég hamar ,,mélyvizbe dobott” helybéli dramatanarok mun-
kajat, fejlddését, szakmai sikereit.

Az elsé néhany év utdn az a bizonyos torzsgarda - a ,,haladok” — szamomra szak-
mai kontrollként, tarsalkotoként mikodtek: kvazi rajtuk prébaltam ki Gjonnan, direkt
Nagyvarad szamara kidolgozott jatékaimat, és egy-egy dramafoglalkozas végleges for-

A kordbbi Orszdgos Dramapedagdgiai Napokon Rusz Csilla tanitvényainak anyukdi biztositottak a résztvevek étkeztetését
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méjanak kialakitasaban batran szamithattam (és szamitottam is!) 6szinte, hozzaérté bi-
ralatukra, otleteikre.

A képzések formai keretei és kisérd programjai feledhetetlen, életre sz6l6 élményt
jelentettek az tinnepélyes megnyitotdl (Rusz Csilla ,,édeskéinek” fellépésével) a zarasig,
az anyukak toltott kaposztajatol a kiszebab-égetd, téltemetd, lobogo tiizli havas éjszakaig,
a tanchazas estéktol a nagy kozos éneklésekig — mindez (s még sok mas esemény) ram,
aki hajlamos vagyok a formak alabecsiilésére, sét talan lekicsinylésére, szemléletforma-

Kozos esti éneklés Nagyvaradon

16-atalakit6 érzelmi feltoltédésként hatott.

— Miért éppen a dramapedagogia mellett kotelez6dott el? Sajat munkdjdban, életében
mit jelent a dramapedagogia?

- Dréamapedagégusi palyam alkalmasint kozépiskolas koromban, az iskolai
szinjatszokorben kezd6dott. (A szinjatszas egyébként csaladi 6rokség volt: szinész is
(kolozsvari!), szavalomiivész is (segesvari) volt a felmendim kozt.) Magyartanarként iro-
dalmi 6nképzokort, versmondokort, szinjatszokort alapitottam-vezettem. Részben ezen
keresztiil, részben a kozben felcseperedett, lelkes versmondé-szinjatszo gyerekeim ré-
vén keriiltem kapcsolatba a drdmapedagdgia ,,nagyjaival”: Mezei Evéval, Gabnai Kata-
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linnal, Debreczeni Tiborral. Mindez azokban az években tortént, amikor a dramapeda-
gbgia mint a szinjatszasrol levald, 6nalld tevékenységi forma kiilonb6z6 csatornakon ke-
resztiil megérkezett a magyar — el6szor a népmiivelésbe, késobb a kozoktatasba is. Az
6skor — mi kicsit hdskornak is érzékeltitk — nagyjabdl a 90-es évek - a tanulds (szentesi
dramatandr-taborok, David Davis: Fot, Birmingham...), épitkezés (tanmenet-6sszealli-
tas, szakirodalom-forditas és -gyartas, tanari képzések és tovabbképzések) iddszaka volt;
jomagam kozel 30, az orszag legkiilonboz6bb csiicskeiben szervezett, vizsgaval és bizo-
nyitvannyal zarulé drdmatanarképzd tanfolyamon tanitottam. Igy nétt f6l a magyar dra-
mapedagogia, és errdl a térdl fakadt a Nagyvaradi Dramamihely is.

Nagyon hiszek a dramapedagégiaban: személyiségformald, kozosségépitd, szemlé-
letmegalapoz6, gondolkodasra szoktato, latokortagito, dontésképességet kialakitd allam-
polgari méltdsaggal élni tudé embereket nevel6 erejében.

Ma is tanitok, és tanitvanyaim visszajelzéseib6l ugy latom, érdemes.

Es hogy melyek a hosszu tivon elkisérd élményeim errdl a teriiletrdl?! Erre a kérdés-
re adhato egyetlen valaszom talan dicsekvésnek fog hatni, mégis azt gondolom, a lehe-
t6 legpontosabban éppen a feltett kérdésre ad valaszt: idézek néhanyat legutobbi, kozép-
iskoldkban immar tobb mint 40 alkalommal levezetett, az identitasrdl/zsidosagrol sz6l6
dramafoglalkozasom (irasos) tanuldi visszajelzéseibol.

,Ugy érzem, a drdmadra segitségével tobbnek érezhetem magam mint ember. Gaz-
dagabb lettem.”

,Ugy érzem, hogy ezutan egy kicsit masabb ember lettem”

»Soha nem volt még részem ehhez hasonld élményben. A kérddjelek sokasaga még
egy jo darabig fog bennem keringeni”

»Sokat kellett gondolkoznom, és sok kérddjel maradt a fejemben”

»...mas nézépontbal lathattuk az eseményeket, rakényszeritett, hogy kiviilallokbol
szerepl6kké valjunk”

»....két dolog volt kiemelkedd: az egyik, hogy ez egy igaz torténet..., a masik, hogy a
kérdojelek kérdések maradtak, ajtdt nyitottak meg, nem vitat.”

»letszett, hogy nem volt helyes és helytelen valasz a kérdésekre, hanem mindenki-
nek lehetett véleménye””

»-..erdekes volt mds szemsz9ogébdl nézni a torténetet.”

»Nagyon tetszett, hogy gy vettiink ebben részt, hogy észre se vettiik, hogy mennyi
mindent megértettiink, és belecsoppentiink abba a korba/vilagba.”

»..5zamomra Uj nézépontot nyujtott a dolgokhoz”

»Megvaltoztatta a szemléletmddom. A képek hatottak ram. Az egésznek volt egy sa-
jatos hangulata. Tovabb fogom adni olyanoknak, akik nem élhették ezt at”

- Milyennek ldtja a dramapedagogia irdnt érdekl6do erdélyi magyar pedagogusokat?
Milyen iizenetet tolmdcsolna nekik?

- Az erdélyi magyar dramapedagogusok legfébb erényének a dramapedagogia (és
persze a pedagdgia) mellett vald elkotelez6dést, az elhivatottsagot, valamint a Kitartast,
az allando, faradhatatlan tanuldsi-tovabbfejlddési készséget és a kreativitast latom. Mon-
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dom ezt nyugodt szivvel altaldnositva, hivatkozva példaul arra a tényre, hogy a drama-
pedagdgiaval beoltottak, gyakorlataban jartasak szama az évek soran nem csokken, sét;
hogy a képzésekre (tudomasom szerint) nagy szamban jelentkeznek tjak, kezddk, s vé-
gil tamaszkodva arra a tapasztalatra, amelyet Erdély-jarasom elsé éveiben mds varos-
okban - Szatmdrnémetiben, Ermihélyfalvén, Csikszeredaban - tartott tanfolyamokon
(amelyek lehet6ségét kiilon koszonom a szervezéknek!) szerezhettem.

Uzenetem pedig: Csak igy tovabb! Ne hagyjdtok magatokat se elkeseriteni, se eltdn-
toritani! Lassuk még egymast!

»Mindig éreztem a szép és igaz pillanatok iranti mély akarast”

Torok Ldszl6 csecsemékori ragadvanyneve Dafti. Ez a név taldn ismerdsebben cseng
a nagyvaradi, erdélyi olvasdnak is, hiszen a dramapedagogiaban - gyerekszinjatszasban
eltoltott negyedszazad alatt ezt is megjelolte, ha tovabbképzéseken fordult meg, darabo-
kat rendezett, vagy publikélt valamit. Jelenleg a Szalkszentmartoni Pet6fi Sandor Altal-
nos Iskola 70 {6s felsdtagozatan magyart, dramat és etikat tanit. Oda Szabadszallasrdl, la-
kohelyérdl jar at. Szabadszallas 24 évig volt fészke a Lajtorja gyermekszinjatszé csoport-
nak is, amely két évvel ezel6tt fejezte be miikodését. Miutan ,lekapcsoltam a villanyt a
fejemben” — mondja Dafti a Bajdazé egyiittes dalaval.

- Ha Viradi Dramamifihely, akkor mi?

- Elkotelezettség, otthonossag, szervezettség, adni és kapni akards, motivaltsag,
személyeség, igényesség, szakmaisag, szeretet, Ossze-
kacsintasok, tradicid, hazi palinka és ének-cunamik.

— Milyen modon kapcsolodik ehhez a kozosséghez?

- Megtisztel6 meghivasok alapjan tarthattam fel-
né6ttképzés keretében foglalkozasokat az el6z6 kérdés
szavai altal feltérképezett megkapo és maradando él-
ményt jelenté klimaban. Rusz Csillaék szinte allandé
vendégei a kecskeméti, HOL-MI nevd, 25 éve létezd
dramapedagdgiai modszertani vasarnak. Sokszor vol-
tam ott is el6ado, foglalkozasvezetd. Felvillanyozo je-
lenlétitk mindig erés motivaciot jelentett. A Lajtorja
csoporttal 13 orszagos gildn vettem részt. Orom volt
latni a nagyvaradi gyerekeket, talan tobbszor kellett
volna alkalmat teremtenem a fontos és egyértelmi
visszajelzésekre.

Torok LaszI6 Dafti
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Felejthetetlen hanqulatd esti éneklések Daftival

- Orszdgos Dramapedagogiai Napok Nagyvdradon...

- A 15. Orszagos Dramapedagdgiai Napok kapcsan — 2013-ban — mar késziilt egy
hasonl6 beszélgetés, szivem szerint egy az egyben idéznék az akkori valaszaimbdl, egy-
részt, mert azdta nem nagyon jartam arrafelé, masrészt, mert a véleményem semmit
nem valtozott. Azt éreztem, hogy mindig gondosan - pontosan megvalasztott fokusz
szerint talalkozom a tanulni vagydkkal. Nekem mindig segitség, ha tudom a kereteket.
Versfeldolgozo tanitasi drama; kép- és torténetteremtd fantaziajatékok 100 percben 36
emberrel, forgészinpad-szertien. Ezek korrekt ,szerzddtetések” olyan emberek kozé,
akikrdl - és itt idézem magamat - ,mindig éreztem a szép és igaz, jatékos és/vagy meg-
renditd pillanatok iranti mély akarast” Kecskeméten olykor szomorkasan pillantunk 6sz-
sze a szervezOkkel a meg-megcsappané létszam miatt. A nagyvaradi részvételi arany
sokszor elkdpraztatott, az még inkabb, hogy ez nem ment a csaladiassag rovasara. Az
egyiittlét apolldi és dioniiszoszi szakaszai is emlékezetesek. Joles6 kifacsartsaggal rogy-
tam le a vacsoraasztal mellé, amikor egymas utan harom csoporttal bolyongtam végig
mondjuk Gianni Rodari fantaziavilagat. A vacsora utani, izgalmasan éledezé - gitdrom-
mal megsegitett — bulihangulat pedig az élményréteg fontos eleme volt mindig.

— Mit jelent 6nnek a dramapedagégia?
~ Ma mér - sajnos - sokkal kevesebbet, mint par évvel ezel6tt. Egi és f6ldi drama-
turgia rendezte it az életemet erre a redukalt szintre. Nem nosztalgiazok, nem nyafogok
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A 2012-es Orszdgos Dramapedagdgiai Napok keretében Rusz Csilla mihelye a drdmapedagdgia sziiléértekezleten val6 alkalmazdsardl

a hidnyon. Oriilok a korabbi teljességeknek. Es hogy miért éppen a dramapedagdgia?
Hadd idézzem ide sz szerint a 2013-as valaszomat erre: ,Talan a sz gyokere miatt: ten-
ni, cselekedni. Az egész személyiséget szdlitja meg, a teljes embert ohajtja bevonni va-
lami teremt6 aktusba. Mdr az els6 ,,szimatok” alapjan (husz évvel ezel6tt) megéreztem,
hogy ez mérhetetleniil (a sz6 szoros érelmében: megmérhetetleniil) tobbet, mast kinal,
mint a legféképpen lexikalis reprodukciéra berendezkedett iskolai oktatas. Szamos alap-
mondat ragadt meg azdta bennem. Most csak kettét — hogy miért is izgalmas ,,drama-
san” gondolkodni, részt venni tanulasi helyzetek teremtésében.

»A didk aktiv jelentésadd személyiség” — mondja Jonothan Neelands, az egyik alap-
konyv irdja. A drama sok-sok izgalmas pillanatot igéréen szamolja fel az egyiranyti kom-
munikaci6 didkjanak passziv befogadd szerepét.

»A drama: igaz ember bajban.” Egy masik klasszikus, Dorothy Heatchote stiriti ilyen
zsenidlis mddon egy mondatba a mindenkori drama-kerettantervek jo par fejezetét.”

Lajtorja csoportommal idonként irattam reflektiv szovegeket. Miért is jo egy dra-
majatszo-szinjatszo kozosségbe jarni? Dani, aki ma mar magyar-angol szakos gimnazi-
umi tanar, hatodikosként azt irta, hogy azért varja a hétf6t és a szerdat, mert johet Laj-
torjdra, és ott mindig valami jo torténik. Ez a mondat megagyaz a hosszu tava emlékek-
nek. A sok jonak, fontosnak, amely ebben a hagyomanyos tanulasi kereteket szétfeszitd
dimenzidban tortént, térténik. S ez a fontos, ez a j6 inkabb mindig a folyamat, mintsem
a cél. Amikor megtanulunk figyelni, gondolkodni, kifejezni, elmélytilni, alkalmazkodni,
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nézépontokat gazdagitani, megoldasokat keresni, egymas szemébe nézni és kimonda-
ni fontos dolgokat. Gyerekekkel, felnéttekkel sokszor megélhettem ezt. Nagyvéaradon is.

- Milyennek ldtja a dramapedagogia irdnt érdeklédé erdélyi magyar pedagogusokat?
Mit iizenne nekik?

- Az elsé kérdésre - talan — mar az eddigiekben is valaszoltam. Megtoldanam, 6sz-
szegezném azzal a véleményemmel, hogy - szerintem — nagyon illik rajuk az a beallito-
das, hogy nem alibi-mddon, egy penzum teljesitése miatt vannak jelen a dramas pilla-
natokban, helyzetekben, hanem ugy, ahogy az alabbi Jozsef Attila-vallomas kifejezi. So-
kat forgattam magamban ezt a négysorost. A hat — szdamomra - a dobdkocka (s igy a ja-
ték) non plus ultrdja. De a kolté s a versét magaban mormolé itt nem all meg. Lapot huz
19-re, tovabb akar lépni (mig el nem ér ama sikra ...), mélyebbre hatolni. S erre a jaték,
a drdmajaték az egyik legigazabb, legszebb lehetdség, amit megismerhettem szakmai éle-
tem sordn.

Ezt izenem hat - szeretettel tidvozolve 6ket — az erdélyi magyar (drama)pedago-
gusoknak. A mindig Gjat akaras igézetét, a mégis daccal ujra és Ujra jatszhato, jatszando
élet-jaték hitét, szeretetét!

»Hétért — magamat kérdem -

Rusz Csilla és kis tanitvanyai a 2019-es Orszdgos Dramapedagdgiai Napokon
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adsz-e hatot?
Jatszom. Azé az érdem,
ki jatszhatott.”

»A 820 legjobb értelmében miihely”

Jozsa Kata dramapedagogus, kozmiivel6dési szakértd, a kecskeméti Dramapedago-
giai Mihely egyik alapitéja és vezetdje, jelenleg a Hiros Agdra Kulturalis és Ifjusagi Koz-
pont Nonprofit Kft médszertani programvezetdje. Kéréstinkre 6rommel véllalta a Nagy-
varadi Dramamtbhellyel kapcsolatos gondolatainak megosztasat. Valaszait éppen a sze-
gedi orszagos gyermekszinjatszo fesztival sziinetében fogalmazta meg.

- A Nagyvaradi Dramamtbhely: nyitott, érdekl6d6 barati-szakmai k6zosség. Dertis,
kozvetlen, rendkiviil jolelkii emberek. A sz6 legjobb értelmében mihely, mert mikozben
egymast segitve dolgoznak, sokat tesznek azért, hogy a pedagdgusok modszertani kultt-
rdjanak része legyen a dramapedagdgia.

A kapcsolatunk régi gyokerd, kozos fészekben nevelkedtiink, mindnyéjan a jaszsa-
gi kisvarosban, Jaszfényszarun él6 Kovacs Andrasné, Rozika néni tanitvanyai vagyunk.
Az § inspiracioja, karizmatikus egyénisége sokunkat inditott el ezen a szakmai uton. Va-

Amyszinhédz a 2012-es Orszagos Drémapedagdgiai Napokon
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lamikor a 90-es években, nyari Bakancsos dramapedagogiai taboraban talalkoztunk el6-
SzZOr.

A késbbbiekben harom alkalommal lehettem el6adoként a varadi dramapedagdgiai
szakmai napok vendége. Kezdetektdl megragadt az az Gszinte elkotelez6dés, amit Rusz
Csillaék részérdl tapasztaltam. Szervezték, vezették a programokat, és kozben ellattak a
résztvevoket, féztek rank (hatalmas labasban érkezett a toltott kaposzta). Egy alkalom-
mal Bardi Marti csaladja 6nzetleniil atadta a lakasat par napra, hogy dramatikus jatszo-
hazat vezet6 barataimmal vendégiil lathassanak benniinket. Ez a civil kurazsi nagy ér-
ték — a nem intézményesiilt formak és gesztusok jol kifejezik a személyes elkotelezodést.

Az els6 alkalommal, tobb mint hisz éve, Rozika néni hivott el tanitani Nagyvaradra.
Csak asszisztensi feladatokat vallaltam (mondtam, hogy majd ,viszem utana a krétat”),
de hirtelen jott betegsége okan, az elsé napon mégis én alltam ott a negyvenf8s, varako-
zassal teli pedagoguskor el6tt. Szép kihivas volt, ma is jo szivvel gondolok ra.

A dramapedagogia szamomra a mindségi egytittlétrél szol. A kozos jaték, a szin-
hazi eszkozok altal cselekvé modon foglalkozunk egy témaval, gondolattal, probléma-
val. Médszer és szemlélet, amely a nyitott, érdekl6dé befogadd és elfogadd személyiség
fejlodését szolgdlja.

Személyes munkamban jelenleg a népmesék dramatizélasa, gyermek- és diakszin-
jatszo talalkozok, kozosségi programok jatékkeretbe foglalasa, dramajatszé taborok ve-
zetése soran van lehetdségem a dramas alkotomunkara.

Harminc éve alakitottuk meg a Kecskeméti Dramapedagogiai Mthelyt az Ifjusagi
Otthonban. Evenkénti HOL-MI dramapedag6giai médszervésérunk visszatérd és ked-
ves vendégei a nagyvaradi dramasok.

Hogy mit kivanok nekik?! Kivainom, hogy 6rizzék meg értékes emberi-szakmai ko-
z0sségiiket, és még sokaig legyenek biztos bazisai a mddszertani fejlédést, inspiraciot,
szakmai feltoltédést keres6 erdélyi magyar pedagogusoknak.

»A lelkesedésiikre, a tenni- és tanulni akarasukra csodalkoztam ra mindig”

Kis Tibor jelenleg G6dollén, a Petéfi Sandor Altalanos Iskoldban dolgozik, elétte
tobb mint harminc éven at Foton tanitott. Inkabb rendezének, mint dramapedagdgus-
nak gondolja magat. Koriilbeliil harminc éve rendez gyermek- és didkszinjatszo el6ada-
sokat.

— Mi jut eszébe, amikor azt hallja: Nagyvdradi Dramamiihely?

- Nagyon sok élmény. Képzések Nagyvaradon, Csikszeredédban. Eletem nagyobbik
részét olyan iskolakban t6ltottem, ahol nagyon nehezen képezhet6 gyerekek voltak: ro-
mak, allami gondozottak. A nagyvaradi képzéseken olyan pedagoégusokkal talalkoztam,
akiket érdekel az, amit csinalnak. Kiégett kollégaim tdrsasdga utan szamomra ez ujdon-
sag volt. Rozika néni (Kovacs Andrasné), amikor vonatozik harminc felnéttel... Csiksze-
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reda, ahol gyonyorien éneklé 6vé nénikkel anyaknapi musort csinaltunk. Nehéz epizo-
dom is volt. A Semmi cimi Janne Teller regénybdl vezettem foglalkozast. Harom cso-
portban tartottam meg ugyanazt, kett6ben miikodott, egyben nem. Volt egy hazaspar,
akik olvastak a regényt, nem tetszett nekik, és folyamatos fitymalasukkal tonkretették a
foglalkozast. Azéta vallom (Roosevelt nyoman): azon dolgozz, ami mtikodik. A lelkese-
désiikre, a tenni- és tanulni akarasukra csoddlkoztam ra mindig. Rusz Csillaval talaltuk
ki, hogy egy hivatalosan Szegeden rendezett gyermekszinjatszé rendezdi tanfolyamot
Nagyvéaradon tartsunk meg. Meg is tartottuk...

A tanitas igazi élmény, ahol érezni az érdekl6dést. A rendezéi tanfolyamon egy ro-
vidke Ratké verset kellett a hallgatoknak szituacioba tenni. Az egyik kolléga ezt gy ol-
dotta meg, hogy roman-magyar (,,bozgor”) szituacioba tette; hatborzongatdan erés lett
a jelenet. Egy foglalkozas, ahol Janus Pannoniust reppeltiink. K6zos elemzések egytitt
latott darabokrdl. Csikszeredaban a Hamletet lattuk. Megoszté eléadés volt. A legjobb
magyarorszagi dramasokkal lehetett ezeken a képzéseken taldlkozni, igyhogy a szakmai
beszélgetések nemcsak a foglalkozdsokon, hanem utdna is folytatodtak. Ha azt hallom,
hogy Nagyvaradi Dramamtihely, akkor el6szor is Csilla jut eszembe, illetSleg az a szili-
kebb, négy--otfés csapat, aki onként és profi médon az egészet szervezi, iranyitja.

Elsésorban személyes, barati kapcsolat fiiz a Varadi Dramamiihely tagjaihoz. Csilla-
val még Szegeden, a Szazszorszép Gyermekhazban ismerkedtem meg, legalabb husz éve.

Pillanatkép a 2013-as véradi drdmapedagdgiai orszdgos program eqyik mihelyfoglalkozdsdrol
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Volt veliink taborban Zamardiban is. Mostanaban inkabb szinjatszas, mint dramapeda-|
gogia kapcsan talalkozunk, legutobb Szegeden, az orszagos galan tortént ez...

- Beszéljen a Viradon szervezett Orszdgos Dramapedagdgiai Napokkal kapcsolatos
kozos munkdjukrél! Milyennek latja ezt a rendezvényt? Milyen élményeket 6riz onnan?

- Szamomra az az els6dleges vagy alapélmény, hogy mennyi érdekl6do, nyitott pe-
dagogus van Erdélyben. Egy magyarorszagi tanfolyamra lasszoval kell fogni az embere-
ket, Erdélyben mindig komoly létszamot és mindséget latok. Nem tudom az okat. Ko-
z0s munkarol olyan médon nem beszélhetiink, hogy kozosen terveztitk meg a dolgot.
Csillaék szerveztek, taldltak ki mindent, nekem csak annyi volt a teendém, hogy tart-
sam meg a foglalkozasaimat. Nagyon erds k6zosségépités is volt minden taldlkozon. Ko-
z0s éneklések, tanchazak, szinhazi bemutatdk, amelyek amellett, hogy tartalmas egyiitt
toltott idot jelentettek, a kozos elemzésekre is alkalmat adtak. Emlékszem példaul egy
Alltafarm el8adésra... Egy didkcsoport bemutatéja volt, nagyon komoly, érdekes vita ko-
vette: érdemes-e a diktaturarol szolo eléadasban egy konkrét diktatirahoz kotni a jaté-
kot, vagy izgalmasabb tgy, ha az dltalanos iranyba megy el a jaték? Friss élményeim nin-
csenek, sok éve nem voltam mar ezen a rendezvényen.

- Miért éppen dramapedagégia?

- Szamomra a drama és a szinhdz életforma. Fiatalon sokaig keresgéltem, verse-
ket, novellakat, regényt irtam, kerestem azt a teriiletet, ahol alkotni tudok. Miutan rajot-
tem, hogy kozepes irénal nem lehet tobb bel6lem, abbahagytam. Valamikor, pedagdogusi
palyam legelején tinnepi miisort kellett csindlnom. El8szor arra dobbentem ra, hogy ez
nem irodalomtanari munka, hanem teljesen mas szakma, meg kellene tanulni. Mdsrészt
azt tapasztaltam, hogy ez remek kozosségfejlesztd teriilet. Igy kezd8dott. Aztan rengeteg
képzés, munka, tabor és koriilbeliil tiz év elteltével mar nemcsak hallgatdja voltam a dréa-
mas-szinjatszos tanfolyamoknak, hanem oktatdja is. A barati korom is a szinjatszas koré
szervez6dott. Azért a dramat valasztottam, mert itt talaltam meg a munkamban azt, ahol
alkotni lehet. Hosszu id9 telt el, amig megtanultam, hogy hogyan lehet kozosen, a gyere-
kekkel egyiitt alkotni. Lehet, hogy tal sokszor fordul el6 a szovegben az alkotas sz6, nem
véletlentil. Ez adja az emberséget az embernek, és ha a pedagdgiat is e koré lehet szer-
vezni, akkor a mindennapi robotnak van célja. Amikor az elkésziilt ma 6nallova valik,
amikor mar nem tudsz belenyulni, amikor sajat magatol, illet6leg a gyerekektdl éli sajat
életét, akkor hatraddlsz, és nézel valamit, amit ti egyiitt teremtettetek, és nélkiiletek nem
sziiletett volna meg. Ennél nagyszeriibb érzést nem ismerek, ezért érdemes egy tizperces
eléaddsra legalabb szdz munkadrat szanni. Es sohasem ugyanaz, sohasem ismétlédik.
Még ha ugyanazt rendezed is, mas gyerekekkel mas lesz a munkafolyamat is, a végered-
mény is. Ezért nincs kiégés, mert nincs az unalomig visszatéré ismétlddés

Mondjéak, hogy csak évek, évtizedek mulva latja a pedagégus a munkdjanak gyii-
molcsét. Egy példaval szeretném megmutatni, hogy ez nem biztos, hogy igaz. Egy cso-
portommal Gilgamest jatszottunk. A fGszerepld, a Gilgamest alakité fiu felvételizett ko-
zépiskolaba. A felvételi beszélgetésen ott volt az iskola igazgatoja is. Megkérdezte a sra-
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cot, hogy mi a hobbija, mit csinal szabadidejében. O a szinjatszast emlitette. Az igazgatd
kérte, hogy mutasson be egy jelenetet. Hat, egyediil sajnos nem tudok, vélaszolta a srac,
de ha tetszik segiteni, akkor szivesen. A torténet vége, hogy az 6ltonyos igazgatot lefek-
tette a padldra, és eljatszotta Enkidu siratasat. Azt hiszem, erre szinpadi rutin nélkiil nem
lett volna képes. Mas: az inarcsi szinjatszokkal joban voltunk. Mindig megnéztek ben-
niinket, mi is 6ket. Egy versenyen Pilinszky 6sszeallitast jatszottunk. Egy inarcsi szinjat-
sz6 lany megkérdezte, hogy milyen versekbdl vannak a szovegek. Nem tudtam mind fel-
sorolni, ezért 6 elkezdett kutakodni. Kés6bb mesélte, hogy ez inditotta a palyan, azdta
egyetemi oktatd, kozépkori irodalmat kutat. Ezek mind erdsitik az embert, hogy van cél-
ja és értelme a munkajanak. Még egy utolso szilank. Ratkoé verses osszeallitast jatszot-
tunk. Nagyon vette a kozonség, hatalmas ovaciot kaptak a jatszok. Egy volt szinjatszom
mondta, akivel csak tdborban dolgoztam, és veliik is csindltam annak idején Ratko etd-
doket, hogy az el6adast nézve tobb mint egy évtized mélyégébdl jottek eld szamara ké-
pek, hangulatok, szévegek, és ez nagyszert érzés volt.

Drdmapedagdgiai foglalkozas gyerekekkel a 2013-as orszagos programon

- A koriikben szerzett élmények alapjan milyeneknek ldtja a dramapedagégia irdnt ér-
deklédé erdélyi magyar pedagogusokat?
- Nyitottaknak. Tettrekészeknek. Tanulni, alkotni akaréknak.
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- Mit iizenne arrafelé?

— En a péalydm vége felé jarok, ez a 41. tanévem. Ha egész életemben teljes hasonu-
last és Janos vitézt tanitottam volna, vagy a palyat hagytam volna mar ott, vagy teljesség-
gel kiégtem volna. A drama, a szinjatszas a pedagdgus szamara is terapia, kiégés elleni
tréning. Hiszen neked kell kitalalnod, neked kell megoldanod, és a gyereket is neked kell
olyannd nevelni, aki ki tud talalni, meg tud oldani helyzeteket, szituacidkat.
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Ferencz-Salamon Alpdr

Tudas tapasztalat altal

XXVII. Bolyai Nyari Akadémia 2019

A tapasztalati tanulds egy olyan folyamat,
mely sordn a tudas a tapasztalat
dtalakulasa altal jon létre.” David Kolb

ktatasban alkalmazott mddszereink, pedagdgiai eljarasaink a szakirodalom sze-

rint legalabb kétféle tanulast eredményeznek: a kognitiv tanulast, amely a té-

nyek, informadciok, ismeretek memorizalasan alapszik, valamint a tapasztala-
ti tanulast, amely alkalmazott tudast eredményez, s amely a tevékenységbdl, annak at-
élésébdl szarmazik. A tapasztalati tanulds tag kategdridja azon tanitasi modszereknek és
aktivitasoknak, melyek bevonjak a tanuldt a tanulasi folyamatba. A tanuloknak lehet6-
ségiik van a sajat tapasztalataikbdl vald tanuldsra. A tapasztalati tanulds sokféle tanulasi
kornyezetet kinal, és ezaltal gyakran a fizikai kornyezet szélesebb korti megértését bizto-
sitja a tanulok szamara. Ugyanakkor a tapasztalati tanulds egy, a tanuldsi-tanitasi folya-
matba jobban implikalddd, megvaltozott szerepkorti pedagogust vagy pedagdgus-sze-
repet igényel. A tapasztalati tanulasban a pedagogus facilitatorként lép fel, olyan segit6-
ként, aki a tanulasi folyamatot segiti, el6segiti, aki a tanulasi tartalmat, a kereteket von-
z6bba, interaktivabba és él6bbé, valosagosabba varazsolja. Carl Rogers mondotta: ,,Sza-
momra a tapasztalat jelenti a legf6bb tekintélyt. Szamomra az az igaz, amit tapasztalok.
Senki mas gondolatainak, de még a sajat gondolataimnak sem lehet olyan meggy6z6 ere-
je, mint amit megtapasztalok. A tapasztalathoz térek vissza Gjra meg ajra, hogy egyre ko-
zelebb jussak az igazsaghoz”(Rogers, 2010, 53)

Nagyon fontos szempont az is, hogy a tapasztalati tanulas-tanitas folyamata jo ha-
tassal van a pedagogus egész személyiségére, hangulatara, mert a jol sikeriilt tevékenysé-
gek altal fejlodik kreativ kezdeményezdkészsége, alkotdereje, onmotivaltabb lesz, illetve
ujabb és Gjabb energiakkal toltodik fel.

Ezért fontos szamunkra, hogy a Bolyai Nyari Akadémia 2019-es kiadasanak szekci-
6i révén pedagdgusaink megismerkedhessenek a tapasztalati tanulas feltételeivel és en-
nek fontossagaval, hiszen:

- a tapasztalati tanulds folyamata soran a tanuldk aktivan bevonddnak a kérdések
felvetésébe, a vizsgalodasba, a kisérletezésbe, a problémamegoldasba, kivancsiva valnak,
felel3sséget vallalnak, kreativitdst mutatnak, és véleményt alkotnak;

- a tanulok intellektualisan, érzelmileg, szocidlisan, lelkileg és fizikailag elkotelezet-
tek, ez az elkotelezddés teszi hitelessé a kitizott célt is;
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A 2018-as BNYA A kreativitds hete cim( programjanak egyik el6addsa

- a tanulsagok személyesek, ezért megalapozzak a jovObeni tapasztalast és tanulast;

- a tanulok magukhoz, masokhoz, szlikebb és tagabb kornyezetiikhoz fiiz6d6 kap-
csolatai fejlédnek és gyarapodnak;

- az oktatok és a tanulok megtapasztalhatjak a sikert, a kudarcot, a kalandot, a koc-
kazatvallalast és a bizonytalansagot, azt, hogy a tapasztalatok kimenetelei nem jésolha-
toak meg tokéletesen;

- a tanulok és az oktatok szamara lehetdség nyilik sajat értékeik felfedésére és meg-
vizsgaldsara;

- az oktatok elsddleges szerepe magaba foglalja a megfelel6 tapasztalatok keresését,
a problémak felvetését, a hatarok kijelolését, a tanulok tamogatasat, az érzelmi és a fizi-
kai biztonsag megteremtését és a tanuldsi folyamat 6sztonzését;

- az oktatdk felismerik és 6sztonzik a tanulas spontan lehetdségeit;

- az oktatok torekednek el6itéleteik, prekoncepcidik lekiizdésére, és megtanuljak/-
tudjak, ezek miként befolyasoljak a tanulot;

- a tapasztalasi helyzet megtervezése magaba foglalja a természetes kovetkezmé-
nyekbdl, hibakbol és sikerekbdl valo tanulds lehetGségét.!

Mindezek szellemében a 2019-es BNYA szerkezeti és szervezési felépitésében — az
el6z6 évekhez hasonldan - szeretnénk 6tvozni a paradigmavaltast elindito, szolgald, a
modern pedagdgiai igyekezetekbdl, aktualis nevelési igényekbdl inspiralt tematikus
szekciokat a klasszikus tantargyakra vagy tantargycsoportokra épitett szekciokkal. Igye-
kezeteink fontos célja, hogy a frontalis oktatasra alapozott, a kognitiv tanulast monopol-

' http://tapasztalati-tanulas-kepzes.hu/tapasztalati-tanulas/ (2019. méjus 5-i letoltés)
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helyzetben tarto, tan-
targyakra vagy mi-
veltségi  teriiletekre
alapozott pedagodgiai
gyakorlatot feloldjuk,
a diszciplinak kozotti
hatarokat a pedago-
giai gyakorlatban és a
pedagdgusi kozmen-
talitasban fokozato-
san lebontsuk, illetve
elinditsuk azt a kozos
gondolkodast, amely
a tantargykoziséget,
a jelenségekre vald
Osszpontositdst, a pe-
dagogusi kooperaci-
A 2018-as BNYA vdlasziti szekcidja 0t, a szakmai kreativi-
tast és innovaciot, va-
lamint a megvaltozott
pedagdgusi szerepet és ennek tudatositasat, tudatos felvallalasat eredményezheti.

Az akadémia elsé hetében, julius 7-13. kozott Csikszeredaban, Szatmarnémetiben,
Nagyenyeden és Szovatan A tapasztalati tanulas lehetségei és mddszerei kisgyermek-
korban cimmel az évondéknek és tanitoknak, valamint ,Kozelebb a valosag felé!” — A
tapasztalati tanulas megvaldsuldsa az iskoldban cimmel osztalyvezeté pedagégusoknak
hirdettiink tovabbképzéseket. Ezen a héten Csikszeredaban a Montessori pedagogiaval
és modszererivel ismerkedhetnek meg a pedagégusok.

A masodik héten, a hivatalos megnyit6 hetén, julius 14-20. kozott Legyen élmény
a tanulas! - tapasztalati tanulasi és élménypedagogiai taborra hivtuk kollégainkat Csik-
szeredaba, ahol az élménypedagdgia, a muzeumpedagogia és az ,,outdoor” kalandpeda-
gogia gyakorlataival, mddszereivel és iskolai alkalmazasanak lehetdségeivel ismerked-
hetnek meg a résztvevok.

Dévan a Személyiségfejlesztés tapasztalati tanulds Gtjan cimmel barmely szakos al-
taldnos és kozépiskolai pedagogusoknak, Kolozsvaron ,,...engedd, hogy megtapasztal-
jam..” cimmel magyar nyelv és irodalom szakos tanaroknak, Sztrazsan pedig a foldrajz
és biologia szakos tandaroknak lesz 6tnapos tovabbképzés. A népi kulttra helye és szere-
pe a tapasztalati oktatasban cimet visel6 népzene, néptanc, kézmiivesség szekciot idén is
Valaszuton tartjak. A Képzémuvészeti technikak atadasa tapasztalati uton szekcid (kép-
z6miivészetet oktato tanarok és tanitok részére) és a Zenetanulas empirikus tton szekcid
(zenetanarok, tanitok részére) Székelyudvarhelyen tartja tovabbképzait.

A XXVII. Bolyai Nyari Akadémia kozponti megnyitdja julius 15-én lesz, melyen dr.
Vass Vilmos, a budapesti Eotvos Lorand Tudomanyegyetem habilitélt egyetemi docense
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és Dull Andrea, az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kara Gazdasag- és Kornyezetpszi-
cholégia Tanszékének vezetdje, habilitalt egyetemi docens, tartanak a témakhoz kapcso-
16d6 szakmai el6adasokat.

A harmadik héten, julius 21-27. kozott Csikszeredaban az Idegennyelvek oktatdsa
cimet visel6 szekcioban angol nyelvtanarok részére lesz tovabbképzés. Az el6z6 évi gya-
korlathoz hasonléan ezt a képzést az idén is az Amerikai Egyesiilt Allamokbdl érkezé,
nemzetkozileg elismert trénerek vezetik. Ok a nyelvoktatédsban jél hasznalhaté médsze-
rekkel ismertetik meg az érdekl6doket.

A protestans (reformatus és unitarius) vallasok oktatoi részére Parajdon lesz tovabb-
képzé, a katolikus vallastanarok szekcidjat pedig — Tapasztalati tanulas lehetdségei a hit-
oktatasban cimmel - Szatmarnémetiben szervezik. A szakoktatasban dolgozé mérnok-
tandrok és oktatomesterek tovabbképzését Kolozsvaron tartjak.

Az akadémia tovabbképzési ajanlatdban fontos helyet foglalnak el azok a programok
is, amelyek a pedagogusok digitalis kompetenciait fejlesztik, megismertetik 6ket a 21.
szazadi digitalis pedagdgia jellegzetességeivel, fontosabb mddszereivel, a digitalis eszko-
zokkel tamogatott tanorak menedzselésével. Ezeket a célokat tarjak szem el6tt a Digitalis
pedagdgia alkalmazasa tanoran témaja szekcio szervez6i (masodik héten) és a Digitalis
kaland - magabiztos tanarként a mindennapok internetében cimmel megval6sul6 - har-
madik heti - programunk vezet6i.

Felhasznalt irodalom
Rogers, Carl (2010): Valakivé valni. Edge 2000 Kiad6, Budapest.
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Ozsvath Judit (szerk.)

Bolyai Nyari Akadémia 2019

g Romaniai Magyar Pedagogusok Szoévetsége idén huszonhetedik alkalommal

e s

szervezi meg nyari tovabbképzdjét. A julius 7-27. kozott zajlé program 22 szek-
cidja tobb szaz résztvevonek kinal szinvonalas programokat. Az alabbi 6sszealli-
tasban nyolc koordinator mutatja be szekcidjat.

Baranyai Tibor

Tapasztalati tanulas modszerei az 6vodaban és elemi tagozaton
Ovodapedagdgusok, tanitdk szekciéja (Szatmarnémeti)

A szekcio6 programjanak tervezésekor egyik célunk a szemléletvaltas népszertsitése
volt, tudatositani akarjuk ugyanis a résztvevékben, hogy a felfedezésen, cselekedtetésen
alapul6 oktatas milyen el6nyoket jelent a gyermekek személyiségfejlédése szempontja-
bdl. Masfeldl olyan gyakorlati példakat szeretnénk mutatni a tapasztalati tanulas téma-
korében, melyeket a résztvevd pedagdgusok konnyedén adaptalhatnak gyermekeik ok-
tatasaban, nevelésében. Céljaink kozott szerepel egymas jogyakorlat példdinak a megis-
merése is, igy a résztvevok egymastol tanulhatnak.

A tovabbképz6 programjanak dsszedllitasakor elsésorban a kozponti tematikat vet-
titk figyelembe, és a gyakorlo 6vodapedagogusok és tanitok szamara jol hasznosithato is-
meretekre, gyakorlatokra 6sszpontositottunk. A tovabbképzén igy elészor a tapasztalati
tanulas elméleti hatterét, ennek gyakorlati megvalosulasi lehetGségeit ismertetjiik, majd
bemutatunk a tanitasi tevékenységeken, illetve a szabadid6s foglalkozasokon hasznélha-
t6 élménypedagdgiai mddszereket, kitériink a dramapedagdgia tandrakon, illetve a ter-
meészetismeret foglalkozasokon valé alkalmazasi lehetségeire, az iskolaban megvaldsit-
haté tapasztalati tanuldsra.

Az egyik legnagyobb kihivas szamunkra az, hogy folyamatosan tjdonsagokat hoz-
zunk, mutassunk a pedagégusoknak. Mivel Szatmar megyében és vonzaskorzetében a
pedagdgusok szamos tovabbképzésen vesznek részt, igy folyamatosan lépést tartanak az
Uj modszerekkel, nevelési iranyzatokkal.

Eléadoénak hivtuk dr. Szabé-Thalmeiner Noémi egyetemi adjunktust, aki a BBTE Pe-
dagogia és Alkalmazott Didaktika Intézete szatmarnémeti kihelyezett tagozatanak okta-
tdja, az 6vodai és elemi iskolai oktatds pedagogidja szakon tanit pedagogiai jellegii tan-
targyakat, illetve tobb éve tovabbképzéseket tart gyakorlé pedagdgusok szamara.
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Tanitok a 2018-as szatmamémeti szekcioban

Dr. Szdllassy Noémi ugyanezen intézet adjunktusa. Biolégushallgatokat, illetve az
6vodai és elemi iskolai oktatas pedagdgidja szakra jardkat tanitja Kolozsvaron, Szatmar-
németiben és Marosvasarhelyen is. Tovabbképzési programokat, érzékenyitd tréninge-
ket tart gyakorlé pedagdgusok szamara, a Kaland' Or Egyesiilet elnoke.

Dr. Stark Gabriella a BBTE emlitett intézetének megbizott oktatdja, a Szatmarnéme-
tiben tanulé 6vodapedagdgusoknak és tanitoknak tanit pedagogiai jellegti targyakat, és a
pedagdgiai gyakorlatot koordinalja. Nagy gyakorlattal rendelkezik a pedagdgus-tovabb-
képzések terén, a Paidagogos Egyesiilet elnoke.

Az eddigi évek hagyomanyahoz hasonldan ez a tovabbképzé is tréningen alapuld
lesz, a tervezett ismeretek atadasakor a tapasztalati tanulas mddszereit alkalmazzuk. Sza-
mos élménypedagogiai jatékot, dramapedagogiai gyakorlatot, érzékenyité gyakorlatot,
komplex foglalkozast terveziink. Igyeksziink jé hangulatot teremteni a képzésen, hogy a
résztvevo pedagdgusok a tanulas soran jol érezzék magukat, és szivesen vegyenek részt a
tervezett foglalkozasokon. Minden évben terveziink szabadidés programokat is, ezuttal
a szatmarnémeti Borokagyokér Egyesiiletnél, a Szejke Tanyan ismerkedhetnek kiilonbo-
z6 kézmiives foglalkozasokkal a résztvevok.
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Vegyes életkort csoportra szamitunk, eddigi tapasztalataink szerint kezdé és ta-
pasztalattal rendelkezd pedagogusok is szivesen vesznek részt a tovdbbképzéseken. A
pedagogusok altalaban érdekldddek, nyitottak az Gjdonsagokra, és szivesen megosztjak
tapasztalataikat kollégdikkal is. J6 hangulata csoportokat latunk minden évben, amelyek
koreiben j baratsagok alakulnak ki. Emiatt szdmos ,visszajard” résztvevére is szami-
tunk. Az emlitettek magyarazzak, hogy az altalunk meghirdetett programokra évrol-év-
re tobb mint kétszeres a tdljelentkezés.

Ferencz-Salamon Alpar

Legyen élmény a tanulds! - tapasztalati tanulasi és élménypedagogiai tabor

Taborunk koncepcidja egy tobbéves kozos gondolkodasi, paradigmavaltasi (még
nem teljesen kiteljesiilt) folyamat részét képezi. Akarcsak a kozoktatasunk teljes egészét,
a Bolyai Nyari Akadémia szerkezetét is bizonyos értelemben athatja az egymastol elkiilo-
niild tantdrgyi szempontok szerinti szekciokra valé tagozédés. Ugy gondolom, hogy a je-
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Szatmdrmémeti pillanatkép 2018-bél

lenkori pedagdgiai kihivasok, a jelenlegi iskolas generacié nevelési sziikségletei megko-
vetelik, hogy a pedagdgusok, akarcsak az akadémiank is a tantargykoziségre épiiljenek, a
sokoldaluan hasznalhat6 pedagdgiai eljarasokat, a kreativitds, egytittmitikodés és problé-
mamegoldas fejlesztését helyezzék el6térbe. Mindezek szellemében minden évben olyan
szekciokat szerveztiink (A jaték hete 2017-ben, A kreativitds hete 2018-ban), amelyek te-
matikaban is és kompetenciafejlesztési szempontok szerint is a fenti célkittizéseket szol-
galtak. Az idén 6 célunk, hogy a résztvevé pedagogusokat megismertessiik az élmény-
pedagdgia, a mizeumpedagdgia és a kalandpedagogia vilagaval, kozos, kreativ gondol-
kodasra, egytittmikodésre, adaptiv-innovativ szemléletre biztassuk éket, és szeretnénk,
ha élményeket szereznének a tapasztalati tanulds energizal6, motival6 elényeirdl.

A hetet az élménypedagdgia lazit6 és kedvcsinalo, csapatdsszerazo tevékenységei-
vel kezdjiik. Ezt kovetSen a hallgatok a muzeumpedagogia témafeldolgozasi és elmélyi-
tési, értékteremtési modszereit ismerhetik meg. A képzés harmadik fazisaban a résztve-
vok egy Virjaték cimi kalandpedagdgiai jatékon vehetnek részt, amelyet a csikkarcfalvi
vartemplomban tartunk meg. A program utolsé napjan kiscsoportos foglalkozasokban a
hét tapasztalatait 6sszegezziik és dolgozzuk fel.
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A legnagyobb kihivast — a program ,,outdoor” jellege miatt — az id6jaras jelenti sza-
munkra, de jelentkezhetnek mas kihivasok is képzdink részére az empatidra, tisztelet-
re vagy toleranciara vald készségek, helyzetfelismerési, dontéshozatali, egytittmtikodé-
si készségek fejlesztése soran; a konfliktuskezelési kompetenciak vagy a targyalokész-
ség fejlettségi szintje, esetleg a kudarc- és frusztraciotirési képességek megnyilvanula-
sa altal.

Fontos célkittizésiink a Bolyai Nyari Akadémia alatt, hogy pedagdgusaink a legjobb
kiilfoldi vagy anyaorszagi képzoktdl tanuljanak. De ugyanolyan fontos az is, hogy egy-
mastol, egymas pedagdgusi tapasztalatibol meritsenek inspiraciot, hogy akadémiank a
tudasmegosztas szinterévé is valhasson. Ezért ennek a szekcidonak a lebonyolitasaban az
élmény- és kalandpedagdgia teriiletén képzett erdélyi trénerek vesznek részt. Felkéré-
semre az ugyancsak a Bolyai Nyari Akadémidn zajlé kozos otletelések eredményeként
alakult Legyen élmény az iskola! szakmai miihely tagjai bonyolitjak le a képzés élmény-
pedagogiai fejezetét, Vad Zoltdn élménypedagogia tréner vezetésével. A muzeumpeda-
gogiai foglalkozasok elméletébe és gyakorlataba vald betekintést Kaddr Kincsd, a Csiki
Székely Mzeum muzeumpedagogusa végzi. Az el6bb emlitett Virjdték cimt tevékeny-
séget jomagam vezetem.

Az elmult évek tapasztalataibdl itélve élénk érdeklédés varhatod. Véleményem szerint
30-40 pedagogus jelentkezésére szamithatunk, szakképesitéstol fuggetlenl.

Virag Erzsébet

»...engedd, hogy megtapasztaljam...”
Magyartanarok szekcioja (Kolozsvar)

»Mondd el, és elfelejtem, tanitsd meg, és megjegyzem, engedd, hogy megtapasztal-
jam, és megértem” — tartja Konfuciusz. A hires kinai bolcst6l szarmazo idézet oktatoi te-
vékenységiink harom megnyilvanulasi formajar6l mond frappans véleményt. Az elsd két
megallapitas igazsagtartalmarol is pedagdgiai kutatasok eredményei, statisztikai adatok
gy6zhetnek meg. A tapasztalaton alapuld tanulas 1étjogosultsagardl és hasznardl pedig
szamtalan példat hozhatnank fel a mesterlegények kozépkori vandorlasatol a frissen vég-
zett rezidens orvosokig.

Hazai oktatasunkkal kapcsolatban a leggyakrabban hangoztatott vélemény, hogy az
iskola nem készit fel az életre, az oktatas tulzottan elméleti jellegii.

Az idei BNYA {6 témdja a magyartanarok szamara is olyan képzést kinal, amely a
tapasztalati oktatds fejlesztését szolgalja. A magyartanitas egyik fontos célja az ért6 ol-
vaséva nevelés. Ennek elérésében nélkiilozhetetlen, hogy a didkok olvaséi tapasztalat-
tal rendelkezzenek. Ennek kialakitasa hosszu és nem konnyt feladat. De sikerrel kecseg-
tet, ha a didkokat bevonjuk a kérdések felvetésébe, a problémamegoldasba, ha kivancsi-
va és motivaltta tessziik ket a vélaszok keresésében, ha véleményt alkothatnak, ha teret
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Magyartandrok szekcidja, BNYA 2018

engediink a kreativ megoldasoknak. A tapasztalati oktatasban az aktiv részvétel a tanu-
lokat nem csak intellektualisan, hanem érzelmileg lelkileg, szocialisan is fejleszti. Mivel
a tanulsagok személyesek, megalapozzak a jovébeni tapasztalast, ez esetben az olvasast.
A tapasztalati talalkozas az irodalmi miivekkel befolydsolja a tanulok sziikebb és tagabb
kornyezetéhez fiz6d6 kapcsolatait, végs6 soron vilaglatasat alakitja.

Nagymértékben alapoz a tapasztalatra a masodik éve érvényes uj 5-8. osztalyos
tantervnek az anyanyelvi ismeretek tanitdsara vonatkozo6 koncepcidja. Ennek gyakorlati
megvaldsitasara is alternativ megoldasokat nyujt a képzés.

A program célja tehat azoknak a tanitasi mdodszereknek és tevékenységeknek a meg-
ismerése és gyakorlatban valé alkalmazasa, amelyek bevonjak a tanulot a tanulasi folya-
matba. Sokféle tanulasi kornyezetet kinalva, szélesebb korti megértést biztositva a tanu-
lénak lehetdsége legyen a sajat tapasztalataibol vald tanulasra.

A program 0Osszeallitasakor mindig arra toreksziink, hogy a f6 témahoz igazodva le-
gyen valtozatos. Az irodalom és a nyelvi ismeretek tanitasaban olyan elméleti és gyakor-
lati tudast adjon, amelyet az altalanos iskoldban és a kozépiskoldban tanité magyarta-
néarok egyarant alkalmazhatnak, hasznosithatnak. A tematika 6sszeallitasakor figyelem-
be vessziik a tanfolyamok végén kitoltott értékeld kérddiveken szerepld javaslatokat, igé-
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nyeket. Ugyanakkor igyeksziink arra is, hogy a tanfolyam segitséget nytjtson a tantervi
valtozasok, uj tankonyvek hatékony alkalmazasaban. Ezeket a szempontokat kovetve ke-
riilt be az idei programba a dramapedagégia. A foglalkozasok soran a hallgatok elsajatit-
hatjdk a dramaora tervezését, megismerkedhetnek azokkal a modszerekkel, amelyek egy
prozai alkotas vagy vers kapcsan, de akar nyelvtandran is alkalmazhatoak. A Nyelvi ta-
pasztalatra alapozott anyanyelvi fejlesztés az 1ij tanterv, tankonyvek és segédanyagok tiik-
rében cimet viseld téma pedig az 4j 5-8. osztalyos tanterv elvarasaihoz igazodik. Ez utdb-
bi téma bizonyara vitat is kivalt majd, de fontosnak tartjuk, hogy férumot biztositsunk a
nézépontok, vélemények titkoztetésének is.

Az idei szekcionknak harom el6addja lesz, roviden bemutatom 6ket.

Araté Ldszlé a budapesti ELTE Radnéti Miklés Gyakorldiskolajanak vezetStana-
ra, a Magyartanarok Egyesiiletének elnoke. Az Orszagos Kozoktatasi Intézetben az iro-
dalomtanitas teriiletén folyd ujitasok, fejlesztések gondozasaval foglalkozott. Pala Ka-
rollyal egyiitt a problémacentrikus tanterv és nagysikert tankonyvsorozat szerzdje. A
komprehenziv iskolamodell fejlesztésének keretében a szovegértési-szovegalkotasi prog-
ram koncepcidjanak kialakitasa flizddik a nevéhez. Az alabbi idézet ars poetikdja lehet-
ne: ,,Tanarként is, tankonyvszerzéként is gy gondolom, hogy olvasokat kell nevelniink,
olyan befogadokat, akik képesek a miivel valo talalkozasra, akik ezt a taldlkozast az 6n-
és vilagértelmezés izgalmas kihivasaként tudjak megélni”
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Bordds Andrea pedagogia-magyar szakon végzett a BBTE Pszicholdgiai és Nevelés-
tudomanyi Karan. Altalénos iskoléban tanitott Nagyvaradon, kozben a losif Vulcan Pe-
dagogiai Liceumban is dolgozott. Oktataspolitika, nevelésszocioldgia, didaktika és kuta-
tasmaddszertan targykorokben doktorélt a Debreceni Egyetemen. A Debreceni Egyetem
keretében neveléstudomanyi kutatasokat végzett. Hét évig volt a Nagyvaradi Egyetem
adjunktusa. Hetedik éve oktatdja a Partiumi Keresztény Egyetemnek, adjunktus. K6zben
kiilonboz6, de legféképpen dramapedagdgiai pedagogusképzésen vett részt. Ebben a té-
maban is tobb tanulmanyt publikalt. A Nagyvaradi Dramamitihely munkatarsa, képzése-
iknek egyik allando foglalkozasvezetdje, el6addja.

Kollé6 Zséfia magyar-német szakon végzett a Babes—-Bolyai Tudomanyegyetem Bol-
csészkaran, a magiszteri fokozat megszerzése utan kora ujkori irodalombol doktoralt,
erdélyi és magyarorszagi kutatécsoportokban vett részt. Disszertacidja konyv formaban
is megjelent a kolozsvari Egyetemi Mihely Kiadonal Fikcid, nyelv, politika - szempontok
a Nadasdy-Mausoleum és recepcidjanak értelmezéséhez cimmel. Két évig dolgozott ma-
gyartanérként a tusnddfiirdsi Jokai Mér Altalanos Iskoldban, majd 2017-tél az Erdélyi
Tankonyvtanacs tigyvezetdje lett Csikszeredaban.

Az 4j, V-VIII. osztalyos tanterv nyelvi szemléletéhez igazodo, Kadar Edit altal szer-
kesztett Feladatbank anyanyelvi tanordk tervezéséhez az V-VIII. osztdlyban cimii feladat-
gyljtemény és tanari kézikonyv munkatarsa, az V. és VI. osztalyos, funkcionalis anya-
nyelvi nevelést tamogatd tankonyvek egyik tarsszerzdje. Jelenleg a Romdniai Magyar Pe-
dagogusok Szovetségének programigazgatodjaként dolgozik.

Hogy az el6ad6k munkaja hogy szolgélja a kdzponti cél megvaldsulasat? A bemuta-
tasbol, kitinik, hogy képzettségiik, elméleti és gyakorlati munkassaguk a garancia erre.
Egyébként, ahogy a Kalaka dalolja a Kanyadi-versben: ,,utélag minden kideriil”.

Tanfolyamainkon mindig tdljelentkezés van. A csoport altalaban igen vegyes 0sz-
szetétell életkor és ebbdl adoddan képzettség szempontjabdl is. Vannak évek ota vissza-
jaré kollégak, és 6rvendetesen nd a fiatal vagy éppen pélyakezd6 magyartanarok szama.

Sata Klara

Véges vagy végtelen a 150 éves periodusos rendszer?
Természettudomanyt oktat6 tanarok szekcidja (Csikszereda)

A kémia szekci6 programjanak tervezésekor a kémiatanarok ismereteinek bévitését,
Uj médszertani, didaktikai eljarasok ismertetését és elmélyitését, a tandri kommunikaci-
6s kompetenciak fejlesztését, laboratériumi, kisérletezési tapasztalatok szerzését tiiztitk
elméletnek és 70%-ot a gyakorlatnak szanunk. Mivel a kémia kisérleti tantargy, konnyt
a gyakorlati tevékenység megszervezése — ez laboratdriumi gyakorlatot, kisérleteket, cso-
portos munkat jelent. Tiz 6ra szakmai-tanulmanyi kiranduldst is terveziink, melynek ke-
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Nydri kémia szekcid, 2018-bol

retében meglatogatjuk a csikszépvizi tejfeldolgozo tizemet. Itt az élelmiszerkémiaba nye-
riink betekintést.

Uj médszertani eljardsokkal szeretnénk megismertetni résztvevdinket, de az isme-
retek felfrissitését is fontosnak tartjuk, hiszen csak egy didaktikailag jol képzett, a leg-
ujabb ismeretekkel rendelkezd kémiatanar képes a tanulok érdekl6dését, kémia iranti
szeretetét felkelteni. A természettudomanyok irdnti érdekl6dés, a természettudomanyos
muveltség folyamatos hattérbe szoruldsa sziikségessé teszi érdekes, mindenki altal elvé-
gezheto kisérletek, laborgyakorlatok ismeretét, alkalmazasat az oktatasban. A tanfolyam
el6adasai és gyakorlati tevékenységei mindezt szem el6tt tartjak.

Eléadoéink soraban koszontjiik dr. Réka Andrdist, a budapesti ELTE Kémia Intézeté-
nek docensét. Roka Andras szeptembertdl majusig szinte minden péntek délutan altala-
nos vagy kozépiskolasoknak tart kisérletekre épiil, el6adasrészleteket tartalmazo — aho-
gyan 6 mondja — ,,egylitt gondolkodast” az anyagok sokféleségérol. ,, Az els6dleges célom
az, hogy a gyerek fogékony legyen a természet irant. Nem kell kémikussa valnia, csak joj-
jon ra arra, hogy tud gondolkodni. Beinditani a kételkedési képességét és a gondolko-
dasat, ami 6vodaskoraban még megvolt, de amit kés6bb valahol az iskola tonkretett. Ezt
szeretném Ujra felfedeztetni vele” - vallja egy interjiban a magyarorszagi Eszbont(ogat)6
sorozat, a Kutatok éjszakéja, régebb a Duna TV tudomanyos mitsora, az Euréka ismert
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el6addja, a Kozépiskolai Kémiai Lapok szerkesztdje, a Bolyai Nyari Akadémia évek 6ta
visszajaro eléadoja. Roka tandr ar eldadasai mintat adnak arra, milyen kell legyen egy
kémiaodra. Latvanyos kisérletei, gondolkodtatd kérdései, széleskor(i ismeretei emlékeze-
tessé teszik minden el6adasat. Nagyszert ember, segit6kész, a tanari mesterség minden
titkat megosztja a hallgatokkal.

Masik el6adonk dr. Salma Imre egyetemi tandr, az MTA doktora, a budapesti ELTE
Analitikai Kémiai Tanszékének oktatdja. Az ELTE Kémiai Doktori Iskola, valamint a
Koérnyezettudomanyi Doktori Iskola tanacsainak tagja. A Milandi Egyetem Kémiai Dok-
tori Iskoldjanak meghivott vendégprofesszora, a Bécsi Tudomanyegyetem Nyari Aero-
szol Iskoldjaban rendszeres vendégel6add. Az MTA Kornyezetkémiai Bizottsaganak, va-
lamint a Radiokémiai Bizottsaganak tagja és titkara két-két cikluson keresztiil. A Ma-
gyar Aeroszol Tarsasag fétitkara, a Német Aeroszol Tarsasag (GAeF) tagja, az Eurdpai
Aeroszol Szovetség (EAA) titkara két évig. A Journal of Radioanalytical and Nuclear
Chemistry szerkesztébizottsag tagja. 2007 oktdberében a honap kutatdjanak valasztot-
tak. Mintegy 150 tudomanyos kozlemény szerzdje.

Salma Imre professzor el6adasaiban a klimavaltozas éget6 kérdéseivel foglalkozik,
azokra igyekszik megoldasokat keresni.

Harmadik el6adénk dr. Mara Gyongyvér docens, a Sapientia EMTE oktatasi és mi-
néségbiztositasi rektorhelyettes. Doktori cimét 2006-ban biologiai tudomanyokbdl sze-
rezte a kolozsvari Babes-Bolyai Tudomdnyegyetemen. Kutatasi teriilete a mikrobiologia
és a molekuldris bioldgia: a novény-mikrdoba kapcsolatot, a mikrobak novényi abiotikus
stresszben betoltott szerepét vizsgalja. Jelenleg a bioldgiai tudomanyok, a bio-, kérnye-
zet- és vegyészmérnoki tudomanyok teriiletén kutat.

Mara Gyongyvér a Sapientia EMTE keretében sokat tesz az egyetem és a kozépis-
kolak kozotti kapcsolat fejlesztéséért. Felkérésiinkre olyan kutatasi eredményeket ismer-
tet, amelyek a didkok mindennapjaihoz kotddnek. Csapataval tudatositani probalja az
egyén kornyezetvédelemben betoltott szerepét. Videosorozatot készitettek arrol, hogyan
lehet a mindennapokban a lehet6 legkevésbé szennyezni a kornyezet és hulladékmente-
sen élni. Ezt a szemléletet probalja el6adasaban népszertsiteni.

Szekcionk tovabbi eléadodja dr. Albert Csilla adjunktus és dr. Andrds Csaba tanarse-
géd, mindketten az EMTE oktatdi Csikszeredaban.

Idei tanfolyamunkon tjra megjelennek a kornyezetkémiai eléadasok. Mivel a kor-
nyezetvédelemmel kapcsolatos témak nem kapnak megfelelé6 hangsulyt az iskolai tan-
tervekben, a kornyezetvédelmi el6adasok azt szeretnék megmutatni, mit tehet a kémi-
at, természettudomanyt tanité tanar a tanuldk kornyezettudatos magatartasanak kiala-
kitasaban.

Reméljiik, hogy a meghirdetett 20 hely betelik. Altalénos és kozépiskolai kémia, il-
letve fizika-kémia szakos tanarokat varunk. Szekcionk résztvevoéi dltalaban az erdélyi
megyékbdl jonnek, féként a 30-45 éves korosztalybol. Sajnos az érdekl6dés csokken,
amit a természettudomanyok iranti altalanos érdeklédéscsokkenés kovetkezményeként
konyveliink el.
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Szab6 Gabor

A népi kultira helye és szerepe a tapasztalati oktatasban
A népi értékek és a hagyomanydrzés irant érdekl6dé pedagdgusok szekcidja (Va-
laszut)

A Bolyai Nyari Akadémia valaszuti szekcidjat ugy szervezziik, hogy az megfeleljen
a résztvevok dltal megfogalmazott elvarasoknak, ugyanakkor minél jobban igazodjon a
BNYA 2019. évi kozponti tematikajahoz.

Tovabbképzonkkel olyan értékek megmutatasara és atadasara teremtiink lehetdsé-
get, amelyek nemzeti identitasunk szempontjabol meghatarozo jelleggel birtak, illetve
birhatnak a jovében is.

g
5

ey

Vdlaszit — 2018

A tanitdsi tartalmakat az 6vodai és az iskolai tantervekhez igazitjuk, de figyelem-
be vessziik a szekcid specifikumahoz k6t6d6 ujdonsagokat is. Reméljiik, sikertiil felkelte-
niink ezekkel a szekcio résztvevéinek érdeklddését.

A népi hagyomadnyok oktatasa hirtelen nagyon divatossa valt, és egyre nagyobb az
anyagi raforditds is. Egyre tobb helyen szerveznek képzéseket, bar a szakértok, illetve a
szakemberek szama nem nétt latvanyosan az utdbbi években. Ezért sokszor nagyon ko-
moly kihivast jelent szamunkra tanfolyamainkhoz a megfelel6 szakemberek biztositasa.
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Idei szekcionkba a kovetkezd eld-
adokat-foglalkozasvezetéket ~ hivtuk
meg: Sdntha Emdkét, a Roman Radio
Kolozsvari Teriileti Studidjanak mi-
sorvezet6jét. O a BBTE Bélcsészkaran
szerzett magyar—-néprajz szakos tanari
oklevelet. Masik meghivottunk Németh
Istvan, a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia BTK Zenetudomanyi Intézetének
nyugalmazott munkatarsa, aki a Kallos
Zoltan Alapitvanyt is segiti munkajaval.
Szabo Ferenc a temesvari Bartok Béla
Elméleti Liceum tanitdja, 6 a nagyva-
radi Iosif Vulcan Pedagégiai Liceum-
ban diplomazott. A BBTE Bolcsészka-
ran magyar-néprajz, illetve finn nyelv
és irodalom szakon végzett Végh Eva
Emese kézmives mesterként fog foglal-
kozasokat vezetni. Sevella Zsuzsanna a
székesfehérvari Alap Pedagdgiai Koz-
pont vezetd eléadodja, jatékfejlesztdje (6
a soproni Apdczai Csere Janos Tanitd-
képzé Féiskola végzettje) szintén fog-
lalkozasokat vezet majd, mint ahogyan
Hutkai Ldszl6 debreceni népi iparmivész és Bardécz-Todor Enikd, a szentendrei Sza-
badtéri Mtizeum muzeoldgusa is. Dr. Benedek Arpdd a nagyvaradi Partiumi Keresztény
Egyetemrdl érkezik hozzank el6adast tartani és foglalkozast vezetni.

A BNYA vilaszuti szekcidjanak egyik jellemzdje, hogy az el6addk olyan tudast ad-
nak at a résztvevoknek, amely azonnal hasznalhato a gyermekek korében.

Az idei évben Ujdonsagnak szamit a Hutkai Laszl6o népi iparmiivész altal vezetett
népi gyermekjatékok készitésével foglalkozé mubhely, és ugyancsak el6szor szerepelnek
a programban a Sevella Zsuzsanna és Barddcz-Tédor Enikd vezette muzeumpedagdgi-
ai foglalkozasok is.

A vélaszuti szekci6 kinalta programok féleg az é6vodapedagdgusok és a tanitok sza-
mara tlinnek érdekeseknek, tanarok kevesebben vesznek részt ezen a képzésen. (Talan
érdekes lenne valaszt kapni arra a kérdésre, hogy miért nem hasznaljak ki ezt a lehet6-
séget az ének-zene-, illetve a magyartanarok, akiknek foglalkozniuk kellene a népdalok-
kal...) A jelentkezék kozott f6ként kozépkoru pedagdgusokat talalunk. Orvendetes, hogy
szekcionknak szép szamban vannak folytonosan visszatérd résztvevdi, akik — errdl a saj-
tobol értesiiliink leginkabb — nagyon sokat tesznek a hagyomany6rzés és a népi értékek
mentése érdekében.

Kézm(ives tevékenység 2018-ban
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Tasi Ottilia, Erdei Ildiko

Kreativ nyelvtanulas. Nyelvileg vegyes csaladok gyermekei magyar évodaban,
iskolaban
Ovodapedagdgusok, taniték, logopédusok, fejlesztd tanarok szekcidja (Szovata)

A tanfolyam célja a nyelvileg vegyes csaladokbdl szarmazé gyerekek magyar nyelv-
tanulasat el6segitd elméleti és mddszertani alapjainak kreativ mddszerek segitségével
torténd feldolgozasa. A képzés soran a kovetkezé kompetencidk fejlesztésére toreksziink:

- anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencidk (a magyar nyelvre mint masodik nyelvre
vald tekintés, a magyar és roman nyelvek kozotti kiillonbségek tudatositasa);

- szocialis és allampolgari kompetenciak (kommunikacio, egyiittmtikodés, csoport-
épités, csoportvezetés, figyelem és gyors elemz6 készség);

- kulturalis tudatossag és kifejezkészség (sajat és mas kulturak sajatossagainak a
megismerése és tiszteletben tartasa, f6ként a sziil6kkel valé6 munka kapcsan);

- digitalis kompetencia (kiilonb6z6 online nyelvi jatékok alkalmazasanak megisme-
rése).

A tanfolyam megszervezését az a tapasztalat indokolta, hogy egyes vidékeken a ma-
gyar tannyelvii dvodaba - és olykor az iskolaba is — olyan gyerekeket is beiratnak, akik
nem beszélik a magyar nyelvet, hanem az intézményben kezdik el a magyar nyelv tanu-
lasat. Ugyanakkor né azoknak a gyerekeknek a szama, akik ugyan magyar iskoldba jar-
nak, de otthon nem (csak) magyarul beszélnek. Az intézmények, az ott dolgozé 6vo-
dapedagdgusok és tanitok szamara kihivast jelenthet a magyarul nem beszélé gyerekek
fogadasa, oktatasa, integracioja a magyar 6vodai, illetve iskolai csoportokba, mivel az
egyetemi alapképzésben a résztvevék nem tanultak olyan fogalmakrdl, mint a korai két-
nyelviiség kialakitasa, a nyelvelsajatitas atjai kisgyerekkorban, a masodlagos nyelvi szo-
cializaci6 - pedig ezek megalapozhatnak az emlitett helyzeteket. Ugyanakkor, az életkori
sajatossagokat figyelembe véve, ebben az életkorban a nyelvelsajatitas/nyelvtanulas csak-
is akkor lehet hatékony, ha kreativ mdédon kozelitjiikk meg a problémakat, és kreativ mod-
szereket, eszkozoket alkalmazunk.

A képzés soran a résztvevok megismerkednek a témakor elméleti és mddszertani
alapjaival, majd a napi munkaban tapasztalt kihivasokra konkrét j6 gyakorlatokat kap-
nak. Olyan eszkozoket ismernek meg, amelyekkel megallapithaté a nyelvi életkor, és
olyan kreativ médszereket, amelyek a kiilonb6z6 életkorokban (6vodas és a kisiskolds
kor) a sajatossagokra épitve alkalmazhatok. A gyerekekkel valé munka mellett kitériink
a nyelvi kdrnyezet fontossagara, ezen beliil féként a csaladokkal valé munkara, valamint
az 6voda, iskola nyelvi tajképének alakitasara.

A képzés soran alkalmazott moédszereink: eléaddsok, esettanulmanyok, interaktiv
csoportmunkak, kreativitasfejleszt6 egyéni és csoportos feladatok, oktatojatékok.

El6addink korében az idén az alabbi személyeket koszonthetjiik:
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Dr. Erdei Ildikét, aki tanitdi alapképzetséggel és tapasztalattal rendelkezé pszicho-
logus, a temesvari Bartok Béla Elméleti Liceum igazgatdja, felndttoktatasi szakember.
Doktori tézisének témaja a szérvanyban él6 gyerekek nyelvi szocializacioja. Tasi Ottilia
Gyongyvér 33 éves tapasztalattal és I-es didaktikai fokozattal rendelkez6 tanité a Bartok
Béla Elméleti Liceumban. Tobb éve vannak osztalyaban vegyes hazassagbdl szarmazé
diakok, a magyar nyelvi fejlesztés mindennapi feladat szamara.

A két képz6 szamos olyan kutatdsi és intervencids program kezdeményezdje, pro-
jektvezetdje és szakértdje, amelyek a nyelvileg vegyes csaladban él6 gyerekek magyar
nyelvtanulasat és ennek fejlesztését célozza (2010: Nyelvi hatdserésités a szorvdanyban;
2010-2011: Temes megyei magyar 6voddk nyelvi hatdserdsité programja a nyelvcsere visz-
szaszoritdsdért; 2011-2012: Magyar nyelvi hatdserdsité program kisiskoldsok részére;
2012: A kétnyelviiséget fejleszté segédanyagok sziiléknek; 2013-2014: Gyerekek kétnyelvii-
ségét elbsegité modszertan kidolgozdsa; 2017: Nyelvileg vegyes csalddok gyerekei a magyar
ovoddban, iskoldban; 2017-2018: A magyar nyelvtudds és nyelvi kompetencidk fejlesztése
vegyes hdzassdgbol szarmazé ovoddsok és kisiskoldsok szdmdra.)

A tavalyi értékel6 kérdéivek alapjan nyilvanvalova lett, hogy a képzés hianypotlo,
tartalmas, segiti a didaktikai munkat. A résztvevok tudasban, eszkoztarban, jo gyakorla-
tokkal gazdagodva tértek haza. A kiscsoportos foglalkozasok és a gyakorlati munkak té-
mai, feladatai a résztvevok helyszini igényfelmérése alapjan alakithatok.

A képzést els6sorban évodapedagdgusoknak, tanitoknak, logopédusoknak, fejlesz-
t6 tandroknak ajanljuk, képzettségtol, kortdl fiiggetleniil, elsdsorban olyanoknak, akik
csoportjaban vagy osztalyaban olyan gyerekek is vannak, akik nyelvileg vegyes csalad-
bdl szarmaznak, vagy olyan csaladokbdl, ahol a kommunikaci6 nyelve els6sorban nem
a magyar.

Pollnitz Ilona

»Ko0zelebb a valdsag felé!” - A tapasztalati tanulas megvaldosulasa az iskolaban
Osztalyfénoki szekcid (Szovata)

A Bolyai Nyari Akadémia szekcidi koziil az idén sem hianyozhat az osztalyfénokok
szamara szervezett program, hiszen az osztalyfénok az, akinek leginkabb naprakészen
kell lennie, meg kell ismernie azokat a pedagdgiai irdnyzatokat, alternativakat, modsze-
reket, amelyek segitségével a rabizott osztaly és abban minden egyes gyermek folyama-
tos fejlddését timogathatja.

A XXVII. Bolyai Nyari Akadémia f6 témadja a Tudds tapasztalat dltal - A tapasztala-
ti oktatds fejlesztése az iskoldban, igy aztan az osztalyfénokok szamara szervezendé szek-
ci6 megtervezésekor ezt a témat tartottam szem el6tt. Olyan képzoket kértem fel a prog-
ram Osszeallitdsara, megtartdsara, akik mar tobbszor is eldaddi voltak az akadémianak,
és akikrdl tudtam, hogy minden alkalommal elnyerték a résztvevok elismerését, mert
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gazdag ismeretanyaggal rendelkeznek, kommunikaciés készségiik kitliné és munkajuk-
ra a sajatélmény, tapasztalati tanulason alapulé gyakorlatok alkalmazasa jellemzd.

Osztalyfonoki szekcio 2018-ban

A Két tréner dr. Bardti Enik6 mérnok-mérnoktandr, mentalhigiénés szakember,
integrativ pszichoterapeuta. Husz évet tanitott a felsdoktatasban. Elkotelezettje az ok-
tatds fejlesztésének. Aktiv megvaldsitdja olyan oktatoi képzési struktura kialakitasanak,
amely az oktatok rendszeres fejlédési, megujulasi és kozosségépitési lehetdségét bizto-
sitja. Pszichodrama vezetéként személyiségtejlesztéssel foglalkozik, tréningeket, egyéni
konzultaciokat tart. Tanitasi mdodszerei az aktivitdson alapulnak, melyek segitségével a
hallgaté a tanuldsi folyamat alkot6 elemévé valik.

Masik eléadonk dr. Mészdros Attila egyetemi docens, mérnok-mérnoktanar, aki a
budapesti Széchenyi Istvan Egyetemen dolgozik. Sok évet toltott el az Audi Hungaria
Motor Kft-nél mint minéségbiztositasi mérnok és tréner. Kutatasi teriiletéhez tartoznak
a tapasztalati tanulas alatt megjelené megismerési technikak, amelyek nagyon hasonlita-
nak a munkaerdpiacon alkalmazott ,,on the job” oktatdsi mddszerhez. A mddszerek in-
tegralasa és az atipikus felhasznalasi lehetdségei kiilonosen hangsulyosak a Z és alfa ge-
neracios gyermekek esetén.

A két képzo egyiitt fejlesztette ki a viselkedési jellemzoékre alapuld, tanuldi aktivitast
noveld Gj pedagogiai rendszert. Az altaluk sszeallitott idei program célja az osztalyfo-
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nokok beavatasa a tapasztalati tanulds modszereibe, elveibe és gyakorlati megvaldsitasa-
ba. A 30 tanitasi 6ra magaba foglalja a David Kolb és Ron Fry altal a hetvenes években
kidolgozott, reflexidra épiilé tapasztalati tanulds négy lépésbdl allo ciklusanak pedagdgi-
ai hasznalatat, a tapasztalati oktatas gyakorlatanak alapelveit. A képz6k kiilon hangsulyt
fektetnek a sajat élményti gyakorlatokra, igy mutatva be az élménypedagogiai elemeket.
A képzés a sajatélményi és csoportos reflexiokra épiil. A résztvevok megtanuljak, hogy a
»reflektiv pedagogus” folyamatosan figyeli, értékeli és modositja az alkalmazott modsze-
reket, és kozben tudatosan iranyitja szakmai fejlédését is. A reflexiora, azaz megfigyelés-
re, elemzésre és értékelésre valo képesség a pedagogiai professzio alapkove.

A képzés tréning jellegi, alapjat egyéni és kozosen végzett gyakorlatok képezik,
amelyeket a részvevok megismernek, és minden gyakorlat rendelkezésiikre all, hogy a
sajat pedagogiai munkdjukat segitse, fejlessze. A képzés végén a résztvevd osztalyféno-
kok kapnak egy gyakorlati példatérat, szimos élményalapu feladattal.

Az idén is, mint minden alkalommal, nagy az érdekl6dés az osztalyfénoki szekcid
irant, a jelentkez6k szama mindig joval meghaladja a tervezett helyek szamat.

Remélem, a majdani résztvevok az idén sem csalédnak a program tartalmaban és
annak kivitelezésében. Mi lelkesen késziiliink a lebonyolitasra.
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Kirner Matild

A tapasztalati tanulas lehetdségei a hitoktatasban
Rémai katolikus hittantanarok szekcidja (Szatmarnémeti)

A Bolyai Nyari Akadémia célcsoportjat idén is a négy romai katolikus egyhazme-
gyében tanit6 hittantanarok képezik. Az atélésre, sajat élményekre alapozott tapasztalati
tanulas esetiinkben is jol szolgalja az iskolai hitoktatasban is oly fontos szemléletvaltast
és mddszertani megujulast. A hitoktatas nem allhat meg az ismeretek atadasanal, el kell
vezetnie a komoly lelkiséget €16, keresztény értékrendet és erkolcsot koveto életre. Ennek

Katolikus valldstandrok éiménypedagdgiai foglalkozasa a Bogddnffy Szilérd piispdk nyomdokain szervezett
szerbiai zardndoklaton

kialakitasaban a tapasztalati tanulas jo szolgalatot tesz, hiszen a gyermek maga dobben-
het ra igazsagokra, s igy jobban elfogadja azt, mintha csak mastdl hallana 6ket. Mind-
ezeket figyelembe véve a tovabbképzés célja megismertetni a hittantandrokat a tapaszta-
lati tanulas szemléletmodjaval, mddszereivel, azok alkalmazasi lehetdségeivel a tanitasi
o6rdkon, hogy a maga helyén mindenki izgalmasabb médszerekkel, hatékonyabban ok-
tasson-neveljen minden életkoru diakot. Fontosnak tartjuk a problémamegoldé képes-
ség fejlesztését, a kreativ pedagdgiai gondolkodas eldsegitését, az egytittmiikodési, kom-

208



|-

munikaciés képességek fejlesztését csoportos gyakorlatok, szimulacios helyzetgyakorla-
tok segitségével, az interdiszciplinaris pedagogiai gondolkodas, a muivészet eszkozeivel
vald nevelés elémozditasat.

A tovabbképz6 programjaban igy elészor tisztazzuk a tapasztalati tanulds elméleti
hatterét, szerepét a kompetenciak fejlesztésében, majd egy felfedezd korutra indulunk,
ahol a pedagégusok maguk fedezhetik fel a szatmari rémai katolikus egyhazhoz kapcso-
16d6 értékeket. A résztvevok csoportokat alkotva ,,értékvadaszatra” indulnak, amelynek
soran adott utasitasok alapjan kell begytjteniiik a megfelel6 informaciokat, majd vissza-
térnitik a ,,f6hadiszallasra’, ahol a felfedezésekkel kapcsolatos egyeztetés torténik. A hét
tovabbi részében az élménypedagdgia, a draimapedagogia és a miivészetpedagdgia mod-
szereinek hasznosithatdsagat mutatjuk be a hittanérak soran, majd a digitalis technika
alkalmazasi lehet6ségeirdl is szot ejtiink. Kiilon fontosnak tartjuk a kovetkezd tanévtdl
hasznalatba keriilé Gj hetedikes hittankonyvvel valé kozelebbi megismerkedést. A szer-
keszték az idei tovabbképzé kozponti témajaval egybecsengé gyakorlatias szempontokat
tartottak szem el6tt a tankonyvirds soran, de az el6z6 években megjelent hittankonyvek-
hez képest tjitasokat is hoznak. A vallasos kompetencidk fejlesztése érdekében a muvé-

Ismerkedés a Kett-pedagdgia elemeivel a katolikus hittandrok tavalyi temesvari tovabbképzojén

szeti nevelés iranyaba nyit a hittankényv — ennek mddszertani megalapozasara szekci-
onk keretében biztositunk lehetdséget.
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Tovabbképzonk sikeressége érdekében olyan képzoket hivtunk meg, akik nap mint
nap kapcsolatban allnak mindkét féllel: egyetemen tanitanak, de az iskolai korosztalyo-
kat is jol ismerik.

Dr. Frigy Szabolcs a BBTE Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézete szatmarné-
meti kihelyezett tagozatanak éraado tandra, a szatmarnémeti Ham Janos Rémai Katoli-
kus Teolodgiai Liceum iskolai nevelési tanacsadoja.

Dr. Ozsvith Judit a BBTE Pedagégia és Alkalmazott Didaktika Intézetének oktato-
ja, a Romai Katolikus Teoldgia Kar 6raadd tandra. A leendd hitoktatok gyakorlati képzé-
sével foglalkozik, és igy nagy ralatasa van a realis sziikségletekre az iskolai hittandrakon.

Dr. Stark Gabriella a BBTE Pedagoégiai és Alkalmazott Didaktika Intézete szatmarné-
meti kihelyezett tagozatanak éraadé tanara, dr. Szabd-Thalmeiner Noémi pedig ugyan-
ott egyetemi adjunktus. Mindketten pedagdgiai jellegti targyakat tanitanak, és nagy gya-
korlatuk van a pedagogus-tovabbképzdk tartasaban.

Dr. Agoston Ferenc krasznabélteki plébénos, a Szatmari Egyhdzmegye Liturgikus Bi-
zottsaganak elnoke a tematikus kirandulas soran vallalt feladatot.

A tanulason tul nagyon fontosnak tartjuk azt is, hogy a hozzank latogaté hitokta-
tok minél jobban megismerjék egyhazmegyénket, ezért keriilt a programba két , kiran-
dulés” nap.

Az egyik ilyen napunk zarandoklat lesz, melynek soran meglatogatjuk a kaplonyi fe-
rences szerzeteseket, megismerkediink Nagykarollyal és kornyékével, bepillantast nye-
riink az ottani svabsag torténetébe, majd felkeressiik a hozzank legkozelebb 1évé Ma-
ria kegyhelyet, Mariapocsot. A masodik kirandulds napunkon megismerkediink az egy-
hazmegyénk északibb régidjaval, kiillonosen Maramarosszigettel, ahol meglatogatjuk azt
a ma mar muzeumként mikodd bortont, melynek falai kozott raboskodott a kommu-
nizmus s6tét éveiben Marton Aron erdélyi, boldog Scheffler Janos szatmari és boldog
Bogdanffy Szilard varadi piispok. Ezutdn kozosen imadkozunk a Szegények temetdjé-
nél, majd a varos mas nevezetességeit is megtekintjiik. Szatmarnémeti felé visszautazva
betériink Krasznabéltekre, ahol a tobb mint 300 éves svab kulturdval és bordszattal is-
merkediink.

A helyi sajatossagok és értékeink bemutatasa mellett fontosnak tartottuk azt is, hogy
el6addink is helybéliek legyenek, hiszen mi nagyon biiszkék vagyunk arra, hogy nekiink
itthon vannak olyan embereink, akikkel meg lehet tartani egy ilyen szinvonalas képzést.

Reményeink szerint a tovabbképzé legalabb olyan jo lesz, mint a tavalyi temesva-
ri. Nagy orommel és izgalommal szerveziink, munkankhoz minden tamogatast megka-
punk a szatmari plispokség részérdl is.
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Muhi Béla

A magyarsag megtarto ereje az oktatas — Az
Apaczai Nyari Akadémia szerepe

zitiv eredményt mutathat fel. Els6sorban az elhivatott, lelkiismeretes pedagdgu-

soknak koszonhetden a didkok jo tudassal, kell6 szakmai felkésziiltséggel 1ép-
nek ki a kozoktatasbdl. Szamos esetben cstcsteljesitményre is képesek a pedagogusok és
a diakok is. Tanulmanyi versenyeken, mutvészeti vetélked6kon és egyéb megmérettetések
terén is megmutatkoznak a tehetségek, jelentds eredmények sziiletnek. A PISA-teszteken
és mas felmérések alkalmaval viszont a hianyossagok is megmutatkoznak. Vannak tehat
gondok is az oktatasban... A javitasra szorulé dolgok sora hosszu.

D élvidéken, els6sorban a Vajdasagban a magyar nyelvi kozoktatas szamtalan po-

Vajdasdgi pedagdqusok nydri tovabbképzén 2018-ban
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A tantervek jobbara elavultak, nem illeszkednek a kor kovetelményeihez. Hianyos-
sagnak tekinthet6 az is, hogy a nemzeti kisebbségek kulturaja, torténelme, hagyomanya
nincs kell6képpen reprezentalva. A pedagogus és az iskolavezetés kevésbé szolhat bele a
tananyag tartalmanak, a tanterv el6irasainak kialakitaséba és értelmezésébe. A tankony-
vek eredetileg a tobbségi nemzet nyelvén, szerbiil ir6dnak, igy jobbara tankonyvfordi-
tasok keriilnek a kisebbségi diakok kezébe. Tobb tantargy esetében hidnyoznak a tana-
ri kézikonyvek, munkafiizetek, szakszotarak és egyéb segédeszkozok, illetve az elektro-
nikus anyagok, a szakmailag jol kidolgozott szoftverek. Tobb tantargy esetében a tana-
ri tovabbképzések, szakmai felkészitések nincsenek megszervezve, kiilonosen a kisebb-
ségek nyelvén. A tanfeliigyelok, tanacsosok, megfelelé kompetenciaval rendelkez6 szak-
emberek munkajat sok kifogas éri, és nem minden esetben beszélik az oktatas nyelvét.

Az iskolaépiiletek néhany helyen siirgds felajitasra szorulnak, nem alkalmasak a si-
keres oktatdi-nevel6i munka lebonyolitasdhoz. A taneszkozok terén is volna mit bévi-
teni, Gjitani, korszerisiteni. Pedagégusaink és mas szakembereink nem anyanyelviikon
kapjak a szakmai képzést, hianyoljuk a magyar nyelvii egyetemeket. Az anyanyelv, ezen
beliil kiilonosen a szaknyelv hattérbe szorul. A folyamatos kivandorlas, a szakemberek, a
munkaképes és tovabbtanulni vagyo fiatalok elkdltozése komolyan veszélyezteti a meg-
maradast. A népszaporulat alacsony, az iskolaban fogyatkozik a diakok szama, osztalyo-
kat szlintetnek meg, tagozatokat vonnak 0ssze. A kis létszamu csoportok esetében kiilo-
nos gondot kellene forditani a didkok szocializaciojara, a csapatszellem kialakitasara, és
még sok mindenre oda kellene figyelni.

Az anyanyelvnek alapvetd szerepe van az identitds megtartasaban, a kulturalis ér-
tékek kozvetitésében. A csaladban és az iskolai oktatasban is oda kell figyelni erre a té-
nyezdre.

A csalad szerepe meghatarozo a kisgyermek legkorabbi nevelésében, az anyanyelv
atadasban, az alapvetd viselkedési mintak rogzitésében. Egyre inkabb globalizal6do tar-
sadalmunkban a csaldd hagyomanyos szerepe atalakul, sok esetben marginalizalodik.
Mar a csalad fogalma is megvaltozni latszik, a sziil6k és a nagysziilok nevelési szerepe
jobbara elsorvad, vagy szinte teljesen elmarad. A fiatalok elmaganyosodnak, majd kii-
16nb6z6 valods vagy virtualis kortarsi csoportokban keresnek maguknak helyet. Mind-
ez kozvetleniil benniinket, a nemzettesttdl elszakitott populaciot, a szérvanyt is érinti. A
kisebbségek korében megjelenhet egyfajta kisebbrendiiségi érzés. Ennek okara vélt vagy
valds sérelmeket hoznak fel. Tehat a mdsodrendtiség, az esélytelenség, az igénytelenség
érzése gyakran érhetd tetten a kisebbségi sorsban. Nemcsak arrdél van sz6, hogy példaul
az 1d6s iskolaigazgaté mar az ajtokopogas alapjan is tévedhetetleniil megallapitja, tobb-
ségi vagy kisebbségi diak (sziil6) kér hozza bebocsatast. Egyik kisvarosban tortént meg,
hogy a helyi iskolaban 1j négyéves szakiranyu tagozathoz toboroztak didkokat a pedago-
gusok, am a sziil6k tobbsége azon a véleményen volt, hogy a gyerek el6bb tanuljon ki egy
szakmat (haroméves tagozat), azutan alljon talpra, és ha kés6bb lesz kedve, tanuljon to-
vabb. Az igénytelenség, a kishitliség, az elbizonytalanodas ranyomja a bélyegét erre a po-
pulaciéra. Bezzeg a tobbségi nemzet tagjai batran és biiszkén invesztalnak a fiatalokba.
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ESEMENY

ol , Viszonylag sok a vegyes hazassag, ami biol6-
A szocialista maltban giai szempontbdl (a géndllomany felfrissiilése te-
tetten érhetd volt az kintetében) elény6s lehet, viszont az anyanyelv és
a nemzeti kultura megtartdsa miatt jelenthet hat-
O|yan a”aml beavatkOZéS ranyt is. Dr. Goncz Lajos vajdasagi pszichologus

tudomanyos vizsgalatainak eredményei arrol szol-

teny € vagy |atszata/ nak, hogy csak akkor van pozitiv hatasa a két-
hoav a kisebbséanek vagy tobbnyelviiségnek, ha azt a kornyezet termé-

gy ) g , szetes dolognak tartja és elfogadja. Ezt hozzaadd
nem is kell az iskoldban kétnyelviségi helyzetnek nevezik, vagyis a gyer-

. : mek megtartja az els6 nyelvét, és hozzaépiti a ma-
JO' megta nulnia az sodikat. Tehat a masodik nyelvet nem az els6 rova-
é”amnyeh/e’[l |gy kevéshé sara tanulja meg. Az olyan kornyezetekben azon-

. . ., ban, ahol rangsoroljak a kiilonb6z6 nyelveket és
jelent majd konkurencidt | kultarakat, nyelvi diszkrimindciéra keril sor, és

4 ennek negativ kovetkezményei lehetnek. Az ilyen
d gyd korlati e|6tben’ d kbrnyezet%)en felnovo gyerelzlek ugyanis kettds }gél-
munkaerd p|a on. nyelviiek lehetnek. A gyerekek vagy még inkabb a
felnéttek a masodik nyelvet az els6 rovasara tanul-
jdk meg. Es mivel a csaladban elsajatitott elsé nyel-
vet a tarsadalom kevésbé értékeli, a gyerek nem tudja hasznalni, fokozatosan elkezdenek
gyengiilni az ezzel kapcsolatos emlékei, és helyiikbe a masodik nyelv 1ép. Az egyik nyel-
vet még nem felejtette el teljesen, a masikat még nem sajatitotta el tokéletesen. Ennek a
kettGs félnyelviiségnek pedig az értelmi fejlédésre nemkivanatos kovetkezményei van-
nak, hiszen, mint tudjuk, a beszédnek és a nyelvnek igen fontos szerepe van a gondolko-
das kiteljesedésében.

A szocialista multban tetten érhet6 volt az olyan allami beavatkozas ténye vagy lat-
szata, hogy a kisebbségnek nem is kell az iskolaban j6l megtanulnia az dllamnyelvet, igy
kevésbé jelent majd konkurenciat a gyakorlati életben, a munkaerdpiacon. A kisebbsé-
gek nyelvén miikodo iskolai tagozatokon a tobbségi nyelvet szinte idegen nyelvként ke-
zelték (tanitottak), mikozben a nyelvkonyvek egyaltalan nem a nyelvtanulast szolgaltak.

Kisebbségben a tobbséggel szemben esélytelennek éljilk meg a valdsagot, igényte-
lenség hatalmasodik el rajtunk. Talan integralodni kellene, beolvadni, feladni az anya-
nyelvet, a magunkkal hozott identitast? Vagy bekeményiteni, és kihasznalni a két vagy
tobb kultura el6nyeit, a nyelvismeretet, és esélyt latni mindebben?

Birdsagi dontések esetében, a habortus mozgdsitasok alkalmaval meg a kozéletben
napi szinten vélt vagy valos megkiilonboztetést lat a kisebbségi sorsot megélé polgar.
Okkal vagy ok nélkiil eluralkodik az aldrendeltség, a kiszolgaltatottsag érzése. Az oktatas
terén is megannyi diszkriminativ tényez6t lehet keresni és talalni.

Amikor két és fél évtizeddel ezel6tt Ujvidéken megalapitottuk a Vajdasagi Magyar
Pedagogusok Egyesiiletét (VMPE), azt a vezérelvet tiiztiik ki magunk elé, hogy civil kez-
deményezések keretében tevilegesen jaruljunk hozza az anyanyelv megérzéséhez, az
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anyanyelvl oktatas mindségének a javitasahoz, megmaradasunk feltételeinek a javitasa-
hoz. Palyazatokon, kiilonb6z6 projektek tervezésekor tamogatasokban részesiiltiink el-
s6sorban az anyaorszagbol, kisebb mértékben pedig hazai forrasokbdl is.

A VMPE legnagyobb eredményei a megvaldsitott programok mind az oktatoi és
neveldi jellegt foglalkozasok, az anyanyelvapolas, a tehetséggondozas, a kollégiumi el-
latas, a kiadvanyszerkesztés, az elektronikus tajékoztatds, a tanari tovabbképzések, mind
a kapcsolatteremtés és a partneri egytittmtikodések terén. Hosszu lenne a felsorolas, ha
id6rendi sorba szednénk az eseményeket, az elért eredményeket, a kisebb-nagyobb buk-
tatokat, a région beliili szerepvallaldsokat.

Anyanyelvapolasi programokat szerveziink a vajdasagi szorvanytelepiiléseken. A
Suliszinhaz fesztival keretében sok szinjatszo csoport 1ép fel. A népzene és a néptanc vo-
natkozasaban a Szoj sip, szolj és a Kéketanc elnevezésii rendezvényeink valtak rendsze-
ressé és igen népszertivé. Evkozi tandri tovdbbképzéseink TANOM néven lettek akkre-
ditaltatva. Az egyhetes Apaczai Nyari Akadémiat (ANyA), a pedagdgusok szakmai to-
vabbképzését 2000 6ta minden évben megrendezziik, és immar négy szekcioban akk-
reditaltattuk. Példaként kiemeljiik, hogy a természettudomanyi szekciéban eddig mint-
egy haromszaz témakort dolgoztunk fel kozel szaz hazai és kiilfoldi el6ad6 kozremiiko-
désével.

A Kovacs Sztrikd Zoltanrol elnevezett dltalanos iskolai fizika—kémia didkverseny 18
éve, a kozépiskolai GENIUS konferencia 17 éve, a Ribar Béla fizikaverseny 13 éve, a Fo-
gyasztovédelmi Didkverseny 7 éve, a Vajdasagi Diak Menedzsment Bajnoksag 12 éve, az
altalanos iskolai fizika-kémia tehetséggondozé diaktabor 20 éve, a GENIUS kozépisko-
lai tehetséggondozo diaktabor 8 éve miikodik, a vajdasagi regionalis TUDOK konferen-
ciat 14 éve szervezziik meg és koordinaljuk folyamatosan. Ezt a felsorolast tovabb lehet-
ne folytatni, hiszen a VMPE negyedszazados tevékenysége nagyon szerteagazo és ered-
ményes.

A széleskort tevékenységet kifejtd6 GENIUS tehetséggondozo mozgalom jovoltabol
a VMPE tagja lett a Nemzeti Tehetségsegitd Tanacsnak. Felkészit6 foglalkozasokat, te-
hetséggondozé didktdborokat, didkversenyeket szerveziink, egyiittmtikodiink hazai és
kiilfoldi partnerekkel. Tobb mint két évtizeddel ezel6tt jelentettiik meg el@szor a tan-
konyvpotld Ismeretterjesztd Fiizeteket, melyek szerepét késébb atvették a Vajdasagi Ma-
gyar Tankonyvtanacs szervezésében megjelent oktatasi jellegti kiadvanyok, szakkonyvek,
szakszotarak, tanari kézikonyvek. Ezekkel igyekeztiink hozzajarulni a hazai anyanyelvi
oktatasban kronikusan megmutatkozé tankonyv- és szakkiadvany-hiany enyhitéséhez.

A Vajdasagban a maga nemében egyediilall6 és hianypotld a Fokusz cimt ismeret-
terjeszt6 és tudomanynépszertsité elektronikus folyoirat (www.fokusz.info), mely havi
frissitésben kinal olvasni- és néznivalot elsésorban a tanuloifjisagnak, a pedagégusok-
nak és minden érdekl6doének a vilag barmely pontjan. Az elmult évtizedben tobb tucat
kotetre valo anyagot helyeztiink fel a vilaghaléra. A Fokusz a Nemzeti Kulturalis Alap
tamogatdsaval 2007-ben indult, és azdta folyamatosan jelen van a vilaghalon. Az elekt-
ronikus folyoiratnak nemcsak tajékoztato, hanem egyutttal kapcsolatteremt6 szerepe is
van. Gyakran talalunk az interneten utalast a Fokuszra, cikkeinkbdl idéznek, hireinket
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atveszik. A Fokusz tobb partnerrel
tart fenn kapcsolatot hataron beliil
és azon kiviil is.

A Vajdasagi Magyar Pedagogu-
sok Egyesiilete keretében megvalosi-
tott szakmai programok célszertisé-
ge és hatékonysaga altalaban kielégi-
ti az elvarasokat. Ez kittinik az érin-
tettek véleménynyilvanitasabdl és a
programok hozadékabol.

A VMPE koril kibontakozé te-
vékenységek széleskor hazai és kiil-
foldi elismerést hoztak. A tagok ko-
ziil egyesek a kovetkezd hazai vagy
kiilfoldi elismerésekben részesiil-
tek: Magyar Kultdira Lovagja, Aracs-
dij, Klebelsberg Kuné emlékérem,
Aranykatedra-dij,  Kisebbségekért
allami kitiintetés, Tehetségek Szol-
galataért életmidij, Pedagégus Ku-
tatoi Palyadij, Bonis Bona - a nem-
zet tehetségeiért dij stb.

A Vajdasagi Magyar Pedagogu-
Vajdasdgi pedagdgusok kozos nydri programon 2018-ban sok Egyesiilete esetenként Eotvos-

dijban részesiti a legaktivabb tagjait.

Kéttucatnyi tehetséggondoz6 peda-
gogus pedig megkapta a GENIUS Arany Mentor Dijat, két pedagogusnak életmt dijat
adtunk. Ezek a kitiintetések nemcsak a kivalé munka elismerését jelentik, hanem tovab-
bi tevékenységekre 0sztonoznek.

Az elmult idészakban a VMPE igyekezett hozzdjarulni az anyanyelv megdrzéséhez,
nemzeti kulturank apolasahoz, az oktatas és a nevelés hatékonysaganak fokozasahoz,
nemzetiink kulturalis jellegti integracidjahoz.

A magyarsag megtarto ereje elsdsorban az anyanyelvii oktatasban van. A politikum-
nak, a kompetens tarsadalmi tényez6knek alapvetden ezt kell szamunkra biztositaniuk.

Az egyhetes Apaczai Nyari Akadémia (ANyA)

A vajdasagi magyar pedagogusok szakmai tovabbképzését civil kezdeményezésként
Dr. Ribar Béla egyetemi tanar és Muhi Béla gimnaziumi fizikatanar kezdte szervezni
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A 2018-as Apdczai Nydri Akadémia természettudomadnyi szekcidjanak résztvevdi

1997-ben. Az Ujvidéki Egyetem keretében a Természettudomdnyi Karon voltak magyar
nyelvii szakmai el6adasok, melyekre szivesen eljottek a pedagogusink. A témakorok a
természettudomanyokat érintették.

Egyik évben az ujvidéki Petéfi Sandor Altalanos Iskola helyiségeiben vendégesked-
tiink a nyéri idészakban. Amikor Ujvidéken a Vajdasagi Magyar Pedagogusok Egyesiile-
te keretében magnyilt az Apéczai Didkotthon a Cirpanov utca 54. szam alatt, akkor ,,at-
koltoztiink”, igy mar allando helyiséget kaptunk a pedagogusok tovabbképzésének lebo-
nyolitdsahoz. 2000-ben rendeztiik meg el6szor az Apdczai Nydri Akadémia természettu-
domanyi szekcidjat. E18szor Muhi Béla kezdte hasznalni az ANyA elnevezést, azzal in-
dokolva, hogy ez az egyik legszebb magyar szavunk. Az anyanyelv, az anyaféld, az édes-
anya szavaink a szeretetre, a ragaszkodasra, a gyermekre és a gyermeknevelésre asszoci-
alnak, és ugyanez vonatkoztathaté a mi tanari tovabbképzésiinkre is. Tehdt évekig csak
a természettudomanyi szekcié miikodott. Idével beindult az osztalyféonoki, majd a ma-
gyarsag- és torténelemszekcio is. Megnyitottuk a masodik kollégiumi épiiletiinket is a
Bogdan Suput utcban, igy két helyszinen tudunk parhuzamosan dolgozni. Negyedik-
ként most mar itt van a Tapasztald, és add tovabb! elnevezésli kornyezetismereti szekci-
onk is.
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A pedagégusok érdeklédése az ANyA irant folyamatos, viszont 20-25 személynél
tobbet nemigen tudunk befogadni. A szallashelyekkel nincs gond, az el6addterem kapa-
citasa és felszereltsége is jo. Az élelmet a helyszinen fogyasztjak el a kollégak. Kezdetben
a kollégium konyhdjan féztek a szakacsnék, ami azzal a kellemetlenséggel jart, hogy a
hangok és az illatok belengték az el6adotermet. Az utdbbi években étterembdl hozatjuk
az ételt, és a helyszinen porciézzuk ki.

Az ANyA programjait sikeriilt akkreditaltatni Szerbiaban, a résztvevé pedagogu-

A 2018-as Apdczai Nydri Akadémia osztdlyfndki szekcidjdnak résztvevdi

sok hivatalos elismervényt kapnak 24 meglatogatott 6rardl. A nyari tanari tovabbképzé-
stinket és szakmai talalkozonkat a kiilfoldi eléadok nemzetkozi jellegiivé tették, aztan a
résztvevok soraiban is akadnak Romaniabdl, Magyarorszagrodl és Szlovakiabol érkezok.

Az ut6bbi években azzal a ténnyel szembesiiliink, hogy a pedagdgusaink tulterhel-
tek, az érdektelenség és a kiégés jelentkezik egyeseknél, az elkoltozés is tizedeli a soraikat.

A részvevok boségesen kapnak szakmai anyagokat nyomtatott és elektronikus for-
maban. A Vajdasagi Magyar Tankonyvtanacs dltal szerkesztett kiadvanyokbol lehet vin-
ni, de igyeksziink folydiratokat is beszerezni a szamukra. Rendszeres tdmogatonk a ma-
gyarorszagi Emberi Er6forrasok Minisztériuma.

217




MAG |SZTER |XV|I. e’vfolxam. 1. 524m. 2019 / nvir

Az ANyAhoz hozzatartozik a félnapos szakmai jellegli csoportos kirdndulds és sza-
mos kulturalis, k6zosségépitd, akar szérakoztatod program is.

A Vajdasagi Magyar Pedagdogusok Egyestilete 26 évvel ezel6tt alakult meg. Volt olyan
id6, amikor emeletes busszal szerveztiink latogatast a Bolyai Nyari Akadémiara. Abban
az id6ben ifj. Muhi B. Béla volt az ut megszervezdje és a csoportvezetd. Azutan fokoza-
tosan csokkenni kezdett a pedagdégusaink érdeklédése a kiilfoldi tanari tovabbképzések
irant, ma mdr alig akad kiutazé. Ennek tobb oka lehet: a mar emlitett iskolai talterhelt-
ség, odakint nem kaphatnak pontokat éré latogatdsi tanusitvanyt, néha ugyanazokkal
az eldaddkkal taldlkoznak, mint az ANyA-n, a hazai tovabbképzések szinvonala felerd-
s6dott, a rovidre szabott szabadsag csak egy tavolmaradast tesz lehetévé a csaladtol stb.

Mara oda jutottunk, hogy nincs szoros kapcsolat és egyeztetés az ANyA és a BNyA
szervez6i kozott. Ennek ellenére szivesen fogadunk kiilhoni latogatdkat, és szeretnénk
fokozni az egyiittmikodést. Kozos célunk az anyanyelv meg6rzése és apolasa, a szakmai
ismeretek bévitése, a kozos nemzettudat megerdsitése, a testvéri szeretet apolasa.
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Veress Anna-Aranka, Kalamar Maria

Az ERASMUS+ program keretében megvaldsult
intézménykozi stratégiai partnerséq

cstkszentdomokosi Marton Aron Altaldnos Iskola igazgatondje, Veress Anna-
AAranka a hajdtisamsoni (Magyarorszag) Eszterlinc Ovoda vezetéjével, Deméné

Toth Agnessel és Ludas Kozség Ovodaja vezetjével, Séndorné Deme Henri-
ettaval egyiittmtikodve irta meg az Eszterldnc hagyomdnydrzo tevékenységek az évodai
nevelésben projektet.

A sikeres elbiralast kovet6en a csikszentdomokosi iskolaigazgatok, valamint tiz 6vo-
né mar részt vett két partnertalalkozéon Hajdusamsonban és Ludason. A projekt kere-
tében, 2019. marcius 1-3. kozott szerveztilk meg a III. Nemzetkozi Partnertalalkozot
a cstkszentdomokosi Marton Aron Altalanos Iskoldban. A programban hat 6v6nd vett
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részt a hajddsdmsoni Eszterldnc 6voddbol, hirom 6véné a Ludas Kozség Ovodéjabél és
tiz 6vond, valamint az igazgatok a csikszentdomokosi Mérton Aron Altaldnos Iskoldbol.

A talalkoz6 programjat ugy allitottuk 6ssze, hogy a projekt résztvevéi minél tobbet
tudjanak meg a csikszentdomokosi oktatasrol, a hagyomanyokrol, és lehet6ség legyen a
szakmai beszélgetésekre és tapasztalatcserére. A tervezett célok megvalositasa érdekében
terveztiink minden tevékenységet: butorfestést, nemezelést, népi gyermekjatékok tanu-
lasat, néptancoktatast, néprajzi konferenciat, farsangi népszokasok bemutatasat, a Mar-
ton Aron Muzeum meglatogatdsit, a XXVII. Hargita Megyei Farsangbticstiztatén vald
részvételt, ismerkedést a résztvevé csoportok hagyomanyaival, a Zsigmond Malom Pan-
zi6 muzeumanak megtekintését, latogatast az Ezeréves hatarhoz, Gyimes latvanyossaga-
inak megtekintését, Csikszentdomokos nevezetességeinek, torténelmi emlékhelyeinek a
megismerését, a népmiivészeti értékek megismerését, felcsiki népdalok tanulasat, vala-
mint kozos tervezést és a kovetkezo talalkozo elokészitését.

A talalkozo kezdetén Veress Anna-Aranka igazgatoné és Kalamar Maria igazgato-
helyettes vetitett képes bemutatot tartottak. Ismertették az iskolatorténetet, az iskolaha-
l6zatot, és bemutattak a gyermekkozosséget. A haromnapos taldlkozo idején a résztvevd
6vonok betekintést nyertek az évodai oktatdas mindennapjaiba is. A csikszentdomokosi
6vonok harom bemutatd tevékenységet tartottak, ezek részletes leirdsat atadtak a part-
nerintézmények 6vondinek is.

Az els6 nap a csikszentdomokosi iskoldhoz tartozé cseralji dvoddban Both Zsuzsan-
na Emdke 6voné a hagyomanyos butorfestés technikajat ismertette és mutatta be a pro-
jektben résztvevoknek. Ismertette a kiillonboz6 tulipanformakat, a szegftit, a gyongyvira-
got, a pontozott margarétat, valamint a levéldiszitést. Ugyanakkor nagy szakmai hozza-
értéssel magyarazta el és mutatta be a butorfestést az alapozastol, a mintdk megfestéséig.

Kiilon kitért a szinek fontossagara és tizenetére. Az 6vodasok butorfestési technika-
val feny6deszkara készitettek nénapi ajandékokat. Az 6vondk a tipikus felcsiki tulipanos
mintaval fakanalat festettek.

A Vihancka napkoziben gyapjinemezelés volt a tevékenység Csaszar Izabella, Ba-
lint Erika, Mdkszem Gabriella, Urszuly Zsuzsanna és Kedves Emdke 6vondk iranyitasa-
val. A nemez juhgyapjubdl tomoritett vastag, posztdszerli anyag. Meleg vizes gyuras ha-
tasara, a sz6ron elhelyezkedé pikkelyek osszeakadnak, és igy ebbdl az 6sszetomorodott
szOrbdl alakul ki egy erés anyag.

A nap folyaman az 6vodasok farsangi jelmezt készitettek nemezeléssel.

A tevékenységet vezetd ovondk célként fogalmaztak meg:

- a gyermekek motivalasa az értékek, népszokasok befogadasara és tiszteletben tar-
tasara;

- az életkori sajatossagokhoz igazodd gyakorlati készségek fejlesztése;

- az anyagok tulajdonsagainak és kiilonb6z6 technikaknak a megismerése, valamint
ezek alkalmazdsa valtozatos termékek létrehozasa céljabol;

- az esztétikai és gyakorlati érzék fejlesztése;

- a munkaeszkozok és kiilonbo6z6 anyagok felismerése és azok helyes alkalmazasa;

- kéztigyesség, alkotoképesség, kreativitas, pontos munkara valo nevelés;
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- a nemezelés technikajanak és munkafolyamatanak megismerésére;

- Otleteket meriteni elddeinktdl az egyszert alarcok, maszkok elkészitéséhez;

— a kozos szorakozas, egyiittlét oromének atélésére.

Marton Kinga és Torok Ibolya 6vondk, valamint Sandor Csaba tancoktatd a Bogyo
és Babdca csoporttal népi jatékokat jatszottak és népi gyermekdalokat énekeltek. Ezek a
kovetkez6k voltak:

Bevonulds: vonulos jatékok:

Oreg zsidés: Az dreg zsidonak akkor vagyon jokedve...
Szokdel6s jatékok:

Szarka tanc: Szarka vagyok, ugralok....

Boglya tetején 4ll egy golya...

Parvalaszto korjatékok:

Mély katba tekintek...

Vonulés korjatékok:

A te fejed akkora...

Most viszik, most viszik Danikané lanyat...
Elmulott a rovid farsang...
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Pdrvilaszto tarsasjatékok:
Szervusz kedves baratom...
Hogy a csibe, hogy...

Kivonulds: btjo, vonuld jatékok:
Bujj, bujj medve...

A Zivatar néptanccsoportbol négy tancospar meglepetés-eléadast tartott a vendé-
geknek.

Mindharom tevékenység nagyon jé hangulatban zajlott, és az 6vondk nagyon sok
otletet kaptak a hagyomany6rzd tevékenységek tervezéséhez és megtartasahoz.

Délutan a polgarmesteri hivatal disztermében tartott néprajzi konferencian
Sovidéki farsangolds témaban hallgattuk meg dr. Barabas Laszlo el6adasat. Ezt kovetd-
en a csikmadarasi Zsigmond Malom panzidba latogattunk, ahol Gall Timea muzeumat
néztitk meg. A masodik napon a reggeli taldlkozas utdn a Marton Aron Muzeumba l4to-
gattunk, ahol Karda Sara, a csikszentdomkosi Ifjusagi Szervezet elnoke tartalmas és él-
ményszer(i bemutatét tartott Aron piispok életutjérél, piispokéveirdl és megprobéltatd-
sairol. A délel6tt folyaman nyitottak meg a XXVII. Hargita Megyei Farsangbucsuztatot,
ezt kovetden a telepiilésen lehet6ség volt megismerni a 13 hagyomdany6rz csoport far-
sangi szokasat, farsangbucsuztatojat.

Az egész telepiilés bekapcsolddott a vendégek fogadasaba, teritett asztallal, nagy
szeretettel fogadtak a hagyomany6rz6 csoportokat.

Délutan Gyimesbe, az Ezeréves hatarhoz latogattunk. A csodalatos Gyimesek vol-
gyében, Gyimesfels6lokon, Csikszeredatol 30 km-re az Erdélyt Moldvaval 6sszekotd ut
mentén, a Tatros folyd volgyében létesiilt bobpalyat is kiprobaltuk. Ez az orszéban a leg-
nagyobb, nagyon szép helyen, kitliné adottsagokkal. A csiksomlydi kegytemplomot és
kolostort is meglatogattuk, igy ,,Szliz Maria labanal” is voltunk. Csikszeredaban a Mar-
ton Aron Gimnazium és a Segité Maria Rdmai Katolikus Teoldgiai Liceum épiiletét jar-
tuk be. A részletes és érdekes iskolabemutatot Tamads Levente igazgato tartotta.

A harmadik napon megnéztiik a telepiilés nevezetességeit, torténelmi emlékhelye-
it, és felcsiki népdalokat tanultunk. A kovetkezd, Ludason megszervezendd taldlkozorol
beszélgettiink hosszasan és terveket készitettiink a projektre vonatkozolag.

A hagyomdnydrzé tevékenységek az 6vodai nevelésben program jo lehetdség az dvo-
dapedagogusok szakmai fejlédésére, a pedagdgiai-modszertani kultura megujitasara,
mas orszag oktatdsi rendszerének megismerésére. Az intézmények pedagogusainak
kozos célja az egymastol valo tanulds, a jo gyakorlatok cseréje és azok beépitése a neve-
lémunkaba.

A nemzetkozi tevékenységek Uj kihivast jelentenek, s ez motivalo erd, segiti az élet=
hosszig tart6 tanuldst. Az Erasmus+ pélyazat nyujtotta lehet8ség révén a résztvevéknek
nagyon hasznos, tartalmas és élménydus harom napban volt résziik.
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Pollnitz llona

Utak és hidak

Esélyteremtés egyiittmiikodésben
a csaladokkal — modszertani kézikonyv bemutatasa

néhai Ranschburg Jené neves magyar pszi- Persze az Igazl pedagOgUS,
chologus csikszeredai eldaddsan, ahol téb- 3 Segr[o szakember

bek kozott a sziilok és pedagdgusok kapcsolatardl is . ., . .

sz0 esett. Hangsulyozottan ramutatott arra, hogy a felismeri és el is ngad Jd
gyermek, a tanulé harmonikus, egészséges fejlodé- X tanitic
séhez, iskolai teljesitéséhez rendkiviil nagy sziikség RanSChburg Jeno tanitasdt,
van a csaldd és a tanintézmények allandé és folya- de sokszor tanacstalanul
matos kapcsolatdra. Lenyligozott, ahogy bemutat-  ,,, , . . .

ta nekiink, mondjuk Lacikdt ugy, ahogy 6t az édes- a”r ugy €rzi, ni ncsenek
anyja latja, majd az osztalyfénoke, az iskola igaz- eszkozei ahhoz hogy kozel
gatdja, szomszédja, gyermektarsai. Mindenki mads- o 3 ' o
milyennek ismeri, és ennek fiiggvényében tdmaszt kerUUOn d SZU|0khOZ, )
vele szemben elvarasokat. .. Tkodh lik

A sziil6 valdjaban nem tudja, hogy milyen a egyUtth oanessen Velux.
gyermeke az iskolaban, milyen hatasok érik, a pe-
dagogus nem tudja igazan, milyen koriilmények
kozott €l, 1étezik, viselkedik otthon a diakja, hogyan
bannak vele. Ez pedig azt jelenti, hogy egyik fél sem ismeri eléggé a gyermeket, és bar-
mennyire is szeretné, nem tudja igazan hatékonyan segiteni a fejlodését.

Mindez halmozottan jelen van a hatranyos helyzett és/vagy roma gyermekek ese-
tében.

Persze az igazi pedagdgus, a segité szakember felismeri és el is fogadja Ranschburg
Jend tanitasat, de sokszor tanacstalanul all, ugy érzi, nincsenek eszkozei ahhoz, hogy
kozel keriiljon a sziil6khoz, és egyiittmtkodhessen veliik, hogy ez altal is fokozza sa-
jat munkajanak hatékonysagat, segitse tanitvanyat az eredményes tanulasban, a felzar-
kozasban.

A fentiek tiikrében, gondolom, nem sziikséges magyaraznom, miért jo és orom-
szerz0, hogy a projektiink (Erasmus+ Esélyteremté egytittmikodési halézat kialakitasa)
végterméke az Utak és hidak. Esélyteremtés egyiittmiikodésben a csalddokkal — modszer-
tani kézikonyv létrejott. Mar 6nmagaban a cime nagyon pontosan jelzi, hogy mir6l szol
a konyv, mire szamithat, aki a kezébe veszi. A projekt el6irdsa szerint a szellemi termék
harom nyelven elérhet6 az érdekl6dék szamara.

E ; ok évvel ezel6tt volt szerencsém részt venni
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A projekt keretében zajlo tevékenységek: partnertalalkozok, pedagogus-tovabbkép-
zések, mentoralasok, kozos szakmai muhelyek, latogatasok, tapasztalatcserék, felméré-
sek az egytittmiikodési halozat kialakitasa mellett a szellemi termék el6készitését is szol-
galtak.

A négy partnerintézmény - {6 palyazo az Evangélikus Pedagdgiai Szakmai Szolgal-
tato és Tovabbképzo Intézet (Budapest), tovabbi partnerek a Romaniai Magyar Pedago-
gusok Szovetsége (Csikszereda), a Ternipe Egyesiilet (Rimaszombat, Szlovakia) és a Gye-
rekekért SOS 90" Alapitvany (Nyirtelek, Magyarorszag) — konzorciumi tagjai, munkatdr-
sai talalkozasaik alkalmaval egyeztettek altalanosan a konyv jellegérdl, tartalmi 6sszeté-
telérdl, késdbb pedig a harom orszagbol kijelolt szakmai vezet6k dolgoztak konkrétan a
konyv Osszeallitasan egy jol meghatarozott iitemterv szerint. Munkdjukhoz alapul ko-
z0s megegyezéssel a Kedveshaz-pedagodgia szolgalt, mint jol kiprobalt mddszeregyiittes.

A magyar nyelvii nyomtatott kézikonyv kiaddja az Evangélikus Pedagdgiai Intézet,
alkot6szerkesztéje Dr. Tratnyek Magdolna, felelés kiadéja Majorosné Lasanyi Agnes,
lektoralta Képatakiné Mészaros Maria.

A roman nyelvi, elektronikus formaban elkésziilt konyv kiaddja a Magister Kiado,
forditdi a Hargita Megyei Nevelési Tanacsado és Eréforras Kozpont munkatarsai, szak-
mai koordinator Pollnitz Ilona, lektoralta Kovacs Maria, a Noi Orizonturi Alapitvany
munkatarsa.

Ha valamilyen médon csoportositani szeretnénk a konyv szerzdit, megallapithat-
juk, hogy tobbségiik a bazisiskolak pedagdgusai koziil keriilt ki. Ok azok, akik részt vet-
tek a Kedveshdz-pedagdgia tovabbképzésén Nyiregyhazan, és hazatérve kiprobaltak a
tanultakat, a mentoraldsok alkalmaval meger6sodve batorsagot kaptak a mddszerek al-
kalmazasahoz. Ezek a kollégak felismerték az Gj modszerek hasznossagat, 6tvozték azo-
kat addigi ismereteikkel, tapasztalataikkal, leirtak az eredményeiket, és azokat szivesen
megosztasra szantak. Koziilik tobben bemutatét is tartottak a 2019. mdjus 18-an tartott
nemzetkozi szakmai konferenciankon, a konyv hazai bemutatojan.

A pedagdgusok tudjak, hogy a tudas 6nmagaban nem sokat ér, csak ha tovabbadjuk,
akkor segitjiik igazan a fejlédést.

A konyvben megjelennek pedagogiai szakér- . ,
t6k munkdi, a projekt szakmai vezetinek irasai, Ha vala mllyen modon
a hdrom orszag oktataspolitikdjat jol ismerd szak- e /
emberek bemutato leirasai és végiil, de persze nem CSOpOftOSltanl szeretnenk
utolsé sorban a Kedveshaz-pedagdgia megalmoddi, 0
alkalmazoi, tanitdi. ako n,yV SZ,erZO'lt’

A kézikényv szerkezetét tekintve konnyen 4t- mega”aplthaUUk, hOgy
teklnlibeto, fe]efzeltel jol kf)rulhaEarolhatf)ak, es bér tObbS e gUk 3 béZiSiSkOl ak
egy bizonyos folytonossagot kovetve osszefiigge-
nek, mégis bnmagukban is olvashatdak. pedag()gu sai kozul keriilt

Az els6 60 oldal tulajdonképpen a projektben .
vallalt és megvalositott feladatok, az azokbdl faka- k'-
d6 eredmények, j6 gyakorlatok bemutatasat foglalja
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magaba. Mindez ugy torténik, hogy az olvaso érzé-

A ko‘nyvben atfogo kelheti, hogy barmilyen mozzanat, barmilyen gya-
korlat a csaladokkal vald egytittmiikodést szolga-

kepet nyUJt d C5a|éd0kr()| ja, és azok kiprobalt eszkozokké valhatnak szamara
sltaldban. azok (példaul a portfolié készitése a tovabbképzon valo
1 részvétel utan). Mindezek mellett betekintést nyer-

ViSZOHyU lasarol az het a bazisiskolak életébe, megtudhatja, milyen ko-
) i , rilmények kozott dolgoznak az ottani pedagogu-
|Sk0|ah0Z, d pedagogUSOk sok, viszonyitani tudja a sajatjahoz, Stleteket sze-

/ . / rezhet, megerdsitést kaphat.

csaldd MEgISMeresre A kévftkezc’i fejezel‘z ténylegesen Bordacs Mar-
Szo|gé|() |ehe‘[()’3ége]r6|l 3 git és Lazar Péter hidépitési tapasztalatait és azok
, o, hasznosithatosagat taglalja, rendkiviil szines, me-
hagyomaﬂ)/OSakr0| €S d’Z leg hangvételd, biztato, hitelességet sugalld stilus-
/s T , ban.
U szer(iekro €gyd fant Majd kovetkeznek a tapasztalat alapu esetbe-
mutatasok. Ezek is példaértékiek, hasznosithatd
otleteket tartalmaznak. Tobb olyan példat is olvas-
hatunk, olyan gyakorlatokat ismerhetiink meg, amelyek az osztalyteremben alkalmazha-
toak, a gyermekek bevonasat célozzdk, és igy kozelitenek kozvetve a csaladokhoz.

A szektorkozi szakmai mithelymunkak tapasztalatait érdemesnek tartottuk megosz-
tani, annal is inkabb, hogy mozzanatai hasznosithatok barmely kozos gondolkodasi cél-
zattal.

A kovetkez6 fejezetekben az orszagsajatossagok keriiltek bemutatdsra, elsésorban
a szocial- és oktataspolitikai szemléletet, torvénykezést taglalva orszagokként. Sok szii-
16 és pedagdgus sem ismeri a torvényeket, a lehetdségeket, amelyekkel élhetne. Nem tul
nagy léptékii ugyan, de azért 1éteznek juttatasok, az iskolaba jarasra 6sztonzo torvények,
rendeletek, intézkedések. Erdemes ismerni ezeket. Ebben segitenek a konyvben levd ira-
sok. Vannak tamogatd civil szervezetek is, egy jo példa erre a felvidéki Ternipe Egyesiilet.

Csillag Ferenc nyugalmazott tanar, pedagdgiai szakértd gyakran jart nalunk, és
meghivasunkra az évkozi tovabbképzések, a Bolyai Nyari Akadémia alkalmaval gyara-
pitotta elsdsorban az osztalyfénokok szakmai ismereteit. A konyvben atfogé képet nyujt
a csaladokrdl altalaban, azok viszonyulasardl az iskolahoz, a pedagogusok csaladmegis-
merésre szolgald lehetdségeirdl, a hagyomanyosakrol és az tjszertiekrdl egyarant. Rend-
szerezi ezeket, és megoldasokat javasol a kapcsolatépitéshez.

Nem tudom, de gondolom, hogy nagyon Osszetettek az okai annak, hogy ma, leg-
alabbis az én ismereteim szerint a mi vidékiinkon kihal6félben van a csaladlatogatas szo-
kasa. Egyszer el is hataroztam, hogy egy kérdéivet allitok Ossze tisztanlatas végett. Nem
lett bel6le semmi, talan még lehet. Megérné, mert én emlékszem, szamomra fontos volt
és hasznos is, igaz, kotelez6 tartozéka volt a munkdnknak, de sokat segitett. Errdl a té-
marol is olvashatnak a konyvben.
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A konyvet Bordacs Margit és Lazar Péter megindito igaz torténete zarja a Fényhozo
pedagégusrdl, amelyben a szerz6k arra biztatjak az olvasot, hogy merjen az empatidjaval,
emberszeretetével kozeledni a raszorultakhoz, mert azaltal pozitiv valtozast hozhat azok
életébe, és ez értelemszertien a legnagyobb elégtételt jelentheti pedagogusi palyajan.

A kézikonyv fejezetei tele vannak odavago, olvasas kozben vagy azutan elvégezhetd
egyéni és kozos gondolkodast segité gyakorlatokkal.

Batoritom a kedves kollégakat, a majdani olvasokat, hogy éljenek a lehetdséggel, és
az elméleti, leiro jellegti, érzékenyitd irasok utan probaljak ki, végezzék el a gyakorlati
feladatokat, mert ezek megoldasaval és talan még a mellékletek ésszerti hasznositdsaval
is munkaeszkozoket, alkoto elemeket gytijthetnek dssze a csaladok felé vezetd utak kiko-
vezéséhez, a hidak megépitéséhez.

Tratnyek Magdolna (alkotészerk.): Utak és hidak. Esélyteremtés egyiittmiikodésben a
csalddokkal. Médszertani kézikonyv. Evangélikus Pedagogiai-szakmai Szolgéltato és To-
vabbképzo Intézet, 2019.
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Eperjesi Gergely

Popcorn versus nem-popcorn?

Gondolatok Nagy Adam (szerk.): Nevelj jedit! — a képzelet
pedagodgidja cimi konyv kapcsan

atalmas vétke a 21. szazadi magyar ok-
Htatésnak, hogy szosszenetnyi médiadrak A megfejtéSheza pOpCOl’ﬂ
keretein tdl tulajdonképpen alig vesz tu- L g )
domast a 20. szazadban kialakult, majd a kultura- konnOtaC|O| ke”enek'
lis formak kozott gézerdvel élre tort mozgdképrol. elsésorban moziban
Nyilvan nem minden mozgoképi alkotds szamit ) o
azonnal muvészinek, a ,filmipar” elnevezés errdl fogyaSZtJuk, ahova inkdbb
sokat elarul, de azon filmes alkotasok, melyek mi- , .y
vészi céllal és igénnyel késziilnek, egészen kiilonle- szorakozni Jarun k' nem
ges slritményei mindazon formaknak, amelyeket fe|tétleni| miivelddni.
el6tte kiilon kezeltiink: szoveg, kép, hang. Nem vé-
letlen, hogy ingergazdag vilaga beszippantja a né-
z0t, ezzel tolva ki az ingerkiiszobot, taplalva a szom-
jat még tobb és stirtibb élmény irant. Az, hogy oktatasi rendszeriink ezt a format kovet-
kezetesen hanyagolja, nem csak az annak tartalmatol valé megvonas és a feldolgozatla-
nul hagyas miatt karos; tudomast sem venni a fiatalok legkedveltebb id6toltésérél, csak
tagitja a hidverésre mar amugy is rég alkalmatlannak tliné szakadékot. Miért lehet ez
igy? Talan azért, mert egy Uj forma kanonizalashoz és iskolatermekbe beviteléhez harom
dolog kell: munka, munka, munka.

Filmekkel és sorozatokkal foglalkozé féorumokon taldlkoztam egy kifejezésparral, ez
pedig a cimbdl ismert popcorn — nem-popcorn/non-popcorn. Mit is jelent ez? A meg-
fejtéshez a popcorn konnotacidi kellenek: elsésorban moziban fogyasztjuk, ahova in-
kabb szorakozni jarunk, nem feltétleniil miivel6dni. Mtivészmozikban, otthoni, mtive-
16dési igénnyel folytatott filmnézéskor kevésbé kertil el6 a ragcsa. Mit is mondunk te-
hat? Ha egy sorozat vagy film popcorn, akkor szérakozni van, ha nem-popcorn, akkor
éptilni, fejlédni. Végzetes hibat latok ebben: széthuzni és tavolitani a két célt, helytelen,
azt allitani, hogy parhuzamosan nem létezhetnek, egyszertien hazugsag. Szamos komé-
dia hagyott mar komoly nyomot benniink, ahogyan dramak humoros jeleneteire is em-
léksziink, tovabba a filmet kategorizalja ez a megkozelités, és nem a nézdt; természetesen
az alkotas maga meghatarozza sajat ,felhasznalhatdsagat’, ezt nem vitatom, de a befo-
gadas mélysége mar rajtunk all, tehat hogy adott esetben csamcsogunk és sziircsoliink-e
kozben. Tulajdonképpen mar az is munka, hogy eldontsiik, a latottak elemzésre alkal-
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masak-e, hasznosak-e, hat még maga a mélyfrasok mtvelete... e munka pedagogiai vo-
natkozasat kezdi el a Nevelj jedit!

A tanulmanykatet tiz fejezetbdl all, melyek a kiilonb6z6 fantéziavilagok bemutata-
saval kezd6dnek, majd a valasztott iskolai élethez, pedagdgidahoz k6t6d6 szempont sze-
rinti vizsgalat kovetkezik. A szerzok frappans, Osszeszedett bevezetékkel inditjak tanul-
manyaikat, ez két feladatot is ellat: egyfeldl hozzasegiti a mutve(ke)t mar ismerd olvasot
egy, a szerzével kozos értelmezési platformhoz, masfelél bevonja az aktudlisan targyalt
vilagba azt, aki esetleg nem vagy kevésbé részletesen ismerné azt, igy kiilonosebb eldis-
meretek nélkil is teljes értékid az olvasmany. Jomagam ezen irasban elsdsorban a filmek
vildgat probdlom kozeliteni az oktatashoz, igy ki kell emelnem a kotet Igy neveld a sdr-
kdnyodat cimu filmrél sz6l6 tanulmanyat, mely kimondottan a pedagdgiai kulturavaltas
problémajaval foglalkozik. Azon tul, hogy az Gsellenségnek mindsiild sarkanyok hétkoz-
napokba valo beilleszkedésének pontos elemzését kapjuk, feltarul egy teljesen 1j szintje
a filmélménynek. Mesérdl 1évén sz, jomagam is kikapcsolodasként fogyasztottam elsd
alkalommal, masodszorra azonban - tarsolyomban a tanulmany szempontjaival - olyan
volt, mintha egy egészen mas filmet néznék. Tal a pedagdgiai (és valamelyest) kultaraval-
tason pedig az ifjusag hétkoznapi kisebb-nagyobb problémai is vizsgalat targyat képezik,
megjelenik példaul a bullying. Ez a téma azonban nem csak a Hibbant-sziget lakdit, ha-
nem bizony a vilag taldn legismertebb irodalmi és filmes hdsét, Harry Pottert is érintik.
A Nevelj jedit!-ben harom egymast kovetd fejezet is ezzel a vilaggal foglalkozik, teljes jog-
gal. Vilagszerte ismert fantaziavilag, mar-mar része az emberiség memetikai hagyatéka-
nak, a didkok 11-17 év kozotti életét foglalja magaba egy tarsadalmi fesziiltségekkel teli
képzeletvilagban. El6sz6r Rowling vilaganak altalanos jellemzdit, alapproblémait ismer-
hetjiik meg az El6itéletesség és mordlis dilemmak a varazsvilagban cim fejezetben, ezt
koveti a Harry Potter és a roxforti pedagdgusok be-
mutatdsa, végiil pedig a Bullying a Harry Potterben. ~ \M4r 3 cimadas is szinte
Mar a cimadas is szinte kirajzolja nekiink a jol at- o . .,
gondolt ivet: egy alapos bevezetés utan az iskola vi- ki raJZO|Ja nekiink a JO|
lagara, azon beldl is elészor a pedagdgus-tipusok- 2 oo
raz(,g majd a diakélet legmélyebbpbug%rrfira VIe)tﬁl az atgond()'t Ivet. €qy alapOS
elemzés kiméletlen és alapos reflektorfénye. A be-  pevezetés utan az iskola
vezetd mindenki szamara érdekes és hasznos, akar- L, .
milyen mélységben is ismeri a vilagot. A diak-diak, V||agara/ azon bell is
diék-ta}nér, Fanér-ganér viszonyokat .iigye’sen meg- elés7or a ped aq égUS—
mutatd regény-, és filmfolyam pedig vadaskodas
és egymasra mutogatas nélkiil hozza kozel az isko- tipusokra . majd a didkélet
lai élet mindennapos problémait, szempontjait. Bar . . ..
végig a Harry Potterr6l van sz, talin mondanom |egme|yebb bUgyralra vetil
sem kell, hibatlan az analdgia a valo élettel. Sziilok, a7 e|em ZéS kl m é|et|en éS
oktatok, didkok szamadra egyarant szemléletforma- )

16 lehet attekinteni ezt a hdrom fejezetet. Aki belatia  d la POS reflekto rfenye.
és elfogadja, hogy Harry torténete kozos vilagmé-
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, ; retd muveltségiink része lett, akarcsak Troja varo-
Nem okolhato a ﬁata|Sag sanak elfoglalasa, az képessé valhat ezt a kozos tu-
aZérT, mert ahhoz JUT dast a tarsadalom és sajat érdekében felk}aszn:cilni.

Ehhez - azt gondolom - keresve sem talalhat jobb
ho7z3 ,d miheZ, azi szereti , kiindulasi pontot, mint a Nevelj jedit! tanulményai.
. Egy ilyen atfogd mtibél nem maradhat ki, és
M nem is maradt ki sem a Star Trek, sem a Star Wars,
sem a Marvel szuperhés-univerzuma, és természe-
tesen a Tronok harca is helyet kapott. Aki fellapoz-
za a kotetet, egészen biztosan talal majd kozos kapcsolddasi pontot kortarsaival, gyerme-
keivel, didkjaival. A szerkeszt6, Nagy Addm nem jeloli meg a kotet cimzettjét. Hogy mi-
ért, a valasz egyszert: mert nincs. Nincsenek kimondottan sziiléknek vagy kamaszok-
nak irt részek. Minden fejezet tartogat valamit mindenkinek, aki a targyalt fantéziavi-
laggal vagy az iskola vilagaval barmilyen kapcsolatot apol, vagy még inkabb: tudatosan
apolni kivan. A tanulmanyok nyelvi stilusabol kivilaglik a szandék: ismertetés és miné6-
ségi szorakoztatas. Aki tovabbi elmélyiilést kivan a témdkban, az szemezgethet a béséges
jegyzetanyagokbdl, de a fejezetek ezek nélkiil is teljes értékii olvasmanyok, melyek egé-
szen biztosan hozzasegitenek minket egy elemzébb és kritikusabb szemlélethez.

Nem okolhaté a fiatalsdg azért, mert ahhoz jut hozza, amihez, azt szereti, amit. A
vibralé-litktet6 4j kommunikacids és kulturalis térben 6k is ugyanigy alkalmazkodnak,
mint felmendik a beat-nemzedékhez vagy a Rockn'Roll-hoz. A tapasztalt és sokat latott
sziil6i és oktatoi réteg feladata a tajékozodast és a tartalmak sziirését segiteni. Sziikséges,
hogy a rendszer tudomast vegyen a vilagban és a diakokban parhuzamosan torténd val-
tozasokrol, és megjelenjen a szandék a tavolsag csokkentésére didk és tananyag kozott.
Természetes, hogy a ,mai fiatalok” jobban kapcsolddnak a mai, nem tul régi vagy éppen
jovébeli idékben jatszodo torténetekhez, figurakhoz, mint a porosan eléjiik tolt irodal-
mi h6sokhoz. Probat lehetne tenni arra, hogy pl. kozépiskolaban nem rogton a nehéz-
kes forditasu Ilidszt igyekezziink kozelebb hozni hozzajuk, hanem mi prébaljunk koze-
ledni az 6 vilagaikhoz.

A legfontosabb emberi dilemmak 6rokosek, megoldatlanok, és megnyugodhatunk:
egy ideig nem is lesznek megoldva! Ismerjiik fel, hogy a mai kulturalis termékek, éliikon
a filmekkel és kiilondsen a sorozatokkal, hasonld, s6t sokszor mélyebb és stirtibb forma-
ban targyaljak a hésiesség, hiiség, szeretet, baratsag, hatalom és szerénység kérdéseit. A
sorozat sz6 konnotdcidi is valtozasra vannak itéltetve: kimagasléan miivészi igényt pél-
daul Walter White hanykodasa lelkiismeretének tengerén (Breaking Bad), maga Odiisz-
szeusz is elirigyelhetné egynéhany kalandjat. A Fargo elsé évada vagy a Peaky Blinders
hatborzongato6 Gszinteséggel mutatja meg, hogyan is legitimalja az emberi belsé a bunt,
vagy hogy értelmezi ugy, hogy céljainak megfeleljen. A Mad Men reklamériiltjei egy cso-
dalt és ahitott vilag gatlastalansagait ismertetik egy érzékletes korrajz mellett. Az iro-
dalomorakon jol bejaratott karakterértelmezé szempontok konnyen alkalmazhatdk a
mozgoképre, hiszen alapvetden ott is torténetekrdl van szo, tobbsikuy, jol felépitett, valds
konfliktusokat megéld szereplokkel. A kozonségigény egyértelmtien kijelolte az iranyt:
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héditanak a magas szinvonald, cseppet sem konnyed sorozatok, minisorozatok, melyek
teret tudnak adni komoly fejlédéseknek és eseménysoroknak. N6 az az idSintervallum,
amibe az alkotdk bele tudjak pakolni mondanddjukat, és ha mas nem, ez mégiscsak je-
lent valamit. Mindezek miatt gondolom azt, hogy a Nevelj jedit! egy megkeriilhetetlen és
alapvet6 fontossagu, de nehéz és munkas pedagogiai utépités elsé kove, melyre elégedet-
ten, mosolyogva fogunk visszagondolni, barmilyen messzire is jutunk.

Nagy Addm (szerk.): Nevelj jedit! - a képzelet pedagégidja. Atheneum, Budapest,
2018.
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