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Eloszo

Napjainkban szdmos nevelési forma kozil valaszthatunk a kornyezeti nevelés hatékony
megvalositasa érdekében, melyek koziil kiemelkednek az erdei iskoldk. Mindezek ellenére csak
elszortan, egy-egy tudomanyos konferencian vagy folyoirat-cikkben olvashatunk az erdei
iskolakban folyd kornyezeti nevelés eredményeirdl, amelyekbdl nehéz atfogd képet alkotnunk
ennek a nagy hagyomanyokkal rendelkezd nevelési kdrnyezetnek a tényleges hasznossagarol.
Ezért, tematikus szamba rendeztiik szdmos hazai kutaté erre vonatkozd tapasztalatat,
eredményeit.

A Tudasbdvités, képesség- és attitlidfejlesztés az erdei iskolakban munkacimii tematikus
szamunkban hét tudomanyos tanulmany mellett harom gyakorlati alkalmazas is helyet kapott. A
kotet szakmai szerkesztéi koziil Mika Janos professzor a tagabb értelemben vett kornyezeti
nevelés képviseldje, mig Huszti Anett hivatisszeriien tevékenykedik erdei iskoldkban, illetve
foglalkozik azok megvaldsitasaval.

Kovats-Németh Maria és Foldes-Lesko Gabriella tanulmanya nyitja a tanulmanyok sorat. Az
els6 szerz0 hazai viszonylatban elsoként, de nemzetkdzi attekintésben is az elsok kozott hozott
1étre Erdei Iskolai Oktatokozpontot, illetve jart ¢len az erdopedagdgia elméleti koncepcidjanak
kidolgozasdban. A tanulmany bemutatja ennek atfogd koncepciojat, emellett szdmos
szakirodalmi forrast is hivatkozik. A tanulmany masik szerzdje, az elsd szerzd sikerrel védett
doktoranddja, a Matra térségében alkalmazza az erddpedagogiai elképzeléseket, s teszi a
programokat kdzkinccsé, masok szamadra is felhasznalhatova.

Vajtané Boros Eva Klara két dolgozatnak is szerzéje. A kotet masodik tanulmanyanak
kozéppontjadban egy orszadgos felmérés 4ll, amelyben a szerzd az erdei iskoldkban dolgozo
kollégak tapasztalatait gyiijtotte Ossze csaknem 1200 kitoltott kérddiv alapjan. A kérdéseket a
szerz0 és munkatarsai ugy allitottak Ossze, hogy a valaszok adatokkal szolgdljanak a varhato
tamogatasi 1gényrdl, az erdei iskoladzas szerepldinek Osszetételérdl, a szolgaltatasok modjarol,
tovabba feltarjdk a jelenlegi gondokat, azokat a teriileteket, ahol az oktatdsi intézmények
segitséget varnak programjaik szervezéséhez, megvalositasahoz. A tanulmany kozreadja magat a
17 kérdést tartalmazo, feldolgozott kérddivet is.

Monus Ferenc €s Kiss Ferenc tanulméanya azt mutatja be, hogyan készitik fel a tanarképzésben
részt vevO hallgatokat az erdei iskola sajatos kornyezetének kihasznalasara. A tanulmany a
témakor szdmos szakirodalmi forrdsanak ismertetésével indul, majd rdmutat, hogy a hallgatok
mely készségeik, pedagodgiai kompetencidik fejlesztésében lehet jelentds szerepe az erdei
iskolaban val6 nevelésre felkészitésnek. Taladlunk a cikkben kétnapos képzési programot is a
tanarjeloltek felkészitésére, tovabba a szerzok belegondolta abba is, hogy milyen
neveléstudomanyi kutatasok folytatasa ajanlhato orszagosan az erdei iskolakkal kapcsolatban.

Gervan Kinga és Hill Katalin irdsa nem kisebb szemléletformalo feladatrol értekezik, mint a
fenntarthatosdgra nevelés megoldasa erdei 6vodai kornyezetben. Természetesen, az életkori
sajatossagok ekkor még csak annak atélésére ad lehetdséget, hogy milyen szép és harmonikus a
természet. Szerepel a tanulmanyban egy kismintas feldolgozas, amelyben az erdei évodaban jart



2 Journal of Applied Technical and Educational Sciences

gyermekek sziilei szamolnak be arr6l, hogy mennyire maradanddak a gyermekek altal a
haromnapos program soran szerzett élmények és ismeretek. A vizsgalatok eredménye, hogy az
erdei 6voda tartos tudasbeli ¢és érdeklddésbeli valtozast eredményez a gyermekekben.

Kopasz Adrienn Réka tanulménya kdzéppontjaban az 6kologiai identitds és annak fejlesztése 4ll
erdei iskolai kdrnyezetben. Kiilonb6zd fenntartast akkreditalt erdei iskolai programok elemzését
végezte, nemzeti parkok, illetve erdészetek, tovabba magéan és koznevelési fenntartast erdei
iskolak programjaibol vizsgalva 5-5 tipust. Kérddives modszert alkalmaz, amelynek soran egy-
egy osztaly tanuloinak kornyezeti attitiidjét vizsgalja kozvetleniil az erdei iskolai program elott,
illetve utdan. A tanulmany nem vart kiilonbségeket tar fel mind a programok moddszertani
sokfélesége, mind a fenntart6 profiljahoz illeszkedo tartalmak tekintetében.

Huszti Anett cikke az erdei iskolat a problémamegoldé gondolkodas szintereként vizsgalja. A
problémamegold6 gondolkodas fejleszti az oknyomozo6 készséget, a hipotézisalkotds képességét
¢s a megfigyelést. Emellett, élénkiti a kreativ és kritikai gondolkodast, stb. Az irds 6sszefoglalja
a problémamegoldas iskolai és azon kiviili szintereit és modszereit, majd réviden vazolja az
erdei iskolaztatds hazai torténetét. Végiil, a szerzo altal legjobban ismert erdei iskola probléma-
megoldasra irdnyul6 gyakorlatabol kapunk, mashol is felhasznalhato izelitot.

A tudomanyos tanulmanyok sordt Horotan Katalin és Varga Janos irdsa zarja, amely a leendd
biologiatanarok felkészitését targyalja az erdei iskolai foglalkozasok megtartdsara. Gyakori
ugyanis, hogy az erdei iskolakban is egy adott osztalykdzosség tandrai dolgoznak a diakokkal. A
biologus tanarképzésben az elméleti-, gyakorlati- és terepgyakorlati foglalkozasok a
legalkalmasabbak arra, hogy az ehhez sziikséges szakmai tudds atadasa mellett betekintést
nyujtsanak az erdei iskolai munkéba a szervezéstdl a megvalodsitasig. Szakirodalmi forrasok
attekintése mellett, ez a tanulmany is szolgadl mashol is felhasznalhato, konkrét program-
javaslatokkal.

Az alkalmazasok sorat Vajtané Boros Eva Klara masik cikke nyitja meg. amelynek nagy
tapasztalatii szerzdje — a cimben is vallaltan — utmutatot nyqjt erdei iskoldk szervezéséhez. Az
erdei iskola megvalositasat az elokészités, megvaldsitas, feldolgozas harmas egysége jellemzi. A
cikkben mindhdrom fazisr6l fontos gyakorlati szempontokat olvashatunk a helyszin
megvalasztasatol a koltségek mérséklési lehetdségein at a sziilok megnyeréséig az elokészités
fazisaban, illetve a tantargyi kovetelményekkel minél szorosabb kapcsolatban all6 program
kidolgozasatol a kozosségi ¢lmények megéléséig, a lebonyolitas fazisaban, végiil a hazatérés
utani hasznositas praktikait is felvillantva az élmények feldolgozasanak zar6 szakaszaban.

Orosz Magdolna tanulmanya is gazdag erdei iskolai tapasztalt atadasat célozza. A cikkben
talalhato felkésziilési projektterv és a konkrét erdei iskola program felhasznalhaté mas erdei
iskolai programok elkészitéséhez. A cikkben 6sszegylijtott pedagogusi €s diakvéleményekbdl is
kitlinik, hogy ez a tanuladsszervezési forma hatékonyan jarul hozzd a 6-10 éves gyerekek
kornyezeti neveléséhez és pozitivan befolyasolja a fenntarthatésagi kompetenciak fejlesztését. A
praktikus tapasztalatokon tul, a dolgozat nyolc pontban 0sszefoglalja az erdei iskolak
legfontosabb szakmai-modszertani sajatossagait is.
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Tematikus kotetiinket Domina Norbert irdsa zarja, aki a vadaszat és a vadon €16 allatok erdei
iskolai bemutatasi lehetdségeit tarja az olvasé elé. Megtudjuk beldle példaul. hogy a vadasz nem
hivatasos ellensége a vadon ¢l6 allatoknak, hanem segitéje, gondozdja is az erdei
Okoszisztémaknak. A vadaszatra fokuszald konkrét erdei iskolai programokban részt vevo
gyerekek megismerkedhetnek az erdd- és vadgazdalkodas alapjaival és hagyomanyaival, az erdd
¢s az ember évszazados viszonyaval. Megtanuljak a természeti kornyezetben vald viselkedés
normait és legfontosabb szabalyait.

E tiz iras alapjan ajanljuk a most kovetkezd, tematikus kotetet mindazok figyelmébe, akik maguk
is cselekvd részesei az immar harom évtizedes erdei iskola mozgalomnak, vagy kutatoi az erdei
iskolaknak, vagy tagabb értelemben az iskolan kiviili kdrnyezeti nevelésnek.

Eger-Debrecen 2019. oktdber 1.

Mika Janos és Huszti Anett

a 3. szam felelds szerkesztdi
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Abstract

Concerns regarding the environmental crisis were already formulated in the second half of the
1900s. Since then, global problems have become more severe and complex. Despite the
obvious signs, the environmental catastrophes generated by us result in intermittent actions
only, without any substantive change. It is our task to make people realise that, and to develop
environmentally conscious behaviour. The question is how we can achieve that? Nowadays,
the environmental crisis is accompanied by a moral one as well. The realignment and the loss
of values can be attributed to the faults of education. The inter- and multidisciplinary aspect
of environmental education can provide the solution to these problems. Therefore, the goal is
to make people able to recognise the global environmental problems, and to act against them,
possessing the suitable knowledge, attitude and personality traits, acquired through the
environmental pedagogy, which puts the pedagogy of sustainability into practice. Forest
schools are the real stages of environmental education and pedagogy of sustainability.
Pedagogues must be professionally prepared when they bring their class to the forest school,
and the same is expected about the service providers, who receive them. Efficiency of forest
schools with regard to the shaping of environmental attitudes and the acquisition of
knowledge about nature would increase if more and more environmental educator made
acquaintance with the Forest Pedagogy project elaborated by Madria Kovats-Németh, and
applied that.

Keywords: Pedagogy of sustainability; Forest Pedagogy; Forest school

Tudasbovités és attitidfejlesztés az Erdopedagogiaban
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Absztrakt

A kornyezeti valsaggal kapcsolatos aggodalmakat mar az 1900-as évek masodik felében
megfogalmaztak. Azota a globalis problémak egyre sulyosabbak és Osszetettebbek lettek. Hiaba a
nyilvanvald jelek, az egyes altalunk generalt kornyezeti katasztrofdk csak kampényszeri

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences
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megmozdulasokat eredményeznek, nem torténik érdemi valtozas. Ennek tudatositisa és a
kdrnyezettudatos magatartas kialakitasa a mi feladatunk. A kérdés az, hogy hogyan érhetjiik ezt el. A
kornyezeti valsag mellett erkolesi valsag is kialakult napjainkra. Az értékek atrendezddése ¢és
elvesztése a nevelés hianyossagaira is visszavezethet. A koOrnyezeti nevelés inter- és
multidiszciplinaris aspektusa megoldast nyujthat ezekre a problémakra. A gyerekek esetében ez egy
olyan komplex oktatasi €s nevelési metodussal oldhatjuk meg, amely athatja az egész kdzoktatast és
arra tamaszkodva tulnyulik annak iskolai keretein. A cél, hogy képesek legyenek felismerni és tenni a
lokalis és globalis kornyezeti problémak ellen, a megfeleld tudas, szemlélet és személyiségjegyek

crer

crevs

iskola. A pedagogusoknak felkésziiltnek kell lenniiik szakmailag, amikor erdei iskolaba viszik az
osztalyukat €s ugyanez varhato el az erdei iskola szolgaltatoktol, akik varjak 6ket. Az erdei iskolak
hatékonysagat novelné a kornyezeti attitidok formalddasa és a természeti ismeretek elsajatitasa terén,
ha minél tobb kornyezeti neveld ismerkedne meg a Kovats-Németh Maria altal kidolgozott
Erdopedagbgia projekttel és alkalmazna azt.

Kulcsszavak: Fenntarthatésig pedagogidja; Erdépedagogia; Evdei iskola

1. Bevezeto

A fenntarthatosagra nevelés soran szamos tudomdanyteriilet komplex szemléletére van
szikkséglink. A XXI. szazadban mar bizonyitott, hogy nemcsak a természettudomanyok
feladata megoldani a kornyezeti problémakat. Az UNESCO 2003-as beszamoldja
egyértelmiien az oktatds megajuldsara €s azon belil is az erkolcsi, etikai normak
megvaltoztatasara helyezi a hangsulyt (Czippan és Gresiczki, 2003). Szamos tudds a
pszichologia, a pedagogia, a tarsadalomtudomény teriiletén latja a megoldast a
fenntarthatosag problémakorében (Wheeler és Bijur 2001; Varga, 2006). Nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil az etika jelent0ségét, hisz a vildghalon barki olyan tartalmakhoz juthat,

amelyek nem alljak ki a tudomanyossag probajat (Matyas, 2010).

A XXI. szazad emberének értékvesztése a globalizacio kovetkezménye, melynek alapvetd

oka, hogy

- az emberiség ¢letfeltételei jelentdsen megvaltoztak,

- amodern életforma nem biztositja az 6sszhangot a természeti kornyezettel,

- nem szamolnak az emberi alkalmazkodoképesség korlataival,

- nincs egyetemes érték, nincs moral,

- nincsenek életvezetési mintak,

- asiker elhalvanyitja a felelosséget,

- az eszkdz szentesiti a célt,

- a tudomény nem alkalmas az életvezetésre, a tudomany szakértelem, mely eszkdz a

problémak feltarasara, az elmélet megalkotasara (Kovats-Németh, 2010).

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences
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,»Ebben a témakorben itthon és kiilfoldon is szdmos publikédcid jelent meg az elmult két
évtized folyaman, amely a kornyezetvédelemmel ¢és a sokoldala, multifunkcionalis
erdégazdalkodassal foglalkozik, de a teljes problémakort atfogd korszerti kiadvanyok koziil
ez az elsd.” — irta Solymos Rezsé akadémikus Kovats-Németh Maria: ,, 4z Erdopedagogiatol

a Kornyezetpedagogidig” cimli konyv ajanlasaban (idézi: Lesko, 2018).

A pedagodgiai elmélet megtjuldsanak fontos kritériuma, hogy a kihivasokat felismerve, Uj
értékteremtd pedagdgiai valaszokat tudjon megfogalmazni. Ezeket a valaszokat fogalmazza
meg a kornyezetpedagogia. Sziikkség volt egy olyan integralt tudomanyra, amely az adott
természeti-tarsadalmi  kornyezetben jelentkezd globalis kihivasokra keres ¢és kinal
megoldasokat, az 6kologiai egyensuly fenntartdsa érdekében, hogy az egyén a természeti-
tarsadalmi  kornyezeti  kihivasokra konstruktiv = valaszokat tudjon adni. Ez a
kornyezetpedagogia, melynek célja: ,,a felelds, kornyezettudatos magatartas kialakitasa, az
emberi élet mindségeének fenntartasa, javitasa alapveté kornyezeti ismeretek, valamint
magatartasi  életviteli  mintak  nyujtasaval.  Eredményeképpen az egyén  olyan
rendszerszemlélettel rendelkezik, mely biztositia a gazdasagi, tarsadalompolitikai, 6kologiai

jelenségek kélcsonhatasanak felismerését” (Kovats-Németh, 2010).

A kornyezetpedagogia (1. adbra) sarkalatos pontja a felelés magatartas kialakitasa. A felelOs
ember 6nallo, szabad és dontésképes. Az egyén onallo, de képes az Onszabalyozasra, képes
mértéket tartani. Az egyén a tarsadalomban az Onallosagat hasznositja a csoportban vald
egylittmiikodés esetén is, ugy hogy a cselekedeteiért maga felel. Fontos, hogy a kdrnyezetrol
alapvet6 ismeretekkel rendelkezzen, hogy életvezetését a fenntarthatosag jegyében folytassa.
Az ismeretek elsajatitasa elengedhetetlen a kritikus gondolkodas kialakitasahoz. A szabadsag
lehetdséget ad az egyénnek, hogy megvalositsa onmagat, kiteljesedéséhez ismernie kell a
tarsadalmi normakat ¢és szabalyokat. A kornyezeti ismereteit az 6vo ¢és mértéktartd
magatartasaval kamatoztatja. A dontésképesség feltételezi a megfeleld ismereteket a
kornyezeti, tarsadalmi €s gazdasagi téren, hogy felelés dontéseket legyen képes hozni a sajat
¢s a kornyezete életével kapcsolatban. A problémdkat felismerve képes olyan dontéseket

hozni, amelyek a probléma megoldasat szolgaljak

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3,2019  pp.4-30 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.134 7

1. abra A kornyezetpedagdgia nevelési és oktatasi stratégiaja
(Forras: Kovats-Németh, 2008, 2010.)

A kornyezetpedagogia oktatasi stratégidgja a projektoktatas, mely alkalmas a tanulés
tanulasara, a kooperacios technikak elsajatitasara. A tanulds természetes kornyezetben zajlik,
minden esetben azt az 6nalld és csoportos tevékenységet helyezi a kozéppontba, amelynek
eredménye van. A projekt kozpontjdban mindig valamilyen probléma all (Kovats-Németh,
2007). A kozéppontban a kornyezettudatos magatartas kialakitasa all. Gyakorlati terepe az

erdei iskola, programja az Erdopedagogia projekt.
2. Az erdei iskolazast tamogatéo dokumentumok és torvényi intézkedések

A kornyezet védelmérdl szold 1995. évi LI torvény irja le (54. §), hogy minden
allampolgarnak joga van a kérnyezeti ismeretek megszerzésére és ismereteinek fejlesztésére.
A természet védelmérdl szold 1996. évi LIII. torvény (64. §) szabalyozza, hogy ,.a természet
védelmével kapcsolatos ismereteket valamennyi oktatasi intézményben oktatni kell, azok a
Nemzeti alaptanterv részét képezik. Ezeknek az ismereteknek az oktatasaval — az allami,
onkormanyzati intézmények és mas szervezetek bevonasdval — eld kell segiteni, hogy a

tarsadalom természetvédelmi kulturdja novekedjen”.
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Az 1985. |. sz. Oktatasi torvény lehetové tette, helyi igényekhez, sziikségletekhez igazodo
tevékenységek, programok szervezését. Uj helyszinek és tanulasszervezési forméak bevonasat

engedte meg, amelyek koziil kiemelkedett az erdei iskola.

Az 1993. évi LXXIX. kozoktatasi torvény az oktatasi miniszter feladataként jeloli meg az 0j
pedagogiai modszerek, megoldasok, szervezeti formak — tobbek kozott projektoktatas, erdei

iskola — kidolgoztatasat, elterjedésének tamogatasat (95. § (1) m).

A 1994-ben rendeletet a Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium adott ki a nevelési és
oktatasi intézmények miikodésérol. A 6/B paragrafusaban irja le a szabadido szervezo
Munkakér feladatait, amiben szerepel a pedagogusok munkdjanak segitése, kiilonos tekintettel
az egészséges életmoddal, a kornyezeti neveléssel Osszefiiggo tevékenységekbe, példaul az
erdei iskoldban. A rendelet nem tette kotelezové ilyen alkalmazott felvételét, hanem az iskola

fenntartdja donthetett errdl.

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol célja és alapelve kozt jeloli meg: ,,A
koznevelés egészét a tudds, az igazsdgossag, a rend, a szabadsag, a méltanyossag, a
szolidaritdas erkdlcsi és szellemi értékei, az egyenlo banasmod, valamint a fenntarthato
fejlodésre és az egészséges életmodra nevelés hatdarozzak meg.” A torvényben olvashatjuk
még, hogy: az oktatasért felelos miniszter koznevelés-fejlesztéssel kapcsolatos feladatat (78.
$), miszerint a kérnyezetvédelemért felelos miniszterrel egyiitt ,,k6z0s programok kiadaséaval,
palyazatok kiirdsaval segiti a kornyezeti nevelés, oktatds feladatainak végrehajtasat és az
Erdei Iskola Program, Erdei Ovoda Program, Zoéld Ovoda Program, Okoiskola Program

megvalosuléasat.”

A Nemzeti alaptantervek koziil a 1995-0s és a legujabb 2012-es foglalkozik legrészletesebben

a kérnyezeti neveléssel.

Az 1995-6s Nemzeti Alaptanterv (130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv
kiadasarol (tovabbiakban Nat) megfogalmazza, hogy a kornyezeti valsag elmélyiilésének
megakadalyozasdhoz a tanuloknak kérnyezettudatos magatartasra, eérzékenységre és
ismeretekre van sziikségiik a kornyezetiik dllapotaval kapcsolatban. A kornyezetkiméld
magatartds kell, hogy legyen a tanulok életét meghataroz6 erkolesi alapelv. Mindezek
eléréséhez elengedhetetlen, hogy személyes tapasztalatokat szerezzenek ,, az egyiittmiikodes, a

kérnyezeti konfliktusok kozos kezelése és megoldadsa terén”.

A 2000-es Nat (63/2000. (V. 5.) Korm. rendelet - a Nemzeti alaptanterv kiadasarol) a felsé

tagozatban ¢és a kozépiskoldban célként fogalmazza meg, hogy kivanatos ,, fejleszteni a
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tanulokban azokat a képességeket, készségeket, amelyek a kérnyezettel valo harmonikus,
konstruktiv kapcsolathoz sziikségesek”. Ez az alaptanterv részletes tantargy leirasokat
tartalmazott, amelyek koziil a kornyezethez kapcsolodok (Természetismeret, Biologia,
Foldrajz, Foldiink és kornyezetiink) kiemelik ,,a kornyezet allapota iranti érzékenység, az

okologiai szemlélet, valamint a helyes kornyezeti attitiidok, magatartas, értékrend alakitasat”.

A 2003. évi LXI. térvény a kozoktatasrol eldrelépést jelentett a kbrnyezeti nevelésben, hiszen
a 35. § (3) bekezdése alapjan kotelezO lett minden intézményben a kérnyezeti és
egészsegnevelési program elkészitése. Azonban a kornyezeti nevelési program, pontos
tartalmi kévetelményei nem voltak meghatarozva, igy nagyon eltéréen valdsult meg az egyes
iskoldkban. A 2004/2005-6s tanévben Gydr-Moson-Sopron megyében tortént felmérés
alapjan, a vizsgalt iskolak egyharmadanadl csak egy egyoldalas dsszefoglaloban meriilt ki a
kornyezeti nevelési program. Az iskolak szintén egyharmadanal csak az egészséges életmodra
koncentraltak a programban, mig a fennmaradé egyharmad esetében volt részletesen

kidolgozott program (Kovecsesné, 2009).

A 2003-as ¢és 2007-es Nat (A Kormany 202/2007. (VII. 31.) rendelete a Nemzeti alaptanterv
kiadasarol, bevezetésérdl ¢&s alkalmazasardl) miiveltségi teriiletekre bontja a teljes
ismeretanyagot. A Féldiink és kornyezetiink miiveltségi teriiletnél keriil elséként emlitésre
konkrét kompetenciandl az erdei iskola, mint lehetséges fejlesztési szintér, ami azonban a
2012-es fejlesztésbe mar nem keriilt be. A szocialis és allampolgari kompetencianal ,,A
tolerans viselkedés megalapozasa honpolgarként a lakohely tajahoz, a régidohoz vald kotddés
kialakitasaval (pl. erdei iskolak, terepfoglalkozasok és kirandulasok révén)”. Valamint a
Helyi, regionalis és globalis keérdéseknél taldlkozhatunk vele: , 4 természet és
kornyezetvédelem alapveto céljainak megismertetése sajat tapasztalatok alapjan (pl.
tanulmanyi séta, tanulmanyi kirandulas, erdei iskola). Annak felismertetése, hogy a kérnyezet

dllapotaért és védelméeért mindannyian személyesen is felelosek vagyunk.”

A 2003-as és a 2012-es (110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol,
bevezetésérdl és alkalmazasarol (a 2011-es Koznevelési torvényre hivatkozva) a Nemzeti
alaptanterv a tanorai foglalkozasok iskolai megszervezésére vonatkozo rendelkezése szerint
(3. § (2) a ,,tanorai foglalkozasok megszervezhetok a hagyomdnyos (tanorai és tantermi)
szervezesi formaktol elterd modon is, amennyiben biztositott az eldirt tananyag atadasa, a
kovetelmények teljesitése, a tanitdsi orak ingyenessége, a tanuloi terhelés korlatozasara
vonatkozo rendelkezések megtartasa (projektoktatas, erdei iskola, muzeumi foglalkozas,

konyvtari foglalkozas, mlivészeti eldadashoz vagy kiallitdshoz kapcsolodé foglalkozas stb.)”.
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A Nat-ban kereszttantervi feladatként megfogalmazottakat sokan nem tekintik kotelezéen

megvalositandonak. Karasz Imre (2010) szerint:

,»a helyi szintli tervezésben és megvalositasban a Nat-hoz képest is egyre inkdbb

esetlegessé valt a kornyezeti nevelés célrendszerének érvényesitése;

- az iskolak igazgatoinak szemléletén, a fenntarto értékrendjén és a pedagogusok
felkesziiltségén és elkotelezettségén mulik, hogy egy-egy iskolaban milyen értéket

jelent a fenntarthato kornyezet.”

A természettudomanyos kompetenciat kiilon kiemeljiik, amelynek elsajatitasaval a tanuld a
természeti vilag és az ember természetre gyakorolt hatasdnak megismerése altal képessé valik
a problémak meglatasara ¢s megoldasi lehetdségek keresésére, illetve az adott helyzetben
felelosségteljes dontések meghozatalara. A problémdak felismertetésével kialakul egy kritikus
és etikus hozzadllas a természet datalakitasaval kapcsolatban, illetve felébreszthetjik a
természetes kivancsisagat a természeti folyamatok ok-okozati Osszefliggései irant. E
kompetencia magaban foglalja az emberi tevékenység okozta valtozasok megértését és az
ezzel kapcsolatos, a fenntarthatd fejlodés formalasaért viselt egyéni és kozosségi felelosséget.
A természettudomanyos kompetencia egyik specidlis teriilete, fejlesztési torekvése, a

kérnyezettudatossagra nevelés.

A 2012-es Nemzeti alaptanterv (110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelete) a kdzoktatasban jelenleg
is érvényben van. A Nat olyan fejlesztési teriileteket, nevelési célokat hataroz meg, melyek
kozos értékek, s at kell, hogy hassak a pedagodgiai folyamat egészét €s elérésiikben ,,egyardnt
jelen kell lennie az ismeretszerzés, a gyakoroltatds-cselekedtetés mellett a példak érzelmi
integralt szemléletmodot. A fejlesztési teriiletek, nevelési célok 12 pontban Gltenek testet,
kivétel nélkiil mindegyik fontos, de koztik kiemelten kezeljik a kdrnyezeti nevelést
meghatdroz6 feladatokat - erkolcsi nevelés, testi és lelki egészségre nevelés,
felelosségvallalas, fenntarthatosag, kornyezettudatossag, nemzeti azonossagtudat, hazafias
nevelés — mert értelmezésiik, megvalositasuk soran elengedhetetlen a k6zos konzultacio, s a
tevékenységorientalt komplex szemlélet. A kornyezettudatossag megvaldsitasa feltételezi,
hogy a tanulokban olyan kornyezetkiméls, értékvédd, illetve a fenntarthatéosag mellett
elkotelezett életvitel alakuljon ki, amely a természet és a kornyezet ismeretén és szeretetén

alapul.
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Az Ember és természet miiveltségi teriilet kozéppontjaban a hasznos ismeretek elsajatitasa 4ll,
hogy az ember Onmagaval és kornyezetével harmoénidaban éljen. kijelolésével. ,,Fontos
alapelv, hogy a természettudomanyi nevelésnek tul kell mutatnia az iskolai tanuldsi kérnyezet
mesterséges helyzetein és a mindennapi élethez kapcsolodo fejlesztési tartalmakat és
kozmiiveltségi elemeket kell kozvetitenie” (Nat, 2012). Ezt segiti el6 az Ember és természet
miiveltségteriilet, mely ot tantdrgyat foglal magaba, mig a tobbi miveltség teriiletek csak
egyet-egyet. Ez kiilonosen kedvezd, hogy az egyes természeti, kornyezeti vagy tarsadalmi
problémarol nem csak egyszer halljanak a tanulok. A spirdlis felépités kedvez az integralt

szemléletmod alkalmazaséhoz €s elsajatitasahoz.

A tandrai foglalkozdsok iskolai megszervezésére vonatkozo rendelkezések koziil kiilonosen
fontos szamunkra (7. § (1), hogy ,,A nemzeti koznevelésrol szo6l6 torvény 27. § (1) bekezdés
szerinti tandrai foglalkozdsok megszervezhetok a hagyomanyos, tantermi szervezési

formaktol eltéréd modon,” kiemelve a projekt oktatast és az erdei iskolat” (Lesko, 2018).

3. Az erdei iskola helye és szerepe az oktatasban

Miért tartja szamos szerzo, szakember, pedagogus a kornyezeti nevelés leghatékonyabb
szinterének az erdei iskolat? A kovetkezdkben lassuk, hogy mi az, ami az erdei iskolat a tobbi

tanulasszervezési mod kozil kiemeli.

Kovats-Németh Maria (2010) szerint: az dvoda; az iskola, az 6koiskola, a terepgyakorlat, a
kert, az iskolakert, az 6vodakert; a mizeum, a gylijtemény, a kiallitas; az allatkert és az erdei
iskola a kérnyezeti nevelés valdsagos szinterei. Karasz Imre (2004) kiilon csoportba sorolja a
tanorai, a tanoran kiviili (szakkor, fakultacio, tanulmanyi séta, klub, ontevékeny csoport,
tudomanyos didkkor, projekt, tanulmanyi kirandulas, iskolai akcio: jeles napok, verseny,
kiallitas, stb.), valamint az iskolan kiviili (szakkor, tura, terepgyakorlat, tabor, erdei iskola,
verseny, akcid, kiallitds, konferencia) szintereit a kornyezeti nevelésnek. Leskd Gabriella
(2018) szerint az erdei iskola helyszinét tekintve valoban iskolan kiviil helyezkedik el,
azonban olyan szoros kapcsolatot kell képeznie az iskolai élettel, hogy valdjaban annak részét
kell alkotnia. Legidedlisabb esetben iskolai tanulmanyi id6ben torténik, ezért az iskolai

tevékenység.

Az erdei iskola egy adott helyszinen miikodik, annak természeti és ember altal létesitett
értékeire épit. Tehat lokdlis ismeretet és probléma felismerést kinal a tanuldknak. Ekozben
nem hagyja/hagyhatia figyelmen kiviil a globalis kihivasokat sem. Az erdei iskola a

kornyezeti nevelés legjobb szintere, ahol ,,0sszerakhat6 a vilag” (Czippan, 2002). Nincsenek

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 4-30  http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.134 12

tantargyakra kiilonitve az ismeretek, hanem a kornyezetet a maga bonyolult rendszerében,

holisztikusan szemlélik a tanulok.

A tanulasszervezési mod motivald hatdsa a komplex szemlélettel és a kornyezetpedagogia
modszereivel, eszkoztaraval igen gazdag. A tantargyakat ¢s a tudomanyteriileteket maés
megkozelitésben dolgozza fel, s ezaltal népszerlisiti azokat. Az aktiv, cselekvd részvétel
hozoménya a tanulok nyitottsdga és érdeklddése a téma irant. Az erdei iskolanak, mint
Htanitasi formanak™ a kozéppontjiaban a természet élményszerii megismerése all, amely az
iskolai tanérai teremben nem valodsithatd meg. Schroth Agnes 2004-ben az alabbiak szerint

hasonlitotta 0ssze az erdei iskolai és a tantermi tanulast (1. tablazat):

1. tablazat: Az erdei iskolai és tantermi tanulas 6sszehasonlitasa. (Forras: Schroth, 2004.)

Erdei iskolai tanulas

Tantermi tanulas

Az ismeretek elsajatitasat dontéen a
helyszin adta lehetdségek és a tanulok
érdeklédése hatarozza meg.

Az ismeretek elsajatitasat dontéen a
fogalmak, a  tananyag  egymasra
épiilésének sorrendje hatarozza meg.

A tanulok komplexen ¢€s integraltan

Az ismeretek tantargyakhoz, tudomany-

megismeréshez.

taldlkoznak a jelenségekkel, az 1j | terliletekhez kototten jutnak el a
ismeretekkel. tanulokhoz.

Az ismeretszerzés holisztikus. Az ismeretszerzés elemz06, analitikus.

A tanuldsi helyzetek a divergens | A tantargyak inkdbb a konvergens
gondolkodast fejlesztik. gondolkodast fejlesztik.

Gyakran nem sziikséges segédeszk6z a | A tanulds tankonyvhoz, taneszk6zhoz

kapcsolodik.

A legfontosabb a
¢lményében valo részvétel.

megismerés

A legfontosabb a megtanult tananyag.

Koz6sségi, csoportban torténd tanulas
jellemzi.

A tanulas individualis

tevékenység.

legtobbszor

A kozosségi tevékenységek, a tanulasi
helyzetek, és a szabadidé nem valik el
¢élesen.

A tanulas és a szabadido térben és idOben
1s elvalik.

A Schroth altal leirtak tobbnyire igazak az erdei iskolai tanuldsra, azonban a tanulas mellett a
nevelésrél nem szol. Lehoczky Janos erdei iskolanak nevez minden olyan tanuldsszervezési

modot, mely a természeti, kornyezeti ismeretek bdvitését, a mozgasos, kommunikacios,
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intellektualis képességek fejlesztését, valamint az adott kornyezetben fellelheté problémak

feltarasat célozza meg (Lehoczky, 2002; Kovats-Németh, 2010).

Az uj tanulasszervezési mod uj modszereket is kivan a pedagogusoktol. A természetet jarva
nem lehet csupan térlatvezetd egy kornyezeti neveld, hanem bizonyos informécidatadas
mellett olyan helyzeteket kell teremtenie, amelyben a tanulok onalléan fedezik fel a
kornyezetiik elemeit, Osszefiiggéseit. A kdrnyezeti nevelés élménypedagogia. Kiillondsen igaz
ez az erdei iskolara, ahol nagyon sok 0j élmény éri a diakokat. Ezek nem mindig pozitiv
¢lmények, hiszen kit ne haboritana f6l egy halom szemét az erd6 kozepén vagy egy olajfolt a
to felszinén. Ahhoz, hogy megtanitsuk a gyerekeket kdrnyezettudatosan gondolkodni, magat a
gondolkodés folyamatat kell az ismeretelsajatitds elemeire bontanunk. Eldszor megtanitjuk a
tanulokat arra, hogyan figyeljenek meg dolgokat, majd ravezetjiik Oket, hogy ezeket a
dolgokat hogyan tudjdk egymashoz kapcsolni, meglatni az Osszefiiggéseket kozottiik, és
ezekbdl milyen kovetkeztetéseket, megoldasi lehetdségeket tudnak levonni, amelyeket
mashol, mas helyzetben is képesek lesznek alkalmazni (Lehoczky, 1999). Ezekre a
momentumokra szamos jatékos feladatot talaltak ki, illetve gytijtottek 6ssze kivald szerzok,
példaul Vasarhelyi (1994), Adorjan (1998). A tanulds és nevelés szervezésére, mint a
vizsgalataink (Lesko, 2018) is bizonyitjak, kivaloan alkalmas a Kovats-Németh Maria (1997)
altal megalkotott Erdopedagogia Projekt.

- Meggy6zddésiink, hogy a kornyezeti nevelés és a fenntarthatosagra nevelés valos

szintere az erdei iskola, amelyet nem helyettesithetiink semmivel.

- Az erdei iskolaban az Erdépedagogia projekt adaptalasaval folyik a leghatékonyabb,
legeredményesebb munka (Kovats-Németh és Lesko, 2017).

- A legidealisabb esetben az erdei iskolaban egy osztdly, illetve hasonlo korcsoport van
jelen, ez megkonnyiti a kornyezeti nevelok dolgat. Az osztalykozosségre nagyon
pozitiv hatdsa van egy ilyen hétnek, hiszen itt olyan ¢élethelyzetekbe keriilnek,
amelyek segitségével mas oldalukrél ismerik meg egymast, mint az iskolai keretek

kozott.

- A megismerés ¢s ismeretalkalmazas targya az erdei iskola helyszinének természeti,
épitett €s szociokulturalis kornyezete. A tananyagga szerkesztett kész ismeret atadasa
helyébe a valosag értékeivel és probléemdival valo személyes élményii talalkozas, a
cselekvo felfedezé magatartas 1ép, s ez megvaltoztatja mind a tananyaghoz, mind a

tanulashoz fiiz6d6 hagyomanyos viszonyt (Lehoczky, 2002).
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- Az erdei iskola helyszine mindig természetkozeli kornyezet, ami nem fontos, hogy
messze legyen az iskola helyszinétol, hiszen az is 1ényeges szempont, hogy a tanulok
megismerjék a lakohelyiik értékeit, problémait és igy fokozottabb feleldsséget
érezzenek iranta. Azonban ha mas tajegységbe vissziik a didkokat erdei iskoléba,
akkor megismerhetik egy masik t4] természeti ¢és torténeti jellegzetességeit,
hagyomanyait, ezaltal szélesedik a latokoriik, fejlodik a rendszerszemléletiik és a

kritikai gondolkodasuk.

- Az erdei iskolaban csoportokban folyik a munka, ezaltal a tanuloknak feladata az
egytittmitkodes, a kommunikdcio. Remélhetden az osztalykozosségben félénk tanulok
is konnyebben megnyilnak igy a tarsaik eldtt, és aktivan részt tudnak venni a

munkaban, sot akar irdnyit6 szerepben is kiprobalhatjak magukat (Lesko, 2018).

- Az erdei iskolaban t6ltott id6 alatt talalkozhatnak az erdei iskola szolgaltatonal olyan
megoldasokkal, amelyek a megajuld energiaforrasokra épiilnek (leggyakoribb a
napkollektor), lathatjak, hogyan miikodik a komposztalas, miként lehet minél tobb

mindent Gjrahasznositani a haztartasban.

Tapasztalataink €s az attitlid-teszt eredményei azt mutatjak, hogy az erdei iskola vezetdje és
segitdi, akkor tudjak a legjobb munkat végezni, ha az erdei iskolai foglalkoztatas alatt 6k is a
gyerekekkel laknak. Nem minden szolgéltaté engedheti ezt meg vagy tartja fontosnak, hiszen
nincs mindenhol allandé alkalmazott, csak szakemberek érkeznek a kiilonb6z6 foglalkozasok,
modulok lebonyolitdsara. A vizsgalt erdei iskoldk koziil, a Csevice Erdei Iskolaban a
programszolgéltatok a kisérOpedagogusok ezért ott tartozkodnak a gyerekekkel a program

végig. A Paradi Taborban is végig jelen vannak a szolgaltaté szakemberei az erdei iskolaban.

Tisztdban kell lennie a szakembereknek a gyerekek életkori sajatsagaival, és az adott
osztalyok tanulmanyaival is. Ezek ismeretében tudnak épitkezni és megfelel6 modszereket
valasztani. Ehhez elengedhetetleniil sziikséges a pedagogusi képzettség. Ezért olyan
erdészeket, biologusokat, szakembereket kell alkalmazni, akiknek pedagdgusi végzettsége is
van, kiilonds tekintettel az ErdOpedagdgia teriiletén, vagy a természettudomanyokban jartas
szakembernek pedagogussal kell egyiitt dolgoznia az erdei iskoldban, hogy kiegészitsék
egymast tudasukkal, gyakorlati szokéasrendjiikkel. A vizsgalatok is bebizonyitottdk, hogy
példaul a Paradi Tabor nevii erdei iskoldban, ahol erdd- és vadgazdamérndk, biologusokkal és
pedagogusokkal kardltve dolgozott, a leghatékonyabb az attitidok fejlodése és az ismeretek
gyarapodasa (Lesko, 2018).
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4. Az Erdopedagogia elmélete és gyakorlata

Az Erd6pedagogia gyakorlatanak kutatasa és elméleti koncepcidjanak megalkotasa 1995-ben
szlletett. Az Erdépedagogia kifejezés hazankban tobb mint két évtizede hasznalatos. El6szor
az erdOmérnokok alkalmaztdk a Németorszagbol atvett ,,Waldpiddagogik™ kifejezést.
Erdépedagogidnak nevezték azt a tevékenységet, mellyel az erdd kozjoléti funkcidjanak
megvalositasara torekedtek az ifjusdg korében. Jelentette ez az erdd, az erd6hasznalat, az
erdégazdalkodas megismertetését; az erdészek munkdjanak, valamint az erdd, mint természeti
¢s gazdasagi érték megbecsiilésének eldsegitését; az erddtudat, illetve kornyezettudat
kialakitasat. Ez utdbbi célkitlizés tette és teszi indokolttd az erddpedagdgia kifejezés
hasznalatat, ugyanis pedagdgiai kulturat és tevékenységet tételez fel, amikor erddtudatos és a

kérnyezettudatos magatartas kialakitasat célozzak meg (Kovats-Németh, 1998).

A 90-es években Németorszagban és Ausztridban valtozatos erdOpedagogiai tevékenység
kezdddott, amit a mai napig els@sorban erdészek, erddmérnokok folytatnak, célnak tekintve az
ifjisag erdd,- és kornyezettudatossaganak kialakitasat. Tevékenységiik kozéppontjdban az
erdégazdalkodasi ismeretek atadasa, az erdd irdnti érzelmi kotddés kialakitasa, a természethez
val6 pozitiv viszony elérése all. Ausztridban szokas volt, hogy 1-1 napot az iskola tanul6i az
erdészeteknél toltottek évente, igy bepillantast nyerhettek a munkéba és az erdd csodalatos

vilagdba (Kovats-Németh, 2002).

Az erdOpedagogia mivelése céljabol megalakult az Eurdpai Erdopedagogiai Halozat,
melynek elsé Eurdpai Erdépedagogiai Talalkozdjat 2006 6szén Sopronban Mészaros Kdaroly
¢s Ormos Balazs szervezték meg. , Az erd6pedagédgiat korunk jelenségének és
kovetelményének!” tekintették, Lohri és Schwyter (2002) munkdja nyomén is. Az
erdOpedagogia helyszine az erdd, ahol sajatos nevelési lehetdségek tarhdza nyilik.
Németorszagi kezdeményezések hatasara és az ErdOpedagdgia megismerésének hatasara,
Hortobagyi Katalin és Lehoczky Janos munkassdga kovetkeztében Magyarorszagon is
megalakultak az elsd erdészeti erdei iskoldk, amelyek kozott elsd volt a Ravazdi Erdészeti

Erdei Iskola (Kovats-Németh, 2011).
4.1. Az Erdépedagogia projekt

1996-ban az Apaczai Csere Janos Tanitoképzé Foiskolan a Ravazdi Erdészettel - Kovats-
Németh Maria és Kocsis Mihdly alapitok munkajaval - megkezdddott az ErdOpedagogiai

projekt elméleti és gyakorlati megvaldsitasa. Ez jelentds mérfoldké volt az Erdépedagogia
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torténetében, hiszen Franz Lohri és Astrid Schwyter a ,Taldlkozzunk az erddben!
Erdépedagogia” cimli munkdjukban csak a gyakorlatot irtak le. A németorszagi Albert-
Ludwig Egyetemen folytatott kutatdsok tapasztalatai nyoman sziiletett meg a
harmoniaelmélet, amely az Erdépedagodgia elméleti koncepcidja (Kovats-Németh, 1997,
1998). 2006-ban, az els6é Eurdpai Erdépedagogiai Talalkozon valt nemzetkozileg ismertté az
Erddpedagogia projekt elmélete, mely 4tiitd sikert aratott. A német erdészek szamos latogatast

tettek Ravazdon, hogy tanulmanyozzak az elmélet és a gyakorlat kapcsolatat.

Az erdopedagogia projekt célja a kornyezettudatos életvezetésre valo nevelés kozvetlen
tapasztalatszerzéssel, valosdagos élethelyzetek teremtésével és megtapasztalasaval. ,, Az

’

erdopedagogia projekt életmodstratégia’:

- olyan alternativ tanitasi-tanulasi komplex tevékenységre ¢s tevékenykedtetésre nyu;jt
mintat, mely eldsegiti a kozoktatas kornyezeti neveléssel kapcsolatos tanorai és
tanoran kiviili tevékenységrendszerének megszervezését, megvalositasat,

- masrészt a felsdoktatasban a gradualis, posztgradualis képzésben, illetve
tovabbképzésben felkésziti a pedagogusjeldlteket, pedagogusokat, erdémérnokoket,
vadgazdakat, természetvédelmi —mérnokoket egy iskolan kiviili komplex
tevékenységorientalt tanitasi-tanuldsi folyamat megvaldsitasara projektmoédszerrel, s
kidolgozott tartalmi modulokkal. 4 tartalmi modulok mintdul szolgdlnak a pedagogiai
gyvakorlatban, mint egy ,vezérkonyv” (Kovats-Németh, 2010). A hatékonysagat
tamasztja ald, hogy a kozoktatasban, a felsdoktatdsban és a felndttoktatas szintjén is

alkalmazhato.
4.2. Az Erdopedagdgia projekt elméleti koncepcioja

Az erdépedagogia elméleti és gyakorlati egysége modellként szolgal az iskolafejlesztésre és a
kutatasra, hiszen tobb mint 20 éve folyik a munka a ravazdi Erdészeti Erdei Iskola
Oktatokdzpontban. Az 1996-ban inditott projekt elméleti koncepcidja a ,, harmoniaelmélet”
(2. abra). ,,A személyiségfejlesztd program alapelve, hogy a testi és lelki egészség, a
viselkedéskultura, a kornyezetkultira komplex tevékenységrendszerével formalja az egyén
harmonikus fejlodését, hogy kialakitsa az egyénben a harmoéniara torekvést. A
., harmoniaelmélet” célja a kdrnyezettudatos magatartas, a kornyezettudatos életvitel
kialakitasa. Ez a magatartas feltételezi az egyén harmonikus viszonyat 6nmagahoz, amelynek
alapja a testi €és lelki egészség; az egyén harmonikus viszonyat embertarsaihoz, melynek

fejlesztését, a helyidentitas-viselkedéskultura segiti ¢l6. Az egyén harmonikus viszonyat a
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természethez a kornyezetkultira alapvetd ismeretei nyujtasaval valositja meg” (Kovats-

Németh, 2010).

HARMONIA

2. abra A harmodniaelmélet az Erdépedagdgia elméleti koncepcioja.

(Forras: Kovats-Németh, 1997, 2010.)
Az Erddpedagdgia projekt nevében hordozza, hogy megvalosulasanak elsddleges szintere a
természet, az erd0. Az Erdépedagogia cél- és feladatrendszerét a ,,harmdniaelmélet” jeloli ki.
A megvalositas alapveto modszere a projektmodszer, eredménye mindig egy produktum. Az
Erdépedagogia egyrészt gyakorlat, mert az 0j, tantargyakon atnyalo tananyagtartalom mintét
nyujt. Masrészt kutatas, mert az erdei iskoldztatas soran a hatékonysag- és hatasvizsgalatokkal
bizonyithatd a projekt eredményessége a kornyezettudatos szemléletformalasban; kutatas,
mert valosdgos terepet biztosit a kiilonb6zd Okologiai, pedagdgiai vizsgdlatoknak. Az
Erdépedagogia projekt iskolafejlesztés, mert 0j tanulasi kornyezetben valdsul meg, amely
gazdagitja a kozoktatds kornyezettudatos tevékenységét (Kovats-Németh, 2010; Lesko,
2018).

4.3. Az Erdopedagogia projekt moduljai

Az erddpedagogia projekt tartalma gyakorlatorientalt, ezen keresztiil adja 4t az integralt
ismereteket. Olyan komplex témakdoroket tartalmaz, amelyek a valosagban elvalaszthatatlanok

egymastol, szerves egységet alkotnak, tartalmaikat mégis konkrétan meg kell hatarozni.
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Harom {6 modulja: Erdo és természet, Kornyezet és egészség, Helyidentitas-viselkedéskultura

(3. abra).

ERDO
ES TERMESZET

KORNYEZET
ES EGESZSEG

Eletméd

Erdet okoszisztémak

Erdégazdilkodas Falusi porta

Edészettorténct Onismeret

és vadgazdalkodas Taplalkozas
Tanosvények Természetpatika

Mozgas
Tanc

Hulladékkezelés - komposztalas

IDENTITAS
ES VISELKEDESKULTURA

“Elodeink” tanosvény
Vilagorokség - Pannonhalma
Nemzeti Park
Kultartorténeti értckek
Jeles napok - z6ld napok

3. dbra Erddpedagodgia projekt moduljai
(Forras: Kovats-Németh, 2010)
Az elsajatitandd modulok elsé csoportja a természetismeret, kornyezetismeret, a foldrajz, a
torténelem, az irodalom, a fizika, a kémia, a miivészet, informatika tantargyi koncentraciojat;
a masodik téemakor az egészségtan, a biologia, a testnevelés, a technika és életvitel; a
harmadik témakor a honismeret, az etika, a miivészet, a népszokdsok, a tanc és drama

ismeretvilagat integralja (Kovats-Németh, 2011).

Az ismeretszerzés folyamata mindig tapasztalatszerzésen alapul, amelyet Onélldan vagy
csoportosan ¢l meg a tanuld. A megismerési folyamatban kiemelten szerepel a tanuloi
receptivitas, a reproduktivitas, a felfedezd, heurisztikus tevékenység és a kutatd jellegl

munka.

Az Erddpedagdgia projekt helyszine minden esetben egy Uj tanuldsi kornyezet az erdd. Az
erd0 a természet egy darabja, a legkomplexebb Okoszisztéma. Olyan folyamatok ¢és
¢lethelyzetek szintere, ahol az arra nyitott szem vagy fiil csodakra lel. Az erddgazdalkodas

oldalat sem hanyagolhatjuk el, hiszen ropog a tiiz a kalyhankban, és mint a fohasz is mondja
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,bolcsdd faja, koporsod fedele”. Azonban mig az eliiltetett csemetébdl fa, illetve erdd lesz
végtelen gondoskodas és torddés kell, hogy 6vezze emberoltokon at. Az erdész nem a jelen
generdcionak biztositja a hiis arnyat ado erddt, a faanyagot, hanem a kovetkez6 és azt kovetd
generacidoknak. Az erdész munkéja olyan, mint a nevelés. Latja fejlodni az erd6t, mint tanar a

diakjat, de a gyliimolesét mar nem 6 fogja learatni.
5. Erdopedagogia projekt megvalositasa a Matraban

2014 majusaban elkészilt az Erddpedagogia projekt moduljainak matrai adaptacioja,
megvalositasa a Paradi Tabor nevii erdei iskolaba latogatd 6todikes gyerekekkel, valamint a
Csevice erdei iskolaban, nyari tabor keretében, altalanos iskoléds (vegyes) korosztallyal. A két
helyszin koriilbeliil 3 kilométerre taldlhatd egymastol, ezért kisebb valtoztatasokra volt
szlikség a két ,,erdei terepi” programban (Leskd, 2018).

A Kovats-Németh Maria (2010) altal megalkotott Erdépedagogia projekt moduljait adaptaltuk
a helyi adottsagokhoz. Az emlitett erdei iskolaban, illetve nyari taborban résztvevd gyerekek
kornyezeti attitidjeit vetettiik 0ssze mas erdei iskoldk hasonl6 csoportjaival és egyértelmiien
bizonyitast nyert, hogy az itt résztvevd gyerekek jelentOsebb fejlodést mutattak ezen a

teriileten (Lesko, 2018).
5.1. Erdo és termeszet modul

Kihivasok, probléemak

Az ismeretek hianyara vezethetok sok esetben vissza a negativ kdrnyezeti attitidok.

Az iskolai tanulményok nem elégségesek ahhoz, hogy valoban rendszerként lassak a gyerekek
a természetben zajlé folyamatokat.

Az erdész és vadasz mesterségeket sokszor negativ szinben tlintetik fel, amelynek sok esetben
informaciohiannyal magyarazhato.

Az emberek azt hiszik, hogy a kialakitott erdei utak, csak az 6 gyonyorkddtetésiiket szolgaljak
(2. tablazat).

2. tablazat Erdo és természet modul

A modul egységei
A probléma megoldasat segitd Modszerek Tevékenységek, feladatok
tartalmak
1. Az erdéjaras szabalya séta Erzékszervek kinyitasa:
Célja: Az erddjaras szabalyainak | beszélgetés Jarasi mod kiprobalasa
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megismertetése a gyerekekkel. megfigyelés hegyre fol, volgybe le,

Egyrészt, hogy 6k hogyan jaték helyesen viselt

tudnak biztonsagosan és felszereléssel.

kényelmesen mozogni a Az erddjaras szabalyainak

természetben. Masrészt tanuljak Osszegylijtése.

meg, hogy hogyan kell

viselkedni a természetben, hogy Jatékok:

a legkisebb kart, zavarast Vakkaravan — érezzék a

okozzak az €16 és élettelen gyerekek a talpuk alatt

természetben. valtozo6 talajtakarot (fii,
lomblevel, tiilevél)
Oz-hiuz jaték — a fiil szerepe
a természetben.

2. A gombak a lebontas séta A gombak tevékenységének

mesterei megfigyelés megfigyelése az ¢él6 és holt

Célja: A gyerekek ismerjék meg | vizsgalat faanyagon.

a gombak szerepét a jaték Az avar lebontasanak

természetben. Figyeljék meg a megfigyelése, az avar

lebontasi folyamatokat az avar szintjeinek vizsgalataval.

¢s a faanyag vonatkozasaban. Avarvizsgalat — 4 db négyzet

A gombak szerepe a kortil keritése utan

taplalkozasban, ehetd és mindegyikbdl egy réteggel

mérgezd gombak. tobb avar réteget szediink le
az elézonél.
Megfigyelhetjiik az avar
¢lélényeit és a levelek
texturajanak valtozasat a
szintek mélytilésével.

3. llona-volgyi tura tara A Geolodgia tandsvény egyes

Célja: Az llona-patak volgye tantara allomasain a

mentén talalhat6 €l és élettelen | megfigyelés jellegzetességek

természeti elemek megfigyelése | tarlatvezetés megfigyelése.

¢és az ok-okozati Osszefiiggések | alkotés A tara soran érintett erdd

meglattatasa. dramatikus jaték tipusok megfigyelése,

A novényzet valtozadsa a
tengerszintfeletti magassag

emelkedésével.

Erdei tarsulasok.
Erdégazdalkodas.

A viz felszinalakitd6 munkéjanak
megfigyelése.

A vulkanikus ¢és tiledékes
kézetek, asvanyok és az

valtozasuk nyomon kovetése
a tengerszintfeletti magassag
valtozasaval.

Allati életnyomok keresése a
tara soran. Az ember
természetatalakito
tevékenységének
megfigyelése.

Jatékok:
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utovulkani milkddés nyomai
(gipsz, timso, csevice)
(Geologiai tandsvény).

Okolégiai-halo készitése az
€16 ¢és élettelen tényezdk
felhasznalasaval.

Fafaj ismeret — egy fa
kivalasztasa csoportonként
¢s részletes bemutatésa.
Szinpaletta vagy mini kép
készitése az erdoben
talalhato targyak
felhasznalasaval.

4. A Veresvar-hegy
meghoditasa

Célja: megtekinteni a kozépkori
var egykori helyét, megfigyelni
a rendkiviil meredek lejton
kialakult talajviszonyokat,
erdégazdalkodast.

tantara
megfigyelés
beszélgetés, vita

Milyen nehézségekkel kell
megkiizdeni az erdészeknek
a hegyvidéki tertileteken?

5. Ejszakai tiira tara Erdei hangok és fények
Célja: Az éjszakai erdd megfigyelés megfigyelése.
megismerése. Biztonsag Jaték:

érzetének kialakitisa a Béatorsag proba — egyediil
gyerekekben. vagy csoportosan végig
Az ¢éjszakai erdd hangjai és menni a 12 méteres
fényei probara teszik az emberek banyajaraton.
érzékszerveit. Az éjszaka aktiv

allatok hangjait megfigyelve, a

mozgasukat hallgatva felismerik

a gyerekek, hogy hasonldan

mukdodik minden, mint nappal,

csak a mi gyenge érzékszerveink

nem teszik lehetévé, hogy mi is

ugyanugy viselked;jlink.

6. Tiizrakas mestersége kisérlet tlizgyujtas

5.2. Kornyezet és egészség modul

Kihivasok és problemdak

A szabadid¢ eltoltése egyre inkabb technikai eszk6zokhoz kotddik.

A fogyaszt6 tarsadalmi szokasok hatdrozzak meg egyre tobb ember viselkedési és vasarlasi

szokasait.

A kornyezettudatos életvezetés nem része az emberek mindennapjainak.
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A vilag egyre inkabb felgyorsul. Tiirelmetlenck és figyelmetlenek az emberek egymassal (3.

tablazat).
3. tablazat Kornyezet és egészség modul
A modul egységei
A probléma megoldésat Modszerek Tevékenységek, feladatok
segit6 tartalmak

1. Elet az erdei iskolaban gyljtés Kornyezettudatos
Célja: Egy olyan tevékenységek a
kornyezettudatos életvitel mindennapokban. Szelektiv
bemutatdsa és 5 napon hulladék gytijtés, viz- és
keresztiili gyakorlasa, energiatakarékossag.
amelyet a gyerekek
hazatérve otthon is
folytathatnak.
2. Az utévulkani mikodés | megfigyelés Szent Erzsébet Hotel,

termékeinek felhasznalasa.
Célja: Megismertetni a
gyerekekkel a természet adta
gyogyszereket.

Mofetta, timso, csevice

beszélgetés, vita

Paradfiird6i Korhaz, Szent
Istvan-kut

3. Boszorkanykonyha,
kornyezettudatos
szépségszalon

Célja: Az egészséges
¢letmodra nevelés. A
kritikus gondolkodas
kialakitasa.

kisérlet
beszélgetés, vita

Sajat készitésii arckrém,
természetes anyagok
felhasznalasaval. Kozben
helyben szedett alapanyagt
gyogytea fogyasztésa,
egészséges ragesalni
valokkal (gytimdlesok,
zoldségek, magvak, csirak)

4. Ehet6 és mérgezo
gombak

Célja: A gyerekek
ismerkedjenek meg a vadon
termd gombakkal, mint
taplalékkal, de annak
veszélyeivel is.

megfigyelés

Gombak keresése az
erdében és a
hatarozobélyegek
megfigyelése.

5.3. Helyidentitas és viselkedéskultira

Kihivasok és problemak

Hagyomanyok és helyi kulturalis értékek tiszteletének csokkenése.

A természeti értékek megbecsiilésének csokkenése (4. tablazat).
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4. tablazat Helyidentitas és viselkedéskultira

A modul egységei

A probléma megoldasat | Modszerek Tevékenységek, feladatok

segitd tartalmak

1. llona-volgyi tira megfigyelés Megfigyelése és

A helyi adottsagok | beszélgetés, vita megbeszélése a helyi

felhasznalasa  az  helyi gyogyhatasi termekek

felhasznalasanak.

egészség megorzésben

Banyaszott dsvanykincsek.

Szent Erzsébet Hotel,
Paradfiirdéi Korhaz, Szent

Istvan-kut.

2. A paradi paloc
hagyomanyok

megfigyelés

megbeszEl¢s, vita

A tajhaz megtekintése.

3. A Karolyi kastély és a

lovas kultira megismerése

megfigyelés

megbesz¢EI¢s, vita

A Karolyi kastély és a Cifra

istallé megtekintése.

4. Veresvar-hegy
meghdditasa

Célja: megtekinteni a
kozépkori  var  egykori

helyét, megmaradt romjait.

tara
megfigyelés

megbeszElés, vita

A gyerekek megfigyelhetik,
hogy milyen szempontokat
tartottak szem elOtt, a var
helyének kivalasztasakor és
milyen nehézségeket kellett

lekiizdenitiik.

5. Kézmiives foglalkozas

alkotas

6. ijaszkodas

hagyomanydrzés

6. Kornyezeti nevelés, kornyezettudatos nevelés

A kornyezeti nevelés célja a kornyezettudatos magatartas kialakitasa. A kornyezettudat

kognitiv tartomanya az, amely a gondolkodast fejleszti és feltételezi; affektiv tartoméanya az

érzelmi viszonyulast, beallitodast fejezi ki; a cSelekvésben az egyén magatartasa realizalodik
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(4. abra). A kornyezettudatossag a tarsadalom és tagjai szamara legmegfeleldbb, hossza tavi
kornyezeti érdekeket céltudatosan 6tvozo, tudomanyosan megalapozott gondolkodas és az
azon alapul6 magatartasforma, melynek gyakorlati célja az ,,ember — kérnyezet viszony
harmonidjanak  megteremtése”  (Kovacs, 2007). A  kornyezettudatossagot olyan
magatartasformaként lehet definidlni, amely az egyén vagy a szervezet felelds és aktiv

szerepvallalasan alapul a kornyezeti problémak megoldasaval kapcsolatosan (Berényi, 2009).

A kornyezeti nevelés, kornyezettudatos nevelés, ahogy a Nemzeti alaptanterv is
megfogalmazza, mint kiemelt fejlesztési feladat. A cél: a didkok kornyezettudatos
magatartdasanak kialakitasa. A 4. szamu abran a kornyezettudatossag elsddleges eszkoztarat

szemléltetjiik.

MORAL

1

ERZELEM

i iy

GONDOLKODAS ——

I ISMERET

KORNYZETTUDAT =54 LITODAS

CELCSOPORT: KOZOKTATAS - FELSOOKTAT AS - LAKOSSAG

BANASMOD

4. abra A kornyezettudatossag eszkoztara
(Forras: Kovats-Németh, 2007.)

,»A kornyezettudat kognitiv tartoméanya a gondolkodast fejleszti és feltételezi:

- azeligazodast a természet és a kornyezet, a tdrsadalom, a jog és a gazdasag teriiletén;
- atermészettudomanyos gondolkodas fejlesztését;

- akornyezet természeti €és ember altal alkotott értékeinek felismerését;

- a kornyezetkimél0 eljarasok ismeretét;

- a fenntarthat6 fogyasztas elvének megértését;

- azegész ¢leten at tart6 tanulds fontossagat.
A kornyezettudat affektiv tartomanya nem nélkiilozheti:

- atermészeti és kornyezeti értékek megdrzésére és védelmére valo torekvést;

- afelelds allampolgari viszonyulast;
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- akreativitast.
A kornyezettudatossag a cselekvésben, az erkélcsos magatartasban realizalodik;,

- a kdrnyezetovo, az €16 természet fennmaradasat a tarsadalom fenntarthatd fejlédését
eldsegitd életvitelben;

- azegyéni és a kozos tettekért valo felelosségvallalasban;

- atermészeti és kdrnyezeti értékek megdrzésében €és gyarapitasdban;

- a kornyezettel kapcsolatos allampolgéari kotelességek ¢és jogok gyakorlasaban”

(Kovats-Németh, 2010).

A kornyezeti tudatossag (kornyezettudatossdg) fogalma tobbet jelent maganal a tudatnal,
mivel magaban foglalja a gyakorlati megvalositast is. A kdrnyezethez vald viszonyunk
egyrészt Osztonds, az egyén kornyezeti érzékenységébdl kifolydlag, masrészt tanult
viselkedési mintakbol, ismeretektdl fligg.

Két alapvetd nézet alakult ki azzal kapcsolatban, hogy tanithatd-e a kdrnyezettudatossag. Az
egyik megkdzelités szerint igen, vagyis a kornyezeti nevelést ismeretek atadasanak gondolja.
A cél, hogy a gyerekek alapos és korszerli tudast szerezzenek, amellyel a jovd feleldsen
tudas birtoklasaban latjak a megoldast a kornyezettudatos cselekvésre (Nahalka, 2008). Havas
Péter és Varga Attila (1998) mérései enyhe, de szignifikans osszefiiggést mutattak ki a
kérnyezeti attitiid és a kornyezeti ismeretek kézott.

A masik megkozelités szerint gondolkodok is fontosnak tartjdk a természettudomanyi,
kornyezettudomanyi alapokat, de nem ezt tekintik dontének (Morrone et al., 2001 idézi
Major, 2012). A kérnyezeti ismeretek onmagukban nem elegenddek (Mikhazi, 2006). A
kornyezettudatos nevelés nem foghato fel ismeretszerzésként, hiszen a kornyezeti nevelés a
mindennapi  életvitel, magatartds, szemléletmdéd megvaltoztatdsira is irdanyul. A
kornyezettudatos magatartas az erkolcsos magatartasban realizalodik, amihez nem elegendd
csak a tudas noOvelése, hanem arra épitve ¢és tamogatva az affektiv tényezok is
elengedhetetlenek. Az ismeretek megszerzése kétségkiviil sziikségesek, de nélkiilozhetetlen
az attitlidok, a kornyezethez, a természethez vald pozitiv viszonyulas kialakitasa, amely
eldrevetiti az azzal valé bandsmodot is (Kovats-Németh, 2010; Lesko, 2018).

Osszegezve: A konstruktiv életvezetés feltételezi a felelds magatartas gyakoroltatasat.
Elmélete szerint ugyanis, a tanul6 a tudast nemcsak egyszeriien befogadja, hanem létrehozza,
megkonstrualja, meglévd és kognitiv rendszerekbe rendezett ismeretei segitségével értelmezi

is az 1j informaciot. Ez a konstrukcid6 a mar korabban elsajatitott ismeretekre, kognitiv

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3,2019  pp.4-30 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.134 26

struktardkra alapoz. A folyamat eredménye egy olyan tuddsrendszer, amely a tanul6t
adaptivabba, alkalmasabba teszi arra, hogy kornyezetével - szamara alkalmas modon - 1épjen
kolesonhatasba. Ennek nyoman alakulhat ki a konstruktiv életvezetés, amelynek gyakorloi
értékes tagjai a tarsadalomnak és az egyénileg is eredményesek. A Kutatasaink, a terepi
gyakorlataink, az Erdépedagogia projekt eredményei megerdsitik az erdei iskoldztatas

hatékonysagat, sziikségességét, kotelezd érvényll eldirdsat.
7. Osszefoglalas

A fenntarthatésagra neveléshez nem elegendd a természettudomanyos ismeretek atadasa a
gyerekeknek, hanem komplex, minden tudomanyteriileten ativeld szemléletre van
szlikségiink. A magyar torvényalkotok is felismerték ezt és ugyan valtozo prioritasi fokkal, de
mind a Koznevelési torvény, mind a Nat egyre ujuld valtozataiban is nyomon kdvethetd ez
(az 1995-6s és a 2012-es Nat helyezi leginkabb eldtérbe). Ugyancsak ezek a dokumentumok
adnak egyre nagyobb lehetdséget az iskolan kiviil torténd munkaforméknak. Ezek sorabol

kiemelkedik az erdei iskola, amely valds szintere a kornyezeti nevelésnek.

Az Erdopedagdgia projekt elméleti hatterének megalkotasaval és a hozzatartozd modulok
kidolgozasaval (Kovats-Németh, 2010) olyan komplex irdnymutatas sziiletett, amely barhol
megvalosithatd erdei kornyezetben. A harom modul (Erdé és természet, Kornyezet és
egészség, Helyidentitas-viselkedéskultura) a ravazdi Erdészeti Erdei iskoldban, a Ravazdi
Erdészet miikodési teriiletére keriilt kidolgozasra, de az orszag, illetve a vilag barmely erdds
részén hasznalhato a helyi adottsagokhoz igazitva. Azonban az erdei iskola csak akkor éri el a
kell6 eredményt, ha megfeleléen képzett és elkotelezett pedagégusok és szakemberek

kozremitkddésével valosul meg a program.

Az adaptacid meg is tortént egy matrai erdei iskoldban, ahol vizsgéalatokkal tudtuk igazolni,
hogy az Erdépedagogia projekt kornyezeti attitid fejlesztd hatdsa kiemelkedd, ami
megalapozza a kornyezettudatos magatartast (Leskd, 2018). Az attitid fejlesztés fontos,
azonban nem elégséges a  kornyezettudatossdg  kialakitdsdhoz. A magatartas
kornyezettudatossa valdsdnak a harmadik Osszetevdje a banasmod, ahogy onmagunk, a
tarsaink €s a természet fel¢ fordulunk. Az erdépedagdgia célja a kdrnyezettudatos €életmodra
vald nevelés, kozvetlen tapasztalatszerzéssel. Az erdei iskoldban végzett feladatok,
megfigyelések segitik a Sziikséges ismeretek megszerzését, a kornyezetkultura elsajatitasat. Itt
mintat kapnak a gyermekek arra, hogy hogyan lehet megvaldsitani az egyén harmonikus

viszonyat onmagukkal, a tarsaikkal €s a természettel.
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Abstract

In the recent years a plenty colleagues and institution leaders reached out for help to us. The most
frequent problems were in connection with documentation, organization, funding and the concepts of
the open-air schooling. The question arose whether these problems are general or just specific and if
there are such areas, where our colleagues expect assistance. In order to answer these questions we
conducted a questionnaire-based survey with all of the Hungarian educational institution that are listed
in the national educational database. The questionnaire is established in order to gather new
information about the quantity of the demanded funds, the composition of the actors in open-air school
movement, the different methods of the provided services. In this study | am going to summarize my
experiences referring to the advantages of the open-air schooling educational method.

Keywords: open-air school, the forms of educational organization, survey, school, education, community
building
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Absztrakt

Az elmult években tobbnyire fogalmi, tdmogatasi, és jelentOs szervezeési, dokumentalasi problémakkal
fordultak egyesiiletiinkhoz segitségért. Felmeriilt, hogy vajon ezek altalanos problémak? Vannak-e
még olyan teriiletek, ahol segitséget varnak a kollégak, intézményvezetok? Ezért egy kérddives
felmérést végeztiink a KIR adatbazisaban szerepld Osszes oktatdsi intézmény megkeresésével. A
kérdéseket, ugy allitottuk Ossze, hogy adatokat tudjunk szolgaltatni a varhaté tdmogatasi igényrdl, az
erdei iskolazas szerepldinek Osszetételérdl, szolgaltatasok modjardl, és megismerjiik a jelenlegi
gondokat, azokat a teriileteket, ahol az intézmények segitséget varnak programjaik szervezéséhez,
megvaldsitasahoz.

Ebben a tanulmanyban a felmérés azon tapasztalatait foglalom Ossze, melyek a modszer elényeit,
szervezesi lépéseit és nehézségeit érintik.

Kulcsszavak: erdei iskola; tanuldsszervezési forma; felmérés, iskola, oktatas, kozosségfejlesztés
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Az iskola dolga, hogy megtanittassa veliink, hogyan kell tanulni,
hogy felkeltse a tudas iranti étvagyunkat, hogy megtanitson benniinket
a jol végzett munka Orémére és az alkotas izgalmara, hogy
megtanitson szeretni, amit csindalunk, és hogy segitsen megtalalni azt,

amit szeretiink csindlni.”

(Szent-Gyorgyi Albert)

1. Bevezeto

»Bzek a mai fiatalok...” ,,A mai gyerekek mar nem olyanok™ Az én idémben tobb tisztelete

2 "7

volt a tanitonak!” ,En is igy tanultam, a mai gyerekek is meg tudjak igy tanulni!” Talan
hallottuk mar ezeket a ,,szalloigéket”. SOt ha teljesen Oszinték vagyunk magunkhoz mar

mondtuk vagy legalabb gondoltunk hasonlokat. De miért?

Mert értetleniil néz veliink szembe a didk? Nem érti, miért kell ezt vagy azt megtanulni? Miért
nem szamolhat szamologéppel, amikor mar a telefonjaban is van? Miért kell tudni, mit esznek
a lemmingek? Egyaltalan kik vagy mik azok a lemmingek? Miért kell gydtrédni a

meértékvaltassal?

Vagy, épp ellenkezéleg! Artatlanul, vagy pimaszul olyat kérdez, amir6l fogalmunk sincs.
Olvasta a neten, latta a tévében, madargyiirtizés kozben hallott rola. Ugyesebben banik a

szamitogéppel, mint mi valaha fogunk, pedig mi tanitottuk neki az alapokat.

A MAI ISKOLA NEM RELEVANS! Mit jelent ez? Olyan tartalmakat tanitunk, melyek nem
sziikségesek, vagy nem tanitjuk meg hasznalni az elméleti ismereteinket, illetve a tegnapot
tanitjuk. A mai fiatalok tényleg nem olyanok, mint mi voltunk hajdanan. De természetesen mi
sem voltunk olyanok, mint nagyanyaink! Ez igy természetes. A mindent tud6 tanitod (,.falu
esze”) eszményét fel kell valtani a ,,mindent tudom, hol keresd, hogy tanuld” tanitonak. A
tisztelet csak igy maradhat fenn! Egyszoval folyamatos megujulas (innovacid) sziikséges az

oktatas teriiletén is.

2. Azerdei iskola sajatossagai, a benne rejlo lehetéségek

A bevezetdben mar utaltam ra, hogy az oktatdsi rendszer megujitdsa folyamatosan
sziikségszerli. A didkokkal olyan tanulasi technikdkat kell megismertetniink, melyek koziil
valasztva mindenki megtaldlja azt a hatékony modszert, mely az élete soran segiti az Uj
ismeretek, készségek elsajatitasaban, fejlesztésében. Am nem mindegy, milyen tanuldsi
tartalmakkal, kornyezetben probaljuk mindezt megtenni. Legfontosabb feladatunk a hitelesség
és az ¢életre, az elméleti tudas hasznalatara felkésziteni a tanuldkat. A hagyomanyostol eltérd

tanulasi kornyezet, komplex ismeretet nyujté6 munkaformak valasztasanak indokai:
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- A tanuldkat koriilvevd, inger-gazdag kornyezet, az iskolatol is tobb oldalrdl tamogatott,
szinte minden érzékszervre hatdo munkaformakat igényel.

- A szemléletmod valtassal elotérbe keriilnek azok a tanuldstdmogatasok, melyek az
onallo ismeretszerzést segitik.

- A téarsadalmi elvarasok jo egylittmikodo készséggel rendelkez6, dontésképes, onalloan
dolgozni tuddé munkaer6t varnak.

- A csaldad szerkezetének megvaltozasa (nagysziilok kiszoruldsa a csalad
mindennapjaibol, sziilok munkahelyi elvarasai, stb.) tobb, illetve mas jellegli feladatokat
r6 az iskoldra, mint régebben.

- ,,A hagyomanyos iskola a szélsGséges fejlettségbeli kiilonbségekkel nem tud mit
kezdeni. Nem a meglévé szinthez igazitja a munkdt, hanem az osztalyok atlagat
figyelembe vevd tantervi anyagot tanitja, ami a gyerekek jelentds részének
emészthetetlen. Ennél is nagyobb kérokat okozd csddje a tarsas viselkedés, szocialis
készségek fejlodésében érhetd tetten. A fejlodési gorbék otéves korig 50-70
szazalékpontos atlagot érnek el, majd ellaposodnak, a fejlédés ledll, sot a készségek
tobbségének gorbéi kiilonbdz6é mértéki visszafejlédést jeleznek.” (Nagy J., 2007)

- Az irasbeli kulturat az audio-vizualis, digitéalis kultara valtja fel.
2.1. Erdei iskola modszer jellemzoi

A felmérés azt mutatta, hogy a fogalmak, modszerek célja, megvalositasi modja még a

kollégak korében sem egyértelmii. Tekintsiik hat at a legfontosabb jellemzdket!

2.1.1. Fogalmi, meghatarozasi kérdések

,»Az erdei iskola az anyaiskola székhelyétdl kiillonbozd helyszinii, a kornyezet adottsigaira
€pitod, tobbnapos tanulasszervezési forma. A terepi ismeretszerzést kozos cselekvéshez koti. A
tanitds helyszinével szorosan és szervesen Osszefligg a tananyag, a képességfejlesztés és a
kozosségi tevékenységekhez kotddd szocializacid.” (2001 marciusdban szervezett Erdei

Iskola Konferencia zaroiilésén elfogadott hivatalos meghatarozas szerint.)

2.1.1.1. Jellemzoi roviden

Célja: a komplex cselekvés alapti megismerés, kozosségfejlesztés;
kiindulé pontja: az adott helyszin;

eredménye: hatékonyabban egyiittmiikodd kozdsség, biztosabb tudas;
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jellege: folyamat-orientalt;

helyszine: az iskolatol, lakohelytdl eltérd helyszin, tobbnyire bentlakasos;

célcsoport: osztalykdzosség;

ideje: tanitasi idében, 3 — 5 nap egybefliggden,;

dokumentilasa: naploban a tanmenetnek megfeleloen;

fobb jellemzoi, lépései: felfedezés; egyiittlét, ,.egyiittélés”, heterogén csoport, €élmény,
személyiség €s kozosségfejlesztés.

2.1.1.2. Osszehasonlitds mds tanuldsszervezési moédokkal

A cselekvésen alapuld komplex tobbnapos tanulasformak (témahét, projekthét, tanulmanyi
kirandulas, terepgyakorlat, szaktabor) fogalmai meghatarozasat probaltam megkeresni a

szakirodalomban. (Makadi M., 2009.; Vekerdy T., 2005; Kézmiivel6dési Fogalomtar, 2012)

Sikeriilt is, bar nem mindenhol teljes a meghatarozas, van fogalom, modszer, aminek alig
talalni rd a leirasara és van, amelyik ezerféle verzidban szerepel. Mindez hozzajarul ahhoz,
hogy a kollégdk mast €s mast értenek erdei iskoldzason. JO lenne, ha az oktatasi rendszer
dokumentumai kozott elkésziilne egy fogalomtar, mely ezeknek a modszereknek a

meghatarozasat, legjellemzObb vondasait egységesen tartalmazza.

Felmertil a kérdés, miért fontos ez? Ha egy 0j tanulasszervezési mod bevezetését szeretnénk
az iskolamban szorgalmazni elsé I€pésként tisztdzni kell annak minden aspektusat, hogy

lassuk, vallalhat6-e az intézmény szdmara.

A cselekvésen, komplex megismerésen alapuld tanulasformdk mindegyikét hatékony, és
kihasznaland6 eljarasnak, modszernek tartom, nem csak a kornyezeti nevelés tekintetében.

Fontos, hogy ezek ne mosddjanak 6ssze, mindegyik kiilon élvezzen tamogatast.

Jelen irasomban az erdei iskola vonatkozasait tervezem kiemelten kezelni, nézziik, mi szol az

erdei iskola tanulas szervezés bevezetése, folytatasa mellett:

2.2. Az erdei iskola harom legfontosabb sajatossaga:

- A tanitds hagyomanyostol eltéré formaja, mely Kkiszakitja a tanulét a megszokott

kornyezetbdl, iskolai munkaformabdl — KOZOSSEGFEILESZTES
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- Mas — leginkabb vidéki, falusi, - életmédot, kulturat, tajat, kornyezetet annak
jellegzetességeit ismerik meg a tanulok (de varosban is tarthatunk erdei iskolat), -
HELYI ADOTTSAGOKRA EPIT

- Modszereire a tapasztalati tanulds, a tapasztaltak 0nallo, kiscsoportos komplex

feldolgozasa, ¢lménypedagdgia és jatékossag jellemzi. — HASZNOS TUDAS

Tanulmanyom késobbi fejezeteiben bemutatott kérddives felmérés valaszai alapjan Ggy érzem
fontos kiemelni még, hogy nem iskolatipushoz kotott. Azt gondolom, az egyiitt tanuld didkok
kozossége minden életkorban és iskola tipusban fejleszthetd. A csapatban egyiitt dolgozés a
kooperacid képességének alakitasa, fejlesztése alapfeladata az életre valo felkészités

folyamataban az intézményeknek.
2.3. Tevhitek az erdei iskola modszerrol

2.3.1. Fakultativ, szabadidés tevékenység - tabor vagy kirandulas

Nem kirdndulés, tabor, szabadidds tevékenység d&m az is van benne. Vannak k6z0s vonasaik,
de lényeges kiilonbség, hogy az erdei iskola tantervi anyagot feldolgozo tanuldsszervezési
forma. Ezért fontos, hogy szorgalmi idészakban egybefiiggden tobbnapos formaban, osztaly
szinten szervezziik. Elengedhetetlen a pedagogusok egylittmiikodése a szervezés soran, hiszen

minden miiveltségteriilet aktualis tananyagat tartalmazza.

2.3.2. Terepfoglalkozas, csak természetismeret

Az iskola székhelyétdl eltérd helyszinii, a helyszin, a kornyezet adottsagaira épit ugyan, de
nem csak a természeti adottsagikra. A helyszinhez kapcsolddo komplex tartalmakat dolgoz fel

minden tantargy vonatkozéasaban.

Jellemzbje a Tapasztalati tanulds — élménypedagogia, 6nalldo ismeretszerzés. Hasznosithatd
gyakorlati tudast nyugjt, tanultak alkalmazasat segiti természetes tanulasi helyzetek

kialakitadsaval.
2.3.3. Barki vezetheti, vagy csak erdei iskola szolgaltato programja elegenddo

Az erdei iskola/6voda modszernek legfontosabb elemei a képességfejlesztés kozosségépités,
ismeretszerzés kozos cselekvéssel mely valtozatos, komplexitast interaktivitads igényld
élménypedagogiai modszerek alkalmazasadval valosithatdé meg. Képességet fejleszteni,

kozosséget épiteni, csak az a szakember tud, aki jol ismeri a gyerekeket, kapcsolataikat,
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modszertanilag fel van készitve ezekre a feladatokra. Ezért jo, ha az osztalyfonok vezeti vagy

legalabb aktiv részese. Kitling szintere a(z)

- munkara, onellatasra szoktatasnak,

- Onismeret, személyiség, osztalykozosség fejlesztésének,

- atanulok mélyebb megismerésének, rejtett értékeik, képességeik felfedezésének,

- fenntarthaté okologikus életmod megélésére, otthon is fenntarthaté szokasrend

kialakitasara

2.4. Milyen értékek rejlenek az erdei iskola modszerben?

Folyik az oktatasrol, koznevelésrél a vita. Feladata-e az iskolanak a nevelés? Es ha igen,

melyik a fontosabb? En azt gondolom, érzelmek, értékrend nélkiil nem sokat ér a tudas!

Az iskolaban sokat hangoztatott az értékek atadasa. Jo tisztazni, milyen értékeket kivanunk

kozvetiteni, €s a nevelési folyamat szempontjabol rangsoroljuk 6ket. Néhany ilyen példa, az

erdei iskolazas soran hangsulyosan el6keriild értékek koziil az ,.Ertékek bizottsag” (1989)

osszeallitasa alapjan késziilt példasorbél (Tornyosi Nagy E. 2006):

1. A bioldgiai létre vonatkozo értékek:

az élet tisztelete,
az egészség, az egészseég megdrzésének igénye,
egészséges ¢letmad iranti igény,

felelosség utddainkért.

2. Az bels6 harmodnia értékei:

Onmagunk ismerete, vallalasa,
O6nuralom, kudarctiirés,

a jol végzett munka 6romének atélése,
nyitottsag az dromre,

onmagunk megbecsiilése,

feleldsség sajat sorsunkért,

rugalmassag, a valtozo feltételekhez valo alkalmassag.

3. tarsas kapcsolatok értékei:

kulturalt viselkedés, kommunikacio,
alkalmazkodas tarsainkhoz,
eléitélet-mentesség,

készség az egylittmiikodésre, kooperativitas,
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megbizhatdsag, becsiiletesség, szavahihetdség,
nyitottsag masok gondolata, érzései irant,
egylittérzés, empatia,

tolerancia,

konfliktusok vallalasa,

megbocsatani tudas,

csalad tisztelete,

titoktartas.

4. Tarsadalmi értékek

igény a sokoldalu, folyamatos onképzésre,

a tévedéshez vald jog elismerése,

a sz&pség, az esztétikum irdnti fogékonysag,

a hasznos, értelmes munka 6rome,
kotelességtudat, szorgalom, kitartas, céltudatossag,
rendszeresség, modszeresség, alapossag,

a munkank eredménye iranti igényesseég,

a ,,szlikebb haza” (t4j, tajegység) szeretete, megovasa,

nemzeti mult megismerése, nemzeti, népi hagyomanyok kulturélis kincsek

ismerete, védelme,

a nemzeti kisebbségek kulturajanak, hagyomanyainak védelme,

mas népek nemzeti érzéseinek, identitasanak tisztelete.

5. A vilagra vonatkozoé értékek:

természeti kornyezet, 6kologiai egyensuly védelme,

feleldsségvallalas a jovoért,

eurdpai hagyomanyok, kulturalis 6rokség ismeretére torekvés,

egylittmiikodés mas népekkel, nemzetekkel.

Nem egyszeri ezeknek az értékeknek a megértetése és elfogadtatdsa a tanuldinkkal, de

egy ¢€lhetd vildgban a tobbségiik nélkiilozhetetlen.

2.5. Egyéniség - Az egyéni bandasmod lehetdségei a program soran

Az egyéni bandsmoédot igényld tanuldk azok, akikre a torvény is eldirja, hogy jobban

odafigyeljlink, tdmogassuk eldre jutdsukat minél valtozatosabb, hatékonyabb moddszerekkel.

Az erdei iskola tanuldsszervezési forma lehetdséget kinal bizalmi légkor kialakitasara, 6nallo
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cselekvésre, problémamegoldasra, kreativitas kibontakoztatasara, az Osszes diak jobb

megismerésére, ezaltal személyre szabott motivacio tervezésére.

A feladatokat a kitlizott célhoz igazitjuk, de az egyéni adottsagoknak (egyéniség,
szocializacio, életkor) megfelelden kindlhatunk személyre szabott (tanuldsi tipusoknak
megfeleld), teljesithetd, vagy valaszthaté feladatokat. Az ismeretszerzés valodi terepen folyik,
valodi szemléltetd eszkdzokkel és a feladatok is az életben hasznalhatéd tudast mutatjak be. Az
erdei iskolazas az egyik leghatékonyabb moddja az egyénis€g megismerésének

figyelembevételének, fejlesztésének. Es itt mindenki egyéniség!

3. Orszagos kérdoiviink tapasztalatai

A bevezetdben mar érintettem, hogy az oktatds napjainkban még mindig tobbnyire azzal
kiizd, hogy nem tud mit kezdeni az egyéniséggel, fOképp a kiilonleges figyelmet igényld
didkokkal. (Itt a szaknyelvi sajatos nevelési igényli (SNI), beilleszkedési, tanuldsi ¢€s
magatartdsi problémakkal kiizdd (BTM), illetve tehetséges gyerekekre gondolok.)
Véleményem szerint minden gyerek tehetséges valamiben, és természetesen kiilonleges
figyelmet érdemel. Beismerem, ennek felismerése és mélto fejlesztése nem kis feladat a
lelkiismeretes pedagdgus szamara. A tantermi keretek és a szigortian behatarolt tanorai id6
nagyon sziikos lehetoségeket biztosit a fiatalok mélyebb megismerésére, ami pedig az egyéni

fejlesztésiik és segitésiik alapja lenne. Ezért nagy a jelentdsége az erdei iskola modszernek.

Egyesiiletiink egyik legfébb célja ennek a modszernek a tdmogatasa, a szervezés,
megvalositas segitése, a felmeriild nehézségekben tamogatas nyuajtasa. Ahhoz, hogy jobban
megismerhessiik ezeket a kérdéseket, a cikk elején emlitett az ,, Erdei iskola szervezési
kérdései az oktatdsi intézményekben” cimli 2016-ban végzett kérddives felmérés tanulsagait

itt foglalom Gssze.

(1. sz. melléklet) Szeretném bemutatni, hogy az erdei iskoldzas modszerének, mint

oktatasszervezési eljarasnak milyen a megitélése, helye oktatasi rendszeriinkben.
3.1. Néhany adat a kitoltokrol:

A kérdbivet az Osszes magyarorszagi kozoktatdsi intézménynek kikiildtiik (KIR adatbazisa
alapjan). A kitoltési arany kozel 25%-os volt, a megkeresett 5771 intézménybdl 1193
kiértékelhetd kérddiv érkezett vissza. A kitoltd intézmények kiillonb6zé szemponti

besorolasanak szazalékos megoszlasat az alabbi abrak mutatjak. Az intézménytipusok szerinti
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megoszlads a valaszold intézmények esetében kozel azonos a KSH szerinti intézményi
szazalékos mutatokkal (2. abra), igy a valds aranyoknak megfelelden végezhetok el az
oktatasi intézmények profiljanak megfeleld Osszehasonlitasok, értékelések. Hasonloan a
fenntartd szerinti megoszlas is kozelit a valds aranyhoz. (3. dbra) Magyarorszadg oktatasi
intézményeinek telepiilés szerinti megoszlasa is szinte egybeesik a mért iskolak, 6vodak

szazalékos megoszlasaval. (1. dbra)

Az On intézményének székhelye:

B kozség (40.4%)

B viros (36.4%)

B megyeszekhely (12.2%)
B fovaros (11%)

1. dbra Székhely szerinti megoszlas

Intézménytipus szerinti megoszlas 2014/15

m Ovoda m Altaldnos iskola  m Szakiskola

B Specidlis szakiskola B Gimnazium m Szakkozépiskola

! Oktatasi adatok 2014/15 - https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1415.pdf (2019.07.15.)
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Milyen tipusd az On intézménye

B ovoda (35.6%)

B iltalanos iskola {49%)
a gimnazium (7%)

B szakkozepiskola (4.5%)
B szakiskola (3.9%)

2. abra Intézménytipus szerinti megoszlas

Milyen fenntartasu intézmény?

B cgyhizi (7.5%)

B civil (alapitvanyi, egyesiileti, stb.)
(2.3%)

M KLIK (50.4%)

B felsGoktatasi intézményi (1%)

B minisztériumi (3.8%)

& onkormanyzati (33.2%)

W kiilfsidi (0%)

B Egyeb (1.8%)

3. abra Fenntart6 szerinti megoszlas

A kitoltékre vonatkozd adatokbdl, illetve aranyukbol az Osszes intézményhez viszonyitva
elmondhatjuk, hogy az altalanos iskolas korosztaly nevelésével foglalkozo intézmények érzik
leginkdbb magukénak ezt a mddszert. Ilyen iskolakbol érkezett az Gsszes valasz 49%-a,
szemben az 4ltalanos iskoldk csupan 34%-os ardnyaval. A szakkdzépiskolai és szakiskolai
kitoltdk alacsonyabb aranya (a mintdban 8%, szemben az orszagos 16%-kal), illetve levélben
érkezett visszajelzések azt mutatjak, hogy a szakmai kozépiskolak zome ugy gondolja, az 6
intézménylikbe nem szervezhetd erdei iskola. A gimnaziumokbdl érkezett valaszok ardnya
(7%), nagyjabol megfelel a KSH statisztika szerinti ardnynak (8%). Az évodak tobbsége nem
érzi magat igazan érintve (36 % a valaszokban, szemben a 41%-o0s intézményi arannyal),
foként azért, mert a bentlakdsos format nem tartjdk OsszeegyeztethetOnek az életkori
sajatossagokkal. Ezt tdmasztja ald a valaszadok megoszldsa is az erdei iskola szervezése
tekintetében is (4. abra). Itt iskolatipusok szerinti bontdsban latjuk az erdei iskolat szervezo,

illetve nem szervezd, de valaszol6 intézmények darabszamat.
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Az igenek szama a valaszt kiild6 altalanos iskoldkban és gimnaziumokban meghaladja az
erdei iskolat nem alkalmazo intézmények szamat. Az 6vodak, a szakkdzépiskolak és a
szakiskoldk jelentds tobbségében viszont nem szerveznek erdei iskolat. Az ilyet nem

szervezOk aranya az 0sszes valaszado 56 %-a volt.

Erdei iskolazok megoszlasa
intézménytipus szerint

350
300
250

150
100 igen
50 (e -8 =8

0 H nem

4. abra Erdei iskolazok / 6vodazok megoszlasa intézmény tipus szerint

A visszaérkezett kérdoivek alapjan tehat jelentés azon vezeték szama, akik szerint
intézményiikben nem szervezhetd ilyen program. Az emlitett okok koziil els6 helyen all, hogy
nem tartjdk a profiljukba egyeztethetonek (35%-a a valaszadoknak. Ezek zome oOvodak,
szakiskoldk vezetdje.) Az ¢letkori sajatossdgokkal magyardzza a valaszolok 24 %-a a
szervezEs elutasitasat (szintén leginkdbb 6vodai vezetdk). Az eréforrdsokat 16% nem tartja
megfelelonek (szakember, anyagi forrasok). Az igény hianyaval kiiszkodik (sziilok, kollégak,
fenntartoi) 11%. Az akadalymentesités hidnyat jelz6 4%-os ardny arra mutat, hogy integraltan
neveld, specidlis tanrendd, illetve gyodgypedagogiai intézmények is viszik/vinnék erdei
iskolaba didkjaikat. Ennek a lehetdségnek a biztositdsa kiemelten fontos lenne. Sokéves
tapasztalatom, hogy ezek az intézmények szivesen és magas szinvonalon szervezik az erdei
iskolai programokat és tanuldiknak ezek a napok kiilondsen nagy élmény, sikerélmény

lehetdségét biztositjak.
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Egyéb valaszok:
Miért nem szervez erdei iskolat

4%

M életkori sajatossagok

H erdforrasok hianya
 modszer ismeretének hianya
i nem illik a profilba

i érdektelenség, igény hianya

u akadalymentesités hianya

sziildi tamogatas hianya
3% =] g ¥

5. abra Miért nem szervez erdei iskolat az intézmény

Az erdei iskolat/ovodat szervezdk is igénylik a tdmogatast, segitséget. A 6. abra a programot
szervezd €s nem szervezd intézmények egyiittes igényeit mutatja. Ez alapjan a legnagyobb
segitséget anyagi téren varjak (49 %). A program nemcsak moddszertani felkésziiltséget, de
szervezeési készségeket is megkivan téliink. A kérddiv alapjan a magyar oktatési intézmények
kozel negyedének (ennyi valasz érkezett) 23 %-a Oriilne a szakmai segitségnek, amely
mindkettét magéaba foglalja. Ez 2/3 részt modszertan, de tobb intézményben gondot jelent a
széllashely kivalasztasa, utazds megszervezése is. Itt jegyzem meg, hogy jo szervezéssel az

anyagi nehézségek nagy része megoldhatd. Ezt egy masik cikkben részletesen is bemutatom.
A diagramrol leolvashato tobbi segitségnyujtasi lehetdség: torvényi szabalyozas (9%),
adatbazisok, informaciok (8%), képzések (2%), eszkoz, felszerelés (2%), ¢és az

egyittmilkodések (1%) szintén enyhithetik az anyagi problémakat is.

Miben varnak az intézmények segitséget?

2% 1% B Anyagiak, forrasok

B Adatbazisok, informacio
2% ___

Szakmai segitség
Képzés:

B Torvényi,allami szabalyozas
Eszkoz, felszerelés,

infrastrukrtdra:
B Egylttm{kodés a

szolgaltatdval, sziil6vel
1 Nincs szliksége segitségre

6. bra Miben varnak segitséget az intézmények?
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A kisér6 levélben kértem az oktatasi intézményeket, hogy ha nem szerveznek erdei iskolat,
akkor is valaszoljdk meg a kérdéseket. Ugy vélem, - az e-mailes visszajelzések is ezt
tamasztjak ald — sok intézmény meg sem nyitotta a levelet, mert annak targya, feladdja az
erdei iskolara utalt, abban nem érezte magat érintettnek. Mivel az erdei iskolazo intézmények
vélhetden nagyobb szazalékban nyitottdk meg és toltottek ki az tUrlapot, valdsziniisitheto,

hogy a nem erdei iskolaz6 intézmények valds aranya a mértnél joval nagyobb.

Mindezek tiikrében lassuk, mit jelzett vissza az oktatasi intézmények kozel egynegyede, ami

az erdei iskoldval érintett iskolak/0vodak ennél jelentdsen nagyobb aranyat jelenti.

A kérdésekre adott valaszok €s a felméréshez kapcsolodo tréningsorozat tapasztalatai alapjan

a kovetkezd témakorokben sziikséges a tajékoztatas, segitségnyujtas:
a) apedagodgusok fogalmi tisztanlatasa, fogalom értelmezése (7., 8., 14. kérdések)

A program kovetkezd elemeirdl bizonyosodott be, hogy nem egyértelmii, még az erdei

iskolazok / 6vodazok kozott sem:

- miben tér el a hasonld terepi foglakozasokt61? (35% nem tudja)

- mennyire természetfliggd? (35% csak természetismereti tartalmat gondol)
- ceélja? (35% terepgyakorlati tartalommal feltételezte a program céljat)

- mikor szervezziik, hdny napra? (35% nem tudta, vagy nem jol tudta)

- bejards vagy bentlakésos kell, hogy legyen? (25% nem biztos a valaszban)
- munkaformai (25% szervezéskor teljesen a szolgaltatora bizza)

b) er6forras (anyagi, szellemi, human) (9., 15., 16., 17. kérdések)

A valaszadok er6forras problémait a kovetkezo csoportokba soroltam:

a koltségek anyagi fedezetének megteremtése (49%)
- a modszertani kultira hidnyossagai (23%)

- szervezési gondok (20%)

- dokumentacids nehézségek (9%)

- aszabdlyozas Utvesztoi (9%)

- az informaciés csatorndk hianya (8%)

- kommunikacios problémak (2%)

c) fenntart6i, allami (palyazati) tamogatas (10., 17. kérdések)

A felmérés tanulsaga szerint a szabalyozasi kérdésekben megoldandoé feladatok:
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- aszabdlyok betartasanak ellendrzése (52%)
- egységes, egyértelmil szabalyozas (43%)
- palyazatok kiirasa, ésszerusitése; palyazok segitése, (5%)

d) szervezés (kapcsolatok, szakértelem) (71., 12., 13., 14., 16., 17. kérdések)

A szervezéssel kapcsolatosan a kovetkezd nehézségekrél szamoltak be a valaszold

intézmények:

a sziilok meggydzése (40%)

megfeleld programok kivalasztasa (25%)

szervezest segitd kolléga hianya (20%)

egyeztetés a szolgaltatoval (10%)

A fentieknek megfeleléen a négy probléma csoport a nem egyértelmii fogalomértelmezés, az
eroforrasok nem megfelelo kezelése, a fenntartoi tamogatds hianya ¢€és a szervezéssel
kapcsolatos nehézségek. A nem egyértelmii fogalom értelmezés és az erdforrasokkal vald
rossz gazdalkodas eredményezheti a fenntartdi tamogatas hidnyat is. Ennek hidnyaban nehéz,

akar megvalosithatatlan a program szervezése.

4. Osszegzés

A kérddivben beérkezd gondok atolvasdsa utan igyekeztem atgondolni, hogy ezek hogyan
orvosolhatok. A valaszolod intézmények kozel fele az anyagi problémak megoldasat latja
halaszthatatlannak. Természetesen én is jonak tartanam, ha kozpontilag lenne egy egységes
szabalyozas, és ehhez legalabb részleges tdmogatas, de addig sem kell lemondanunk a jol
bevalt erdei iskolakrol, illetve a jo gyakorlat atvételérdl. A jo szervezés, informacidaramlas,
modszerek, sajat készitésli eszkdzok segithetnek a megoldasban. A legfontosabb azonban az

akarat, pozitiv hozzaallas.
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Rovid szakmai életrajz

Vajtané Boros Eva Klara az Erdei Iskola Egyesiilet elndke, aki emellett gyakorlo
pedagogusként kozel 30 éve tanit biologiat, természetismeretet €s informatikat. Fels6foku
tanulmanyait Kaposvarott a Csokonai Vitéz Mihdly Tanitoképzd Fdiskolan, majd az Egri
Eszterhdzy Karoly Tanarképzd Foiskolan és a Pécsi Tudomany Egyetemen végezte.
Kozoktatas vezetdi végzettséget is itt szerezett. Mesterpedagogus fokozata neveld, szerepel az
altalanos gyermek ¢és ifjusagi szakért6i névjegyzékben. FO kutatasi teriilete az erdei iskola

szervezési és modszertani kérdései.
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Mellékletek:

1. sz. melléklet: Orszagos kérddiviink tapasztalatai: Kérddiv

1. Az On intézményének székhelye:

3 kozség

o
Varos

B .
megyeszékhely

s

févaros

2. Milyen tipusu az On intézménye (t5bb valasz lehetséges)
= 6voda
altalanos iskola
gimnazium

szakkozépiskola

a1 1 7

szakiskola

Milyen fenntartasu intézmény?
egyhazi
civil (alapitvanyi, egyesiileti, stb.)
KLIK
fels6oktatési intézményi
minisztériumi
Onkormanyzati

kiilfoldi

Egyéb

4. Az intézmény (tagintézmény) neve: (A valasz nem koételezo!)

3.
-
-
-
-
-
-
-
-

5. Intézményében szerveznek —e erdei iskolat / erdei 6vodat?
N

-

igen
nem
Ha szerveznek erdei iskolat / erdei 6vodat, adja meg milyen rendszerességgel.
minden évben
kétévente
haromévente

négyévente

6.
-
-
-
-
" ritkdbban
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3 Egyéb

7. Hany napos az Onok altal szervezett erdei iskola / erdei iskola program?
3 3 nap
4 nap

5 nap

Egyéb

8. Mely évfolyamok bevonasaval szervezik az erdei iskola / erdei 6voda programot? (tobb valasz
lehetséges)
[

-
-
-

els6
masodik
harmadik
negyedik
6todik
hatodik
hetedik
nyolcadik
kilencedik
tizedik
tizenegyedik
tizenkettedik

a1 1 71 1 1 1 1 1 O 7

ovoda

9. Hany gyereket érint egy évben az On intézményében az erdei iskolazas / erdei 6vodazas?
20-nal kevesebb

20-3516

36 - 50 16

51-6516

66 - 90 16

91 - 120 f6

121 - 250 6

250 16 felett

1 1 1 7 1 O 1 T
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10
r

-
-
-

11

. Ha nem szerveznek erdei iskola / erdei 6voda programot, valasszon az alabbi ehetdségek koziil!
Szivesen szerveznénk erdei iskolat, ha a koltségeit legalabb 50 % -ba tdmogatnak
Szivesen szerveznénk erdei iskolat, ha a koltségeit legalabb 90 % -ba tdmogatnak
Csak akkor szerveznénk ilyen programot, ha minden koltséget timogatna a fenntarto.

Mas okbol nem szerveziink erdei iskola programot. Indok:

. Altalaban hova szervezik az erdei iskolat / erdei dvodat? Jeldlje be a szalldsado tipusat! (tSbb

valasz lehetséges)

a1 1 7 1 1 1

12

13

erdészeti fenntartasa

nemzeti park fenntartasa

civil (alapitvanyi, egyesiileti, stb.) fenntartasu
egyhazi

allami (6nkormanyzati, egyetemi, stb.)
maganszallashely

iskola sajat épiilete egy masik telepiilésen

Egyéb
. Kérjiik, adja meg a konkrét szallasadot, ha van ilyen!

. Mely id6szakra esik az intézmény tanuldinak erdei iskolaban / erdei 6vodaban toltott hete? (t6bb

valasz lehetséges)

O 1 1 1 1 7 71 7 717

szeptember
oktéber
november
december
januar
februar
marcius
aprilis
majus

junius

©

JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 31-49 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.138 49

14. Igénybe vesznek-e kiils6é szolgaltatotdl szakmai programot?

3 nem, az iskola altal 6sszeallitott programot valdsitjuk meg

= igen, a teljes programot a szolgaltato nyujtja

= részben, a helyszinhez igazodo6 szakmai programok koziil valasztunk

2 Egyéb

15. Mennyit forditanak atlagosan a kdvetkezo koltségekre napi koltséggel szamolva/f6?

(Kérem, minden koltséget, ami 0sszességében jelentkezik osszon el az erdei iskolaban toltott ¢jszakak

szamaval, illetve a résztvevok szamaval!)
pl.: Utazasi koltség 2 000 Ft/f6 / 5 nap = 400 Ft /f6/nap.

D5 101 2055 19017 1501 - 2001 - 2501- 3001 - 3501- 4001- £
500 Ft 2000 Ft2500 Ft3000 Ft3500 Ft4000 Ft4500 Ft

Ft Ft Ft felett
utazas [ B I_ |— - r r r - - -
szallas, étkezés - r n l_ I - - r o o
szakmai programok | [ [ [ [ [ [ [ - I_ I_
helyettesités, tulora r - - - - - - - - -
dija
egyéb kiadasok (pl. = = - - - - - - - - -

anyagok, eszk6zok)

16. Mi okoz gondot intézményliknek az erdei iskolazas / erdei 6vodazas megszervezésekor? (t6bb
valasz lehetséges)

A helyettesitések, elmaradt orak potlasa.

A sziiléket nehéz megnyerni.

A kollégdk nem latjak a jelentdségét, hasznat.

A dokumentalasa okoz nehézséget (naploban, tanmenetben, pedagogiai programban)

A fenntartd nem tdmogatja .

Az egy hét minden tantargyat feldleld tananyaganak 0sszeallitasa.

a1 1 71 1 T

Egyéb

17. Miben var intézményiik segitséget az erdei iskola / erdei 6voda modszer kiprobalasahoz, vagy
folytatasahoz?

Koszonjiik a kérdoiv kitoltését!
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Abstract

Forest school programs are excellent but not widespread tools in environmental education that scould
be incorporated into teacher training programs. Its usefulness in teacher training practice is presented
here at the example of the University of Nyiregyhaza. We are convinced and we show it using some
examples that forest school programs improve environmental consciousness, holistic world-view and
pedagogical competencies of students. We hope the advantages presented here contribute to the
increase of the role of forest school programs in teacher training practice. Some proposal to the further
research in relation to forest school programs is also presented.

Keywords: sustainability education; teacher training; experiental education;

Erdei iskolaztatas szerepe a Nyiregyhazi Egyetem
pedagogus képzésében — javaslatok az erdei iskolai
programok kutatasahoz

Moénus Ferenc, Kiss Ferenc

Nyiregyhazi Egyetem, Kornyezettudomanyi Intézet, Sostoi ut 31/B, Nyiregyhdza 4400, Hungary,
monusf@science.unideb.hu

Absztrakt

A kornyezeti nevelés egy jol hasznalhato, de nem elég széles korlien hasznalt eszkdze az erdei iskolai
programokban val6 részvétel. Az erdei iskolai programok szerepeltetése a pedagogus hallgatok
képzésében tobb tekintetben is hasznos lehetdségekkel kecsegtet. Ezen lehetOségeket vessziik sorra,
tovabbd bemutatjuk, hogy a Nyiregyhdzi Egyetem hogyan ¢l ezekkel pedagdégus képzéseinek
gyakorlataban. Ramutatunk, hogy a pedagogus szakok hallgatoinal hogyan jarulhatnak hozza az erdei
iskolai foglalkozasok a kornyezettudatos szemlélet formalasahoz, illetve a hallgatok mely készségeik,
pedagogiai kompetenciaik fejlesztésében lehet e foglalkozasoknak jelentds szerepe. Reméljiik, hogy az
altalunk bemutatott elonyok hozzajarulnak ahhoz, hogy az erdei iskolai programokon val6é részvétel
minden pedagogus szak képzésében nagyobb szerepet kapjon a jovoben. Végiil néhany javaslatot
vetiink fel, amelyek jo kiindulasi alapot képezhetnek az erdei iskolai programok tovabbi kutatasi
iranyainak, kutatasi kérdéseinek tervezése soran.

Kulcsszavak: fenntarthatosagra nevelés, pedagoguskepzés, élmeénypedagogia
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1. Bevezeto

Korunk egyik legnagyobb kihivasa egy olyan tarsadalmi berendezkedésre vald atallas,
amelyben a tarsadalmi €s gazdasagi folyamatok tervezése €s megvalodsitasa soran elsddleges
szempont természeti kornyezetiink hosszu tava fenntarthaté hasznalata (Vilagfigyeld Intézet,
2010). A természeti kornyezet megdvasanak és fenntarthaté hasznalatdnak azért kell kiemelt
prioritasként szerepelnie, mert ezek a természeti rendszerek képezik létiink alapjat, ezek
nélkiil semmilyen technikai vivmany birtokaban sem tud az emberi faj fennmaradni (Vida,

2016, 2019; Grooten & Almond, 2018).

A fenntarthato életvitel, illetve tarsadalmi és gazdasagi rendszerek alapja a civil, politikai és
szakmai vezetdk fenntarthaté szemlélete, melyek formalasdban jelent6s szerepe van a
kozoktatds soran hatékonyan és hangsulyosan megvalosuld fenntarthatdsagra nevelésnek
(Brundtland, 1988; Vilagfigyeld Intézet, 2017). A fenntarthatésagra nevelésnek pedig
legfontosabb pillére a kornyezeti, tarsadalmi és kulturdlis problémak iranti érzékenyités,
illetve ezen problémékkal kapcsolatos tudas, alapmiiveltség megszerzése. Szdmos modszer
hasznalatos fenntarthatosaggal kapcsolatos készségek kialakitasara, pl. kornyezeti problémak
/ varosi épitészet megfigyelése és elemzése, ezekkel kapcsolatos jatékok, versenyek,
projektmunkak alkalmazasa kiilonb6z6 tantargyakon beliil (pl. Saly, 2014). Az iskoldn kiviili
tevékenységek koziil pedig az egyik leghatékonyabb és a didkok altal is nagyon kedvelt
lehetOség, az altalaban egy munkahetet magaban foglalo, bentlakasos kornyezeti nevelési €s
¢érzékenyitési forma, amely Eurdpaban erdei iskola néven valt ismertté (Lesko, 2017). Az
erdei iskolai programnak helyet ado, a programok lebonyolitasan kiviil a bentlakasra is

alkalmas infrastruktira rendszerint erdei, erdd kozeli vagy természet kozeli helyen talalhato
(1. kép).

Tobb napos kornyezeti nevelési és érzékenyitési programjdban az ismeretek atadasan tul
jelentds szerepe van az élményszerli és a tapasztalati tanulasnak. Az erdei iskolai programot
az egyik leghatékonyabb kornyezeti nevelési forménak tekintjiik, mivel a didkokat a
hagyomanyos oktatasi rendbdl és helyszinb6l is kiszakitva Wjszerli ismereteket,
tapasztalatokat, érzéseket ad at, a tapasztalati élmények mellé altalaban innovativ pedagdgiai

modszertant is alkalmazva (Kovecsesné Gosi, 2009; Lesko, 2017).
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1. kép A kiemelkedo infrastrukturaval rendelkezé Harangodi Erdészeti Erdei Iskola a
Nyiregyhazi Egyetem egyik legfontosabb partnere az erdei iskolai nevelésben.

Foto: Kiss Ferenc

Az erdei iskolaztatas a benne rejld nevelési lehetdségekhez képest a hazai kozoktatdsban nem
eléggé kihasznalt. Az iskoldknak csak kisebb hanyada torekszik arra, hogy az erdei iskolai
programokban lehet6leg minden tanulojuk részt vegyen. Tobbek kozott anyagi /
finanszirozasi nehézségek miatt nem jellemzd, hogy egy didk életében tobbszor is eljusson
erdei iskolaba, sajnos a didkok tobbsége egyszer sem jut el (Ne-Vet et al., 2002; Elekhazy,
2009).

Tanulmanyunkban az erdei iskolaztatds néhany nehézségére, a Nyiregyhdzi Egyetem
pedagoégusképzésében betoltott szerepére, az erdei iskolai programok kapcsan a
pedagoégusképzésben megvaldsithatd modszertani lehetdségekre, illetve az erdei iskolaztatas

kutatasahoz kapcsolddo néhany konkrét javaslatra tériink ki.
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2. Erdei iskolaztatas: lehetéségek — kotelezettségek — korlatok

Az erdei iskolai mddszerek, az erdéopedagogia és egyéb szabadtéri (n. ,,outdoor”) modszerek
a kornyezeti nevelés €s érzékenyités hatékony eszkozei, lehetdségei (Kovatsné Németh, 1998,
2011; Kovecsesné Gosi, 2009; Lesko, 2017). Ezen tilmenden a terepi oktatds és a szabadtéri
tapasztalatok a tanulds szamos teriiletére, az Osszefiiggésértésre és a problémamegoldasra is
pozitiv hatassal vannak. A természettudomanyos tuddson €és megértésen kiviil a legtdbb
tanulasi €s probléma-megoldasi kompetenciat fejlesztik (Dillon & Dickie, 2012), segitik a
hossza tavii memorizalast és a szocialis készségek fejlodését is (Rickinson, 2004). Az erdei
iskolai programok pedig gyakorta a kiséré pedagogusok modszertani €s szemléletbeli

fejlodése szempontjabol is hasznosak (Elekhazy, 2009).

A fenti lehetdségek ellenére, bar a kornyezeti és fenntarthatésagra nevelés kotelezd érvénnyel
jelen kell legyen a kozoktatasban (1993. évi LXXIX. kozoktatasi torvény, 2011. évi CXC.
torvény a nemzeti kdznevelésrdl és a 110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv
kiadasarol bevezetésérol és alkalmazasarol), az ezen nevelési, oktatasi célok megvalositasat
kitlinden segitd erdei iskolai programokon vald részvétel meglehetésen elhanyagolt

helyzetben van a magyar oktatasban (Ne-Vet et al., 2002; Elekhazy, 2009; Lesko, 2017).

Egy régebbi vizsgalat szerint (Ne-Vet et al. 2002) a hazai kdzépiskolaknak csak koriilbeliil
egyharmada (28%-a) jelezte, hogy diakjait erdei iskolaba viszi. Egyéb, a kozoktatas teljes
vagy részleges volumenét jellemz6 adatot a didkok erdei iskolai részvételével kapcsolatban
nem taldltunk, illetve mas kutatdsok is az adatok nehéz elérhetdségét allapitottak meg (pl.
Lesko, 2017). Valoszinli, hogy az Erdei Iskolai Program tdmogatasi rendszerének rovid
iddtartama (2003-2005, 2009), majd megsziinése (Leskd, 2017) eredményeként ez az arany
azbta sem javult jelentdsen. Az erdei iskola mozgalom tehat sajnos messze all attol az eredeti
célkitlizésétol, miszerint minden gyereknek el kell jutnia erdei iskoldba (Is. 2001-es oktatéasi
terv). Ez sajnalatos, mivel az erdei iskoldban val6 tevékenység hatasara a diakok kornyezeti

attitlidje tartosan, mérhetden pozitivabb lesz (Lesko, 2017).

Erdemes a magyar erdei iskolai program finanszirozasanak tekintetében sszehasonlitasként
megemliteni Szlovakiat. —Mig hazénkban ez a tanuldsi forma jelenleg csak sziiléi anyagi
finanszirozassal megoldott, addig Szlovakidban, bar ott nincs a magyarorszagihoz foghato
torténete, elméleti és gyakorlati hattere az erdei iskolanak, mégis jelentds allami tdmogatast
rendeltek az erdei iskolai programokhoz. Igy az altalanos iskolas évek alatt kétszer is kotelezd

a diakoknak erdei iskolai programban részt venni (Leskd, 2017).
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Sajnos a kornyezeti és fenntarthatosagra nevelés terén altalanossdgban elmondhatd, hogy a
tamogatasi formak ¢és forrasok folyamatosan valtoznak. Legtobbszor a forrasok gazdai, a
palyazatok, programok kiir6i sem rendelkeznek hosszi tavu tervekkel, amelyek lehetévé

tennék, hogy a forrasok egymast segitve, felerdsitve mitkddjenek (Takécs, 2010).

Mint emlitettiik, nem taldlhaté az erdei iskolai programok latogatasardl szamszerli orszagos
adat, ennek ellenére valosziniisithetd, hogy az erdei iskolaztatas jelentds mértékben csdkkent
az utobbi évtizedben (Leskd, 2017). Holott az erdei iskolai programok terén kivalo feltételek
allnak rendelkezéslinkre. Sajnos ebben is tetten érhetd a tdmogatasi forrasok kiosztasanak
nem kelld megtervezettsége, hiszen az erdei iskoldk infrastruktara fejlesztésére a KEOP 3.3.0
palyazat keretében 2007-2008-ban jelentds Osszeget forditott az orszdg. A palyazatban az
erdei iskoldk infrastrukturalis fejlesztésével és a kapcsolodd képzés és tananyagfejlesztés
tamogatasaval az erdei-iskola szolgaltatas szinvonalanak novelése volt a cél. Ezt a lehetdséget
sok erdei iskola ki is hasznalta, az erdei iskoldk nagyobb része ennek ellenére jelenleg nincs
az év nagy részében feltoltve didkokkal, joval a potencidlis kapacitasa alatt mitkddik. Ezzel
kapcsolatban egyetlen atfogobb vizsgalat adataira tdimaszkodhatunk. Lesko (2010) két egymas
kovetd tanévben vizsgalta 14 db Heves megyei mindsitett erdei iskola kihasznaltsagat. Az
eredmények elszomoritoak voltak. Atlagosan egy erdei iskoldban évi 5 csoport latogatott el
tobb napra, de ezeknek a nagy része is a hagyomanyos 5 nap, 4 ¢éjszakéas programhoz képest

csak rovidebb iddre (2-4 napra) vette azt igénybe.

Jelenleg kozel 200 erdei iskola miikddik hazankban, melyeknek tobb mint fele egységes
kovetelményrendszer szerint mindsitett erdei iskola (kokosz.hu). Az erdei iskolak
kihasznaltsagarol, az ott folyd kornyezeti nevel6i munka mindségérdl, hatékonysagarol

viszont sajnos nagyon kevés informécio all rendszerezetten a rendelkezésiinkre.

A jobb sorsra érdemes erdei iskolaztatas valsagara hivja fel a figyelmet az Erdei Iskola
Egyesiilet altal 2016. majus 20 — 22. kozott Szantdédon szervezett ,,A fenntarthatdsag
tanulhato! Hogyan tovabb erdei iskola?” konferencia cime is. A rendezvény tanulsagairdl,
konkluzi6irdl érdemes lenne a szervezOknek, vagy a résztvevoknek egy Osszefoglald

tanulmanyt k6zolnilik, melyben megosztjak a konferencia fontosabb tapasztalatait.

Osszességében elmondhatod, hogy az Erdei Iskola Program hozzavetdleg egy-masfél évtizede
szervezeti iranyitod nélkiil mikddik. Fontos lenne a civil kezdeményezéseken tul egy orszagos

iranyito, szabalyozo (esetleg financidlisan tdmogatd, miikddtetd) rendszer kiépitése.
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3. Erdei iskolaztatas szerepe és modszerei a Nyiregyhazi Egyetem
pedagogusképzésében

A természettudomanyok a természetet vizsgaljak sajatos  moddszereikkel. A
természettudomanyos ismeretszerzésnek megfelelden a kozoktatasban is tantargyakon
keresztiil mutatjuk be a tanuldknak a természet felépitését €s térvényszeriiségeit. Azonban a

természet nem fizikai, kémiai, geologiai és biologiai kiilon-kiilon, hanem egy komplex,

Benedek Elek: Szeresd a fat

Szeresd a fat, hisz o is érez,

Szép gyongén nyulj a leveléhez,

Agat ne tord, lombjat ne tépjed,
_ - Hagyd annak, ami: épnek, szépnek —
_ Ne bantsd a fat!

2. kép Részlet az erdei iskolai gyakorlatra felkészito szeminariumbol.
Dia: Kiss Ferenc

Osszefliggd dinamikus rendszer, amelynek beldtasahoz a kiilonallo szaktantargyakon kiviil a
milvészetek €s az irodalom is hozzasegit (2. kép). Ennek az egységnek és annak az elvnek a

bemutataséara, hogy minden mindennel 6sszefligg, kivaldan alkalmas az erdei iskola.

Ma mar minden természettudomanyos tantargy oktatdsanak részét kellene, hogy képezze a
kornyezettudatossagra, a fenntarthatosagra vald nevelés. Nagyon fontos annak tudatositasa,
hogy a természettudomanyok nagyban hozzajarultak ahhoz, hogy az ember a legnagyobb
kornyezet-atalakitdo tényezové valt. Meg kell mutatnunk, hogy ha ez nem tarsul kell6
feleldsséggel, azt a kornyezetet tehetjiik tonkre, amely az életiinknek, a tarsadalmunknak, a

gazdasagunknak az alapja.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.121

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 50-63 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.121 56

A fentiek figyelembe véve a Nyiregyhazi Egyetem pedagdgusképzéseiben 1993-t6l, a
Kornyezetvédelmi tanar szak induldsatol, tudatosan egyre nagyobb hangsulyt fektetett a
leendd tanitok és tanarok kornyezettudatos, kornyezetkdzponti szemléletformalasara (Kiss et
al., 2011; Ménus & Kiss, 2019). Tovabba az egyetem kiemelt eréfeszitéseket forditott arra,
hogy olyan gyakorlati képzésben részesitse a leendd pedagégusokat, hogy azok tovabbadni is
képesek legyenek a kornyezettudatos szemléletet a kovetkezd generdciok szamara pedagdgus
palyafutasuk soran. Az egyetem egyes pedagogus, illetve egyéb szakjainak képzése soran
megjelend, a fenntarthatosagra neveléshez kothetd tantargyakrol részletesen beszamolunk egy
masik irdsunkban (Moénus & Kiss, 2019). Jelen tanulmanyban kifejezetten az erdei iskolai

neveléshez kapcsolodd oktatdsi munkat mutatjuk be.

A 2013-t6l indult természetismeret-kornyezettan tanar szakon ,Erdei iskolai nevelés
szakmodszertana” néven 6nallo, két kredites tantargy keretében ismerkednek meg a hallgatok
az erdei iskoldk képzési programjaval, az erdei iskolaztatdsban hasznalatos pedagogiai
modszertannal. A tantargy keretében a félév soran egy hétvégét egy bentlakdsos erdei
iskolaban is eltoltenek a hallgatok. A tanitd alapszakos hallgatok a , Kornyezeti ¢és
fenntarthatosagi nevelés” modul ,,Kérnyezeti nevelés 1.” tantargy keretein beliil, illetve az
osztatlan bioldgiatanar (egészségtan), valamint a kémia szakos hallgatok a ,,Komplex
tantargypedagogia” targy keretein beliil szintén eljutnak az egy hétvégét feldleld, bentlakasos

erdei iskolai programra.

Ennek keretében arra toreksziink, hogy hallgatdinkat kivigyiik a természetbe, ahol tudatosan
foglalkozunk a kornyezeti nevelés gyakorlati, terepi megvalositasaval. Ezen a teriileten nem
tudunk elegendd ismeretet adni a tanteremben, hiszen egyetlen erdei iskolai gyakorlat
tapasztalata tobbet nytjthat sok-sok tanora szemléltetbanyaganal. Csak az egyetemi orakon,
csak tankonyvekbdl ¢és egyéb audiovizudlis eszkozok alkalmazasaval nem lehet
maradéktalanul megvalositani a fenntarthatosagra nevelést (Hill, 2015; Backman et al., 2019).
Az ¢élményszerl tanulashoz sziikség van a természetben szerzett kozvetlen tapasztalatokra is.
Pedagogus képzéseinkben ennek egyik legfontosabb formaja az erdei iskola gyakorlat,

melynek két napos programjat évek ota az aldbbiak szerint szervezziik:

1. nap:
- Az erdei iskola és hazirendjének megismerése
- Interaktiv el6adas (gyakorlati példakkal az interaktiv tudasatadasra, projektmodszerre,

érzelmi nevelésre, hasznos modszerekre a fenntarthatosagra nevelés terén)

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.121

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 50-63 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.121 57

- FEtkezések soran fenntarthatd életmodra nevelés f& kérdéseire fokuszalt kotetlen
(oktato facilitalt) beszélgetés, elsOsorban az egészséges ¢és kornyezettudatos
taplalkozashoz, illetve életvitelhez kapcsoloddan

- Szabad program, a kdrnyék természeti kdrnyezetének megismerése

2. nap:

- Azerdei iskola teriiletén €16 haziallatok ellatasa

- Elbadas: az erdei iskoldk miikodésérdl, mindsitésérdl, az erdei iskolai pedagogiai
munka soran alkalmazott modszerekrol

- Terepi program: interaktiv modszerek és motivacido a szabadtéri (terepi, outdoor)
pedagbgia sordn, tandsvény bejarasa, alapvetd fajismeret és Okoldgiai ismeretek az
adott természeti kdrnyezethez, biotophoz alkalmazva (3. kép.)

- egyéni / vagy kiscsoportos munkaban: sajat erdei iskolai program megtervezése

3. kép Jatékos gyakorlatok elsajatitasa a szabadban, amelyet gyakorlo tanarkent a
gyerekeknek is atadhatnak.

Foto: Kiss Ferenc
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Az erdei iskolai részvétel lehetdvé teszi a hallgatok szamara, hogy azok is benyomdsokat
szerezzenek az erdei iskolai légkorrdl, az ott folyd gyakorlati munkarol, akiknek sajat tanuloi
multjuk sordn nem volt erre lehetésége. Nem mindegy, hogy a végzett pedagdgusok csak
hallomésbol ismernek valamit, vagy sajat tapasztalatuk is van mar palyakezdéként az egyes
nevelési célok (a fenntarthatésagra és kornyezettudatossagra nevelés a NAT kiemelt
fejlesztési teriiletei, nevelési céljai kozé tartozik) elérésében hasznosnak bizonyult pedagogiai
modszerekrol, tanulasi formakrol. Biiszke ra egyetemiink, hogy a tagabb kérnyék egyik erdei
iskoldjat (Csiperke Erdei Iskola és Tabor, Marokpapi) az egyetemen végzett hallgatok
alapitottdk és miikodtetik 2000 o6ta a mai napig, 2005-t6l az Oktatasi Minisztérium altal

,,Minositett Erdei Iskola” cimmel elismert erdei iskolaként.

A hallgatok az erdei iskoldban a hagyomanyos modszerektdl elszakadva éppen azokkal a
pedagogiai modszerekkel tanulnak maguk is, amelyekkel leghatékonyabban lehet hatni a
motivaciora, az érzelmi viszonyulasra (4. kép). Olyan mddszereket lathatnak és tanulhatnak,
amelyek elsajatitasara az egyetem falai kozott kevesebb alkalom nyilik. Egy olyan kozegben
lehetnek, ahol az egész intézmény a kornyezet iranti érzékenység és tudatossag fejlesztésére
lett felépitve. Igy ha rovid idére is, de megtapasztaljak a fenntarthatosigra nevelés egész
intézményes szemléletét (Henderson & Tilbury, 2004; Néder et al., 2014; Konczey et al.,
2016), maguk is formalddnak, erdt €s motivaciot kapnak a fenntarthatobb szemléletmddra és
¢letvitelre vald attéréshez. Hiszen csak a hiteles Uton jar6 kornyezeti neveldk lehetnek

hatékonyak a tovabbi generdciok szemléletformalasaban is.

megkoszonhetik neki, hogy létével hozzajarul életiikhoz.

Foto: Kiss Ferenc
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4. Javaslatok az erdei iskolai programok kutatasaihoz

E fejezetben néhany olyan oOtletet, kutatasi iranyt szeretnénk felvetni, amelyek véleményiink
szerint segithetik a magyar erdei iskolai programok mélyebb megismerését, illetve a
programok soran alkalmazott pedagodgiai modszerek fejlesztését, az erdei iskoldkban

megvalosulo pedagdgiai munka szakmai szinvonalat, hatékonysagat.

Mindenképp sziikség lenne olyan feltaro vizsgalatra, amely vagy a tanulok (altaldnos és/vagy
kozépiskolds) vagy az iskoldk oldalardl reprezentativ. mddon becsiilné az erdei iskolai
programokban vald orszadgos részvétel aranyat. Jelenleg errél tudomésunk szerint nincs
elegendd informacid. Ez a vizsgalat természetesen megvalosulhat mas vizsgalati célokat
kiegészitve is, vagy megvalosithatd az erdei iskolék jelentési kotelezettségének bevezetésével
is. Erdekes kérdésekként meriilhet fel e vizsgalat kapcsan, hogy kik reprezentaltak az erdei
iskolakat latogatod didkok kozott. Mely iskolak, az orszag mely teriiletei, mely telepiilései és
miért? Vannak-e olyan osztdlyok, ahol csak az osztidly egy része megy el (engedheti meg
magdnak) ilyen tobb napos programokra? Egy hetes erdei iskolai program koltségvonzatai
atlagosan mekkora tobbletkoltséget jelentenek egy néhdny napos osztalykirandulashoz
képest? Mekkora tamogatassal lehetne megvalositani, hogy a kozoktatasban toltott idé alatt

két osztalykirandulas helyett, két erdei iskolai program valdsuljon meg?

Az 6tnapos erdei iskolai programok kompetencia-fejleszto, illetve kornyezeti attitiid-fejlesztd
hatésa jelen rendszerben, ahol ez nem kotelezd, konnyen mérhetd, 6sszehasonlithato az erdei
iskolai programban részt nem vevo didkok fejlodésével (Lesko, 2017). Ugyanez egy kotelezo
rendszerben méar nem teheté meg, példaul az iskolai kozOsségi szolgalat hatdsa jelen
rendszerben mar nem mérhetd objektiven még egyéni utankdvetéses vizsgalatban sem
(Markos, 2019). Ezt az oktatas-kutatasnak ki kell hasznalnia. Olyan vizsgalati kereteket kell
megteremteni, vagy megtalalni, ahol az erdei iskolai programok, az erd6pedagdgia, a néhany
napos természeti programok (pl. 1-2 napos természetbéli osztalykirandulasok vagy
tandsvények szakvezetéssel torténd latogatdsa, oktatokdzpontok latogatdsa, vagy a
nemrégiben létesiilt természettudomanyos élménykdzpontok latogatdsa) egymassal
Osszehasonlitva vizsgalhatoak. Az erdei iskolai programokndl (és minden iskolan kiviili
nevelési programnal) a hosszii tdvon beépiilt tudas és attitlidfejlddés szempontjabol
kiemelkedden fontos, hogy az iskoldn kiviili program mennyire volt elékészitve, illetve a
szerzett tapasztalatok hogyan lettek késobb feldolgozva az iskolai tandrdkon, foglalkozasokon

(Johnson & Manoli, 2008; Markos, 2019). Fontos eldrelépés lenne a hazai erdei iskolak
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kornyezeti nevelési hatékonysaganak tekintetében, ha ezt figyelembe véve, a pedagégusok
kiemelt figyelmet szentelnének az erdei iskolai programok soran szerzett tudas ¢&s
tapasztalatok késObbi feldolgozasara, €s az ezekkel valo tovabbi pedagdgiai munkara az erdei
iskolai programmal 6sszhangban. A tovabbi pedagdgiai munka meglétének vagy hidnyanak a
hatasat is lehetne kutatni. Ennek kapcsan pedig szintén fontos kérdés a kisérd (vagy egyéb)
pedagdgusok bevonasa az erdei iskolai programokba, vagy a vazolt lehetdségeket alkalmazd

pedagdgusok aranyanak a felmérése.

Az erdei iskoldk hatdsainak mérésekor, elemzésekor, illetve az erdei iskolai programok
értékelésekor érdemes lenne figyelembe venni az erdei iskoldk fenntartdinak sokszinliségét is.
Az erdészeti, a mindsitett civil, esetleg a mindsitetlen erdei iskoldk programjai kozotti
eltérésekrdl, ezek esetleges eltérd kornyezeti attitlid-formald hatasair6él elhanyagolhato

ismereteink vannak.

A fenti kdrnyezeti attitlid vizsgalatok szempontjabodl fontos a standardizalt kornyezeti attitiid-
skaldk hasznalata. Hazankban 18 éven aluli korosztaly vizsgalata esetén legelterjedtebb a
CHEAKS skala modositott valtozata (pl. Lesko, 2017), vagy a CHEAKS ¢és a NEP skala
kombinalt valtozata (pl. Konya, 2016), de gyakoriak az egyéni fejlesztésii skaldk is (pl.
Monus, 2019). Az alkalmazhato skalakrol kiterjedt nemzetkozi irodalom ¢€s hozza kapcsolddo
arnyalt diskurzus 1étezik (pl. Johnson & Manoli, 2008; Larson et al., 2011; Markle, 2013;
Bernstein & Szuster, 2018). Erdemes a kutatis megkezdése eldtt ezen skaldk elényeirél és
korlatairdl tajékozodni. Az attitlid vizsgalatok szempontjabdl fontos még megjegyezni, hogy

altalaban a fokuszalt vizsgalatok hatdsa mutathat6 ki (Dillon, 2014).

Erdemes megfontolni a mindsitési rendszer korszeriisitését is, hiszen a fenntarthatésagra
nevelésnek szdmos teriiletén lehet hatékony a szemléletformalds, adhatéak at korszerii
informaciok. Ezeket figyelembe véve az erdei iskolak 0j koncepcidval szerepeltethetoek a
kozoktatast tdmogatd szolgaltatok kozott. A hatékony fenntarthatosdgra nevelés egyre
fontosabb, ¢s tovabb nem halogathatd nevelési teriilete a kozoktatdsnak. Fogalomkdore
azonban rendkiviilli modon differencidlédott az elmult évtizedekben. Ennek kapcsan
beemelhetéek lennének az erdei iskolai programokba a szorosan értelmezett kornyezeti
nevelésen tul, a fenntarthatésaghoz kapcsolodd tarsadalmi, szocialis, kulturalis hatasokat
érintd6 pedagogiai elemek, a fenntarthatosdg szemléletének reform ¢és radikalis
megkozelitéseihez tartozod tudaselemek, nevelési modszerek is (Malovics et al., 2016).
Ezekhez kapcsolddd nevelési célok megjelenése ¢s értékelése iddszerli az erdei iskolak

mindsitési kritériumrendszerében.
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Abstract

Nowadays, the importance of programs that offer opportunity to children to connect with nature is
becoming more and more appreciated. One of these programs is the so-called ‘forest kindergarten'
which is now available for more and more teachers and parents. In our study we would like to
introduce the three-day program of the ‘Tihany Lavender Forest Kindergarten' and its influence on
children. First, we analyse the three-day program from the aspects of children activities and skill
development. Afterwards, we examine the long-term experience and knowledge gained by children
during program. Finally, we compare the attitude and knowledge of children participating and children
not participating in the program. As methods, we used a worksheet with the children, interview with a
kindergarten teacher who accompanied children to the forest kindergarten, and questionnaire with the
parents of children participating in the program. Our results show that the forest kindergarten program

can create long-term change and development in children's attitudes, interests and knowledge.

Keywords: forest kindergarten; sustainability education

Fenntarthatosagra nevelés a Tihanyi Levendula Erdei
Ovodaban
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Absztrakt

Napjainkban egyre inkabb felértékelédik azon programoknak a jelentdsége, melyek
lehetdséget kindlnak a gyermekek szdmdra a természettel valdo személyes kapcsolodasra.
Ennek egyik, egyre szélesebb korben -elérhetdvé valod, formaja az erdei Ovoda.
Tanulmanyunkban a Tihanyi Levendula Erdei Ovoda harom napos programjat, és annak
gyermekekre gyakorolt hatdsat szeretnénk bemutatni. Elsdként elemezziik a hdrom napos
program tevékenységeit, képességfejlesztési céljait. Ezt kovetden egy, a gyermekek szdmara
Osszeallitott feladatlap, egy ovodapedagdégussal készitett interjii, valamint a programon
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résztvevl gyermekek sziilei szamara készitett kérddiv segitségével megvizsgaljuk, hogy
hosszitavon mennyire maradandoak a gyermekek altal szerzett élmények és ismeretek,
valamint azt, hogy attitlidben és tudasban tapasztalhat6-e kiilonbség a programban részt vevo,
¢s abban nem résztvevo gyermekek kozott. Vizsgalataink egybehangzé eredménye, hogy az
erdei 6voda gazdag, komplex tapasztalatszerzési lehetdsége maradandé pozitiv élményt és
emléket ad, és tartds valtozast hoz létre a gyermekek attitiidjében, tudasaban és
érdeklédésében.

Kulcsszavak: erdei ovoda; fenntarthatosagra neveles

1. Bevezeto

Az ember és a természet kapcsolata az idOk soran nagyon megvaltozott (Kohak, 1998;
Monus, 2019; Varga, 2004; Vida, 2012). Ez egy sok Gsszetevobol allo, komplex folyamat
eredménye, melynek okait jelen tanulmanyban nem célunk fejtegetni. Kiemeljiik azonban

egyik komoly vetiiletét, miszerint a gyermekek egyre kevesebb 1dot téltenek a természetben.

Ahhoz, hogy a gyermekekben kialakulhasson a természet tisztelete, szeretete, engedniink kell
Oket, hogy 1ddt toltsenek benne, tehat kapcsolatot alakitsanak ki a természettel (Bruce, 2012;
Knight, 2013). Csak igy érhetjiik el, hogy felndtt korukban védjék, kidlljanak érte, a sajat
egyéni pillanatnyi érdekeiket hattérbe szoritva felelés dontéshozova valjanak. A gyermekek
szamara 3-6 éves korban a sok érzékszervi megtapasztalas nélkiilozhetetlen az idegrendszer
sz€p lasst, természetes litemi, egészséges fejlodéséhez (Hiither és Renz-Polster, 2017; Pécsi,
2018a). Piaget tanulaselmélete szerint ez a szemléletes gondolkodas iddszaka, hiszen erdsen
kotodik a lathatd, megérinthetd, targyi vilaghoz (Mérei és V. Binét, 1972; Piaget és Inhelder,
2004). A természetet tekinthetjik gyermekre szabott tanuloterepnek, ahol remekiil képesek
igazgatni magukat, és lehetéségiik van valodi térben, valodi felfedezésekkel, valodi jatékok
soran fejlédni. A gyermekléptékii ingerek kozott alapkompetencidik egészséges ilitemben
fejlodhetnek, melyeket sajat tapasztalati Gton fejlesztenek ki magukban. A gyermek a
természetben két nagyon fontos alapsziikségletét (Hiither és Renz-Polster, 2017) is megélheti,
az élmények és tapasztalatok révén kialakulo kotddést és az énhatékonysagot (pl. én talaltam,
én épitettem, stb.). Lathatjuk tehat a természettel valo kapcsolddas fontossagat, melynek
hidnya negativ kovetkezményekkel jar. Ha kevesebbet tartozkodnak a természetben, kevesebb
pozitiv inger, élmény éri dket, kevesebb atélésben van résziik, igy a természetben lét igénye,
vagya is (Flizné, 2011) — mely eredendéen génjeinkbe irva jelen van — csorbat szenved. A
gyermekek nagy része mar idegenkedik, netalan bizonyos dolgoktol fél, ha szabadban torténd
elfoglaltsagra adodik lehetdsége (Pécsi, 2018a,b). A kevesebb személyes, gyermekre szabott

inger (Hiither és Renz-Polster, 2017) és tapasztalat kovetkezményei késobb a kognitiv
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funkciokban is éreztetik hatdsukat. Ebben a tendencidzus folyamatban még inkabb
felértékelddik azon programoknak a jelentdsége, melyek a gyermeknek lehetdséget kinalnak a
természettel valdo személyes kapcsolodasra, és a természetrdl a természetben szerezhetnek
tapasztalatokat. Oriasi jelentésége van egyrészt a spontan jatéknak, ahol a gyermekek maguk
szervezik sajat tanulasukat (Hiither és Renz-Polster, 2017). Emellett a szervezett, iranyitott
természetben toltott id6 is nagyon fontos. Utdbbiak kozé tartozik az erdei iskola, illetve a

korabbi életévekben az erdei 6voda, melyek programja mara hianypotlo funkciot tolt be.

2. Célok, hipotézisek

- A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda harom napos erdei 6vodai programjanak végig
jéarésa, és elemzése.

- Az erdei 6voda szakvezetdjével interju készitése, melyben a program kialakitasarél, az
arra valo igényrdl, valamint a latogatok korérdl tajékozodunk.

- Hat hoénappal az erdei 6vodai program lezajlasat kovezden egy feladatlap, egy
sziiloknek szant kérd6iv, és egy, az erdei oOvodaba a gyermekeket kisérd
ovodapedagodgussal készitett interju segitségével megvizsgaljuk, mennyire tartdosak a
résztvevd gyermekek ¢élményei, emlékei, tuddsa ¢és attitiidje, illetve van-e a
gyerekeknek az élményeiken keresztiil hatasuk tarsas kornyezetiikre. Az eredményeket

a programon nem résztvevo gyermekekével hasonlitjuk dssze.

Hipotézisiink szerint, a sok kdzvetlen inger, személyes tapasztalat és atélés kovetkeztében a
fent felsoroltak tartosak lesznek, €s a programon résztvevd gyermekek természet iranti
érdeklédésében, attitlidjében ¢és tuddsdban egyarant pozitiv elmozduldsra szdmitunk a

programbol kimarado tarsaikhoz viszonyitva.

3. Elméleti hattér
3.1. Az erdei ovoda sajatsagai

Az erdei 6voda a nevelési intézmény székhelyétdl (anyadvodatdl) kiilonbozd helyszinen,
tudatos szakmai tervezéssel megvalosulo tanulasszervezési forma, mely a szakmai anyaganak
kidolgozésa ¢és megvalositdsa soran nagymértékben tdmaszkodik a helyi kornyezet
adottsagaira és veszi figyelembe a fenntarthatosagra nevelés elveit (UNESCO, 2017).
Elménypedagdgiai moédszereket alkalmazva bdséges lehetdséget biztosit az 6nalld

tapasztalatszerzésre, ezaltal segiti a gyermeket, hogy nyitottabbd, figyelmesebbé valhasson
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kornyezetére, formalodhasson kornyezettudatos magatartdsa. Igazodik a gyermek életkori
sajatossagaihoz, ¢s figyelembe veszi a nevelés és tanulds folyamatjellegét. A komplex
tapasztalatszerzés lehet6ségével pedig a nevelési teriiletek kolesonhatasanak természetes utjat

nyitja meg (Erdei Ovodai Mindsités, 2013; Bihariné és Kanczler, 2019).

Fontos, hogy pozitiv impulzusok érjék Oket, igy fogjak rendszeresen generalni (sajat)
kivancsisagukat, valamint ez alapozza meg a természethez valo attitiidjiiket, a helyes
viselkedést, a természet szeretetére nevelést, tehat lehetdségiik nyilik a biologiai sokféleség
megfigyelésére. Ezek a teriiletek altaldban erddk, rétek, vizes teriiletek, de a legfontosabb,

hogy biztonsagos dvezet legyen, lehetdleg valtozatos €lovilaggal.

A komplex tevékenysegek é€s jatékok fejlesztik a gyermek szocidlis, érzelmi, anyanyelvi és
testi képességeit, tehat a nevelési teriiletek integracidjat magas szinvonalon van lehetdség
megvalositani. A kornyezeti nevelés soran kiilondsen kiemelendd az érzelmi nevelés, hiszen

ez az egyik sajatos teriilete.

A fejlesztési feladatok eldsegitik a személyiségiik kibontakozasat kiilondsen a szenzitiv
jatékok, mely mindig érzékszervekre koncentralodik pl.: hallas, latas, stb. minél tobbféle
érzékszervvel tud tapasztalatot gylijteni, annal meghatarozobb lesz az élmény. A kézdsen atélt
¢lményeknek pedig kozosségformald erejiik van, hiszen a gyermekek tudjak, hogy egyiitt
¢lték meg ezeket a kalandokat. Fontos, hogy jatékra épiild, jatékba integralt tanulds modjat
alkalmazzuk, valamint hatékonyabb lehet a kevesebb tobb elve, a gyermekekkel inkabb
kevesebb anyagot sajatitsunk el, de azt alaposabban, valtozatos modon, mint tdbbet,

felszinesen érintve (Bihariné és Kanczler, 2019).

Az erdei o6voda ¢lményekre alapozza ismeretterjesztdé modszerét, melyet egyrészt a
gyermekek életkorabol fakado természetes érdeklddés, kivancsisag alapoz meg, mdasrészt
pedig a szabad vagy iranyitott jaték soran atadott ismeret, melyet észrevétleniil sajatitanak el a
gyermekek. A gyermek a jaték soran kiillonb6z6 problémakba iitkdzhet, melyeket megtanul
magétél megoldani, kezelni 8ket. Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (2012) szerint

a gyermekeknek a jatékhoz megfeleld helyre, 1égkorre, idOre és élményre van sziiksége.

Lathato tehat, hogy az erdei 6vodanak Oridsi szerepe és pozitiv hatasa lehet a gyermekek
természethez kapcsoldodasanak biztositdsa terén. Meg kell emliteniink az elsésorban
szervezési kérdésekkel kapcsolatos nehézségeket is. Kevés a szakember, komolyabb
felkésziilést igényel, a gyermekek biztonsdganak biztositdsdhoz nyilt terepen komolyabb

odafigyelésre van sziikség, kiilsés pedagodgus kevésbé ismeri a gyermekek sajatossagait, igy
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az egyéni banasmad, a differencidlds is nehezebben valosul meg. Gondot okozhat tovabba az

anyagi fedezet biztositasa, illetve az dvoda és az erdei 6voda kozotti logisztika.

3.2. Tihany legfontosabb természeti értékei

Magyarorszag elso tajvédelmi korzete kivald helyszint ad a terepi programokhoz. A félsziget
kicsi (kb. 15 km?), azonban igen véltozatos, paratlan gazdagsagh é16 és élettelen természeti,
valamint kultartorténeti értékekben. A foldtorténeti eseményeknek, pl.  vulkani
tevékenységnek koszonhetden geologiai értékekben, képzOddményekben kiilonleges teriilet
(kratertavak, pl. a Belso-t6, hévforras-kupok, forrasbarlang, stb.). A foldtani valtozatossagnak
koszonhetden a félsziget éldhelyei, életkdzosségei, igy az élovilaga is igen valtozatosak.
Megtalalhatoak a vizi, vizparti él6helyek, mocsaras tovidék, cseres-tolgyes erdd,
cserszomorceés karsztbokorerdd és szaraz sziklagyepek egyarant (Bede, 2015; Futd, 2002).
Kis teriileten tett, rovid sétaval is sok élmény, tapasztalat és informacié gyijthet6 az é16 és
élettelen természetrdl, természeti kolesonhatasokrol. Igy az tokéletesen alkalmas az dvodas
kora gyermek szamara’. A Bels6-t0 partjan tett séta soran a vizes él6helyek élévilagaval
ismerkedhetnek meg a gyerekek, példaul a nadas jellegzetességeivel, a vizek, vizpartok
gerinctelen és gerinces faunajaval, a Balatonhoz ko6tddé madarakkal és ¢életmodjukkal. A
partmenti gyepen haladva, annak jellegzetes novényeivel (pl. kaka), allataival (iirge,
sziirkemarha, stb.), mig a Bels6 — t6 déli részén eclteriilé erdében az itt jellegzetes fas

tarsulassal talalkozhatnak.

4. Kutatas
4.1. A kutatésban résztvevd Tiindérkert Ovoda

A Balatonfiiredi Tiindérkert Ovoda f6 feladatanak tekinti a kornyezettel valé tudatos
egyiittélésre, a kornyezetbarat életvitelre nevelést. 2013-ban nyerte el a z6ld 6voda cimet.
Nagy udvarral rendelkezik, sok faval, oduval, természetes anyagu jatékkal, mely rengeteg
lehetdséget nyujt a gyermekeknek a kdrnyezeti tapasztalatszerzésre. Az 6voda kiildetésének
tekinti, hogy példamutatassal a fenntarthatosag pedagogiai elvei szerint cselekedjen. Példaul
figyelmet forditanak a jeles kornyezetvédelmi napok megiinneplésére, a szelektiv
hulladékgytijtésre, a természetsarok ¢és ovodakert folyamatos gondozasara, a téli

madaretetésre, madaritatok létesitésére, madaroduk kihelyezésére, komposztkészitésre, stb.

! http://mww.bfnp.hu/hu/erdei-ovoda-tihanyban
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Fontos az intézmény szamara a sziilokkel vald szoros egyiittmiikodés, kapcsolattartas
kiilonféle formakon keresztiil pl.: nyilt nap, jatszoédélutan, tinnepek, kirdndulasok. valamint
hagyomanyd6rzé programokon egyarant pl.: toknap. Mindezeken feliil a pedagdgusok
odafigyelnek a modszertani alapelvekre és eldtérbe helyezik a jatékot, €s elsdsorban azt
hasznaljak a kornyezeti nevelés megvaldsitdsa sordn. Az intézmény gyermekei és
pedagbdgusai 2014 oOta vesznek részt erdei 6vodai programokon. A program mar akkor is
hatalmas sikernek Orvendett, igy az elsé részvétel utdn allando egylittmiikodést épitett ki

egymas kozott a két intézmény, és azdta is remek kapcsolatot apolnak.

4.2. Tihanyi Levendula Erdei Ovoda

A Tihanyi Levendula Erdei Iskola 2002 6ta fogad diakcsoportokat erdei iskola programra. A
milkddtetés a Balaton-felvidéki Nemzeti Park Igazgatésaghoz (BfNPI) tartozik. Az
Igazgatdsag tobb mint 10 éve biztosit szakmai segitséget dvodai csoportoknak is a Tihanyi-
félszigeten erdei 6vodai programjuk megvalositisdhoz. A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda
kozpontja a Belso-to partjan fekvé Levendula haz (1. abra). Itt interaktiv kiallitds segiti a
tajékozodast és ismerkedést a Tihanyi-félsziget foldtorténeti és kultartorténeti multjaval,

gazdag ¢s kiemelkedd természeti értékeivel.

o .
Tihanyi Bencés Apatsag @ = n
s 1

Il

LA

1. abra A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda kézpontjanak,
a Levendula Haznak az elhelyezkedése (a), (forras: google maps, modositotta Gervan Kinga)
és bejarata (b) (Készit6: Gervan Kinga)

4.2.1. Tihanyi Levendula Erdei Ovoda programja
A héarom napos erdei 6vodai program f6bb allomashelyei a Levendula Haz és udvara, mint

taborhely, a Bels-to partja és a tihanyi Balatonpart®® A Levendula Haz egész évben érdekes

és évszaknak megfeleld aktudlis programokkal varja a kivancsiskodokat. A Levendula Haz

2 https://www.bfnp.hu/hu/levendula-haz-latogatokozpont-tihany
® http://www.kokosz.hu/index.php?option=com_content&task=view&id=688
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udvaran nagyméretii szabad teriilet all a gyermekek rendelkezésére mely lehetdséget biztosit
szamukra spontan felfedezések megtételére. Emellett megtalalhatd a nadbdl késziilt labirintus,
kilato, madar-les, facsonak valamint egy kis kor hid, ami a nadasba visz be, ahol a latogatok

kiilonbdz6 madarakat ismerhetnek meg tablak segitségével.

A Héz programkinalata kozott szerepel rendszeres kiallitds, mely Tihany torténetének
megismerését segiti. A tobb méter magas vulkan ,,makettje” példaul az egykori vulkanokat
szimbolizalja (2. dbra). Rendelkezik vetitéteremmel, ahol a gyermekek és felndttek szdmara
izgalmas oktatod jellegli kisfilmekkel késziilnek. A barkacsteremben szamos kreativ kézmiives
programra is lehetdség nyilik mind az elére egyeztetett idépontra érkezé csoportoknak, mint

példaul az erdei 6voda résztvevoinek, mind az arra jard érdeklddo turistak, latogatok szamara.

2. édbra A Levendula Hazban talalhat6 ,,vulkan” bejarata (Készitd: Gervan Kinga)

Az erdei 6voda masik két allomashelye, Bels6-t0 és a Tihanyi Hajokikotd- Balatonpart (3.
abra) szintén szamtalan lehetéséget nyujt a gyermekeknek a természetben vald
tapasztalatszerzésre, megfigyelésekre. A part mentén, a vizben elhelyezkedd koveket
kiemelve kozvetlen megfigyeléseket végezhettek a gyerekek, szabad szemmel, illetve nagyitd
segitségével is megfigyelhették, megérinthették a ko feliiletén €10 algakat, kagylokat. Szamos
madarfaj megismerésére, Osszehasonlitasara, illetve életmddjuk megfigyelésére is lehetdség

nyilt (pl. nagy kocsag, biitykds hattya, tokés réce, eziistsirdly). A felkésziilt, gyakorlott
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pedagégusok praktikusan kihaszndlhatjadk a hely nyujtotta lehetdségeket, értékeket. A
részletes programkinalat az erdei 6voda honlapjan (http://www.bfnp.hu/hu/erdei-ovoda-

tihanyban) talalhato.

3. dbra A Balaton ¢lévilaganak megtigyelése a Tihanyi Balatonparton

(Készitd: Gervan Kinga)

4.2.2. A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda programjanak médszertani elemzése

A haromnapos program modszertani elemzését az 1. tablazatban foglaltuk Gssze. A
programbol kiemeltiink tevékenységeket, melyeket az alapjan elemeztiink, hogy a konkrét
tevékenységnek mi a formaja (pl. jaték, mese, vers, stb.), mi a kornyezeti tartalma, milyen
képességeket lehet vele fejleszteni, milyen f6 nevelési célok valdsithatok meg, milyen
modszereket, eszkdozoket és munkaformat alkalmaztak, valamint ahol sziikséges és lehetséges

volt, ott hogyan zajlott a differencialas.
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1. tablazat Az erdei 6vodai programon alkalmazott tevékenységek, modszerek, célok.

Differencialasi
Nevelési feladatok, )
Tevékenység | A tevékenység tartalma, modszerek, lehetéségek
képességfejlesztési
tipusa eszk6zok, munkaforma életkori és egyéni
lehetéségek
fejlettség szerint
Tevékenység: Kecskekorom regéjének | gondolkodas,  figyelem, | A kisebb
elmesélése, bemutatasa érdekl6dés, koncentracid, | gyermekeknek,
Kornyezeti tartalom: kagylok, viz felidézés, emlékez6 | valamint aki
Modszerek: gyermek  modszerei: | képesség igényelte
megfigyelés, dsszehasonlits kozelebbrdl is
Ovodapedagogus modszerei: megfigyel6képesség megmutatta a
elbeszélés, szemléltetés, bemutatas, fejlesztése, azonositd és | kagylok kozotti
Osszehasonlitas, magyarazat, értékelés megkiilonboztetd kiilonbségeket
Verselés, ellendrzés. képességek fejlesztése
mesélés- Eszkozok: Congeria (Kecskekdrom)
Irodalom kagylo, egyéb kagylok. szem-kéz koordinacid
Munkaforma: csoportos
Szervezés: A gyermekek a | tarsas kapcsolatok,
Kecskekorom bemutatésa eldtt a vizben | tiirelem fejlesztése
killonféle  kagylokat  kereshetnek,
melyekkel késébb Gsszehasonlithatjak a | anyanyelvi €s verbalis
Congeria kagylot. képességek: beszédkedv,
beszédszervek,
szokincsbdvités
Tevékenység: Egy- egy levél, allat (pl. | figyelem, megfigyelés,
katicabogar) kozelebbrol vald | koncentracio.
megismerése. kornyezetbe valo | megfigyeloképesség
illeszkedésének megbeszélése fejlesztése, azonosito és
Kornyezeti tartalom: katicabogar | megkiilonboztetd
felépitése, kiilsejének Osszefiiggése a | képességek fejlesztése
kornyezetével
Modszerek:  gyermek  modszerei: | finommozgasok, szem-kéz
s megfigyelés, leiras, koordinacio
Rajzolas, - . . y
. Ovodapedagogus modszerei:
festés, , , , A .
o természetben megtalalhato ok-okozati | vizualis, tapintas,
mintazas, A L . iy . o
. Osszefliggések felfedeztetése, leiras, | térpercepciod
kézimunka e PRI
szemléltetés, ellendrzés, értékelés
Eszkozok: katicabogar, rovarvizsgalo kitartas, tirelem,
Munkaforma: csoportos feladattudat
Szervezés: ElGzetes szervezést nem
igényelt szocialis képességek:
segitségigénylés
anyanyelvi és  verbalis
képességek
Tevékenység:  Tihanyi  Visszhang | gondolkodas, emlékezet,
probalgatasa, fizikalis miikodésének | figyelem, ritmusérzék,
megbeszélése megfigyelképesség
: Kornyezeti tartalom: a vizhang | fejlesztése
Enek, zene, s
énckes jatck, | Mukodese
ermektén(i‘ Médszerek: gyermekek modszerei: | nagymozgasok, testséma,
Y megfigyelés, gyakorlas szem-lab koordinacio,

Ovodapedagogus modszerei:
beszélgetés, szemléltetés, bemutatas,
magyarazat

térbeli tajékozodas

hallés, térpercepcid
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Eszkozok:  visszhang  megjelenési
feltételeinek alkalmas hely, gyermekek | tarsas kapcsolatok,
hangja, hangos eszkoz pl. sip. szabalyokhoz, norméakhoz
Munkaforma: csoportos val6 viszony
Szervezés: 6sszes gyermek egy helyre
szervezése, koOzOs szavak kitaldlasa | anyanyelvi ¢és  verbalis
melyet kialtanak, egyéb jelenlévd | képességek fejlesztése
turistacsoportok beszervezése a
gyermekek halk hangja miatt
Tevékenység: nagymozgasos jatékok a | egyenstly, Tobbszori
Levendula Haz teriiletén talalhatd | mozgaskoordinacio, szem- | jatékhasznalat
természetes anyagi kerti jatékok | kéz koordinacio bemutatasa,
segitségével pl. madar-les.
Kornyezeti tartalom: jatékok | koncentracio, ritmusérzék,
anyaganak megismerése pl. nad | labdaérzék,
labirintus, egy- egy kiilonleges jaték | figyelemmegosztas,
megismerése pl. madar-les egylittmiikddés,
Modszerek: gyermek  modszerei:

Mozgas rpegﬁgyelés, ismétlés, gyakorlas, célzas, térbeli orientacio,
Ovodapedagogus madszerei: | auditiv differencialas,
szemléltetés,  értékelés, ellendrzés, | egyiittmiikodés, figyelem,
bemutatas, gyors reakcio, ligyesség,
Eszkozok: kerti jatékok pl. nad | kreativitas
labirintus, madar-les, maszokak, fa
csonak megfigyeloképesség
Munkaforma: csoportos fejlesztése
Szervezés:  Balesetveszélyre  vald
felhivas, jatékok bemutatasa, természet
értékeire valo felhivas
Tevékenység: Fabatkaval valo vasarlas | gondolkodas, figyelem, Kisebbeknek, aki
Kornyezeti tartalom: fabatkak fantazia, megfigyelés, igényelte: fabatkak
szamlalasa, Osszeadasa, kivonasa, megfigyeloképesség, megszamlalasa,
logikai gondolkodas fejlesztése csoportositas, valogatas sugalmazo kérdések
Modszerek: gyermek modszerei: hasznalata
gyakorlas, ismétlés, 6sszehasonlitas, szem-kéz koordinacio,

g ... | ellenérzés, finommozgasok
Kiils6  vilag | - . , ..
tevékeny Ovod?pefl agoeus rl:lOdSZBrel’. . T
. . Ellendrzés, értékelés, szemléltetés, vizudlis érzékelés

megismerése . ,

(matematikai magyflrﬁzat’ bemutatds . . S

tartalommal) Eszkozok: Fabatka, megvasarolhato kitartas, tlirelem
matricak, kitlizk, hiitémagnesek,
képeslapok, konyvjelzok anyanyelvi és verbalis
Munkaforma: csoportos képességek
Szervezés: megvasarolando targyak
eldzetes elkészitése, beszerzése, fabatka
elkészitése (parafa dugo felvagasa
szeletekre)

A programon, ahogy a tablazat is mutatja, sokféle nevelési teriilet reprezentacidja tortént,

elésegitve a komplex megkozelitést, melynek megvaldsitdsa sordn szdmos pedagogiai

modszer keriilt el6. A leggyakoribbak az elbeszélés, (megbeszélés) beszélgetés, bemutatas,

szemléltetés, gyakorlds, ismétlés, ellendrzés és értékelés. A tevékenységekben kozvetlen,

illetve kozvetett modon a 17 fenntarthato fejlodési cél koziil szamos (Mika és Toth, 2016;

Liikd, 2017; UNESCO, 2017) megjelenik, pl.: Tiszta viz és alapvetd koztisztasag cél (6. cél)
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elokeriil a tra soran a szemetelésrdl valo beszélgetésben, az egészség ¢és jollét cél (3. cél)
pedig a mozgas elonyeirdl sz616 beszélgetés soran. Figyelembe veszik a tevékenységek soran
a gyermekek egyéni fejlodését, eltéréseiket, igy igény szerint differencidlas torténik. A

gyermekek fejlesztése komplex, ugyanakkor indirekt moédon, jatékba épitve torténik.

Az alabbiakban kategoridkra bontva (Porkolabné és munkatarsai, 2004), a teljesség igénye

nélkiil a program soran alkalmazhat6 képességfejlesztési lehetdségeket soroljuk fel.

Beszédfejlesztés (nyelvi kifejezoképesség): anyanyelvi ¢€s verbalis képességek,
beszédkedv, beszédszervek fejlesztése, szokincs, hallasfejlesztés, beszédritmus

fejlesztése, képolvaso képesség fejlesztése.

Gondolkodasfejlesztés: emlékez6 képesség, memoria, koncentracio, figyelem, gyors
reakcid, helyzetfelismerés  fejlesztése, megfigyeloképesség, azonositd  és

megkiilonboztetd képesség fejlesztése.

Mozgasfejlesztés: mozgaskoordinacio, szem-kéz koordinacid, szem-lab koordinacio,
finommozgasok ¢és nagymozgasok fejlesztése, testséma fejlesztése, vizualis tapintas,
térpercepcio, térbeli tajékozodas képességének fejlesztése, egyensulyozd képesség

fejlesztése.

Erzelmi és szocialis képesség fejlesztése: figyelem fejlesztése, tarsas kapcsolatok,
tirelem fejlesztése, Kkitartas, feladattudat, egyiittmikodés, kreativitas, fantazia,

tolerancia, kapcsolatteremtés (felndttekkel, tarsakkal), onallosag fejlesztése.

5. Az erdei 0vodai program hatasanak vizsgalata
5.1. A kutatas modszerei

A kutatds soran a Tihanyi Levendula Erdei Ovoda hiromnapos programjinak hatésait
vizsgaltuk. Vizsgalatainkat a résztvevd gyermekek koré épitettiik. Osszesen 11 gyermek vett
részt a programban, igy a mintaszam kicsi, azonban igyekeztiink minél komplexebb mddon,
tobbféle modszert alkalmazva vizsgalni a program gyermekekre gyakorolt hatasat. A 2.
tablazat az alkalmazott modszereket, illetve az ahhoz kapcsolodd célt, célcsoportot és

mintaszamot tartalmazza. Az interjik, valamint a kérddiv kérdéseit a Melléklet tartalmazza.
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2. tablazat. A Tihanyi Levendula Erdei Ovoda haromnapos programjanak vizsgalatdhoz

alkalmazott célok és modszerek.

Moédszer cél célszemély/célcsoport mintaszam (f6)
A programon résztvevo, | A Balatonfiiredi Tiindér-
€és a programon részt kert Ovoda 6vodasai, akik
nem vevo gyermekek részt vettek az erdei 6vodai

feladatlap kitoltése attitiidjének és tudasanak | programon és kontroll- 11+111f6
vizsgalata és csoportként olyan gyer-
Osszehasonlitasa mekek, akik a programon

nem vettek részt

strukturalt interju Az erdei 6vodai az erdei 6vodai program 1£6
programok megismerése | szakvezetdje
Az erdei 6vodai program | A Balatonfiiredi
elényeinek-hatranyainak | Tindérkert Ovoda

strukturalt interju vizsgalata az pedagodgusa, aki a 1£6
ovodapedagogus haromnapos programra is
szemszogébol elkisérte a gyermekeket
az erdei 6vodai program | a programon résztvevo

kérddives felmérés gyermekre, csaladra gyermekek sziilei 11 6
gyakorolt hatasanak
szl altali megitélése

5.2. Interju az erdei ovoda szakvezetdjével

Az interjt elsédleges célja volt, hogy Tihanyi Levendula Erdei Iskola és Ovoda miikodésérél,
a programokrol, az ide latogatok korérdl tajékozodjunk. A tapasztalt szakvezetd, Versné
Gyorgy Edit 20 éve dolgozik a Balaton-felvidéki Nemzeti Park Igazgatdésagan. Az
Igazgatosag egyik alapfeladata a védett teriiletek ¢€lo-¢lettelen természeti értékeinek a
bemutatasa. Elsddleges a terepi vezetés, de kidolgoztak a latogatok szamara természetismereti
foglakozasokat és természeti értékeket bemutatd eldadasokat is. A szakvezetdé elmondasa
szerint évente kb. 150 csoport érkezik hozzajuk, csoportonként maximum 30 fovel. Igény
lenne tobb csoport inditdsara is, de kapacitasuk nincsen ra. A latogatok 75%-at az altalanos
iskolai korosztaly teszi ki, akik az egész orszadgbol, de leginkdbb Pest megyébdl, illetve a
Dunéntulrél érkeznek. Erdei 6vodai programra donté tobbségben Zold Ovoda (Kénczey és
munkatarsai, 2016; Haraszthy és munkatarsai, 2016) cimmel rendelkez6 intézményekbdl
érkeznek gyerekek (egy-egy témanapra vagy erdei 6voda programra) és évodapedagdgusok
(felndtt terepi programra). Harom napos erdei 6voda programra csak a kornyékrdl —
Pécselyrdl, Balatonfiiredrél, Nemesvamosrol - érkeznek gyerekek, ezekrdl a telepiilésekrol
rendszeresen, évek Ota. A legfontosabb cél a kornyezettudatos szemlélet minél szélesebb
korben torténé terjesztése, amely a BfNPI alapitd okirata (MAK, 2018) alapjan keriilt

meghatarozasra.
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5.3. 4 gyermekek attitiidjének és tudasanak vizsgalata feladatlap segitségével

Célunk volt egyrészt, hogy megvizsgaljuk, az erdei 6vodai programon résztvevo gyermekek
hat honap elteltével emlékeznek-e a latott, hallott, megismert dolgokra, tehat hogy a
megszerzett élmény ¢és tudds mennyire bizonyult tartosnak. Masrészt célunk volt
Osszehasonlitani, hogy a programon résztvevo, illetve a programbol kimaradd gyermekek
kozott kornyezettudatos attitid és tudas szempontjabdl tapasztalhat6-e kiilonbség. A
feladatlap kit6ltésében azonos szamban vettek részt olyan gyerekek, akik részt vettek az erdei
6voda programjan, és olyanok, akik nem (11-11 f&). A feladatlap Gsszesen tiz kérdést
tartalmazott, talnyomorészt olyanokat, melyekre a valasz az erdei 6vodaban is elhangzott, de
a gyerekek mashonnan, pl. az 6vodai foglalkozasokbol, vagy korabbi tapasztalataikbodl is
tudhattdk, hallhattdk. Referenciaként feltettiink néhany olyan kérdést is, melyrdl az erdei
6vodaban nem volt szo, illetve egy kérdést, amelyet nagy valosziniiséggel a gyerekek csak az

erdei 6vodaban hallhattak.

A feladatlapot minden gyermekkel egyenként leiilve toltettiik ki, egymastol elkiiloniilve, igy
nem hallhattak, lathattak egymas valaszait. A gyermekeknek felolvastuk, elmagyaraztuk a
feladatokat. Rajzos feladat esetén (Milyen szinii a levendula virdga? Szinezd a megfelel6
szintire!) sokféle szinli ceruzat tettiink az asztalra, melybdl a gyerekek kivalaszthattak a
megfeleldt. Parositod feladatnal a gyerekeknek az Osszetartozd parokat kellett megtalalniuk és
0sszekotniiik, (pl. madarat a fészkével), karikazd feladatnal pedig a helyes valasznak vélt
rajzot bekarikazni. Voltak kérdések, melyeket szoban valaszoltak meg a gyerekek, ezeket
irasban pontosan rogzitettiik (Milyen viselkedési szabalyokat tartunk be az erdében? Mire
haszndlhatjuk a levendulat? Mit hivunk kecskekoromnek? Hogy hivjdk a sziirkemarha

kicsinyét? Melyik allat kicsinye a gida? Nevezd meg a képen lathato novényt!).

A feladatlap értékelése

Elsoként a természetben, pl. erdében viselkedés szabalyainak ismeretét mértiik fel a
gyermekek kozott. Akkor tekintettiik ismertnek a szabalyokat, ha legalabb négyet fel tudtak
sorolni a gyerekek (nem hangoskodunk, nem tépkedjiik a novényeket, nem szemeteliink, és
figyeliink a vezetdnkre). Az erdei 6vodaban az erdébe érve errdl részletesen beszélgettek a
szakvezetdvel a gyerekek. Az dvodéaban is volt rdla sz6, mégis kiilonbséget talaltunk az erdei

ovodaban résztvevok javara (4. abra). Ennek lehetséges magyarazata, hogy a valos helyszin,
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az elmélet megbeszélése és gyakorlati alkalmazasa (ugyanott és ugyanakkor) megnoveli a

szabalyok elfogadasat s belsd késztetéssé alakulasat a gyermekekben.

%
100

80
60
40

20

erdei 6vodaban résztvevék erdei 6vodabdl kimaradok

4. abra Az erdében valo viselkedés szabalyait ismerd gyerekek %-os eléfordulasa az
erdei 6vodaban résztvevok és abbol kimarado korében

A kovetkezo kérdések a levendula ndvénnyel kapcsolatosak. A balatonfiiredi 6voda kertjében
nagy szamban taldlhatoak levendula bokrok, foglalkozas keretében szappant is készitettek a
gyerekek (5. abra), beszélgettek a felhasznaldsardl, tehat az erdei 6vodai programon részt nem

vevo gyermekeknek is sok lehetdsége van a személyes, kozvetlen tapasztalatszerzésre.

5.

Szerzd: Gervan Kinga
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Az erdei 6vodai programban szintén kdzponti szerepe volt a levendulanak. Készitettek a
gyerekek papirlevendulat, masrészt a Levendula Hazban jartukban-keltiikben 6ridsi levendula

szoborba botlanak (6. abra).

6. abra Az erdei 6vodai programon résztvevo gyermekek altal készitett papir
levendula (a) és a Levendula Hazban talalhat6 orias levendula szobor (b)
(Készitd: Gervan Kinga)

A fent leirtak alapjan arra szamitottunk, hogy nem lesz jelentds kiilonbség a két gyerekcsoport
kozott a levenduldhoz kapcsolodd tapasztalatokban, ismeretekben. Az eredmények azonban
azt mutatjak, hogy a novényt lényegesen tobb gyermek ismeri fel az erdei 6vodaban

résztvevok koziil (8. dbra, 1. oszloppar), és a felhasznaléasi lehetdségeivel (7. dbra) is jobban

tisztaban vannak.
M Erdei 6vodaban résztvevék M Erdei 6vodabdl kimaraddk
%
100
80
60
40
20
. - N |
gyogyhatdsuizesités (tea, tisztalkodd illat rovarirtds  diszités
szorp) szer (levendula
zsak)

7. abra A levendula felhasznélasi lehetéségei a gyerekek ismeretei alapjan
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A levendula szinét ugyanakkor mindkét gyermekcsoport ismeri, csak kis kiilonbséget

tapasztaltunk az erdei 6vodéaban résztvevok javara (8. abra, 2. oszloppar).

%

M az erdei 6vodaban résztvev6k M az erdei 6vodabdl kimaradok
100

80
60
40
20
0
alevendula alevendula sziirkemarha sziirkemarha melyik allat
névény viraganak kecskekorom kicsinyének csoport neve kicsinye a
felismerése szine ismerete neve gida

8. abra Az erdei 6vodaban részt vett €s részt nem vett gyerekek
helyes valaszai aranyanak 0sszehasonlitasa

A kecskekoromrdl is kérdeztiik a gyerekeket. Errdl intézményi keretek kozott csak az erdei
ovodat latogatok hallottak, 6k a program soran lattak, keziikbe is vehették a kagylokat, sot,
ajandékba is kaptak, ezért itt nagy kiilonbséget vartunk a két gyerekcsoport kozott. Az erdei
ovodasok kétharmada emlékezett a kagylokra, mig az erdei 6vodaban részt nem vevo

gyerekek kozel 20%-a ismerte a kecskekdrmét (8. abra 3. oszloppar).

Az erdei Ovodai séta soran a gyerekek talalkoztak ridegtartasban nevelt sziirke marha
gulyaval, és lattak borjakat is. Kivancsiak voltunk, vajon emlékeznek-e a gyerekek a gulya,
illetve a borju elnevezésre, illetve tobben tudjak-e, mint azok, akiknek nem volt erdei 6vodai
tapasztalatuk. A borji nevet tobb mint 80%-uk, a gulya elnevezést 55%-uk tudta megnevezni.
Ez az ardny az erdei 6vodabdl kimarad6d gyermekek kozott 64, illetve 9% (8. abra 4-5.
oszloppar). Osszességében elmondhatd, hogy az erdei 6vodaban résztvevé gyermekek
tobbsége hat honappal a programot kovetden is emlékszik az ott tanultakra. Az erdei
o6vodaban részt nem vevd tarsaikhoz képest tdjékozottabbnak bizonyultak azokban a
kérdésekben is, melyek eléfordultak a programban, és azokban is, melyek abban nem
szerepeltek (pl. ,,Melyik allat kicsinye a gida?”). Ennek okainak felderitésére tovabbi

részletesebb vizsgalatok lennének sziikségesek.
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5.4. Kérdoives felmérés a programon résztvevo gyermekek sziileivel

Az erdei O0vodai programon résztvevd gyermekek sziileivel egy kérddivet tolttettiink ki,
szintén hat honappal az erdei 6vodai programot kovetden. A kérdésekkel az alabbiakat

kivantuk felmérni:

- a sziil6 szubjektiv, illetve objektiv meglatdsa szerint mennyire volt élmény, illetve
maradand6 élmény gyermeke szadmara az erdei 6vodai latogatas
- hatassal volt/van-e a gyermeke érdekldédésére

- hatéssal vannak-e a sziilére, csaladra a gyermek altal szerzett élmények, tapasztalatok
A kérddiv eredményei

A kapott eredményeket értékelve a sziiloi valaszokra alapozva (9. dbra) megallapitottuk, hogy
a gyermekek tulnyomorészt orommel, lelkesedéssel mentek az erdei dvodéaba, és vartak a
kovetkezd napot. A gyermekek 73 %-a fél évvel az erdei dvodai programot kdvetden is
szokott emlékeket felidézni. Megkértiik a sziiloket, hogy 6tds skalan értékeljék, véleménytik
szerint mennyire hagyott maradandé nyomot, emléket gyermekeikben az erdei 6vodai
programon vald részvétel. A leggyengébb érték a harmas volt, tehat kozepes, atlagos
¢lményként értékelt a sziilok 9%-a, mig 36%-uk 4-es, 55%-uk pedig 5-0s értéket valasztott,
ami azt jelenti, hogy tilnyomorészt tartdos, maradandd élményként értékelik gyermekiik

szamara a programot.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100%

Lelkesedett a gyermek, hogy erdei 6vodaba mehet.

Szokta emlegetni az erdei 6vodai éiményeit.

Az erdei 6vodat kdvetben érdekl6débbé valt
természeti kbrnyezete irant.

A sziil6 kedvet kapott az erdei dvodahoz hasonld
tartalmu programokhoz.

Gyakrabban kéri a gyermek, hogy menjenek erdei
6vodaihoz hasonlé programokra.

A csalad gyakrabban valaszt az erdei évodaihoz
hasonlé programot.

9. abra A sziild valaszai a gyermek erdei 6vodahoz kot6dd viselkedésérdl
a kérddivek alapjan

A gyermekek legnagyobb élményeként a sziilldk a barkdcsolast, kézmiiveskedést, a

kecskekormot, a fabatkaval vasarlast, illetve a természetben vald sétat, kirandulast, illetve a
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visszhangdombot emlitették. A fabatkakat jutalomként gyiijthették a gyermekek, melyeket
valamilyen altaluk valasztott ajandéktargyra valthattak be (pl. matrica, kecskekdrom). A
szilok 28%-a nem nevezett meg konkrét ¢lményt, vagy azért, mert elmonddsa szerint nem
volt ilyen, vagy, mert szerinte minden egyforman nagy élmény volt a gyermekének. Ez a
szam Osszecseng azzal, hogy éppen ennyien valaszoltak azt, hogy a gyermekek nem szoktak

emlegetni az erdei 6vodai élményeiket.

Megvizsgaltuk azt is, hogyan értékelik a program hatdsat a gyermekre, illetve magukra
szlilokre, csaladra. A 9. dbran lathato, hogy a sziilok szerint a gyermekek talnyomo része,
91%-a érdeklodobbé valt természeti kornyezete irant, ami kihat a csaladra is, hiszen a
gyermekek 27%-a a korabbihoz képest gyakrabban kéri, hogy az erdei 6vodaban megélt
¢lményekhez hasonld programot valasszanak csaladilag is (pl. kiranduljanak a természetben).
A gyermekek élménybeszamoloinak koszonhetden sok sziild (73%) kedvet is kapott ilyen
jellegli programokhoz. Voltak sziilok, akik a gyermekek révén 11 ismeretekre tettek szert, pl.
18%-uk korabban nem ismerte a kecskekormét, 18%-uk pedig az iirgék életmodjarol kapott uj

informaciokat (10. abra).

EHnem Hkecskekorom M Urgék életmddja

10. abra Tanultak-e ujat a sziilok gyermekeik erdei 6vodai élménybeszamoldjabol

Megkértiik a sziiloket, hogy foglaljak 6ssze roviden, milyen eldnyét és hatranyat latjak az
erdei Ovodanak. Eldnyként a rengeteg pozitiv élményt, emléket, és hasznos tudas
megszerzését emlitették. Hatranyként minddssze annyit fogalmazott meg néhany sziil, hogy
a harom egész napos program kicsit megterheld volt még gyermeke szamara.

Osszességében megallapithatjuk, hogy a sziilék véleménye alapjan a gyermekek dontd

tobbsége sok maradandd pozitiv élményt, emléket, tapasztalatot szerzett a hdrom napos erdei
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6vodai program soran. Ennek hosszabb tavl hatdsa is korvonalazodik a gyermek és csaladja
természet iranti érdeklodésének fokozodasdban. Ez a folyamat pozitiv iranya fejlodést
eredményezhet a gyermek ¢s csaladja kornyezettudatos attittidjének alakulasaban. A gyermek
igy a természet iranti érdeklédése révén tobb tudassal és ismerettel fog rendelkezni, ezaltal

felel6s dontéseket hozni az életmodjaval kapcsolatban, ami a kornyezetére is hatassal van.

9.5. Interju az dvodapedagogussal

Interjinkat a Balatonfiiredi Tiindérkert Ovoda 6vodapedagégusaval és egyben
programfeleldsével, Gervan Gydzonével készitettiik - aki 30 éve dolgozik az dvodaban, és a
kezdetektol kiemelt szerepet toltott be életében a kornyezeti nevelés-, hossza évek 6ta kiséri a

gyermekeket az erdei 6vodaba.

3. tablazat Az erdei 6vodai programban hatasa a résztvevo gyermekekre az 6vodapedagdgus
tapasztalatai alapjan.

szempont ovodapedagégus valasza
természettel - Kirandulasra, sétdkra nyitottabbak azok a gyermekek, akik részt vettek a
kapcsolodas, programon.
érdekl6dés, tudas - Erdekléddbbé valnak egy-egy természeti jelenség, vagy él6lény, pl. rovar irant.

- Sokkal gyakrabban keresik fel a csoportszoba, vagy az udvar azon részeit, ahol a
természeti kornyezet targykorével talalkozhatnak.

- Az erdei 6vodai érzékenyitd jatékok hatasara a hétkoznapokban is tobbszor lesznek
figyelmesek egy-egy allat hangjara.

- A kiilonbo6z6 tevékenységeken sokszor megmutatkozik, az erdei 6vodaban részt
vevd gyermekek kiemelkedd, ott megszerzett ismeretei (pl.: dalok, versek,
kozmondasok esetleg regék). Ezeket a jartassagokat a madarovoda programok
alkalmaval is sokszor kamatoztatjdk a gyermekek, mely mindig noveli
sikerélményiiket, ezaltal n a tudasszomjuk, mely késobb még tobb kompetenciat,
tapasztalatot, ismeretet eredményez.

kornyezettudatos - A kornyezettudatossagrol a legtobb gyermek, - nem csak az erdei o6vodai

attittid résztvevok-, elméleti sikon tudja, és a gyakorlatban alkalmazza is, ami ebben az
¢életkorban elsajatithat6. Pontosan ismerik a harmonikus egyiittélés szabalyait, pl.:
nem szemeteliink. Tudjak, mi a teend6é a hulladékkal, ha nincs hulladékgyiijté a
kozelben, nem tépjiik le a ndvényeket, leveleket, nem hangoskodunk.

- Sokkal nyitottabbak az o6vodakert gondozasa felé, a madaritato tisztitasara,
feltoltésére, a madarodu tisztitdsara, madaretetd kihelyezésére, termények
szedésére, gyiimolesok, zoldségek betakaritasara.

- Jobban tiszteletben tartjdk a természeti értékeket, igy nem fogdossék a rovarokat,
inkdbb bogarvizsgalot kérnek, melynek hasznalatat mar jol ismerik.

az erdei 6vodaban - Figyelmeztetik a felnétteket és tarsaikat az itatok tisztitasara.

jart gyermek hatasaa | -  Rendszeresen motivaljak barataikat puszta jelenlétiikkel egy-egy természethez

tarsas kornyezetére kothetd tevékenységben vald részvételre, igy mondhatni, hogy nagymértékben
hatnak egymasra ¢és képesek befolyasolni tarsaik érdeklodését egy-egy
tevékenységnél.

- Gyakran mutatnak tarsaiknak és a felnodtteknek természeti kornyezet targykorébe
tartoz6 dolgokat, pl. felhivjak figyelmet egy-egy él6lényre.

- A kozosen, rendszeresen felidézett erdei 6vodai élménybeszamolokkal és
példakkal a még nem részt vevd gyermekeket is Osztokélik, lelkesitik, motivaljak
az erdei 6vodaban valo részvételre.
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Az interji célja az volt, hogy megtudjuk, sok éves tapasztalata alapjan milyen véleménye
alakult ki az erdei dvodai latogatas hasznossadgarol, eldnyeirdl-hatranyair6l. Ezen feliil arra
voltunk kivancsiak, hogyan hat a gyermekek fejlodésére, érdeklodésére a program,
tapasztalhato-e kiilonbség ezen a téren az erdei 6vodaban részt vett és részt nem vett
gyermekek kozott. A 3. tablazatban Osszefoglaltuk, hogy milyen valtozast tapasztal az
o6vodapedagdgus az erdei 6vodaban jart gyerekek tudasaban, természethez vald viszonyaban,
kornyezettudatos attitlidjében, illetve azt, hogy ezek a valtozasok milyen hatéast gyakorolnak a
gyerekek tarsas kornyezetére. A tablazat alapjan lathatod, hogy az 6vodapedagogus szamos
fontos pozitiv hatast tapasztal az erdei 6vodai programban résztvevé gyermekeken.
Egyértelmiien érdekléddébbnek, nyitottabbnak talalja a gyermekeket a természeti értékek irant.
Talan ebbdl kovetkezOen szenzitivebbnek tapasztalja a gyermekeket az ¢€l6 és élettelen
természeti kornyezetilk ovasara. Nagyon fontos kovetkezmény, hogy ez a hatds nem ragad
meg az erdei Ovodaban ténylegesen részt vett gyermekeknél, hanem tarsaikat, illetve a

felndtteket is motivaljak, és pozitiv példat mutatnak.

Az erdei 6voda legnagyobb elonyeként és legfontosabb hatasaként a j6 ¢élményeket emeli ki
az 6vodapedagogus. A sok inger, tevékenységeken alapuld személyes tapasztalat, a direkt €s
indirekt modon torténd kornyezettudatossagra nevelés és a komplex képességfejlesztés mind-
mind hosszutdvon jarul hozza a gyermekek fejlodéséhez.

Az erdei 6voda hatranyaiként elsGsorban anyagi, illetve szervezési nehézségeket fogalmaz
meg. Az ovoda a koltségek 50-75%-at atvallalja a csaladoktol, de még igy is megterheld
szamukra a programot Kkifizetni. Kiilon buszra nem telik, ezért az utazds Tihany ¢&s
Balatonflired kozott menetrendszerinti jaratokon torténik. Ennek az utazasi formanak
kétségtelen eldnye, hogy a gyermekeket a tomegkdzlekedés hasznalatdval a
kornyezettudatosabb, kornyezetkimélobb életmodra neveli, emellett eldsegiti az altaldnos
szocializaciét az embertarsakkal egyiittes utazas soran, ¢és anyagi szempontbdl is
takarékosabb. Hatranya, hogy a buszok 4altaldban tulzstfoltak, igy nyari melegben a
levegdtlenség miatt konnyebben rosszullét fogja el az arra érzékeny gyermekeket, illetve, ha a
csoport nem fér fel a buszra, akkor az egész program eltolodik. A harmadik nehézség a
gyermekek kifaraddsa, a harom egész napos program megterheld szamukra. (Ezért a
programot kovetd napon otthon szoktak pihenni a gyerekek). De ahogy az interju
zarszavaként az Ovodapedagogus megfogalmazza: ,,A nehézségek elhanyagolhatok a

megszerzett élmények, tapasztalatok mellett”
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6. A kutatas konkluzidja

Kutatasunk fé célja a Tihanyi Levendula Erdei Ovoda harom napos erdei 6vodai program
végig jarasat kovetéen a program hosszatavu hatasanak vizsgalata volt, melyhez tobbféle
modszert alkalmazunk. A gyermekek altal kitoltott feladatlap, 6ket az erdei 6vodaba elkisérd
o6vodapedagdgussal készitett interju, €s a sziilok altal kitoltott kérddiv eredményei egymassal
Osszhangban igazoljak hipotézisiinket, tehat azt mutatjak, hogy az erdei 6évodai program
hatasa tartosan, hat honappal a programot kovetéen is megmarad a gyermekekben. A
kozvetlen, személyes tapasztalatszerzés gazdag inger- €s élményforrasként hat rajuk. Ennek
pozitiv hatasat lathatjuk a természeti koOrnyezetre nyitottabbd ¢és érzékenyebbe valo
viselkedésiikben, kornyezettudatos attitiidjiik formalédasaban, tudasukban egyarant. Tovabbi
pozitiv hatdsa a programnak, hogy a gyermekek tarsaikat, csaladjaikat is motivaljak, és

képesek eldnyosen befolyasolni természeti kornyezetiik iranti érdeklodésiiket, attitiidjiiket.

Koszonetnyilvanitas

Koszonetlinket fejezzilk ki az ELTE Természettudomanyi Karanak, hogy biztositotta a

kutatas feltételeit.

Kiilon koszonet illeti Versné Gyorgy Editet, a Tihanyi Levendula Erdei Ovoda szakvezet6jét
a hadrom napos erdei 6vodai program vezetéséért, és az interji soran nyujtott készséges

segitségert.

EzGton mondunk koszonetet Gervan GyézOnének, a Balatonfiiredi Tiindérkert Ovoda
ovodapedagbdgusanak és programfeleldsének minden szakmai tandcsaért €s Gtletéért, valamint

az interju soran nyujtott készséges, tartalmas valaszaiért.

A. Interju Tihanyi Levendula Erdei Iskola és Ovoda szakvezetéjével

1. Mibta dolgozik a Tihanyi Levendula Erdei Ovodaban?

2. Milyen tartalmakat mutatnak be az Onoknél elérhetd programok?

3. Mely célcsoportok szdmara allitottak Ossze a programokat? Melyik korosztalyt
szeretnék leginkabb megszolitani? Eszreveheté-e a zold 6vodak gyakoribb latogatasa a

,»hem zo1d” 6vodakéhoz képest?
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4.

10.
11.

12.

Milyen tavolsagokrol érkeznek csoportok? Az egész orszag teriiletérdl vagy inkabb a
kornyékrdl?

A programokat csak gyermekek szadmara allitottak Ossze, vagy felndtteknek is
sz6Inak?

Hany gyermek, illetve gyermekcsoport latogat ide egy évben? Mennyire népszeriieck
ezek a programok?

A latogato csoportok 6vodaival tartanak esetleg rendszeres kapcsolatot? Rendszeresen
latogatnak vissza az 6vodak?

Milyen adottsagai vannak ennek a teriiletnek, ami miatt alkalmas az erdei 6voda
programjaira? Mik a céljaik? Hogyan hatdrozzak meg Oket? A hely adottsagai alapjan
hatarozzak meg a célokat, vagy a célok alapjan formaltak a helyet?

Van-e étkezési lehetdség?

Terveznek-e esetleg a programjukban valtoztatast, bovitést?

Van lehetdsége egy kezdd dvodapedagodgusnak ebben az Intézményben elhelyezkedni,
esetleg Onkénteskedni?

Mit szeret a legjobban/ legkevésbé ebben a szakmédban? Mi az, ami a leginkabb

megfogja ebben a szakmaban? Van-e esetleg olyan, ami nem annyira?

B. Interju a Balatonfiiredi Tiindérkert Ovoda Pedagogusaval

Azok a gyerekek, akik az erdei 6vodaban voltak, vagynak-e jobban a természetbe,
mint a részt nem vevo tarsaik?

A szabad jaték soran észrevehetd - e, hogy a gyermekek nyitottabbak a természetre,
jobban érdekli Oket a természetben zajld torténések, valtozasok? Ha igen: Miben
nyilvanul ez meg?

Hatnak-e az erdei 6vodaban részt nem vett tarsaikra, pl. hivjak-e Oket barmilyen
természethez kothetd tevékenységre?

Mennyire vesznek eld gyakrabban természethez fliz6d6 tarsasjatékokat (pl. évszakok
kiilonbséget bemutato tarsasjatékok, stb.)?

Mennyire utanozzak pl. kiillonbozd 4allatok hangjait, mennyire rajzolnak - sajat
maguktol - allatokrol, novényekrdl?

Az udvaron toltott jatékido alatt a gyerekek érdeklddése mennyire fordult a természet

felé?
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7.
8.
9.

10.

11.

12.

13.

14.

Jobban feltiinik-e nekik egy-egy érdekes, ritka ndvény?

Gyakrabban gytijtenek-e pl. csigakat, katicakat?

A megszerzett ismeretekre mennyire emlékeznek?

Az ¢élmények mennyire hagytak benniik nyomot? Milyen gyakran hozzdk el6
témaként, emlegetik az ott toltott harom napot, milyen érzésekkel beszélnek rola?

A kornyezettudatossdg mennyire éplilt be a viselkedésiikbe? Pl. jobban figyelnek a
szelektiv hulladékgytijtésre?

On, mint évodapedagogus, a foglalkozasok soran szokott-e hivatkozni az erdei 6voda
eseményeire, tapasztalataira?

Kérem, foglalja Ossze, hogy Osszességében milyen elOnyeit tapasztalja az erdei
ovodanak!

Kérem, sorolja fel, hogy 0sszességében milyen hatuliitdit, nehézségeit tapasztalja az

erdei 6vodai programnak?

C. Kérdoéiv az erdei 6voda programban résztvevoé gyermekek sziilei részére

Gyermeke erdei 6voda programsorozaton vald részvétele utan érdeklodobb lett- e
természeti kornyezete irant? Vagyik-e vissza jobban a természetbe, esetleg
kirandulasokra nyitottabb-e?

e Igen

e Nem

Szivesen indult reggelenként az erdei 6vodaba?

e Igen
e Nem
e Viltozo

e Nem volt visszajelzés

Lelkesebben indult az erdei 6vodaba, mint egy atlagos 6vodai napra?
e igen
e Nnem

Az erdei 6vodaban toltott napok elteltével lelkesedése:
e Novekedett
e (Csokkent
e nem valtozott
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5.

10.

11.

12.

Szubjektiv megitélése szerint mennyire hagytak nyomot az ¢élmények a
gyermekekben? Ertékelje 5-0s skalian: Ha a skdlan 1= egyaltalan nem, 5=nagyon
emlékezetes

Szokta emlegetni, szoba hozni a gyermek, az erdei 6vodaban t61tdtt harom napot?
e Igen
e Nem

Emlitette a gyermek, hogy mi volt a legnagyobb élménye az erdei 6vodaban? Ha igen,
kérem, roviden fogalmazza meg!

Milyen érzelmekkel beszél a gyermek erdei 6vodai emlékeirdl?

orom izgatottsig  unalom  érdekl6dés  kivancsisag faradtsag

vagyakozas semleges CEYED: .

On, mint sziil6, hallott-e valami Gjat, amirél korabban nem tudott a gyermektdl az
erdei 6vodadban szerzett ismeretei révén? Ha igen, kérem, irjon ra példat!
e Igen:
e Nem
¢ Nem emlékszem

Emlitett-e olyan programot, tevékenységet a gyermek az erdei 6vodabol, amelyen
Onnek is kedve tdmadt részt venni?

e Igen:
e nem

Kéri-e a gyermek, hogy menjenek csaladostul az erdei 6vodaban megéltekhez hasonlo
programra?

e Nem

e Igen, de korabban is ugyantigy kérte

e Igen, az erdei 6vodat kdvetden gyakrabban eléfordul

e Igen, de csak az erdei 6voda élményeit kovetden kezdte kérni

Szoktak-e csaladostul természetben zajlo programokra menni? Valtozott-€ ez, az erdei
6voda 6ta?

e Szoktunk, az erdei 6vodat kovetden gyakrabban megyiink

e Szoktunk, de nem valtozott erdei 6vodat kovetden
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e Nem szoktunk

13. A kornyezettudatossag mennyire épiilt be a viselkedésiikbe? pl.: jobban figyelnek-e a
szelektiv hulladékgytjtésre?

14. Az elektronikus eszkdzok nyujtotta ingerek mellett mennyire jelent alternativat
gyermeke szamara a természetben toltott id6? Kérem, roviden fogalmazza meg!

15. Osszességében milyen eldnyeit, illetve hatranyait, nehézségeit latja az erdei 6vodai
programnak?

16. Ha barmilyen egyéb észrevétele, megjegyzése van az erdei Ovodaval vagy a

kornyezettudatossaggal kapcsolatban, kérem, irja le!
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Rovid szakmai életrajz

Gervan Kinga 2019-ben végzett az ELTE Tanité — és Ovoképz6 Kar 6vodapedagogusként,
fenntarthatosagra nevelés specializacion. Neveléstudomanyi Mesterszakon (MA) folytatja
tanulmanyait, f6 érdeklodése a kora gyermekkori nevelés kérdései, mddszertani sajatossagai

¢s pedagogiai és pszicholdgiai hattere.

Hill Katalin PhD 2011-t5] az ELTE Tanit6 — és Ovoképzé Kar Természettudomanyi
Tanszékének adjunktusa. FO oktatasi teriilete természettudomanyos alapkurzusok, illetve a
fenntarthatosdgra nevelés. A Fenntarthatosdgra nevelés kisgyermekkorban c. kutatomiihely
vezetdje, kutatdsi terlilete a pedagdgusképzésben résztvevd hallgatok fenntarthato
¢letvitelének, illetve valtozasi lehetdségének kutatdsa. A Magyar Nevelés és Oktataskutatok

Egyesiilete Kornyezetpedagogiai Szakosztalyanak alelndke.
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Abstract

The negative effects of the global environmental crisis on all people and it’s coincidence with
the downward slope of science education make the review of educational and educational
methods relevant and timely. These underpin the development of science-based competencies
as well as environmentally consciousness. In my doctoral research, | analyze the various

accredited forest school programs.

Total count of samples is N = 15, where | look at 5-5 types from the programs of national
parks, forest authorities and other forest schools. In order to analyze the change in
environmental attitudes, | study a class in a forest school program before the program and
directly after the program with a questionnaire method.

According to my initial hypotheses, the prevalence of environmental and nature conservation
behavior among participating students is increasing as a result of forest school programs.
Among the three types of forestry schools (forestry, national park, private and public
education), the objectives of accredited forest school programs in forestry and national parks
include specific content that fits in with the profile of the upholder, not with programs run by
private companies and public education institutions. Methodological diversity is more visible

in the forest school programs of public education institutions than in other cases.

In my study | show if and how the measurement results support the hypotheses.
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The results of the tests help to identify the directions for updating the environmental

education.

Keywords: forest school, environmental education, pedagogical goals, methodological tools, attitude

measurement

Erdei iskolai modszertani eszkozok és hatasuk az okologiai
identitas fejlodésére
Kopasz Adrien Réka

Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola IV. évfolyam, Eszterhazy tér 1. Eger 3300,
Magyarorszag, akeragrav648@gmail.com

Absztrakt

A globalis kornyezeti valsag minden embert érinté negativ hatasai és a természettudomanyos
oktatas hullamvolgyének egybeesése teszi aktudlissd azoknak az oktatdsi és nevelési
modszereknek a feliilvizsgalatat, melyek a természettudoméanyos kompetenciak fejlesztése
mellett a kornyezettudatos viselkedést is megalapozzak. Doktori iskolai kutatdsomban
kiilonbozo fenntartasti akkreditalt erdei iskolai programok elemzését végzem. N=15, ahol a
nemzeti parkok, erdészetek €s egyéb fenntartast erdei iskoldk programjaibdl vizsgalok 5-5
tipust. A kornyezeti attitlid valtozasanak elemzéséhez egy erdei iskolai programban részt vett

osztalyt vizsgalok a program el6tt és a program utan kozvetleniil, kérdéives modszerrel.

Kiindulasi hipotéziseim szerint az erdei iskolai programok hatdsara kimutathatéan novekszik

a kornyezet- és természetvédelmi magatartas eléforduléasi gyakorisaga a résztvevo tanuloknal.

A haromféle fenntartast (erdészeti, nemzeti parki, magéan- és koznevelési) erdei iskolak koziil
az erdészetek €s a nemzeti parkok akkreditalt erdei iskolai programjainak célkitlizései
tartalmaznak a fenntart6 profiljahoz illeszkedd specialis tartalmakat, a maganvallalkozasok és
a koznevelési intézmények altal lefolytatott programok nem. A kdznevelési intézmények erdei

iskolai programjaiban jobban megjelenik a modszertani diverzitas, mint a tobbi esetben.

Tanulmanyomban bemutatom, mennyire tamasztjak ala a mérési eredmények a hipotéziseket.

......

kijelolésében.
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1. Bevezet6

A kornyezeti nevelés elsdsorban szervezett koznevelési intézményi programok keretében
igyekszik kornyezettudatos viselkedést kialakitani. (Varga & Csonka, 2019) Ugyanakkor a
kornyezeti nevelés elvalaszthatatlan a természettel kapcsolatos megfigyelésektol, és a szabad,
kotetlen felfedezés élményétdl. Az emlitett tényezOk részt vesznek az Okologiai identitds
kialakulasaban, fejlodésében. Ebben a folyamatban az érzelmek alakulasa fontos, tényezo,
hiszen a fenntarthato fejlédés nem valosithatdé meg kzOmbos, vagy elutasitod tarsadalmakon
keresztiil.

Az erdei iskolai program egy lehetdség a sok koziil, hogy az intézményi szervezettség
segitségével nagy létszamu tanuldi populdciot elérjiink, ugyanakkor a szabad exploracios
¢lmények is lehetdvé valjanak olyan tanulok esetében is, akiknek mas koriilmények kozott
erre nincsen lehetdségiik. Segitségével lehetové valik, hogy a gyerekek tapasztalatokat
szerezzenek az osztalytermen kiviili vilagrol. (O'Brien, 2009) A tanulmanyban ko6zolt
elemzések célja annak bemutatasa, hogy egy erdei iskolai program milyen valtozasokat okoz
a részt vevo diakok attitlidjében és megmutatkozik-e ennek a hatasnak a tartéssaga. Emellett
célkitlizés a kompetencia alapu oktatas lehetdségeinek, a kdornyezeti kompetencidk, valamit a
kooperativ tanuldsi modszerek megjelenésének vizsgalata konkrét koznevelési intézmények
erdei iskolai programjaban.

Az elemzés soran az egri Gardonyi Géza Ciszterci Gimnazium ¢és Kollégium hetedik
osztalyos tanuldinak attitlid-mérési eredményeit tekintem at, valamint az Eszterhazy Karoly
Egyetem Gyakorloiskolajanak két mindsitett erdei iskolai programjat, és a Biikki Nemzeti
Park mindsitett erdei iskolai programjat elemzem moddszertani diverzitasuk, hosszl — és rovid
tava pedagogiai céljaik alapjan. Az elemzés soran megvizsgaltam a nevelési célok, tartalmi
kovetelmények, pedagogiai célok, munkaformak és tanulasi modszerek megjelenését az egyes
évfolyamok programjaiban.

2. A fenntarthatéosagra nevelésben megjelen6 kornyezeti- és

kulcskompetenciak
Az ENSZ a 2005 ¢és 2015 kozott meghirdetett ,,Tanulas a fenntarthatésagért” évtizeddel célul
tiizte ki, hogy az oktatas minden szintjén jelenjenek meg a fenntarthatésag, a kornyezet- €s
egészségvédelem alapelvei. (Varga, 2009) A fenntarthatésdg pedagogidja lehetséges

valaszokat ad arra, hogyan tarthatdo fenn az emberiség és a foldi kornyezet rendszere, és
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biztositja, hogy az oktatas kihasznalva lehetdségei teljes spektrumat, hozzédjaruljon a
fenntarthatd tarsadalom kialakitdsdhoz. Ez feltételezi, hogy az emberek a koznevelési
rendszerben eltoltott évtizedek alatt képessé valnak kornyezeti problémak megoldasara
alkalmazni a megszerzett ismereteiket, készségeiket. Az aktiv, felelds, kornyezettudatos
allampolgari viselkedéshez nélkiilozhetetlenek az egyes kompetencia-teriiletek. Az eurdpai
referenciakeretben definialt nyolc kulcskompetencia alkalmazhatdé kornyezeti problémak

megoldasara. (Horvath, Szaraz, & Varga, 2009)

Az anyanyelvi kommunikacié alapfeltétel, eredményes részvételt biztosit az esetleges

kornyezeti konfliktusok megoldasaban.

A globalis kornyezeti problémak kezeléséhez idegen nyelveken sziikséges kommunikalni,

melynek feltétele az idegen nyelvi kompetencia.

A kornyezeti kérdések inkabb természettudomanyi jellegliek, megoldasuk kiilonb6z6 szintii
technologiai eszkozoket igényel, az ehhez sziikséges készségeket, képességeket tartalmazzak
a matematikai, természettudomanyos ¢és technologiai kompetencidk. A természetben
lejatszodo jelenségeket a természettudomanyok értelmezik, a folyamatok leirdsa matematikai
modszerekkel torténik, a problémak megoldasdban a matematikai képességek kreativ
alkalmazasa sziikséges. Az adatok gyljtése, feldolgozdsa is a kompetenciateriilet

alkalmazaséaval lehetséges.

A digitalis irastudéassal egyszeriibb és gyorsabb a tudomanyos adatgytijtés, célirdnyosabb a

kommunikacio.

A fenntarthato tarsadalom kialakitasa az allampolgaroktol folyamatos ismeretszerzést igényel,

ami magas szintii tanulds-modszertani kompetencidkat feltételez.

Masok meggydzéséhez jO kommunikaciora, személykozi, kultarak-kozti és tarsas
kompetencidkra van sziikség. A kornyezeti problémdak hattere tarsadalmi jellegli, érdekek
iitkozése nyoman keletkeznek, megértésiikhoz, befolyasolasukhoz sziikséges ez a

kompetencia-teriilet.

Az allampolgéri kompetenciak, az emberi érdekek, lehetdségek, kotelességek ismerete szintén

elengedhetetlen a kornyezeti problémak megoldasahoz.

Villalkoz6i kompetencia sziikséges a piacgazdasag és a vallalkozdsok miikodésének
megértés¢hez. Jelentds 1€épés a fenntarthatosdg felé a kornyezettudatos vallalkozéasok

beinditasa.
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A kornyezeti kompetencidk felfoghatok az eurdpai referenciakeretben definidlt kompetenciak
keresztkompetenciajaként. (Varga, 2009). Nem tartalmi szempontbol, hanem tavlati céljuk és
a fenntarthatosag kialakitasaban betdltott szerepiik alapjan ragadjak meg a kompetenciak egy

csoportjat.

Az eurdpai referenciakeretben meghatarozott kompetencidk mellett a fenntarthatd fejléddés
érdekében torténd cselekvés a kovetkezd kompetencia-teriileteket igényli még: (Horvath,
Szaraz, & Varga, 2009)

- Rendszerszemléleti gondolkodas.

- Kritikus gondolkodas.

- Kreativ gondolkodas.

- Fenntarthat6 fejlédéssel kapcsolatos tudaselemek.

- Fenntarthat6 fejlodést nem tdmogatd dontések kdvetkezményeinek ismerete.

- Globalis, regionalis, nemzeti és helyi kornyezeti problémak ismerete.

- Kornyezeti problémak gazdaséagi, 6kologiai és tarsadalmi kdvetkezményeinek

ismerete.
- A fenntarthato fejlodés etikai dimenzidjanak tudatositasa.

- Nemzedékek kozotti €s nemzedékeken beliili szolidaritas és felelosség.

A magyarorszagi iskolakban a kornyezeti kompetencidk helyzetével kapcsolatosan a

kovetkezé megallapitasok tehetok.

A 2007-es Nemzeti alaptantervben a fenntarthat6 fejlddés a kornyezettudatossdgra nevelés
kiemelt fejlesztési feladataban kapott helyet. (NEFMI, 2009). A 2012-es NAT-ban mar nem
csak a kornyezettudatossagra nevelés részeként, hanem azzal egyenértékli nevelési célként

(Fenntarthat6sag és kornyezettudatossag) jelenik meg (OFI, 2012)

A 2018. augusztus 31-én nyilvanossagra hozott 0j Nemzeti Alaptanterv tervezete ,,A nevelés-
oktatas alapvetd értékei és emberképe” részében kiilon fejezetet szentel a fenntarthat6 jelen és
jové  iranti  elkotelezettségnek. Az intézmény alapdokumentumaiban szabalyozza a
fenntarthatosaggal €és a kornyezettudatossaggal kapcsolatos feladatait. A kornyezeti felelosség
kialakitasa érdekében intézményi szintli projektnapokat és témaheteket szerveznek, a tanulok
egylittmiikddését és aktivitasat gyiijtésekkel, kiillonb6zd programokba vald bekapcsolodéssal
valositjak meg. A tanulok képessé valnak arra, hogy felismerjék, miként jarulhatnak hozza
egyénileg a természeti €s az épitett kornyezet megorzéséhez és fejlodéséhez. A csaladi és

iskolai szokasok Osszhangja a sikeres nevelés feltétele. Az egyes tantargyak a korabbi NAT-
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valtozatokhoz hasonldan tartalmazzak a kornyezeti és a fenntarthatosagra nevelés elveit és
fejlesztik a felelds kornyezeti magatartas kialakitasahoz sziikséges kompetenciakat (NAT,
2018)

A szabalyozason til szamos kormanyzati és civil program, pl. Zold Ovoda-program,

Okoiskola program, segiti elé a kérnyezeti kompetencidkkal kapcsolatos fejlesztéseket.

A kornyezeti kompetenciak fejlesztését célzd programoknak két csoportja van: (Horvath,
Szaraz, & Varga, 2009) A mindségfejlesztés-kdzpontu programok a pedagdgiai munka
szinvonaldnak javitasat tlzik ki f6 célul, mig a tartalomfejlesztés-kozpontli programok 1;j
tanitasi tartalmakkal, modszerekkel 1atjak el az iskoldkat. Ez a felosztds nem jelent éles
hatarvonalat, de elmondhato, hogy az Okoiskola- és a Z5ld Ovoda-program (Magyarorszagi
Zold Ovodak Halozata, 2012) alapvetéen mindségfejlesztés-centrikus, mig a Magyar
Kornyezeti Nevelési Egyesiilet Iskolazolditési Programja inkabb tartalomfejlesztési
szemléleti. Az Erdei Iskola Program nem sorolhatdé be a két kategéridba, mert
mindségfejlesztési eleme (Erdei Iskola Mindsités) éppen olyan erds, mint tartalomfejlesztési

oldala.

3. Az erdei iskola meghatarozasa, tipusai
Az erdei iskola az anyaiskola székhelyétdl kiillonb6z6 helyszinii, a kornyezet adottsagaira
¢épitd, tobb napos tanuldsszervezési forma. A terepi ismeretszerzést kozos cselekvésekhez
koti. A tanitas helyszinével szorosan és szervesen Osszefiigg a tananyag, a képességfejlesztés

¢és a kozosségi tevékenységekhez kotddo szocializacio. (Lehoczky, 1999)

Hortobagyi Katalin a kovetkezd jellemzdit allapitja meg (Hortobagyi, 1993):
- Az iskola tantervének integrans részét képezi.
- A megismerés targya az erdei iskola helyszinének természeti, épitett és
szociokulturalis kornyezete.
- A program megvalositasa a tanulok aktiv, cselekvd tevékenységére épit.
- Az ismeretszerzés folyamatat els6sorban a kooperativ tanulési technikakra, a
projektmddszer alkalmazasara épiti.

- Kihaszndlja az egyiittes tevékenységekben rejld szocializacids lehetdségeket.

Tanulasszervezésre vonatkozik, célja nemcsak az oktatds. Attitlidformalo szerepe akkor van

igazan, ha a szinhely sajatos atmoszférajat, mili6jét sem hagyjuk figyelmen kiviil.

A tanulads célja szerint lehet ismeretbdvitd, képességfejlesztd ¢€s cselekedtetd tipusu.

(Lehoczky, 1999)
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Az erdei iskolak legtobbszor az 0 ismeretek megszerzését, a meglévo ismeretek alkalmazasat
szorgalmazzak. Ritkabb az olyan program, ami az alkotést, onkifejezést tekinti fontosnak,
vagy ami kimondottan az emberi kapcsolatok kiépitését, (1j kommunikacios helyzetek

megélését, mas kornyezetben €10k életvitelének megismerését célozza.

Megvalositasaban 6nallo miiveltségegységekre épiilhet, ami a kovetkezdként jellemezhetd:
- Az iskolai tantargyakat tanitja a helyszin lehetéségeihez alkalmazva, kdzvetlen
tapasztalatokkal egésziti ki az ismeretszerzést.
- Egy kiemelt tantargy intenziv tanitasat végzi, tananyaga a helyszinnel
kapcsolatos.
- Kereszttantervbdl szerkesztett tantargyat tanit, pl. hon-és népismeret.

- Kiemelt képességfejlesztést hangsulyoz.

A masik lehetdség, hogy komplex miiveltségegységekre épiil:

- Tobb tantargyat integral a tananyagba.

- A tantargyak, vagy a tantargyi jellegli tevékenységek azonos téma koré épiilnek,
azonos dolgot, jelenséget, helyzetet jarnak koriil.

- Tobb tantargyat is adekvat képességfejlesztés integral, az erdei iskola programja
Osszeflizi azokat a tananyagrészeket, melyek hasonld képességek fejlesztését
célozzak (megtigyelés, elvonatkoztatés, térbeli tdjékozodas, fogalomalkotas).

- A tanulést a tanitési projekt integralja.

Az erdei iskoldk mindsitési kritériumait és a mindsités protokolljat a Kornyezet- ¢€s
Természetvédelmi Oktatokozpontok Orszadgos Szovetsége (KOKOSZ) dolgozta ki (Karasz,
2013). Az Erdei Ovoda-, és Iskola Szolgaltatok mindsitése eljarasrendjében a kovetkezd
definici6 szerepel. (KOKOSZ, 2013) Sajatos, a kornyezet adottsigaira épitd nevelési,
tanulasszervezési egység. A szorgalmi idoben megvaldsuld, egybefiiggden tobbnapos (4
¢jszaka 5 nap), a szervezd oktatdsi intézmény székhelyétél kiilonbozd helyszinii
tanulasszervezési mod, amely sordan a tanulds a tanuldok aktiv, cselekvd, kdlcsondsségen
alapuld egyiittmiikddésére épiil. A tanitas tartalmilag és tantervileg egyarant szorosan ¢és
szervesen kapcsolodik a valasztott helyszin természeti, ember altal Iétesitett és
szociokulturalis kornyezetéhez. Kiemelkedd nevelési feladata a kornyezettel harmonikus,
egészséges ¢letvezetési képességek fejlesztése és a kozosségi tevékenységhez kotddo
szocializacio.

A mindsités céljat Lehoczky Janos igy fogalmazza meg (KOKOSZ, 2013): ,,Az erdei iskola,

mint sajatos nevelési, tanuldsszervezési szintér csak akkor valhat a kozoktatds szerviilt
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részévé, ha biztosithatd, folyamatosan garantdlhaté az egyedi pedagdgiai értéke. Az erdei
iskola mindségét az adja meg, ha éppen az, ami. Azaz pontosan megfelel a szakma altal
elfogadott meghatarozasnak. Teljesiti azokat a kritériumokat, amelyek elkiilonitik mas
formaktol. A szervezd, a megrendeld és a szolgaltatd igy ugyanazt érti rajta, nem keletkezik

félreértés, nem csaldodnak egymasban a programot nyujtok ¢és a fogadok.”

4. Erdei iskolai programok modszertani osszehasonlitasa

Az Eszterhdzy Karoly Egyetem Gyakorloiskoldja 2006. 6ta szervez erdei iskolat altaldnos
iskolds korosztalyl tanulok szamaéra. Programjaik a vulkani muikodés, valamint a
fenntarthatosdg témakorében késziiltek. A teljes daltaldnos iskolai korosztily szédmara
alakitottak ki, folyamatosan bdvitik és korszeriisitik. Az elemzés soran megvizsgaltam a
nevelési célok, tartalmi kovetelmények, pedagodgiai célok, munkaformék és tanulasi
modszerek megjelenését a modulokban, majd dsszehasonlitottam a Biikki Nemzeti Park erdei
iskolai anyagéaval. Osszevetettem az egyes évfolyamok programjénak rendszerét, egymasra
épiilését és boviilését, mddszertani diverzitasukat. Az elemzés eredményeképpen felmeriilo
javaslatok a programok tovabbi bovitését teszik lehetévé. A vizsgalat kirajzolja a fejlesztési
iranyokat és a kornyezeti nevelés problémaérzékenységét fokozva segiti annak folyamatos

aktualizalasat.

4.1. A kompetencia-alapu oktatads és a fenntarthatosdagra nevelés megjelenése

a vizsgalt programokban

A pedagoégiai célokban megfogalmazott kulcskompetencidk: az élethosszig tart6d tanulés €s az

0nallo ismeretszerzés képessége, a szocialis érzékenység €rvényesitése.

A kornyezeti kompetencia teriileteit megfogalmazé hosszu tava pedagogiai célokban értékek,
valamint ezek érzelmi, értelmi, esztétikai megalapozdsa jelenik meg, melyek a
fenntarthatosagra nevelés rendszerébe sorolhatok. Nyomon kovethetdk a rendszerszemlélet, a

kritikai gondolkodas, a kreativitas, a fenntarthat6 fejlddéssel kapcsolatos tudaselemek.

A kornyezettudatossaghoz sziikséges specidlis képességek (Lehoczky, 1999) megfigyelhetdk
a pedagogiai célok kozott. gy az igények és a sziikségletek kiilonbségének felismerése,
cselekvési motivaciok és képesség, kényszerek felismerése, érdekérvényesités, a konfrontalas

képessége €s Onzetlen cselekvés masokeért.

4.2. A nevelési célok és a tartalmi kovetelmények valtozasai az egyes

korcsoportok egymasra épiild programjaiban

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 91-116 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.131 99

4.2.1. Vulkani mitkodések-program

Az 1-2. osztaly programjaban elkezdédik az ember és a természet kozotti Gsszhang
megismertetése ¢€s a természetvédelem feladatanak tudatositasa, a gyermekek fizikai
alloképességének és onallosaganak novelése, valamint torekvések figyelhetok meg a kdzosség

iranti felel6sségérzet kialakitasa érdekében.

A 3-4. osztaly szamara fejlesztett program néhany elemében hasonlit az el6z6 korcsoportéhoz,
igy itt is megjelenik az ember és természet kozotti 6sszhang 0sszefiiggéseinek feltarasa és a
természetvédelem fontossdganak tudatositdsa. A tanulok megismerkednek a kornyezet
adottsagainak fenntarthatdé modon térténd hasznositasi lehetéségeivel. Uj elemként jelenik

meg a pontossagra nevelés laboratoriumi, kisérletezo feladatokkal.

Az 5-6. osztaly programjaban a tanulok fokozatos bevonasdval megfigyelhetd a természet
védelmének hangsulyozéasa, emellett kiilonb6z6 modszerekkel onalléan tajékozodnak és

mozognak a szabadban.

7-8. osztalyos tanulok szdmara hangsulyozasra keriil, hogy az ember és a természet

Osszhangjanak biztositasa létkérdés a foldi élet megmaraddsa szempontjabol.

4.2.2. Fenntarthatosagi-program:

Az 1-2. osztalyos programban az ember és a természet kapcsolatdnak megfigyelésével
tudatositjak a természetvédelem feladatanak fontossagat, értelmezik az egyszerlibb kornyezeti
rendszereket, és megkezdddik a helyes életvezetési normak kialakitadsanak megalapozasa. A
gyermekek fizikai alloképességének és onallésaganak ndvelése ebben a programban is fontos

szerepet kap.

A 3-4. osztily programjaban 1 elemként jelenik meg a szabadban tartdzkodas
kornyezetvédelmi elvardsainak megismertetése ¢és a fenntarthatdosag eszkozeinek
tanulmanyozasa a tabor teriiletén. Ilyenek a napkollektoros melegviz-szolgaltatas, a szelektiv

hulladékgytijtés, Gjrahasznosités, és a komposztalas.

Az 5-6. osztalyosok megtapasztaljak a sziirke viz hasznositdsdnak lehetdségeit ¢és a feladataik
kozt szerepel fenntarthatdéan mitkodé mini-gazdasagok tervezése, megalkotasa. A nehezebb

gyakorlati feladatok megoldasdhoz a fenntarthatosagi kompetenciak alkalmazasa sziikséges.

A 7-8. osztalyos programban bevezetik az dkologiai labnyom fogalmat. Hangsulyossa valik a
kornyezet irdnti feleldsség, megismerkednek a levegd- és vizszennyezés folyamataival, a

megujulo energiaforrasok fajtaival.
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4.2.3. A Biikki Nemzeti Park Erdei Iskolai programjanak sajatossagai

A Biikk-hegység csodalatos elnevezésii programot a nemzeti park munkatarsai a 3-6.
osztalyos korosztaly szamara készitették. Célul a DNY-1 Biikk természeti és kultartorténeti
értékeinek bemutatasat tlizték ki. A program sordn a tanulok egyre tagasabb koncentrikus
korokben figyelhetik meg az erdd életét. Megismerkednek az erdei életkozosségekkel és a
valtozatos kozéphegységi felszinformakkal. Eljutnak a Biikki Nemzeti Park legszebb
bemutatd ¢€s kiallitohelyeire, mikdzben az ember tajatalakitd tevékenységének megfigyelése
soran tudatosodik a didkokban a kornyezet irant érzett felelésség. A hegység foldtani
viszonyai, foldtorténete kiemelkedd élmény a latogatoknak. A Biikki Nemzeti Park
kiilonleges értékii természetvédelmi objektumokat tartalmaz, melyek megfigyelése a program

legnagyobb értéke.

A program nevelési céljai kozt szerepel a kornyezettudatos, a kornyezetért feleldsséget vallalo
magatartds kialakitasa, a természetben alkalmazandd viselkedési normak elsajatitasa,
ismeretszerzeés, készségek és képességek kialakitasa, fejlesztése, motivacio a természeti
jelenségek megértésére, rendszerszemlélet kialakitasa, valamint az emberi tevékenység

hatasainak bemutatasa védett teriileten.

4.3. A rendelkezésre allo idokeret megosztasa

4.3.1. Vulkani mitkédések program

Az 1-2. osztaly programjaban a felhasznalt idokeret 18 6rajabol terepi foglalkozéas 16 6ra, mig
tantermi foglalkozas 2 6ra. Az elméleti és gyakorlati foglalkozas ardnya 6:12 6ra. (1. abra) A
programban alkalmazott idékeret megoszlasanak szemléltetésére késziilt az 1. abra, melynek
szamszerli adatait a szoveg tartalmazza. Ez a program elsdsorban ismeretbdvitd ¢&s

cselekedtetd tipusba sorolhato.

A 3-4. osztalyosoknak javasolt ismeretbdvitd €s cselekedtetd program idékerete 16 6ra. Ebbdl

terepi €s tantermi foglalkozas 11:5 6ra. Az elméleti és gyakorlati foglalkozés aranya 7:9 6ra.

A 5-6. osztdly programjat elemezve megallapithatd, hogy a program ismeretszerzé ¢&s
cselekedtetd elsOsorban, de mivel a mozgasos, a kommunikicidés és az intellektualis
képességeket, valamint az attitlidoket is fejleszti, képességfejlesztd tipusba is besorolhatd. A

rendelkezésre allo 36 6rabol terepi foglalkozas 22 ora. Az elmélet - gyakorlat ardnya 2:34 6ra.

7-8. osztaly programja els6sorban ismeretbovitd, de képességfejlesztd elemei is vannak. A

kommunikécids és az intellektudlis képességeket fejleszti, a kdrnyezeti attitidoket formalja. A
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36 6ras idokeretbdl terepi foglalkozas 26 ora, tantermi tevékenység 10 6ra. Az elméleti és a

gyakorlati foglalkozasok aranya 6:30. (1. abra)

Elmélet - gyakorlat

j—

1. ébra: Idokeret a Vulkani miikodések programban

4.3.2. Fenntarthatosagi program

Az 1-2. osztaly szamara készitett program 17 munkadrajabol 12 ora terepi munka és 5 ora

tantermi foglalkozas, elméleti foglalkozas 4 6ra, gyakorlati foglalkozas 13 ora. (2. abra)

A 3-4. osztaly programjanak 18 6rajabol 13 ora terepi €s 5 oOra tantermi foglalkozas. 5 ora

elméleti és 13 ora gyakorlati foglalkozas.

Az 5-6. osztaly programja 40 oras idétartamil. Ebbdl terepi foglalkozas 29 6ra, tanteremben

zajlik 11 o6ra. Az elméleti ismeretek atadaséara szant id6 14 ora, gyakorlati foglalkozés 26 ora.

7-8. osztaly esetében a program szintén 40 6ras. Ebbdl terepi foglalkozas 25 éra, tanteremben

zajlik 15 ora. Az elméleti ismeretek atadasara szant id6 14 ora, gyakorlati foglalkozas 26 ora.
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Id6keret Evfolyam ‘ Elmélet - gyakorlat

tanterem elmélet
o @
terep gyakorlat

2. abra: Idokeret a Fenntarthatdsagi programban

4.3.3. A Biikki Nemzeti Park programja

A program 36 ora id6tartamt. EbboOl 12 ora elméleti és 24 6ra gyakorlati foglalkozas. 24 ora

terepi munka és 12 ora tanteremben zajlik. (3. abra)

A program soran alkalmazott
didaktikai eszkozok megoszlasa:

A BUKK-HEGYSEG CSODALATOS

1008 W 3-6. osztdly

B - ]

Pedagdgiai célok Mddszerek, munkaformdk  Ellendrzés, érvdkelés

3. abra: A didaktikai eszkdzok és idokeret a Biikki Nemzeti Park programjaban

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.Z

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 91-116 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.131 103

4.4. Az egyes modulok pedagogiai céljai, munkaformdi és az ellendrzeés
modjaban fellelhetd diverzitas

A harom erdei iskolai programban a szakemberek 28-féle pedagogiai célt, 30-féle modszert és

munkaformat és 17-féle ellenOrzési és értékelési modot soroltak fel.

[~

A modulok
: . Pedagogiaicélok
pedagdgiai céljai, £ xoxoxox o xox
munkaformai, ésaz [T L
S AT ® X X Xk % X X
ellendrzés madja K oxoxox %ok ox
1. Holis vagyunk? L
2. Révid séta a tdbor x x x
KBzelében. Médszerek, munkaformak
3. Avulkdni mikédés Kisérlet | " ¥
Do f XX
4. Hossrabb séta az llona- SN S * *
. "
volayben I < * * < % x % A x
5. Avulkdni miksdés Terepimunks R x x x
nyomdban. Il x
6. Védjiik patakunkat! XK X K K X M M X
Ismerkedjiink a vizek
Llarpéivel”,
7. Atdjékozdddselmélete X % X
és gyakoriata. CE N -
8. AkBmyék,dri" és népi x
emlékeinek felkutatdsa. XX x
X

4. abra: A pedagodgiai célok, médszerek, munkaformak és az ellenérzés a Vulkani

mitkddések programban

A pedagodgiai célok kozt szerepelt a pozitiv attitlid kialakitdsa, ismeretszerzés, ismeretek
alkalmazasa és rendszerezése, kommunikéacios készségek fejlesztése, 0Osszefliggések
elemzése, problémamegoldds, az Onallésag fejlesztése. (4. éabra) A modszerek ¢és
munkaformak széles tarhdza tartalmazza a kisérlet, csoportos és egyéni munka, gytjtés,
kirandulés, megbeszélés, modellezés, terepi munka, vizsgalddas modszereit. Az ellendrzés és
értékelés kisebb spektrumot olelt fel az eddig vizsgalt programokban. Megjelolték az egyéni
és csoportos feladatmegoldast, a beszélgetést, alkotast, vetélked6t, munkanaplét, jatékos

értékelési formakat.

4.4.1. Vulkani miikodések program

Az ¢l6z6 pontban felsorolt pedagodgiai célok koziil 39%-al az 1-2. osztalyosok programja

vonultatja fol a legtobbet. Magas az ellendrzés, értékelés szempontjainak sokfélesége is, 35%.
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A 3-4. osztalyosok programja a pedagogiai célok és az ellendrzés-értékelés szempontjabol is
ennek a felét tartalmazza, de a modszerek diverzitdsa magas. Az 5-6. és a 7-8. osztaly szamara
készitett programok atlagosan 6-6 féle pedagogiai célt és értékelési Szempontot tartalmaznak,
a felhasznalt modszerek szdzalékos aranya 27%. A szamszerli és szdzalékos adatokat mutatja
be az 1. tablazat. Az egyes korcsoportok szamdra készitett programok didaktikai
Osszehasonlitasanak szemléltetésére szolgal az 5. abra, melynek oszlopdiagramjai az 1.

tablazat adatai alapjan késziiltek.

1. tablazat: A pedagogiai célok, modszerek, munkaformék és az ellendrzés,
szempontjainak ardnya a Vulkani miikddések programban

Korcsoportok Pedagoégiai célok Moédszerek, Ellendrzeés,
munkaformak értékelés
1-2. osztaly 11/28 (39%) 8/29 (27%) 6/17 (35%)
3-4. osztaly 5/28 (17%) 10/29 (34%) 3/17 (17%)
5-6. osztaly 6/28 (21%) 9/29 (31%) 5/17 (29%)
7-8. osztaly 6/28 (21%) 8/29 (27%) 7/17 (41%)

Az egyes korcsoportok
programjainak osszehasonlitasa
didaktikai szempontok alapjan:

Vulkani miikodés

Pedagdgiai célok Médszerek, munkaformak Ellendrzés, értékelés

W 1-2. osztdly W 3-4. oszrdly W56, oszrdly  m7-B. oszndly

5. abra: A pedagogiai célok, mddszerek, munkaformak és az ellendrzés szazalékos
megoszlasa a Vulkani miikddések programban
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5.1.1. Fenntarthatosagi program
A megfogalmazott pedagdgiai célkitlizések szama egyenletes. A legidésebb korcsoport
programja kettdvel kevesebb célt tartalmaz, a masik harom korcsoportnak készitett program
nyolc kiilonb6zd elérendd célt fogalmaz meg. A modszerek, munkaformak tekintetében az
also tagozatos programok egyenletesek, 9-9 moddszert alkalmaznak, mig a 7-8. osztalyosok
programja 8 félét, és az 5-6. osztalyosoké 6tféle modszerrel dolgozik. Az ellendrzés-értékelés
szempontjai 3 és 5 kozott valtoznak az egyes programokban.

2. tablazat: A pedagogiai célok, modszerek, munkaformak és az ellenérzés aranya a
Fenntarthatdsagi programban

Korcsoportok pedagogiai modszerek, ellendrzés,
célok munkaformak | értékelés
1-2. osztaly 8/28 (28%) 9/29 (31%) 4/17 (24%)
3-4. osztaly 8/28 (28%) 9/29 (31%) 5/17 (29%)
5-6. osztaly 8/28 (28%) 5/29 (17%) 3/17 (17%)
7-8. osztaly 6/28 (21%) 8/29 (27%) 4/17 (24%)

A programok elsdsorban ismeretbovito és cselekedtetd tipusuak, ugyanakkor megfigyelhet6k

a képességfejlesztés elemei is (6. abra).

Az egyes korcsoportok programjainak
o0sszehasonlitasa didaktikai szempontok
alapjan:

Fenntarthato fejlédés

Padagdgiai cdlok Midctizara, mun kaformiik Ellrelrzds, dridke
W12 cortily WO3-Looortily  ME6 omtil W

6. abra: A pedagogiai célok, modszerek, munkaformdk és az ellendrzés szazalékos

megoszlasa a Fenntarthatdsagi programban
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5.1.2. A Biikki Nemzeti Park programja:

A nemzeti park programja nagyon magas szamban fogalmaz meg pedagogiai célokat. A 28-
féle cél kozil 11-el dolgozik, ami 39%-os arany. Kiemelked6 a modszerek sokfélesége. A 29
felsorolt modszerbdl 18-at hasznal, ez 62%-o0s ardny, mig az ellendérzés, értékelés diverzitasa

53 %-0s (9/17).

6. Attitadelemzés

A vizsgélattal igazolni szeretném, hogy az erdei iskolai programon vald részvétel
kovetkezményeként a tanulokban elkezdenek kialakulni a kornyezettudatos magatartas
valamint a kornyezeti problémakat felismerd, azokra érzékeny, ¢és megoldasukban

felelosséggel, aktivan résztvevd magatartéas elemei.

Az attitidvizsgalat modszere kérddives felmérés, melyet egy nyolcosztidlyos gimnaziumi
tagozat 7. osztalyanak 36 tanul6ja kozremiikodésével végeztem el az 5 napos erdei iskolai
programot megel6zden, majd a program utdn kozvetleniil. A hatas tartossaga is érdekelt, ezért

a vizsgalatot megismételtem 2 honappal a program utan.

A 15 tételes Likert-skalan alapul6 rendszer a NEP, New Environmental Paradigm forditésa
alapjan késziilt. Az elsé NEP tesztet Dunlap és van Liere dolgozta ki 1978-ban, amit 2000-re
feliilvizsgaltak és az eredeti 12 allitast 15-re modositottak. Az elnevezését New Ecological
Paradigm-ra valtoztattak. (Van Liere, Dunlop, Merting, & Jones, 2000) Modszeriik

segitségével a kornyezeti attitidok 6sszetételét tudjuk feltarni.

A tanuloknak egy oOtfoku skalan kellett eldonteni, mennyire értenek egyet az allitdsokban
foglalt gondolatokkal. Az 1 szdm a lehetetlen, hamis allitasra vonatkozik, az 5 szdm az igaz,

tehat egyet ért vele.

A NEP teszt 6t allitas-csoportot tartalmaz. A Fold eltartoképességével kapcsolatos az 1,6, és
11 allitas, kornyezetiink egyensulyi allapotaval a 3,8, és 13 Aallitds. Az ember szerepére a
bioszféraban vonatkozik a 2, 7 és 12 kérdés, a 4, 9 és 14. kérdés a természet atalakitasara
iranyul, majd az 5, 10, 15 kérdés azt vizsgéalja, milyen mértékben észlelik a didkok az
okologiai valsagot.

6.1. Fold eltartoképessége (1, 6, 11 kérdeés, 7-8 dabra)
Azt az éllitast, hogy az emberiség 1étszama kozelit a Fold eltartoképességének hatardhoz (1)

az elsd vizsgalat alkalmaval helyesnek gondolta 26 {6, ami 72%. A program utan ez annyiban

valtozott, hogy 22-en gondoltak helyesnek, 13 {6 bizonytalan, viszont szemben azzal, hogy az
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elsé mérésnél volt két tanulo, aki szerint mindez teljesen hamis allitas, a végén mindenki talalt
valamilyen igazsagtartalmat ebben. A késdbb megismételt vizsgalat alkalmaval biztosak a
kérdésben 29-en, 5 f6 maradt a bizonytalan és tovabbra sincs olyan tanuld, aki szerint ez az

allitas teljes mértékben hamis lenne.

Azt az allitast, hogy a Fold eréforrasai boségesek, csak ki kell tudnunk hasznalni azokat (6), a
program eldtt 28-an tekintették igaznak, 4-en voltak bizonytalanok és nem volt olyan tanulo,
aki szerint ez az allitds hamis. A program végén egy fovel csokkent azok szama, akik szerint
igaz az allitas (26), 7-en bizonytalanok, és 2 f6 szerint ez hamis. a késobb megismételt mérés
azt mutatta, azok szdma, akik egyet értenek tovabb csokkent 20 fére, a bizonytalanok szama

11 és 3 6 szerint tobbnyire hamis.

A 11. &llitds, a mi arra vonatkozott, hogy a Fold olyan, mint egy {lirhajé, ahol véges az
er6forrasok mennyisége, megosztotta a véleményeket. 17 {6 értett egyet a program el6tt, 9-en
bizonytalanok és 10-en nem értenek egyet vele. A program utan kozvetlentiil 13 6 ért egyet,
11 f6 bizonytalan és 12 f0 szerint hamis. A késObbi mérések soran ez ugy modosul, hogy 17

6 szerint igaz, 6 {6 bizonytalan és 12 f6 szerint hamis.

Ebben a kérdéscsoportban tehat a program soran, majd késébb is kimutathatdéan valtozott a

tanulok véleménye.

A Fold eltartéképessége
Egyet ért az allitassal

ELOTTE UTANA KEsGBR
—~e—1, Az emberiség létszama kozelit a Fold eltartoképességének hatarahoz
—o=5. A Foldnek bdseégesen vannak természeti erdforrasai, csak meg kell tanulnunk kihasznalni

azokat
==11. A Fold olyan, mint egy (irhajo, ahol véges szamu hely és erdforrds van

7. ébra: A Fold eltarto képességére vonatkozo allitdsokkal egyetértdk szdma
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A Fold eltartoképessége
Bizonytalan/nem tudja

B

‘,/
.-~/ :

ELOTTE UTANA KESGBB

~a—1, Az emberiség létszama kozelit a Fold eltartokeépességenek hatardhoz
-a—6. A Foldnek bdségesen vannak természeti erdforrasai, csak meg kell tanulnunk kihasznalni azokat

=g==11. A Fold olyan, mint egy (irhajo, ahol véges szamu hely és erdforras van

8. abra: A Fold eltartoképességére vonatkoz6 allitasokkal kapcsolatban bizonytalanok
szama

5.2. Koérnyezetiink egyensulyi allapota (3, 8, 13 adllitas, 9-10. abra)

A 3. dllitas szerint, ha az ember beavatkozik a kornyezetben lezajldo folyamatokba, annak
sulyos kovetkezményei lehetnek. A program el6tt végzet vizsgalat soran ezzel 21 tanulo értett
egyet, 10 f6 volt bizonytalan és 5 6 nem tartotta helyesnek. A program végére 26-ra nott az
ezzel egyetértdk szdma, 9 f6 bizonytalan és 1 f6 szerint hamis az allitas. A késdbbi vizsgalat
soran az egyetértok szama ujra 21 {6, 10 {6 bizonytalan és 4 {6 szerint nem igaz az allitas.
Ebben a kérdésben a késdbb megismételt vizsgalat azt mutatta, hogy az eredeti, program elétti

allapot allt vissza.

A 8. allitas szerint a természet egyensulya ellen tud allni az ipari tdrsadalmak hatdsanak. A
program eldtt végzett vizsgalat nyoman ezt 5 tanulé gondolta igaznak. 8 {6 bizonytalan, és 23
fo szerint az allitds hamis. A program végén ez ugy alakult, hogy 6 {6 szerint igaz, 9 6
bizonytalan és 21 f6 szerint hamis. A késObb megismételt vizsgalat eredményeként csupan 1

6 szerint igaz az allitas, 14 a bizonytalanok szdma és 20 f6 szerint hamis.
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A 13. allitds szerint a természet egyensulya nagyon érzékeny ¢és konnyen felborul. A
programot megel6z6 mérés soran ezzel az allitassal 23 {6 értett egyet, 10 tanuld bizonytalan a
kérdésben és 4 fO szerint hamis az allitds. A program végén 18 fo értett vele egyet, 12 a
bizonytalanok szama ¢s 6 f6 szerint hamis az allitds. A késobb megismételt mérés soran az

egyet értok szama 21, bizonytalan 10 f6, és 3 tanuld szerint hamis az allitas.

Kornyezetiink egyensulyi allapota
Egyetért/igaznak tartja

ELOTTE UTANA KESOBRB

—a—3. Ha az ember heavatkozik a kdrnyezethen lezajlo folyamatokba, akkor annak nagyon stlyos
kovetkezményei lehetnek
-a—38. A természet egyensulya elég erds ahhoz, hogy ellenalljon az iparilag fejlett tarsadalmak hatasainak

=9=13_A természet egyensulya nagyon érzékeny és kénnyen felborul

9. abra: Kornyezetilink egyensulyi allapotara vonatkoz6 allitasokkal egyetérték szama
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Kérnyezetiink egyensulyi allapota
Bizonytalan/nem tudja

ELGTTE UTANA KEsGRB

~+-3. Ha az ember beavatkozik a kérnyezetben lezajld folyamatokba, akkor annak nagyon stlyos
kévetkezmeényei lehetnek

~o=8. A természet egyensulya elég ers ahhoz, hogy ellendlljon az iparilag fejlett tarsadalmak hatdsainak

=9=13_A természet egyensulya nagyon érzékeny és kénnyen felborul

10. abra: Kornyezetiink egyensulyi allapotara vonatkozo allitasokkal kapcsolatban
bizonytalanok szama

5.3. Az ember szerepe a bioszféraban (2, 7, 12, 11-12. abra)

Az elsé Aallitds, mely szerint az embereknek joguk van megvaltoztatni a természetes
kornyezetiiket Gigy, ahogyan szeretnék, a program el6tti mérésben 5 {6 szerint igaz. 3 tanulo
bizonytalan és 27 f6 szerint hamis ez az allitds. A program végén lezajlott mérés soran 6 {0
szerint igaz ez az allitas, 7 f6 bizonytalan és 23 {6 szerint hamis. A késdbbi kérdezés soran 2

tanulo szerint igaz, 8 tanuld bizonytalan €s 24 tanuld szerint ez az allitds hamis.

A 7. allitas szerint a novényeknek ¢és az allatoknak ugyanolyan joguk van az élethez, mint az
embereknek. A programot megelézden ezt az allitast 31 {0 tartotta igaznak, 2 tanuld
bizonytalan és 4 tanul6 szerint hamis. A program végén 32 {6 szerint igaz, 3 {6 bizonytalan és
1 f6 szerint hamis. A késObbi mérés alapjan 29 {6 szerint igaz, 4 {6 bizonytalan és 2 6 szerint

hamis.

A 12. allitas szerint az ember feladata, hogy uralkodjon a természeten. Ezzel a program eldtt 4

tanulo értett egyet, 4 f6 bizonytalan és 28 {0 szerint hamis az allitds. A program végén
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kozvetleniil 3 f0 értett egyet, 4 0 bizonytalan és 29 {6 szerint hamis. A késdbbi mérés soran 4

f6 tartotta helyesnek, 7 f6 bizonytalan és 26 f6 szerint hamis.
Az ember szerepe a bioszféraban
Egyetért/igaznak tartja

£

= S —o

49‘&
ELOTTE UTANA KESOBB

~a—2. Az embereknek joguk van megvaltoztatni a természetes karnyezetet Ugy, ahogyan szeretnék
—a7. A novényeknek és az allatoknak ugyanolyan joguk van az élethez, mint az embernek

—g=12. Az embernek az a feladata, hogy uralkodjon a természeten

11. dbra: Az ember bioszféraban betdltott szerepére vonatkozo allitdsokkal egyetértok
szama

Az ember szerepe a bioszféraban
Bizonytalan/nem tudja

ELOTTE UTANA KESGBB

~a-2. Az embereknek joguk van megvaltoztatni a természetes kdrnyezetet Ggy, ahogyan szeretnék
—e—7, A novényeknek és az allatoknak ugyanolyan joguk van az élethez, mint az embernek

-a—12. Az embernek az a feladata, hogy uralkodjon a természeten

12. abra: Az ember bioszféraban betdltott szerepére vonatkozo allitasokkal kapcsolatban
bizonytalanok szama
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5.4. Viszonyunk a bioszférahoz, a természet dtalakitasihoz (4, 9, 14, 13-14.

dbra)

Az elsO allitds szerint az emberi taldlékonysag biztositja, hogy ne tegylik élhetetlenné a
Foldet. Ezzel a gondolattal a programot megel6z6 mérés soran 15 tanulo értett egyet, 14 {6
bizonytalan és 6 f0 szerint hamis. A program végén 7 {6 értett egyet, 16 a bizonytalanok
szdma ¢és 13 f0 szerint hamis. A késObbi mérés soran az egyet érték szama 9 {6, 18 {6

bizonytalan és 8 {6 szerint hamis.

A 9. mondat azt allitotta, kiilonleges képességeink ellenére is engedelmeskedniink kell a
természet torvényeinek, €s igy is kell élniink. A program el6tti mérés szerint ezzel a mondattal
17 tanulod értett egyet, 10 f6 bizonytalan és 7 tanuld szerint hamis. A program végén 20 6
értett egyet az allitdssal, 14 f6 bizonytalan és 1 tanulé gondolta hamisnak. A késébb

megismételt mérés sordn 15 f6 szerint igaz az allitas, 14 {6 bizonytalan és 8 {0 szerint hamis.

A 14. éllitas szerint az emberiségnek meg kell ismerni a természet folyamatainak a
mikodését, hogy iranyitani tudja azokat. Ezzel a program el6tt 27 tanuld értett egyet. 4 0
bizonytalan és 5 f6 szerint hamis az allitds. A program végén mindez ugy modosult, hogy 24
6 értett egyet, 4 f6 bizonytalan és 8 tanuld szerint hamis az allitas. A kés6bbi mérés szerint

19 tanulo ért egyet, 6 f6 bizonytalan, és 10 f6 szerint hamis az allitas.

Viszonyunk a természet atalakitasahoz
Egyetért/igaznak tartja

ELOTTE UTANA KESORB

—a—4. Az emberi talalékonysag majd biztositja, hogy ne tegyuk élhetetlenné a Foldet
—a—9, Killénleges képességeink ellenére a természet térveényeinek engedelmeskedniink kell &s igy is élink
—a—14. Az emberiseégnek meg kell ismernie a természet folyamatainak mikadését, hogy irdnyithassa azokat

13. dbra: A természet atalakitasahoz fiz6d6 viszonyunkra vonatkoz¢ allitdsokkal egyetértok

szama
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Viszonyunk a természet atalakitasahoz
Nem ért egyet/hamisnak tartja

ELOTTE UTANA KEsGas

—=4 Az emberl taldlékonysag majd biztositja, hogy ne tegylk élhetetlenné a Féldet

—e—9, Killonleges képességeink ellenére a termeszet torvényeinek engedelmeskedniink kell és igy is
éltnk

—8—14, Az emberiségnek meg kell ismernie a természet folyamatainak mkodését, hogy irdnyithassa
azokat

14. abra: A természet atalakitasahoz fliz6d6 viszonyunkra vonatkoz¢é allitdsokkal

kapcsolatban bizonytalanok szama
5.5. Az okologiai vilsag érzékelése (5, 10, 15, 15-16. abra)

Az 5. allitas szerint az emberek felel6tleniil tonkre teszik a kornyezetet. Ezzel a program el6tt
23 tanulo értett egyet, 7 f6 volt a kérdésben bizonytalan és 6 tanuld szerint az allitds hamis. A
program végeén ezzel 26 f0 értett egyet, 7 tanuld volt bizonytalan és 3 f6 szerint hamis az
allitas. A késObbi vizsgalat sordn 25 {6 értett egyet az allitassal, 6 f6 volt bizonytalan és 4 6

szerint hamis az allitas.

A 10. mondat alapjan az 6kologiai krizis, mely szerint a Fold élovilaga veszélyben van, nagy
tulzéas. Ezzel az allitassal a programot megel6z6 mérés soran 4 tanuld értett egyet, 17 {6 volt
bizonytalan a kérdésben és 13 f6 szerint hamis. A program végén az egyetértok szama 3 {0,
bizonytalan 16 f6 és 16 f6 szerint hamis az &llitds. A késObbi méréskor a kovetkezd
eredményeket kaptam, 2 tanuld szerint igaz az allitas, 17 6 bizonytalan és 16 f6 szerint hamis

az allitas.

A 15. éllitas szerint, ha minden ugyanugy folytatodik, mint eddig, hamarosan nagy 6kologiai
katasztrofa részesei lesziink. A program el6tti mérés soran ezzel az allitassal 23 {0 értett

egyet, 9 fo bizonytalan és 4 tanuld szerint hamis. A program végén 25 {0 értett egyet az
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allitasban foglaltakkal, 9 f6 bizonytalan és 2 f6 szerint hamis. A késébbi mérés soran 23 {6

szerint igaz az allitds, 11 f6 bizonytalan ¢és senki nem vélekedett ugy, hogy hamis lenne a

mondat.

Az okologiai valsag érzékelése
Bizonytalan/nem tudja

—— .

o///@

o— . N

00

ELGTTE UTANA KESGBB

—a—-5, Az emberek felelStlentl tonkreteszik a kornyezetet

=o=-10. Az Un. ,dkoldgiai krizis”, (tehat, hogy a Féld élévildga veszélyben van), amellyel az emberiség
szembenéz nagy talzas

—e—15. Ha minden tgy folytatodik, ahogy eddig, akkor hamarosan nagy Okologiai katasztrofanak lesziink
részesei

15. abra: Az 6kologiai véalsag érzékelésére vonatkozo éllitadsokkal egyetértok szama

Az okologiai valsag érzékelése
Nem ért egyet/hamisnak tartja

O
\ =
«F
ELOTTE UTANA KESGBB

—a—5, Az emberek felelotlenil tonkreteszik a ko myezetet

—g10. Az Un. tkologial krizis”, (tehat, hogy a Fold élévilaga veszélyben van), amellyel az emberiség
szembenéz nagy tulzas

—e—15. Ha minden Ugy folytatodik, ahogy eddig, akkor hamarosan nagy Okologiai katasztrofanak lesziink
részesei

16. abra: Az 6koldgiai valsag érzékelésére vonatkozo allitasokkal kapcsolatban bizonytalanok
szama
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A vizsgélat eddig feltart eredményei alapjan korvonalazodik az a megallapitas, hogy szdmos
esetben, foleg az adott kérdésben bizonytalan véalaszadok esetében az erdei iskolai programot
megel6zé megoszlas all vissza a program utan két honappal. Amennyiben nem koveti
megerdsités, a megjelend érzelmi valtozasok kialszanak, elhalvanyulnak. Természetesen
tovabbi vizsgalatok sziikségesek, hiszen az elemszam novekedésével, amennyiben az itt

megfigyelt valtozasok tendencia-jellegliek, hatarozottabban fognak kirajzolodni.

6. Osszegzés

Az EKE Gyakorl6 Iskoldja erdei iskolai programjai kihasznaljak a helyi adottsagokat. Négy
korosztalyt céloznak meg az egymasra €piild, 0sszefiiggd programokkal, melyek fokozatosan
boviilé ismeretanyagokat tartalmaznak. A modulok ¢és foglalkozasok egymaésra épiilése,
tartalmi  Osszekapcsoloddsa megfigyelhet6. Alkalmazasuk rugalmas, az adott osztaly
képességeihez, igényeihez illeszthetd. A célok megfogalmazasaban, az alkalmazott
pedagdgiai modszerekben a fenntarthatdsagra nevelés elvei figyelhet6k meg. Az ismeretek
elsajatitaisahoz a kooperativ tanulasi technikdk széles skal4jat hasznaltdk fel. Az
onértékelésbol kideriil, hogy a modulok Osszeallitdsanal elsdsorban a kornyezet altal kinalt

lehetségeket hasznaltak fel, nem volt cél a til sok szakmai ismeret beerdltetése.

A Biikki Nemzeti Park programja kevésbé specifikus és differencialt. Nehézségi fokat és
modszertani diverzitasat tekintve a Gyakorloiskola 5-6 osztalyos programjaihoz hasonlo.
Dominalnak a gyakorlati és a terepen zajlo foglalkozasok. Ertéke, hogy kiilonleges
természetvédelmi objektumokat tartalmaz. A foglalkozasokat kimagasld szakmai tudasu

szakemberek tartjak.

A programok késObbi bdvitésére javaslom az iskolai tananyag kiegészitését olyan praktikus
ismeretekkel, mint az erdei balesetek megeldzése, az erddt karositd tevékenységek

felismerése, megeldzése.

Az attitidmérés vizsgalatanak eddig eredményei azt bizonyitjak, az erdei iskolai programok
hatasa viszonylag gyorsan kialszik, ha nem koveti megerésités. Igy mindenképpen
javasolhatd, hogy a programra épiiljenek tovabbi, a kornyezeti problémakat és a

fenntarthatosag elveit napirenden tartd foglalkozasok.
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The forest school like a potential scene for developing problem-solving
thinking
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Abstract

The development of science problem solving through active student participation has been the
focus of research since the beginning of the 20th century. Among the many teaching and
learning methods developed for development, we are now focusing on problem solving,
namely in a special field of environmental education in the forestry school. In the following,
would like to give some insight into the work of a forestry school through some practical
examples, in order to draw attention to the importance of this special place of environmental

education.

Keywords: environmental education; problem solving; forestry school

Az erdei iskola mint a problémamegoldé gondolkodas fejlesztésének
lehetséges szintere
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*DE Humén Tudomanyok Doktori Iskola, Debrecen
bNyirerd('i Zrt. Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskola, Debrecen
E-mail: husztianettka@gmail.com

Absztrakt

A természettudomanyos problémamegoldas aktiv tanuldi részvétel Gtjan torténd fejlesztése a
20. szazad eleje oOta all a kutatdsok kozéppontjaban. A fejlesztés érdekében alkalmazott

szamtalan tanitdsi és tanuldsi moédszer koziil most a problémamegoldast allitjuk a
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kézéppontba, mégpedig a kornyezeti nevelés egy specialis teriiletén, az erdei iskolaban. A
tovabbiakban a teljesség igénye nélkiil néhany gyakorlati példan keresztiil szeretnénk
bepillantéast nyujtani egy erdei iskolaban folyd munkaba, hogy ezzel is felhivjuk a figyelmet a

kornyezeti nevelés ezen specialis helyének fontossagara.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, problémamegoldas, erdei iskola

»Az erdd a vilag egyetlen olyan konyvtéra,
amely mar akkor is tudashoz juttat,
ha csendben vagy és nyitott szemmel sétalsz benne.”
(Dr. Madas Laszlo erddmérnok)

Bevezeto

Napjainkban a problémamegoldd ¢és logikai képességek valamint ismeretek
nélkiilozhetetlennek bizonyulnak, hiszen az iskolai eldmenetelhez is éppen olyan nagy
sziikségiink van rajuk, mint a mindennapokban vagy épp a munkavallalasnal. Ezért Iényeges
mar kisgyerekkorban felismerni a problémamegoldasban rejlé lehetdségeket, hogy a
késobbickben képesek legyiink megfeleld6 modon eldsegiteni kibontakozasukat (Mozes,
2009). A téma fontossagara mar a 2003-as OECD PISA vizsgalatok is felhivtak a figyelmet,
amikor 14-15 éves tanuldk komplex problémamegoldasban nyujtott teljesitményét vették
nagyitd ala. A vizsgalatok eredményei elgondolkodtatoak és sajnos nem adnak okot az
elégedettségre. Csapd (2000) ennek okan a természettudomanyos problémamegoldas nem
megfeleld szinvonala mellett arr6ol szamol be, hogy aggasztd tény a tanulok
természettudomanyos tantargyaktol torténd fokozatos elforduldsa. A magyar felsGoktatasban
tovabbd az is megfigyelhetd, hogy évrél évre egyre kevesebben valasztjadk a
természettudomanyos alapszakokat tovabbtanulasuk soran. Ugy gondoljuk ennek okai féként
a természettudomanyos tantargyak oOraszamanak csokkenésében valamint a tandrkdzpont
oktatasi modszerekben keresenddk. Ezért a természettudomanyos tantdrgyak megkedveltetése
valamint a teljesitmények javitasa érdekében 0j oktatasi modszereket és helyszineket kell
alkalmazni. Igy a tovabbiakban a természettudomanyos attitiid és problémamegoldas
fejlesztésére egyarant kivald lehetdséget biztosito, aktiv, cselekvd tevékenységre épitd erdei

iskolakat szeretnénk a figyelem kdzéppontjaba allitani.
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1. A problémamegoldo gondolkodas

A problémamegoldéds pszichologiai vizsgalataval a 20. szdzad kozepe Ota szamos
hazai és nemzetkozi kutato foglalkozott, azonban mégsem sziiletett egy egységesen elfogadott
definici6 arra vonatkozdan, hogy mit tekintiink problémamegoldasnak. E definiciok sokasaga
koziil most a Dossey ¢és munkatarsai (2000) altal megfogalmazott problémamegoldas
definici6jat ragadnank ki, amely szerint: ,,A problémamegoldas kiilonboz6 kognitiv és
motivacios folyamatok kombinacioja, amely lehetdvé teszi olyan célok elérését is, amelyek
egyszeri j6l ismert rutinok, algoritmusok alkalmazasaval nem érhetdek el. A
problémamegold6 kompetencia képesség arra, hogy feladatok ¢és szituaciok sorozatan

keresztiil alkalmazni tudjuk az elébb emlitett kombinaciokat.”(Molnar, 2006: 47.)

A problémamegoldd gondolkodast illetve a megoldasi folyamatok kutatdsdnak részletes
attekintését jelen irdsban nem kivanjuk nagyité ald venni. Azonban mindenképp fontosnak
tartjuk kiemelni Pélya Gyorgy (1957) problémamegoldasra vonatkozé ciklikus modelljét, ami
a problémamegoldast kognitiv 1épések sorozataként irja le, és amely szerint a
problémamegoldds nem egy egyszeri, egyirdnyu folyamat, hanem visszacsatolast is

tartalmazo 1épések sorozata (1. dbra)

1. A probléma felismerése, megértése

A probléma megfogalmazasa, tervkészités

2. Terv végrehajtasa

3. Megolda’s vizsgalata
1. abra: A Polya-féle kognitiv modell lépései (A szerzd sajat munkaja)

Véleményiink szerint a kognitiv modell 1épéseinek tudatositasaval és alkalmazasaval az egyén
sikeresebb problémamegoldova valik, melynek hatdsara a megoldas eredményessége is nd. Ez

a hétkoznapi é€letben felmeriild problémak kivitelezéséhez is elengedhetetlen képesség ezen
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tul a pedagogiai gyakorlat szamara is megannyi rendeltetéssel bir. Tobbek kozott fejleszti az
oknyomozé készséget, a hipotézisalkotds képességét, a megfigyelést, élénkiti a kreativ és
kritikai gondolkodast, kérdéseket €s témakat vet fel, ugyanakkor a tanulds minden teriileté¢hez
kapcsolodik, élményt ad, kihivast és motivaciot jelent (Fisher, 1999). Ezért fontos lenne,
hogy az oktatas minden teriiletén, minden tanitasi 6ran alkalmazzuk azt, hiszen ezaltal olyan
tudassal és képességekkel ruhazzuk fel tanuldinkat, amelyek transzferalhatok az ¢élet barmely

tertiletére.
2. A problémamegoldas fejlesztése

Az iskolai oktatds fontos feladata az életre, az ismeretlenre, a munkara, a mindennapi
problémakra vald felkészités. Ennek azonban az az eldfeltétele, hogy a didkok iskolaban
elsajatitott tudasa egységes, rendszerezett, ) helyzetekben is hasznalhaté tudas legyen.
(Csap6, 2001). Ezt hangsulyozza a 2013/2014-es tanévben, felmend rendszerben életbe 1épett
nemzeti alaptanterv is, amely szerint a természettudomanyos nevelés soran az a ,,Cél, hogy a
természettudomany ismeretei és moddszerei ugy épiiljenck be a didkok gondolkodasaba és
tevékenység-repertodrjaba, hogy el6hivhatok legyenek a mindennapi problémak értelmezése
¢s megoldasa soran.” (Magyar Ko6zlony, 2012:10648). Vagyis a tanitasi orakon tanultakat a
tanuloknak az iskola falain kiviil is tudniuk kell alkalmazni a hétkdéznapi életben felmeriild
problémak megoldasa soran. Ahhoz, hogy ezt elérjiik, lényeges feladat a gondolkodas
fejlesztése és az 6nallé gondolkodasra nevelés is (Lénard, 1984). ,.Szamos olyan fejlesztési
teriilet emlithetd, amely valamennyi miiveltségteriileten a kialakitando kompetencia részét
képezi: ilyen példaul a kritikus gondolkodds, a kreativitas, a kezdeményezOképesség, a
problémamegoldés, az egyiittmiikddés, a kockazatértékelés, a dontéshozatal, az érzelmek
kezelése, a kapcsolati kultira, a tarsas tolerancia.” (Magyar Kozlony, 2012:10652) Ez a
kijelentés is aldtdmasztja, hogy a problémamegoldé gondolkodasra érdemes nagy hangsulyt
fektetni tovabba fejleszteni, hiszen olyan képességrél van szo, amely minden miveltségi
teriiletben megjelenik, 1épései tanulhatok, feladatok segitségével pedig szimultan mérhetok és
analizalhatok. A természettudomanyos tantargyak azonban minden kétséget kizardan elonyt
¢lveznek, hiszen a biologia, kémia ¢és fizika tantargyak kisérleti- tudomanyos mivoltukbol
adodoan nagyszerii lehetdséget nyljtanak a problémamegoldas fejlesztésére, mivel szaktargyi
logikdjuk ¢és az alkalmazott tanitdsi-tanulasi modszereik tekintetében is hasonlosagot
mutatnak. Ennek eredményeként ismeretrendszereik valamint az altaluk elért képesség

szintjének értékelésében is azonos metodikaval rendelkeznek. (Revakné és Math, 2002)
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A fentebb emlitett problémamegoldas folyamatdnak alkalmazasara napjainkban szdmos
szervezeti format taldlunk a természettudomanyos oktatdsban, azonban ezek nem egyenld
aranyban teszik lehetové e képességek fejlesztését. Bar a tanitas alapvetd szervezeti formaja a
tanitasi 6ra, mégsem mondhatjuk, hogy ekkor tessziik a legtobbet tanuldink problémamegoldé
képességének fejlesztése érdekében, mivel az o6rdk tobbsége még mindig tanarcentrikus,
kovetelményeknek. A fejlesztésre igy a tanitasi 6ran kiviili, s6t sok esetben az iskolan kiviili
foglalkozasok, fakultacios orak, szakkorok, kirdnduldsok, erdei iskolak, szakmai taborok,
versenyfelkészitdk, tehetséggondozo programok adnak lehetdséget kiilondsen, ha az a tanulok

érdekl6désére és onallo aktivitasara épit (Revakné, 2003). (1. tablazat)

1. tablazat: A problémamegoldasra lehetdséget adod szervezeti formak (Forrés: Revakné

2003:53)
TOBB A PROBLEMA MEGOLDASARA KOZTES LEHETOSEG KEVESEBB
BIZTOSITOTT LEHETOSEG LEHETOSEG
iskolan beliil iskolan kiviil

s . . eléadas
fakultacio kirdndulas
szakkor terepgyakorlat konferencia

tanitasi ora
tehetséggondozo verseny ¢s levelezés kiallitas
foglalkozas
versenyfelkészitd erdei iskola média
felvételi elokészitd szaktabor ismeretterjesztd
kor

Szadmos modszer all rendelkezésiinkre ezen szervezeti forméakon beliil, hogy didkjaink
sikeres problémamegoldokka valjanak a tanulméanyaikban és a mindennapi életben egyarant.

A frontalis megbeszélések, eldadasok (legyen az tanari vagy tanuloi kisel6adas) €s bizonyos
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csoportmodszerek csak az Ora egyes részein adnak moddot a problémamegoldasra. Ezzel
szemben léteznek problémamegoldé stratégiakra épiildé modszerek, mint példaul a projekt, a
kisérletezés, a jaték vagy a modellezés, amelyek akar egy egész tanitasi orat vagy témakort is
magukba foglalnak. Ilyen modszerek alkalmazésa sordn egy, az ora elején feltett kérdésre
(problémara) keresik a valaszt kisérleti vagy elméleti Gton feladatok vagy feladatrendszerek
tanulok (Revakné, 2003). Ezen modszereken és szervezeti formakon kiviil Toth (2007) azt
vallja, hogy a fejlesztéséhez az osztalykozosség aktiv kozremitkodése is sziikséges. Igy ebben
a komplex kognitiv folyamatban, épp olyan nagy jelentdséggel bir a meglévd tudas
atszervezését iranyito kritikai gondolkodés, mint az 0j tudas megszervezését igényld kreativ

gondolkodas.

Manapsag egyre szélesebb korben alkalmazzdk a probléma alapu tanitast (Problem -
based learning — PBL), amely a projektmodszer és a kooperativ tanulas bizonyos elemeit
0tv0z6 oktatasi stratégia. Ebben a fejlesztd folyamatban a didkok egymast tanitjak, mikdzben
a pedagdgus egyfajta tutorként van jelen, aki a hattérbdl iranyitja és Osztonzi a
beszélgetéseket. A kutatasi eredmények arrdl szamolnak be, hogy a hagyomanyos oktatasi
modszerekhez képest a tanulok sokkal gazdagabb és valtozatosabb ismeretanyagra tesznek
szert, mint a hagyomanyos oktatasban részesiild tanuldk, mikdzben er6sodik a csoporton
beliili egyiittmiik6do képességiik, tovabba felfedezik sajat erdsségeiket és gyengeségeiket,
melynek eredményeként 6nszabalyoz6 tanulasuk is javul (Molnar, 2006). A projekttel segitett
oktatas is egy ehhez hasonl6 megismerési modszer, amelynek alkalmazéasaval Penuel ¢és
Means (2000) szerint a didkok problémamegoldé gondolkodasan tal, azok kritikai ¢€s

divergens gondolkodésa, kreativitasa és onértékelése is latvanyos fejlddést mutat.

A fentebb emlitett problémamegoldé stratégiakra épiild modszereket nap, mint nap
modunkban 4ll alkalmazni, ha erdei iskoldba latogatunk a gyerekekkel. A tovabbiakban ezt az
erdei kornyezet adottsagaira épitd, kornyezeti nevelési modszert kivanjuk gorcsd ala venni €s

oktatasban betoltott jelentds szerepét hangsulyozni.

3. Az erdei iskola torténetérol roviden

crer

neveld és pedagdgus Lehoczky Janos (1999) nevéhez kothetd, melyet 2001 marciusaban az
Erdei Iskola Miithelysorozaton és Konferencian fogadtak el hivatalosan. E szerint: ,,Az erdei

iskola sajatos, a kornyezet adottsagaira épité nevel€s- €s tanulds-szervezési egység. A
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szorgalmi idoben megvaldsulo, egybefiiggéen tobbnapos, a szervezd oktatasi intézmény
székhelyétdl kiillonbozd helyszint tanulasszervezési mod, amelynek sordn a tanulds a tanulok
aktiv, cselekvo, kolcsondsségen alapuld egylittmikodésére épilil. A tanitas tartalmilag és
tantervileg egyarant szorosan €s szervesen kapcsolodik a valasztott helyszin természeti, ember
altal 1étesitett és szociokulturalis kornyezetéhez. Kiemelkedd nevelési feladata a kornyezettel
harmonikus, egészséges ¢letvezetési képességek fejlesztése, és a kozosségi tevékenységekhez

kotédo szocializacio.” (Boldizsarné, 2002: 15.)

Az erdei iskolaztatas az 1980-as évek ota lendiilt fel Magyarorszagon, kdszonhetéen
tobbek kozott az elsé 1995-ben megjelent nemzeti alaptantervnek, majd az 1993. évi LXXIX.
torvény 95. § (1. m.) bekezdésének, mely szerint az oktatasért felelés miniszter feladata ,,az Gj
pedagogiai modszerek, megoldasok, szervezeti formak — igy kiilondsen: ovodaiskola,
egységes iskola, altalanos miivelddési kozpont, projektoktatds, iskolaotthonos oktatas,
hatranyos helyzetti tanulok iskolai sikerességét segitd iskolan kiviili foglalkozéasa (tanoda),
erdei iskola — kidolgoztatasa, elterjedésének tamogatasa.” A kozoktatasi torvény hatasara
1999-ben az oktatdsi és kornyezetvédelmi tarca elinditotta az erdei iskolai programot,
melynek eredményeként napjainkra tobb, mit szaz erdei dvoda ¢€s iskola biiszkélkedhet a
Kornyezet- ¢és Természetvédelmi Oktatékozpontok Orszdgos Szovetsége (KOKOSZ)
mindsitésével.

Az Orszagos Erdészeti Egyesiilet a kornyezeti neveléssel foglalkozo illetve az az irant
érdekl6dd szakemberek szdmara 1996-ban létrehozta az Erdészeti Erdei Iskola Szakosztalyt.
A szakosztaly programjaban az elsOk kozott szerepel az Erdészeti Erdei Iskolak mindsitése €s
a kornyezetbarat szemléletmdd kialakitasa az erdészeti erdei iskolak oktatasi modszerei révén.
Az erdészeti erdei iskola az erdei kdrnyezet adottsagaira épitd, erdépedagodgiat alkalmazo
oktatasi, ismeretterjesztési intézmény, melyet erdogazdalkodé muikodtet. Az erdészeti erdei
iskola infrastrukturdlis és szervezeti hatteret biztosit az erdopedagogiai alapokon nyugvo
oktatd, neveld tevékenységnek. Célja, hogy eldsegitse az ifjusag és a felndttek erddbarat,
kornyezettudatos magatartasanak kialakuldsat, fejlddését. Feladata, hogy rdiranyitsa a
figyelmet a globalis kornyezeti gondokra, €s javaslatokat nyujtson lokélis megoldasokra. Az
erdészeti erdei iskoldkban jellemzden erddpedagogiai foglalkozasok zajlanak, de a
programokban helyt kaphatnak egyéb kulturalis, sport és szabadidds foglalkozasok is. A
programok zomében az iskolai szorgalmi idészakban zajlanak, a tantervhez és tanrendhez
kapcsolodoan. Az erdészeti erdei iskolakat 4ltalaban 6vodésok és didkok latogatjak, de a

felnott résztvevok fogadasara is mod van.” (Orszagos Erdészeti Egyesiilet honlapja). Ez a
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komplex, négy évszakos tanulasi lehetdségeket kinaldo oktatasi forma egyre nagyobb
népszerliségnek Orvend a magyar sziilok, pedagdégusok ¢és didkok korében, melyet hiien

tiikkr6z, hogy jelenleg mar 34 mindsitett erdészeti erdei iskola miikodik Magyarorszagon.

4. Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskola

A Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskola jogelédje a Didszegi Sdmuel Erdei Miivelodés
Haza Regiondlis Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokozpont 1995. szeptemberében
alakult. Fenntartasat és miikddtetését Debrecen Megyei Jogi Varos Onkormanyzat
Polgarmesteri Hivatala, a Hortobdgyi Nemzeti Park Igazgatosiga ¢és a Nyirerdd Zrt.
Debreceni Erdészete vallalta. A 2010 6ta mindsitett erdészeti erdei iskola cimet viseld erdei
iskola jelenlegi legfontosabb célja a Debrecenben és vonzaskorzetében él6 ovodas- és
iskolaskoru gyermekek kornyezettudatos nevelése, az erddpedagogia €s a kdrnyezeti nevelés
pedagdgiai modszereinek alkalmazasaval. A Nyirerdd Zrt. Debreceni Erdészetének Kartacs
utcai kézpontjaban tartott foglalkozasainkon a gyermekek megismerhetik tobbek kozott a
Nagyerdot és annak ¢lovilagat, betekintést nyerhetnek az erdészek mindennapi munkéjaba

valamint a fenntarthat6 erdd- és vadgazdalkodasba is (Nyirerdd Zrt. honlapja).

Az erdei iskolaban kiilonb6z6 természettudomanyos témakorok hordozzak magukban
a problémamegold6 gondolkodas fejlesztésének lehetdségét, melyhez szdmos, a kordbbiakban
mar nevesitett oktatasi modszer all rendelkezésiinkre. A foglalkozasok rendszerint egy
témahoz kapcsolodd probléma, kérdés felvetésével indulnak, ezt kovetéen a didkok
kiilonb6zo oktatasi médszerek alkalmazasaval oldjak meg a feladatokat, melyet a teljesség
igénye nélkiil egy valasztott erdei iskolai foglalkozds alapjan kivanunk bemutatni az

tovabbiakban.

roryr sy r

A foglalkozas célja: A Debreceni Nagyerdd jelentdségének bemutatdsa, az erdé névény- éS
dllatvilaganak megismertetése problémafeladatok megoldasan keresztiil, valamint az itt

folyo erdbgazdalkodadsi munkak megtekintése.
A foglalkozds helyszinei: Debreceni Nagyerdo
Ajanlott évszak: tavasz, nyar

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa:

= A gyerekek fogadasa.

= Beszélgetés a Nagyerdd védetté nyilvanitasdnak emléktablajanal
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= Mi jut esziikbe arrél a szorol, hogy ERDO?
= Az erdd fogalmanak meghatarozasa
= Miért jo, hogy vannak erd6k?

* Hogyan illik viselkedni az erdei séta soran?

= Problémafeladat (1): Barataiddal az erdében sétalsz, amikor észreveszed, hogy egy
tarsasag tlizgyujtasi tilalom idején szalonnat siit az erdében? Mi a probléma? Mit

teszel? Mi a megoldas?

= A tavesovek, hatarozok, nagyitok kiosztasa

= Az erdd szélén megvizsgaljuk, hogy milyen talajon is jarunk. A gyerekek kézbe
veszik, megtapintjak a talajt. Megbesz¢ljiik a talajtipus jellemzdit.

=  Megnézziik az erdd szintezettségét, példak emlitésével.

=  Megallunk egy idds tolgyfanal: a gyerekek korbedlelik, megtapogatjak a torzsét,
probaljak megbecsiilni a korat, majd meg is hatarozzuk a korét.

= A tavaszi jelenségek megfigyelése:

= A fak riigyezése: nagyitoval megnéziink és kettévagunk egy riigyet

= Tavaszi viragos novények: hatarozo segitségével a gyerekek hataroznak meg par
noveényt

= Madarak: vonul6-alland6 madarakra példat mondunk, tavcsével megfigyeljiik
Oket, madarhang alapjan meghatarozzuk az ott 1évé fajokat, megfigyeljik a
parvalaszto viselkedésiiket, beszéliink a madarak fészkelésérol

= A Nagyerdé vadallatainak megismerése- 6z, vaddiszno, roka, borz jellemzése,

felismerése képek és hangok alapjan.

» Problémafeladat (2): Osztalykirandulas alkalmaval sird 6zgidat talaltok az erd6ben.
A sutat sehol sem latod! Mi a probléma? Mit teszel? Kihez fordulsz segitségért? Mi

a megoldas?
= Utkozben gydgynovényeket, bodzaviragot és gombakat gyiijtiink
= Problémafeladat (3): Csaladoddal az erddben sétalsz, ahol tobb fajta gombat

talaltok, melyeket kosarba szedtek és hazavisztek. Edesanyad levest szeretne

bel6liik késziteni. Mi a probléma? Mi a teend6 ebben az esetben? Mi a megoldas?

= Azerdd illatait ,,szimatoljuk™: pl. cserjék viragai, avar, turbolya, stb.
= Megismerkediink az erd6t alkoto legfontosabb fa- és cserjefajokkal, megnézziik a

levél alakjat, a viragat, a torzsét, kéreglenyomatokat készitiink
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= A Borostyan tandsvény fiatalosahoz érve beszélgetiink az erdészek munkéjarol,
arr6l, hogy miért kellett itt feltjitani az erddt, miért van bekeritve, stb.

= Megpiheniink a ronkbutoroknal és megkérjiik a gyerekeket, hogy csukjak be a
szemiiket, csak a hangokra figyeljenek, majd nyitott szemmel figyeljék meg az
eget, a fényeket, az arnyékokat, a fadk lombjanak alakjat, és egyszeriien csak
pihenjenek

= Milyen levelem van?” jaték

= Az 0t tovabbi részében a tandsvényen talalhato tajékoztatd tablak segitségével
megismerkediink a Nagyerdd novény és allatfajaival

= A tlra végén leiiliink a szabadtéri foglalkoztatoban, és kozosen Osszefoglaljuk,
hogy mit lattunk, mir61 tanultunk

= Legvégiil megint megkérem a gyerekeket, hogy mindenki mondja ki azt, ami
elsére eszébe jut, ha meghallja azt a szot, hogy ERDO

= Elkoszoniink a gyerekektol

A fent bemutatott erdopedagogia foglalkozas természetesen csak egy altalanos képet vetit
elénk, mintegy mintaként szolgal, hiszen az erdei iskolaban a gyermekek életkori
sajatossagainak megfelelden, szdmos természettudomanyos tantargyhoz, s azon beliil tucatnyi
témakorhoz tudunk kapcsolodni. A természet- €s kornyezetvédelem témakorének kapcsan
megbeszéljiik tobbek kozott a természetvédelem aktudlis problémadit, sorra vessziik a
természet- ¢és kornyezetvédelmi egyezményeket, megismerkediink a természetvédelmi
teriiletek, t4jvédelmi korzetek ¢és nemzeti parkok fogalmaval. A globalis kornyezeti
problémak tanulmanyozasa soran felhivjuk a figyelmet a kornyezetvédelem aktualis
problémaira (levegd-, viz- és talajszennyezés, erddtiizek) az energiatakarékossagra és
kornyezettudatos vasarlasra tovabba a hulladékgazdalkodasra és szelektiv hulladékgytijtésre
is. A foglalkozasok sordn alkalmazott médszer mas és mas, mindig szem el6tt tartjuk a
kordbban mar emlitett életkori sajatossagokat. Amennyiben 6vodasokrol vagy kisiskolasokrol
van sz0, 4-5 f8s csoportokban plakatokat készitlink, vagy szerepjatékok soran oldjak meg a
feladatokat. Ilyenkor nemcsak a problémamegoldo képességiik, de a beszédkészségik és a
kreativitasuk is fejlodik, s6t a modszer a tarsas kapcsolatok kialakulaséra is pozitivan hat. A
nagyobbak ezen kiviil feladatlapokat oldanak meg, tovabba az otletborze (brain storming)
modszerének alkalmazéasdval vagy fogalmi térképek készitésével fejlesztik készségeiket,

képességeiket.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.133

Vol. 9, No. 3,2019  pp. 117-132 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.133 127

1. kép: Az 6vodéasok 3D-s képeket, plakatokat készitenek termésekbdl és kiilonb6zo

erdei kincsekbol

Erdészeti erdei iskola révén kiemelt szerepet szanunk a fenntarthaté erdégazdalkodasnak
tovabba az erddk harmas funkcidjanak, az erdész munkéja és a fa életitjanak bemutatisara.
Erdei sétdink alkalmaval e témakorok kapcsdn nagy hangstlyt fektetiink a természet- és
kornyezetvédelem alapelveinek valamint az erdei viselkedés szabdlyainak betartasara,
mikozben a globalis kornyezetvédelmi problémak megelézésének fontossagara is felhivjuk a
tanulok figyelmét. Ezeket azért is tartjuk jelentOsnek, mert a tanitdsi Ordkon valamint a

tankonyvekben ilyen témakorokkel egyaltalan nem vagy csak érintdlegesen foglalkoznak.
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2. kép: Erdégazdalkodasi ismereteket tanulnak az iskolas didkok

Ezen kiviil nagy hangsulyt fektetiink a vadgazdalkodasra, a Magyarorszagon vadaszhato
vadfajok, vadaszati modok és idények ismertetésére, a vadasz oltozékének és eszkozeinek
szemléltetésére. Az dvodas ¢€s also tagozatos didkok esetében elsdsorban az erdésszel vagy
vadasszal folytatott beszélgetések illetve a szitudcids jatékok vezetnek el a problémak
megoldasdhoz. A felsd tagozatos vagy kozépiskolas tanulok esetében mar batran alkalmazzuk
tobbek kozott a kordbbiakban mar emlitett projektmddszert, mely a kritikai gondolkodason és

a kreativitason tul fejleszti a kommunikacios és kollaborativ képességeket is.

A természettudomanyos jelenségek bemutatasara, szemléltetésére a tanitasi érakon a legtobb
pedagdgusnak nincs ideje vagy nem all rendelkezésére a megfeleld eszkdzrendszer ehhez.
Ezért az erdei iskolaban kiemelt figyelmet forditunk egyebek mellett arra is, hogy a
gyermekek minden szemléltetd eszkozt (példaul viragokat, terméseket, leveleket, elhullajtott
agancsokat vagy allati széroket stb.) kézbe vegyenek, megtapogassanak, és alaposan
szemiigyre vegyenek. Igyeksziink a foglalkozasok alkalméaval minden érzékszervre hatni,
hogy ezen élményekkel, tapasztalatokkal gazdagodva térjenek vissza a tanulok az iskola falai
kozé, majd az otthonukba, hogy sziileikkel is megosszdk a tanultakat és ezaltal

kornyezettudatosabb felnétté cseperedjenek.
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3. kép: A magyar erdok vadjaival ismerkednek az Ovodasok, mikdzben trofeakat

tanulmanyoznak

A jelenségek, folyamatok szemléltetését, megértését szolgalo eszkozok kozil kiilonbozo
tipustt modellekkel is megismertetjiik a gyermekeket ugy, mint viragmodellek, domborzati
vagy animaciés modellek. Fontos azonban kiilonbséget tenniink a modell, mint eszkoz és a
modellezés, mint moddszer kozott, ugyanis mig a modellek szinte minden oktatasi
intézményben jelen vannak, és tobbé kevésbé hasznaljak is azokat a tandrok, addig a
modellezés modszere kevés pedagogus és igy még kevesebb didk szamara ismert (Huszti és
Revakné, 2012). Mivel alkalmazasuk hatékonysdgat mar tobb kutatds is bebizonyitotta ezért
eldszeretettel alkalmazzuk azokat az erdei iskolai programjaink soran, hiszen e képességek
révén a tanulok természettudomanyos ismeret-elsajatitdsi folyamata hatékonyabbd,
gondolkodasuk analitikusabba valik, jobban odafigyelnek a részletek elemzésére, azok

megértésére valamint a rész-egész viszonyanak osszefliggéseire (Swartz és White, 2005).

A fentiekbdl egyértelmiien latszik, hogy egészen kiterjedt azon képességteriiletek kore,
amelyekre a problémamegoldod gondolkodas fejleszté hatassal van. Ezért is lenne fontos mar
ovodas és kisiskolas korban, majd a kozépiskolai és a felsdoktatasi tanulméanyaik sordn is

minél szélesebb korben alkalmazni ezeket az aktiv tanuldst igényld modszereket, hogy a
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késobbiekben rutinosan ¢€s készségszinten oldjdk meg a hétkdznapi életben felmeriild

problémakat.
Osszefoglalas

Konkluzioként megallapithatdo, hogy az erdei iskola, mint az élménykozpontd,
gyakorlatorientalt megtapasztalasokra épité kornyezeti nevelés helyszine szamos pozitiv
hatast gyakorol az oda latogatd gyermekekre. Gondoljunk csak bele, szinte
Osszehasonlithatatlan egy tanteremben biologia oran {ilni €s a fakrol, termésekrdl tanulni egy
tankonyvbol, vagy az erddben sétilni, kézbe venni az avarra hullo faleveleket, termésket,
beleszagolni a friss levegObe, mikdzben szemiinket és fiiliinket gyonydrkddtetjiik a minket
koriilvevd természet csodaiban. Ezek azok az ¢lmények, amelyekkel akar sziiloként, akar
pedagogusként mar egészen kisgyermek korban meg kell ajdndékozni a gyermekeket és
évszakrol évszakra, majd évrdl évre el kell vinni 6ket egy erdei kirandulasra, sétara. A jatékos
feladatok €s csoportmunkdk soran szivacsként isszak magukba a tudast, sz6 szerint jatszva
tanulnak, mikozben baratsagok kotddnek és kornyezettudatosabb emberré valnak. Az erdei
iskolaban alkalmazott oktatasi eszkdzok ¢és modszerek tarhdza kifogyhatatlan, csupan a
pedagogus képzelete szab hatart annak. A jovOre nézve nemcsak a problémamegoldd
gondolkodas fejlesztése, de a természettudomanyos tantargyak megkedveltetése, alaposabb
elsajatitasa is altalanos érvényli feladatunk kell, hogy legyen. Ehhez pedig kivalo lehetdséget
biztositanak az erdei iskolak, hiszen itt az oktatasi intézmények falain kiviil médunk van az
ovodaban ¢s iskolaban tanultak gyakorlati alkalmazasara, 6nalldé vagy csoportos, de
mindenképp aktiv tanuloi részvétel mellett mikdzben nemcsak élményekkel, de hasznos

ismeretekkel is gazdagodnak gyermekeink.
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Rovid szakmai életrajz

Huszti Anett a Nyirered6 Zrt. Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskolajanak oktatokdzpont vezetdje.
2013 ota tevékenykedik az erdei iskoldban, ahol tobbek kozott Osszeallitja és megszervezi az
erdei iskola miikodéséhez sziikséges programokat, foglalkozasokat tart. Az erdei iskolai
csoportok szamdara tovabba tadborokat és versenyeket is szervez, valamint az adminisztrativ
feladatok ellatdsa mellett, folyamatosan tartja a kapcsolatot az erdei iskola vonzaskorzetében
talalhatd oktatasi intézményekkel. Diplom4jat a Debreceni Egyetem biologia - kornyezettan
tanari szakan szerezte 2011-ben, majd a Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori
Iskola, Neveléstudomanyi Doktori Programjanak hallgatoja lett. Kutatasi témdja az egyetemi
hallgatok természettudomanyos problémamegoldé gondolkoddsanak vizsgalata, tovabba az

erdei iskola, mint képességfejlesztd modszer tanulmanyozasa.
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Abstract

Although there are several certified forest schools in Hungary, primary and secondary school teachers
still organize forest-school programs or activities in outdoor settings themselves. Usually they form
their programs unassisted, and the actual educational contents is developed and shaped for years
requiring tremendous working hours. That process can be shortened by special trainings during their
university years. The curriculum of biology teachers contains lectures, practices, field practices
providing knowledge necessary for assembling forest-school programs. This theoretical knowledge
could be accompanied with practices helping the planning, organization and realization of such
programs as well as introducing pedagogical skills required in outdoor settings. Field practices
especially suitable to incorporate this special knowledge. In this study we introduce our program
aiding the acquirement of theoretical and methodological basis of forest-school pedagogy.

Keywords: education; forest school; biology; biology teacher

Az erdei iskolai foglalkozasokra valo felkésziilés lehetoségei
a biologia szakos tanarképzés keretében
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Absztrakt

Hazankban egyre tobb mindsitett erdei iskola miikddik, ennek ellenére a jellemzd az, hogy az
altalanos- ¢s kozépiskolai tanarok magukra vallaljak ezeknek a foglalkozasoknak a
szervezését €s igen gyakran a lebonyolitasat is. Erre a tevékenységre nem ritkan onalldan
késziilnek fel és gyakran hossza id6 alatt alakitjak ki a sajat programjukat. Ez az idészak

azonban lerdvidithetd és személyre szabhatd, tovabba biztos alapokra helyezhetd abban az
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esetben, ha mar az egyetemi képzés sordn részesévé valnak egy, vagy tobb olyan
foglalkozasnak, amelyeknek az ismeretanyagat az erdei iskolai foglalkozasok soran is
eredményesen hasznosithatjak. A biologus tanarképzésben az elméleti-, gyakorlati- és
terepgyakorlati foglalkozésok a legalkalmasabbak arra, hogy az ehhez sziikséges szakmai
tudas atadasa mellett betekintést nyujtsanak az erdei iskolai munkdba a szervezéstél a
megvalositasig. Jelen tanulmény az EKE Allattani Tanszékén folyd miihelymunkaba ad
betekintést, amely a biologia szakos tanarok képzése soran, segiti az erdei iskolai

foglalkozasok alapvetd szakmai- és modszertani ismereteinek elsajatitasat is.

Kulcsszavak: tandrképzés, oktatdsi segédanyag,szemléletformdlas, erdei iskola; fenntarthatésdgra nevelés

1. Bevezeto

Az erdei iskola az anyaiskola székhelyetol kiilonbozo helyszinii, a kornyezet
adottsagaira épité tobbnapos tanulasszervezési forma. A terepi ismeretszerzest kozos
cselekvéshez koti. A tanitds helyszinével szorosan és szervesen Osszefligg a tananyag, a
képességfejlesztés és a kozosségi tevékenységekhez kotédo szocializacio.”

(Lehoczky Janos)

Az erdei iskolat ugy lehet a legegyszeribb formaban meghatarozni, mint a kotott iskolai
formatol elkiiloniild oktatdsi forma, melyben a didkok aktiv résztvevoként egymadssal
kommunikélva sajatitanak és mélyitenek el ismereteket. Az erdei iskoldkban az ismeretatadas
mellett, kiemelt szerepet kap az Osszefliggések keresése, valamint egy bizonyos foku
érzékenység kialakitdsa a problémak megelézése ¢és megoldasa irant (Tbiliszi, 1977,
Kornyezeti Nevelési Konferencia).

Az erdei iskolak a XX. szazad eleji reformpedagdgiai mozgalom idészakaban
bontakoztak ki. Ezt kovetéen majd csak az 1980-as években keriilt Gjra az érdeklddés
kozéppontjaba az erdei iskolai képzés, melyre az oktatisrdl sz6ld, a kornyezeti nevelés
jelentdségét kiemeld 1985. 1. térvény is lehetOséget biztositott (els6 Nemzeti Alaptantervben
(130/1995. (X.26.) Korm.rendelet).

Ezt kovetden, hogy a ,,kornyezeti nevelést” mintegy felvaltva fokozatosan teret nyert a
wfenntarthatosagra nevelés” fogalma, az erdei iskoldkat is 0j feladat megvaldsitdsanak
szintereivé valtak (ENSZ Europai Gazdasagi Bizottsiga (UNECE) az Oktatds a
Fenntarthatosagért Stratégigja 2004, Eurdépai Unid megljitott Fenntarthato Fejlodés
Stratégiaja 2006, az ENSZ a ,, Fenntarthatosagot szolgalo oktatds évtizede” 2005-2014

dokumentumok). Az erdei iskolak, igy annak a tarsadalmi elvarasnak (prioritisnak) a
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megvaldsitasahoz is lehetdséget teremtenek, amelyben a ,kornyezeti nevelés” sziikebb
értelmezEésétol a ,.fenntarthatosagra nevelés” tagabb értelmezése felé vezetd szemléletmod
kialakitasanak igénye keriilt elotérbe (ez a feladat egyarant megfogalmazddik az Orszagos
Fejlesztéspolitikai Koncepcidoban (OFK), és az Orszagos Teriiletfejlesztési Koncepcioban
(OTK) is).

A kozoktatdsrol szolo 1993. évi LXXIX. torvény jelenleg hatdlyos valtozata 95. § (1)
bekezdése szerint ,,az oktatasért felelés miniszter kdzoktatas fejlesztéssel kapcsolatos feladata
tobbek kozt: iskolan kiviili foglalkozasok (erdei iskola) programjainak kidolgoztatasa,
elterjedésének tdmogatdasa, illetve az erdei Iskola programok megvaldsuldsanak segitése”.

A Nemzeti Alaptanterv kiadasa (243/2003. (XII.17.) Korm.rendelet3.§ (2) bekezdése)
ujabb lehetdséget biztositott a terepi oktatds, a kornyezettel adekvat oktatdsi formak
megszervezésere, ¢s ennek hatdsara orszagos programma valt az erdei iskolai képzés (Lasko

Kuthi A. 2007, Marosvary P. 2009. Elekhazy, N. 2009).

Az erdei iskolazas (mint oktatasi és nevelési forma) napjainkra a kdzoktatéasi intézmények,
a mindsitett erdei iskolak, a hazai Nemzeti Parkok teriiletén kiépitett erdei iskolak (ezek
megvalositasat segité programok pl. Uj Magyarorszdg Fejlesztési Terv, Nemzeti Fejlesztési
Terv, Kornyezetvédelem ¢és Infrastruktira Operativ Program (KIOP), Kornyezet és Energia
Operativ Program (KEOP) stb.), illetve civil szervezetek egyik kiemelt jelentéséggel bird

iigyéve, mozgalmava is valt.

Az erdei iskolai mozgalom felkarolasa alapvetéen a benne rejld, pedagdgiai lehetdségnek
koszonhetd (a didkok aktivitasat igényld megismerési modok, terepi anyaggylijtés ¢és
vizsgalddas, egymasra figyelés, a felelosségvallalas, a projektek keretében torténé munkalkodas

¢s a tarsak altal torténd értékelés stb.).

Az erdei iskolai foglalkozasok targyava valt, az emberi tevékenység kornyezetre gyakorolt
karos voltanak (id6ben és térben vald valtozdsanak) vizsgalata, valamint a kedvezdtlen
kornyezeti valtozasoknak az emberek viselkedésére, érzelmeire, értékvalasztasara, életvitelére

gyakorolt hatdsanak elemzése.

Az erdei iskolai programok vezetésében (szervezésében) résztvevo pedagogusok szakmai
¢s modszertani ismereteinek bovitése (erdei iskolazdshoz kapcsolédd pedagogus-
tovabbképzések) mellet, egyre nagyobb igényként jelentkezik az informacids anyagok és
modszertani segédanyagok Osszeallitdsara (terepen hasznalatos eszkoztar bovitése ¢Es
szemlélteté anyagok, kiadvanyok bovitése és terjesztésére. A pedagogus tovabbképzésekre

vonatkozdan 2003/2004. oktatasi intézmények részére kiirt palyazat is lehetdséget biztositott,
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melynek keretében az erdei iskolai munka szervezésébe bekapcsolodott pedagdogusok
tamogatott tovabbképzésére keriilhetett sor. Idokozben egy erdei iskolazassal kapcsolatos,
annotalt szakirodalom-lista 0sszeallitasara is sor keriilt, illetve elérhetové valt az Erdei Iskola
Moédszertani Adatbazis is.

Az erdei iskolai tevékenységet nem lehet egyetlen tantargy targykorébe vonni. Elérendd cél a
komplex természetszemlélet kialakitasa. Ezért az erdei iskolai programokban nem csak bioldgiai
tananyagként kezelik az egyes ¢€lohelyeket, ugyanis ezek egyarant magukban hordozzdk a
foldrajzi, fizikai, kémiai, irodalmi, torténelmi, néprajzi ismeretek megszerzésének lehetoségeit is.
A biologia szakos tandrok palydjuk sordn el6bb vagy utébb szembe keriilnek azzal a
feladattal, hogy erdei iskolat kell szervezniiik és abban szakmai programot kell vezetnitik.
Ahhoz, hogy ne csupan szabadtéri tanoraként tekintsenek erre a feladatra mar tanulmanyaik
soran is sziikségessé valik, hogy személyes tapasztalatot szerezzenek, és részesei legyenek
egy ilyen szemléletet hordoz6 foglalkozasnak. A szaktargyi gyakorlatok, mint az allatismeret,
allatrendszertan, zoologiai ¢€l0lény és ¢€léhelyismeret, hidrobiologia gyakorlatok soran az
ismeretszerzd, alkalmazast, rendszerezést- €s rogzitést segitd modszereket ismernek meg és
sajatitanak el, de ezek elmélyitéséhez és késobbi alkalmazdsdhoz a legjobb hatteret az
Osszefiiggd allatrendszertani és élohelyismeret terepgyakorlatok biztositjak. Ezek célja, hogy
a szakmai ismereteken tul olyan oktatasban is bevethetd ,,fortélyokat, dtleteket™ sajatitsanak el
hallgatéink melyeket késdbb, az altalanos iskolaban és a kozépiskolaban is sikeresen
alkalmazhatnak, nem csupdn erdei iskolaban, hanem tanérai keretek kozé becsempészve
szinesebbé, szemléletesebbé tehetik az olyan orakat is melyek tananyaga ezt nem minden

esetben tenné lehetové.

A tovabbiakban azokat biologus képzés keretében az Allattani Tanszéken a megvaldsult
fejlesztéseket, oktatdsi segédanyagokat, differencidlt programcsomagokat mutatjuk be,
amelyek a biologia szakos képzésben résztvevok szamara késziiltek. Betekintést nyjtunk
abba, hogy ezek a szlikebb értelemben vett szakmai ismeretek elsajatitdsa mellet, hogyan
segitik, és milyen lehetdségeket biztositnak az erdei iskolai programok megszervezése és
lebonyolitasa soran a leendd biologia szakos tanarok részére. Ezek az oktatdsi segédanyagok
felhasznalhatdsagukat tekintve ugyanis, az erdei iskolai foglalkozdsok széles spektrumat is
lefedik.
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1.1.4z erdei iskolai tevékenység szervezését (célok meghatirozasa, helyszin
kivalasztasa), el6segito lehetéségek a biologia szakos képzésben

A tanarképzés soran elsdsorban a terepgyakorlat biztositja azt a lehetdséget, hogy
hallgatdink egy olyan milhelymunkdban vegyenek részt, amely a terepen végzendd
foglalkozasokkal kapcsolatos szervezési, eldkésziileti feladatokkal is megismerteti Oket.
Minden terepen végzett munkanak - igy az erdei iskolai tevékenységnek is - a kezdo
mozzanata a célok pontos megjelolése. Ez kiemelt jelentdségli témakorok kivalasztasaval
veszi kezdetét (mit kivanunk bemutatni, mit szeretnénk elérni). Ezt kovetden a feladatok
megoldasanak szinteréiil szolgalo élohelyek (helyszinek) és idopontok kijelolésére keriil sor
(hol és mikor végezziik a feladatokat). A megfeleld helyszin kivalasztasa eldzetes munkat
igényel, ami a teriilet feltérképezésére (terepbejaras) szolgal. Ezzel biztosithatjuk azt, hogy a
kijelolt célokban meghatarozottak szerint tudjunk terepi tevékenységet végezni. Helyszin
kivalasztasanak szempontjai a kovetkezdk lehetnek: valtozatossdg (mozaikos é€l6helyek,
fajgazdagsag stb.), megkozelithetdség, jarhatésag (minden iddjarasi koriilmény kozott

jarhato-e, veszélyessé valhat-e) stb.

A terepi feladatok megoldasat és a kijelolt célok megvalositasat segito leghatékonyabb
modszerek koriilhatarolasat is el kell végezni, meg kell tervezni (hogyan, milyen korosztaly
szamara szervezziikk a terepi munkat). Ezek mind befolyasolni fogjak a késObbiekben a
program sikerét és a résztvevok aktivitasat. Torekedni kell arra, hogy az elvégzendé feladatok
egymasra ¢épiiljenek, aktiv részvételen alapuljanak, és konnyen kivitelezhetdek
(eredményesek) legyenek. Ugy szervezziik a munkat, hogy az elvégzendd feladatok soran a
résztevOk a mar meg 1évé ismereteiket hasznositva (illetve kiegészitve) olyan tdbblet
informaciok birtokaba jussanak, amelyek megszerzése csak a terepen elvégzett munka alapjan
lehetséges. Torekedni kell arra, hogy az erdei iskolai foglalkozadsokon elsajatitottak olyan
iranyban formaljak ismereteiket, képességeiket, hogy ezeknek a birtokdaban cselekvd
részeseivé valhassanak a kornyezet- és természetvédelemmel kapcsolatos feladatok végzésére
kozvetlen kornyezetiikben, képesek legyenek felismerni az egyéni (és a sziikebb kdzosségek)

feleldsseégét és szerepét a globalis kdrnyezeti valsag kialakulasaban.

Végezetiill a terepi feladatok elvégzéséhez sziikséges eszkoztar Osszeallitasara 1S
figyelemmel kell lenni (mivel végezziik a vizsgalatokat). Az erdei iskoldk szervezésének egy
problémas részét képezi a terepi eszkdzok, szemléltetd anyagok biztositasa. A terepen végzett
munka specifikus gylijtéeszkozoket igényel, amelyek nem minden esetben (vagy egyaltalan

nem) allnak rendelkezésre (a tantermi oktatdshoz nem sziikségesek). Ezekhez hasonldéan nem
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allnak rendelkezésre (vagy nem kell¢ példdnyszamban) a terepen hasznalhatd hatarozok és
szemléltetd anyagok. Ezek beszerezése koltségiiket tekintve sem minden esetben megoldhato,
s elég gyakran adminisztracios és egyéb nehézségekkel jar. Emiatt legtobbszér mindsitett
erdei iskoldk szolgaltatdsait veszik igénybe a tandrok annak ellenére, hogy ezeket a

feladatokat ugyanolyan szinvonalasan el tudnak végezni, igy kiemelten fontos szerepe van

1. abra Vizes él0helyek vizsgalata soran alkalmazott gyiijtéeszk6zok (akvariumi halok,
milanyag dobozok)

annak, hogy az egyetemi képzés soran a terepi feladatok elvégzésénél alkalmazott, szakmailag
is elfogadott (eldirt) gyiijtéeszkdzok mellett ezek kivaltasat lehetdvé tevd alternativ gytijtési
modszerekkel is megismerkedhetnek a leendd bioldgia szakos tanarok. Ezek egy jelentds
része hazilag is ,elkészithet6” kivitelezhetd (vagy koltséghatékonyan beszerezhetd) és
ugyanolyan hatékonysaggal alkalmazhatd, mint a kutatok 4ltal hasznalt gyiijtéeszkozok

(1.4bra).
1.2. A gyakorlati munka megeldlegezése, az elméleti hattér megalapozasa

“A tapasztalat nehéz tanar, mivel eloszor jon a teszt, és csak utana a lecke.” (Vermon Law)
1.2.1. Szakkonyvek és oktatasi segédanyagok aktualités

A tanarképzés ravilagitott arra, hogy a jegyzetek és szakkonyvek esetében sziikség van
egy elméleti hatteret, ugyanakkor gyakorlati alkalmazhatosagot is felvonultato jegyzetekre és
segédanyagokra. Ez hivta ¢letre a kovetkez6 jegyzeteket, kiadvanyokat: Zooldgiai €él6hely- és
¢l6lényismeret (Varga, 2011), a Terepi gyljtési technikak, rovarok gylijtése és preparalasa
(Varga et al.. 2015) (1.4bra), az Elettelen kornyezeti tényezék allapota és valtozasa (Varga és

Horotan, 2016). Melyek nem csupdn egy tantargy keretében hasznalhatok fel, hanem
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Osszetettségiik révén egymassal Osszefliggve alkotnak egy olyan ismereti blokkot, mely

lehetdve teszi erdei iskolai foglalkozasokon val6 alkalmazhatdsadgukat.

‘mv:‘ﬂ s kov “h gk, tanlmany ozhatjuk 3 begyijott lrvik kifglodését, 3 vizsgikndd Szarazfoldi gyijtések, szarazfoldi gyujtoeszkozok
rovar életeikiusit
-~ &

TEREPI GYUJTESI TECHNIKAK
ROVAROK GYUJTESE ES PREPARALASA

g\ujmhalok. A sk sy asilint Julinbozd tpusi (Albert Emstein)
Id rovark gydjtéséndl is egyarint

GYAKORLATI JEGYZET

sovok begyiyise lggyakabban kolonbzd baiklal seenic M 3 legkorib ye "y " "
itssekckel molates smkiiieyw s fellehetsek 2 fibilok (1), lepkebalék () & 23.abn. ?dsnnzﬂsldzrleg\mm;é: mds biztosiga a rovamk szamara. Ennek
lcubazevia ek () ra s 2 baendanlrs vowskors ik megfeleloen 2 gy az egyes viése

2. abra Részlet a terepi gytijtési technikak, rovarok gytijtése és preparalasa (2015) cimi
jegyzetbol

A tanar szakos hallgatéknak az allatismeret targy keretében (gyakorlat és terepgyakorlat)
van lehetdségiik arra, hogy a hazai fajkészletet és a fobb él6hely tipusokat megismerjék,
tovabbad megszerezzék azokat az alapvetd rendszertani ismereteket, mely lehetdvé teszi
szamukra a csalad szintll hatarozast a gyakoribb éallatcsoportok esetében. Emiatt sziiletett meg
az Allatismeret (Varga et al.. 2018) cimii oktatasi segédanyag, mely nem csupan a fajokat
vonultatja fel, hanem konnyen attekinthetdé formaban foglalja Ossze az éldhelyet,
testfelépitést, rendszertani besoroldst, a kiegészitd mellékletek szemléltetik az egyes
csoportok alapvetd szervezettani felépitését, mely a bioldgia targykorén beliil az altalanos- és

kozépiskolai biologia tanitds szerves részét képezi.

b ALLO VIZEK ES VIZPARTOK ALLATVILAGA . .
ALLO VIZEK £S VIZPARTOK ALLATVILAGA ALLO VIZEK ES VIZPARTOK ALLATVILAGA

Poloskak—
Rovarok - Insecta Heteroptera

u T huk

Tavi molnirpoloska (Gerris lacustris)
A viz felszinen Iokésszeraen mozogva kerest
taplalekit

Bivirpolosks (Cor ta)
a2 fsaton amsckedi noviayevs,
elsbsorban algakat szivogat.

Négyfoltos acsa (Libellula quadrimaculata)
Tavak, mocsarak, lipok valamint lassa folyisi
folyok vizeiben el

0 g s - T S ok oo o K P

3. 4bra Részlet az Allatismeret (2018) oktatasi segédanyagbol
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1.2.2. Az elmélet és a gyakorlat dsszekapcsoldsa

Az elmélet gyakorlati alkalmazhatdsagat iranyitott és 6nall6 munka soran tapasztaljak
meg a hallgatok. A tantermi koriilmények kozott elvégzendd gyakorlatokhoz egy rovid
elméleti attekintés (Power Point bemutatd) soran meghatarozasra keriil a feladat célja, a
kivitelezés modja, tudomanyos €s szakmai jelentdsége illetve a késébbi oktatasi munkajukban
betoltott funkcidja (szemléltetésként, miiveltetésként).

A tanterembdl kilépve a szabadtéri feladatok elvégzése mar az erdei iskolai foglalkozas
felé mutat utat, mely a képzés formajabol adoddan a szakmai ismereten til olyan
gyakorlatokat vonultat fel mely a differencidlas lehetdség hordozza magaban, igy az
oktatasban kiilonb6zd korcsoportok szdmara is atalakithatova valik. Az ilyen foglalkozasok a
képzés elsé évében zajlanak, igy az itt szerzett tapasztalatok, ismeretek, megfigyelések és
kovetkeztetések feljegyzése kiemelten fontos, igy biztositva az, hogy a képzés befejeztével is
barmikor felidézhetdek legyen. Ezt a megdrzést szolgalja a terepgyakorlati jegyzdkonyv,
mely felépitésében ¢és aktualizaltsigaban eltér a tanteremben végzett gyakorlatok
feljegyzéseitdl. A tanulmanyokkal Osszefliggd célja az 0Osszegzés ¢€s a rendszerezés
(vizsgafelkésziilés segitése), tavlati célja pedig az, hogy egy olyan attekintést nyljtson mely
lehetévé teszi a késdbbiekben egy ilyen vagy hasonld programsor lebonyolitasat, atiiltetését

mas teriiletre (erdei iskola, tdbor, osztalykirandulés, rendhagyo ora stb.).

IO 2. 1. Az erdo talaj- és az avarréteg éloviliga

A talajszinten, a talajban és az avarban élo allati szervezetek ssszetételét tekintve
legjellemzabbek a talaj felszinén vagy az avarban élé fajok (spedafikus fajok). A rejtett
életméda valoditalajlaks életformikat, teljes életciklusuk a talajhoz keti (euedafikus fajok)
(21.-22. 4bra)

) [~

22. 4bra. Atalaj élovilagat (edafon) alkotd szervezetek mentyiségimegoszlasa (forras:
Menta, 2012)

Az egysejtii baktériumoktdl az emlésokig és a magasabb rendii navényekig mintegy 4000
faj él a talajokban, az élélények mellett pedig megtalilhatsak a maradvanyaik is. Az &6
anyag témege hektaronként —23 cm-es talajréteget tekintve— mintegy 10 tonna!

21.4bra. Atalaj élovilaga (talajfauna).

A talajfelszinen és a lombkoroniban is mozgs rovarok egyedfejlodési ciklusuk egy 4 feladat megolddsahoz az alabbi forvdsokra tamaszkodion:

szakasziban ~ vagy tteleld stadiumukban ~ kapesolodhatmak csak a talajhoz (és az Vazea T (2011) Zoolagiai Shely- s lslémyismeret elméleti jegyzet Eszterhizy Kiroly

avaméteghez). Tanarképzo Foiskola, Eger. ISEN: 078-963-9804-65-5

A témakérhéz kapesoléds kérdések, feladatok: Internetes forrésok kozil

o Mit &tiink edgfon alatt? Hol éinek az epedafikus &s az evedafikus fajok? CRISTRNA MENTA (2012). Soil Fauma Diversity - Function, Soil Degradation, Biological Indices, Soil
e Restoration, Biodiversity Conservation and Utlization in 2 Diverse World, Dr. Gbolagade Akeem

Lamesd (EA ). ISBN: 978.853 51.07164 InTech. DOI: 10577251081

it/ s, agraroldal huedfon-kifsjezes hml,

http-//www tarkonyvtar huhutartalomtamop425:0010_1A_Book_02_Alkalmazott_talajtanic
h03s03 html. http://hu wikipedia org wiki/Talaj

A talaj élovilag (edafon) Ssszetevai

http-//emf-kryon blogspot hu/2014/10/a-talaj-elovilag-edafon-osszetevoi html

4. ébra Részlet az Zooldgiai €161ény- és ¢lohely ismereti jegyzokonyvbol
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1.2.3. Komplex oktatdsi csomagok a szabadtéri gyakorlatok szolgdlataban
A tudomany a hadvezér, a gyakorlat pedig a sereg.” (Leonardo da Vinci)

A terepgyakorlati munka parhuzamba allithaté az erdei iskolai foglalkozasokkal, igy
biztositja azt az egyediilallo lehetéséget, hogy a hallgatok leendd didkjaik szemével
tapasztaljanak meg egy ilyen foglalkozast. A gyakorlatokat és a terepi feladatokat ugy kell
megoldaniuk, hogy kozben tarsaikkal kooperalnak, informaciot gyiijtenek, 6sszegeznek, ezek
a mozzanatok ugyanugy sziikségesek a komplex szemlélet kialakitasdhoz, mint az elméleti
ismeretek pontos elsajatitasa. A foglalkozasok elvégzése utan képessé valnak azok atadasara
az altaluk szervezett erdei iskolai programok sordn, azonban ez Odnmagiban nem elég egy
ilyen program sikeres lebonyolitdsahoz, tobb tényezdt figyelembe kell venniiik, melyeket a
szervezési idOszak alatt és késObb, mar a terepgyakorlati foglalkozasok el6tt is kiemeliink a
szamukra.

A terepi munka soran nem vagy alig van lehetdség hatarozokonyvek, jegyzetek
hasznélatara mivel méretiik (sulyuk) és értékiik ezt az esetek tobbségében nem teszi lehetdve,
igy a szemléltetés ¢és az ismertetés alternativ  modjaként egy olyan programcsomag
Osszeallitdsat (4.abra) kezdtik meg, mely az alapvetd ismereteket (€l0helyismeret,
rendszertan, fajismeret) foglalja magdban gyorsan attekinthetd moédon. Ezek dsszeallitasa id6
igényes, de a terlileten tényleges eldforduld fajkészletre épit, azon keresztiil mutatja be egy-

egy ¢l6hely sajatsagait.

5.abra A programcsomagok felépitése: Az él6helyhez k6tdd6 anyagok egy él6helyet
bemutato képbdl, a fajokat é16helylikon, tapnovénylikon bemutatod képsorozatbol, a
hatlapon pedig egy hataroz6 bélyegeket bemutato leirasbol allnak, ezen az alapforman feliil
specialis témakoroket feldolgozo (fejlodési alakok, larvalis stddiumok, rendszertani
kategoriak) tablak is késziiltek
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A gyakorlati alkalmazédsat és hasznalhatosdgat tekintve a terepen végzett foglalkozasok
szinvonalat emeli, lehetové téve egy gyors attekintést a hallgatokkal kooperalva szabad és

kotetlen formaban.

A programcsomagok terepi és erdei iskolai foglalkozasokon vald alkalmazhatosagat a

kovetkezdk biztositjak:

- Adott teriiletre jellemzd tipusfajokat ismerteti meg szines képanyagon keresztiil

- A jellemzo fajokat egyszerre vonultatja fel (sziikségtelen kiilon rovar, madar, emlds,
névény hatarozo)

- Laminalt formaban a terepviszonyoktol fliggetleniil alkalmazhatd

- Akevés szoveg €s a képi megjelenités a kdzos atgondolast segiti

- A gyakorlat céljatol fliggden dnalldan €s csoportokban is alkalmazhato

A foglalkozasok (taborok, tematikus napok, terepgyakorlatok, rendhagyd 6rék) tapasztalata
szerint, ezek az egyszerliinek tind, de nagy szakmai hattérrel (felmérés, gytijtés, hatarozas,
irodalmazas stb.) rendelkezd tablak fiatalabb korosztalyban a rahangolas és az Osszefoglalas
eszkozeként hasznalhatok elsdsorban. Az egyetemi hallgatok esetében mar metodikai
vonatkozasai is vannak, a hasznalat és az kapcsolodd ismeretek elsajatitdsa utan ezen a

forman alapulva altaluk is elkészithetévé valnak ismeretterjeszté anyagok.
1.3. 4 gyakorlati foglalkozasok menete

A gyakorlati foglalkozas helyszinére érkezve vagy a csoportot fogadva a teriiletre jellemz6
informaciok (foldrajzi, torténeti, jellemzd vegetacid, fauna elemek) ismertetését kovetden az
elvégzendd feladathoz kapcsolodo elméleti hattér kozos attekintése, illetve modszer biztositja,

hogy a feladat elvégzése minden résztvevd szamara sikerrel zaruljon (6.4bra).

P (T = R

6. abra Az elméleti hattér attekintését a bemutatott programcsomagok teszik érthetdbbé

¢és kovethetobbé
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A gyakorlatokon végzett manualis feladatok jelentds részét a kiillonbozé terepi gytijtési
technikdk teszik ki, ezeket alapvetden két tipusra kiilonithetjiikk el: vizi-és szarazfoldi
gyljtések. Az allo-és aramlo vizekben torténd gyljtés soran akvariumi halokat, plankton
halokat alkalmazunk, ezek azonban kivalthatok konnyen beszerezhetd milanyag sziirékkel.

A széarazfoldi gyljtések a valtozatos él6hely tipusok (lombkorona, avar, talaj) és az
ezekhez kotddo allatcsoportok esetében tobb gylijtdeszkoz céliranyosan hasznalhato, ezek a
kovetkezok: fiihald, lepkehald, kopogtatdéernyd, avarrosta, talajcsapda, fénycsapda
(higanygdzlampas, Jermy-féle fénycsapda) (7.4bra). Az eszkdzok ebben az esetben is
kivalthatok, otthon elkészithetdk, a lepkehald tiill anyagbol, fithalo pedig egy lepeddbdl is
megvarrhaté. A kopogtatd ernyd kivaltisa a legegyszerlibb, ebben az esetben egy

hagyomanyos eserny6 hasznélata is lehetdvé teszi a gytiijtést.

7. abra A vizi gyQjtések soran hasznalt akvariumi halok konnyen beszerezhetdk, a

szarazfoldi gylijtések gyakorta hasznalt fithaloja otthon is 6sszeallithatd

A gyakorlati feladatra szant id6 valamint a gyakorlat sikeressége minden esetben tobb
tényezotdl fligg, ezek kozil a legmeghatdrozobb a résztvevok aktivitdsa és a megfeleld
gyljtési hely kivalasztisa (megel6zd gyljtések sziikségessége), ezek hatdssal vannak a
begylijtott anyag mindségére €s mennyiségére (8.abra). A gylijtott anyagot a terepi tablak
segitségével kozosen meghatarozzuk, jelentdségiiket (védett, kartevd, bioindikator stb.),

okoszisztémaban betdltott szerepiiket megbeszéljiik.

8. abra Avarvizsgalatbol szarmazd gyiijtési anyag €s azonositas terepi tabla segitségével
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o /

9. 4bra Invaziv cifra rdk bemutatdsa €s a terepi anyag dokumentélasa

A gylijtés végeztével a kiemelt jelentdségli fajok dokumentélasra és feljegyzésre keriilnek a
jegyzokonyvben (9.abra), igy 1étrehozva a teriiletre jellemz6 folyamatosan bdvithetd fajlistat.
A foglalkozas soran ismételnek, 0j ismeretek sajatitanak el €s olyan gyakorlati tevékenységet
(felfedezést) végeznek, mely a késObbiekben alkalmassd valik arra, hogy iranyultsagtol

fiiggden egy sajat programot allitsanak Ossze.
1.4. Osszefoglalds

A tanarképzés soran a szakmai ismeretek elsajatitdsa mellett, a jovObeni feladataik ellatasaban
alkalmazhat6 elméleti és gyakorlati tudast kell szerezniiik a hallgatoknak ugy, hogy ezeknek a
valodi hasznalhatosdga szdmukra csupan az aktiv tanari éveik alatt mutatkozik majd meg.
Ezért a tobbrétli képzésben lehetdséget kell biztositani arra, hogy ©6nalld6 munka soran
gyljtsenek tapasztalatot valamint motivaciot, melyekbdl képesek lesznek felépiteni a sajat
tanari profiljukat. Szembesiilniiik kell azzal, hogy nem csupdn a tényanyag atadisa a
feladatuk, hanem egy olyan szemléletmdd kialakitdsa, ami mar szoros Osszefliggést mutat a
tanoran kiviili foglalkozasokkal (természetismereti tarak, szabadtéri iskola), igy az erdei
iskolakkal is. Ez utobbira vald felkésziilésre a tanarképzés gyakorlatai €s terepgyakorlatai
adnak lehetdséget, melyek feladatai szorosan kapcsolodnak az erdei iskolai foglalkozasokhoz
¢s magukban hordozzék az Osszefiiggés keresését és az ismeretek Osszekapcsolasat. Mindezt
egy olyan manualis gyakorlatsorral egybekotve, mely onmagaban élmény értékkel bir, de
felkészilt pedagogus vezetésével olyan tobblet informacidkkal szolgdl amivel, mind az

egyetemi oktatasban, mind az erdei iskoldban megallja a helyét.
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10. abra Terepi foglalkozasok soran az élmény alapu tanulas valosul meg
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Abstract

According to my professional experiences, | observed that in many cases even the older colleges do
not know the exact notion of the open-air schools. Besides that they also often lack the knowledge
about the steps of the organisational process and many of the educators are not aware of the
opportunities that the open-air schools have like the potential to build a strong community and to
realize the hidden talents of the students. In my writing | intend to give a guidance and help for those
who are interested in the topic of open-air schools and alternative educational methods.

Keywords: open-air school, organizing open-air schools, methodology, problem solving proposals, the forms of
educational organization, complex method, learning by experience, experiential education, sensitization, syllabus
sample, manual for organization

Egyéniség, egyiittmiikodés, kozosség:
utmutato erdei iskolak szervezéséhez
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Absztrakt

Sok éves tapasztalatom, hogy gyakran még az iddsebb kollégak sincsenek tisztaban, az erdei iskola
fogalmaval, szervezési Iépéseivel, a benne rejlé tehetség-felismerési, kozosségfejlesztési
lehetéségekkel. Ezzel az irdsommal kivanok segitséget nyudjtani a téma irdnt fogékony
pedagdgusoknak.

Kulcsszavak: erdei iskola, erdei iskola szervezése; modszerek; megolddsi javaslatok; tanuldsszervezési forma;
komplex modszer, tapasztalati tanulas, élménypedagogia, érzékenyités, tanmenet minta, szervezeési segédlet.

1. Bevezeto

Az erdei iskolazas modszere (t6bb mas modszerhez hasonldan, de talan a legkomplexebb

modon) kindl alternativakat a tanuldsi, magatartasi nehézségekkel kiizdd ¢és tehetséges
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gyerekek oktatasahoz egyarant. Ezért fontos ismerniink a benne rejlé lehetdségeket. Ebben a
cikkben el0szor, mint 6nalld ismeretszerzést 0sztonzd, komplex tanulasszervezési modot
vizsgalom, majd konkrétan az erdei iskola modszer szervezése, megvalositasa soran felmertild
kérdésekre igyekszem valaszokat, alternativ megoldasokat talalni. A tanulmanyban az erdei
iskola modszer alatt tobbnyire, az erdei ovodat is értem, kiilon jelolés nélkiil, ahol ez

értelmezheto.

Az erdei iskola megvalositasat az elokészités, megvalositas, feldolgozas harmas egysége
jellemzi (1. &dbra). Abbol, hogy az erdei iskola megvaldsitasa nem csupan a néhany napos
kozépso tazisbol all, egyenesen kovetkezik, hogy nem lehet a csoportot egy programvezetdre
bizni. Elengedhetetlen az osztalyt tanitdé pedagodgus(ok) jelenléte, kozremiikodése, elézetes
egyeztetés a szakmai programokrol, hogy azok a tantervi célokat szolgaljak. Illetve a

megszerzett ismeretekre, készségekre akar tobb éven at épithetiink oktatdé1 munkank soran.

/ Elékészités: \ / Lebonyolitas \ / Feldolgozas \
[ ]

cél, helyszin ¢ iskolaianyag e tapasztalatok,
tanmenet, feldolgozasa élmények
kollégékkal e valtozatos bemutatasaa
kdzdsen tapasztalati, szlléknek
elézetes komplex tapasztalatok
ismeretek megismerési rogzitése,
Osszegylijtése médok feldolgozasa
tanulék e mindenidéa adatok
elézetes szabadban, rendszerezése
feladatai mozgéassal gyjtdtt mintak
szilék e egylitélés, vizsgalata
tajékoztatasa, egymas szokasrend
bevonasa megismerése fenntartasa

1. abra Az erdei iskola megvalositasanak harmas egysége (sajat szerkesztés)
A tanulmany tovabbi fejezeteiben e harom Iépés megvalositasahoz kivanok részletes
segitséget nyljtani.

2. Felkésziilés az erdei iskolara

Van egy j6 modszer, kiprobalt eljaras, valositsuk meg mi is ezt az iskolankban! Tudjuk, ez
nem igy miikodik. Ahogy régen masok voltak a gyerekek, ugyanigy Matészalkan nem ugy

miikddik egy projekt, fejlesztés, mint Jaszkarajendén. Ennek rengeteg oka van. Eldszor is
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minden fejlesztést, jo gyakorlatot, de még az egyszer( feladatok tobbségét is adaptalni kell a

helyszinhez, tanulécsoporthoz, tarsadalmi kornyezethez, stb.

1. tablazat SWOT analizis

Pozitiv

Negativ

Belso

Erdsségek - Strengths

kozosségszervezeés & egyiittmiikodés,
munkamegosztés, alkalmazkodas
fejlesztése

1d0 tanitvanyaink megismerésére

J0 levegd, egészséges kornyezet
mindennapos testmozgas

egyének rejtett értekeinek,
képességeinek felfedezése
fenntarthato, 6kologikus életmod
kiprébalasa

hagyomanyok, népi kultira
megismerése

tanultak alkalmazésa a gyakorlatban =
hasznélhato tudas

modszerek sokszintisége (projekt,
tapasztalati tanulds, jaték,
csoportmunka, stb.)

munkara, onellatasra szoktatas
komplex tartalmak

onallo ismeretszerzes képessége
rendszerben gondolkodas 1j
ismeretségek, kapcsolatok

jo példak

pedagogusok egylittmiikodése =
tantargyi koncentracio = kollégak
munkajara €pités, egylittmiikodés
kozeli helyszin valasztasa

k6zos f0z¢€s

S

Gyengeségek - \Weaknesses

W

egységes szabalyozas
hianya

felkészitett
pedagdgusok hidnya
modszertani kulttra
hianya

a program, szabadidd
rosszul szervezett
anyagi korlatok,
tdmogatas hianya
talmunka nincs
megfizetve, elismerve
személyi feltételek
hidnya

sziilok tajékozatlansaga
fogalom
felreértelmezése
iskolavezetés, kollégak
tajékozatlansaga
kényelmesség
id6hidny

hitelesség hidnya
szolgaltatok,
modszertani
ismereteinek hianya

Kiilsé

Lehetdségek - Opportunities

palyazati lehetdségek O
ingyenes étkezés atcsoportosithatosaga
hataron tali kirandulasok,

Erzsébet program kihasznalésa

pozitiv gondolkodés, média

tanitd, tanarképzo6 intézetek kozelsége
kozépiskolads kozosségi szolgalat

Veszélyek - Threats

T.

esélyegyenldségi
feltételek nem adottak
fenntartoi timogatas
hianya

ellentétes
érdekcsoportok
szolgaltatoi feladatok
rosszul értelmezése
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Milyen 6sszetevok azok, amitdl jol miikddod erdei iskola programot tudunk megvalositani?
Els6 1épés a helyzetelemzés. Vizsgaljuk meg az erdei iskola megvalositasat befolyasolo kiilsé
tényezdoket: az Unids elvardsokat, hazai oktataspolitika dokumentumait (koznevelési térvény,
NAT, egyéb szabalyozas), a fenntartd torekvéseit. Végezziink adatgylijtést az Interneten
hasonld projektek megvaldsitasarol, hospitaljunk mas intézményekben. Mérjiik fel a didkok,
sziilok igényeit.

Ezt koveti a belsd kornyezet, az intézményi adottsagok felmérése. Ennek egyik bevalt
modszere a SWOT analizis, amely az 1. tdblazat négy elemének angol megfeleldibdl
(Strengths, Weaknesses, Opportunities, Threats) kapta a nevét. A rank vonatkozd, konkrét
SWOT-analizis keretében felmérjiik, hogy milyen human erdéforrdsok tdmogatjak az erdei
iskolazast: civil szervezetek, sziilok, helyi kozosség. Milyen infrastruktura sziikséges hozza,
ennek milyen alternativai vannak: szallashely, étkezés, utazds, programok. Végil a
mozgodsithatd kapcsolataink szambavételét se hagyjuk ki! Ehhez a munkahoz az 1. tablazat
csak fiktiv példaként szolgal arra, hogy milyen tényezOket sziikséges szamba venniink.
Megtorténhet, hogy egyik-masik vonatkozasban nalunk nem ilyen egyértelmi a helyzet, sot
olyan is, hogy valamely szempont atkeriil a Gyengeségekbdl az Erésségek kozé (vagy éppen
forditva).

Alapvetd 1épés a célmeghatarozds, amibe a tantestiilet valamennyi tagjat j6 bevonni. Ezen
beliil alkossunk altaldnos célokat, mit szeretnénk elérni az erdei iskoldzassal. A tanulok
jussanak el lakohelyiiktdl kiilonb6zd helyszinre, teremtsenek 1 kapcsolatokat a helyiekkel,
lassdk a tanultak gyakorlati hasznat, stb. Az erdei iskola nem csak természetismeret.
Eldonthetjiik, hogy mely tudomany koré szervezziik. Tehetjik ezt kerettorténetek
megalkotasaval torténelemhez (pl. torok csalddok vagyunk Baranyaban), nyelvekhez (német,
horvat, angol turistak vagytok Magyarhertelenden), vagy az informatikahoz (kutato,
dokumentald, felméré csoportok alakitasa) kapcsolva. Meghatarozhatjuk, hogy mely
osztalyok vesznek részt a programban, allandé helyszinre megylink, vagy az osztaly és a
tanarok valasztanak. Tovabba az anyagrészt is kijelolhetjiik, hogy minden évben ugyanazt
dolgozzuk fel, vagy valtoz6 témak lesznek.

A célok ismertében a fejlesztési teriileteket is meghatdrozzuk. Példaul: szemléletvaltas,
modszertani megujulas, kozdsségben gondolkodas.

Csak ezutan kovetkezhet a konkrét feladatok meghatdrozdsa, azokhoz a feleldsok,
megvalositd csoportok kialakitdsa pl. moddszertani csoport, kommunikacios csoport. A

legfontosabb a hataridok, és hataskorok kijelolése, ha ezt nem pontosan tessziik, és nem

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.1

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 147-171 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.141 151

tartjuk magunkat kovetkezetesen hozzajuk, az egész innovacionk veszélybe keriil.
Mindenkinek tudni kell pontosan, miért felel.

Az erdei iskola bevezetése el6tt mar jo, ha van egy jovOképiink, milyen eredményekre
szamitunk (jobban mikodo kozdsségek, tartdsabb, alkalmazhato tudas, tanuldk, pedagdgusok
motivaltsaga, stb.), illetve milyen hatast valt majd ki a rendszerben (pl. sziilok érdeklddése,
nagyobb tdmogatdsa, fenntarthatdé életforma bevezetése, stb.). Mindezek az intézmény
pedagodgiai programjaban is rogzithetok/rogzitendok. A 2. tablazatban (1. sz. melléklet) egy
példakkal kitoltott modultervet talalhatunk a konkrétumok szemléltetésére. Az erdei iskola

elokészitése ehhez hasonld modulterv 0sszeallitdsaval zarul.

3. Az erdei iskola osszetevoi

A sikeres erdei iskola programnak tobb 0sszetevdje van:

a megfelelden felkészitett pedagogus

- a tanulok igényeihez (elézetes tudés, személyes kompetencidk, stb.) igazod6 program
(tananyag), mely nem egy hétre korlatozodik. (az iskoldban eldkészitett és
feldolgozott)

- az erdei iskola szinhelyéiil szolgal6 objektum, infrastruktura (étkezés, utazas, stb.)

- ¢és nem utols6 sorban a femntartéi, kormdnyzati timogatds, szabdlyozds

megteremteése.

3.1. A pedagogus, mint szakember

Mindenképpen a személyi feltételekkel, a human erdforras fejlesztésével kell kezdeni az
ujitasok bevezetését. Hiszen, amennyiben a tantestilet nem motivalt, elkotelezett az
innovacio, adott esetben erdei iskoldzds irdnt, hidba van meg minden egyéb feltétel, a

megvaldsitas vagy nem jon létre, vagy teljes kudarc lesz.

De nem elég a motivacio, fontos, hogy megfelelden felkésziilt, képzett pedagdgus szervezze,

VEZESSE.

Felkésziiltnek kell lennie az egyhetes (3 napos) program minden varhat6 és kiszdmithatatlan
helyzeteinek megolddsara. Gondolok itt az esdprogramokra, az 4ramsziinetre, betegségre,
vagy akar egy katasztrofalisan szélsdséges iddjarasra, amikor dontenie kell a program

megszakitasarol, a tanulok biztonsagos hazajutdsarol, stb.
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Széleskori  tajékozottsaggal is kell rendelkeznie a helyszinnel, szokasokkal,
hagyomanyokkal, orvosi ellatassal, helyi termeldkkel, stb. kapcsolatosan. Természetesen ez
nem jelenti azt, hogy mindent tudnia kell, de azt igen, hogy kihez fordulhat segitségért, hol

tudja beszerezni a sziikséges informaciokat.

Az egyiittmiikodésre nem csak a didkoknak van sziiksége az egylittes munkanal, hanem a
pedagoégusnak is. Azon tal, hogy a hét tanmenetét, részletes tervezését az osztidlyban tanitd
szaktanarokkal kozosen sziikséges Osszeallitani, egyiitt kell miikkddnie a sziilokkel, program

szolgaltatokkal, helyi mesterekkel, az élelmezést biztositoval, stb.

Fontos a szakember, a helyi specialis ismereteket leghatékonyabban egy helyi szakembertdl,
erdei iskola oktatotol sajatithatjdk el a didkok. Jo, ha az O 4ltata tartott foglalkozasok

modszertana is hasonl6 az erdei iskolas mdodszerekhez.

Ne felejtsiik el, hogy a pedagogus is szakember. Lehet, hogy a csillagképeket nem ismeri
ugy, mint egy csillagdsz, és nem sz6lit nevén minden virdgot, mint egy botanikus, de
pedagogiailag 6 a szakember, még akkor is, ha az erdei iskola oktatonak is van pedagogus
képesitése. Hiszen 6 ismeri a gyerekcsoportot, tudja, a korosztalynak megfelelé6 modszertant,
esetleg, mint gyogypedagogus ismeri a rabizott didkok nehézségeit, szocialis hatterét, elézetes
ismereteiket. Gyakran a szakvezetések alatt nem azért rendetlenkednek a gyerekek, mert
,»rosszak”, lehet, hogy nem értik a szaknyelv fogalmait, nem halljdk az el6adast, vagy esetleg
egy — egy utasitast tobbszor kell elmondanunk, mert munkamemoriajuk fejlesztésre szorul.
Ezeket a pedagogus tudja jol kezelni. Természetesen a kozosségfejlesztés is az 6 feladata, ami

az erdei iskola egyik {6 eleme.
3.2. A pedagogusok képzése, felkésziilése
3.2.1. Tanarképzés, tovabbképzés

A tanarképzésben egyre tobb helyen megjelennek a komplex iskolan kiviili tanitasi
lehetéségekre felkészitd kurzusok, de sajnos ez még nem altaldnos. Az erdei iskola, mint
modszer egyetlen tantargyhoz sem kothetd, igy az osztalyfonokségre felkészitéssel egyiitt
minden tanar szakos hallgatd targyai kozott szerepelni kellene felsdfokl tanulményai soran

egy minimum % éves kurzusnak, melyhez bentlakdsos gyakorlat is tarsul.
A sajat élmény alapu képzés, tovabbképzés az, mely altal a pedagdgus megtapasztalhatja,
hogy a didkoknak milyen élményt nyujt ez a tanuldsszervezési mod. Milyen lehetdségei

vannak a masik megismerésének, elfogadasanak, a kozos cselekvésnek.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.1

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 147-171 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.141 153

Az erdei iskola sajatossaga még, hogy nem a tudison van a hangsuly. A megismerés az
érzékekbdl indul, a gyerekek a misztikustdl haladnak a tudomany felé, és ezt teljesitik ki a
miivészi értékek hozzaadasaval. Igy lesz kerek a vilag! Ez indokolja a gyakorlatot. Erzéseket

lehet elmagyarazni, de megérteni nem lehet, csak megtapasztalni!

Sokszor lazadozunk a kotelezd képzések ellen. Ez jogos, amennyiben annak tartalmat, témajat
nem valaszthatjuk meg, vagy arrol szolnak, amit mar régen csindlunk, illetve csak elméleti
jelentésége van. Azonban a tudasunk rendszeres megujitdsa, tapasztalatcserék kollégakkal
folyamatosan sziikségesek. Ahogy a mondas szdl, a ”J6 pap holtig tanul!” (nem kiilonben az
orvos ¢€s a tandr), de sorolhatndm tovabb. Aki igényes a munkajara, szereti a mesterségét, azt
nem kell kiildeni, hogy tanuljon, inkdbb visszafogni. JO lenne tamogatni, finanszirozni a
részvételt a tapasztalatcseréken, konferencidkon, képzéseken. A 32 ora terhére (amennyiben
ez marad) megallapithat6 lenne egy tovabbképzési keret, melyet a pedagdgus konferencian,
tréningeken, mithelymunkakon, stb. teljesithetne, példaul félévente 10 ora. Igy a vezetd a
testilletnek kialakithatnd a képzési tervét évente ugy, hogy a kollégakat érdeklddésiik,
feladatkoriik szerint kiildené, engedné el a tovabbképzésekre, eldadasokra. Ezek hasznat a

testlilet egésze kamatoztathatja, ha megosztjuk belsé tréningeken, hospitalasokon keresztiil.
3.2.2. Munkacsoportok

Ezt tovabb erdsithetik a kialakitott munkacsoportok. Itt is tobb lehetdség adott a testiilet és a

rendszer fliggvényében, melyben az intézmény miikodik.

A kollégdk kozott mindenképpen sziikséges egy munkacsoport, akik az erdei iskoldzo
osztalyokban tanitanak, hiszen az erdei iskola helyszinén nemcsak egy tantargy tanitési
tartalmat dolgozzuk fel. Az erdei iskola egyhetes tanmentének tartalmazni kell az Osszes
targyhoz kapcsolodo tudaselemet, sét az elokészités sordn a tanorai kereteket is felhasznaljuk,
csakugy, mint ahogy a feldolgozas egy része is a tanitdsi orakon torténik. Ezért fontos tudni
minden szaktanarnak, hogy mit és hogyan fognak megismerni a didkok az erdei iskola

helyszinén.

A munkacsoport, ha megoldhato jo, ha terepi szemlét is tart. T6bb éves tapasztalatom, hogy a
helyszin bejarasa kozben még rengeteg dolog tlinik a szemiinkbe, amit vagy tartalmilag, vagy

modszertanilag beépithetiink a tanmenetiinkbe, foglakozési terveinkbe.

Mivel ez a munkacsoport évrdl évre valtozhat dsszetételében, (nem ugyanaz az osztaly erdei

iskolazik minden évben, a szaktanarok sem biztosan ugyanazok) alakithatunk egy erdei iskola

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.1

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 147-171 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.141 154

fejlesztd csoportot, akik a tapasztalatokat feldolgozzdk, és a kdvetkezd évben azok tiikrében
javasolnak valtoztatasokat, esetleg figyelhetik, Gsszegyljthetik az ilyen irdnyu jogszabalyi
valtozasokat, rendelkezéseket, jo gyakorlatokat megjelend palyazati és egyéb lehetdségeket.
Ha van kompetens kolléga a testiiletben, akkor palyazati csoportot is alakithatunk, akik a

forrasteremtésben segitenek.

Sok évvel ezeldtt a kistérség iskolaibdl allo szakmai munkakozdsségek munkdjaban is részt
vettem. Nagyon jO lehetéség volt ez arra, hogy tapasztalatokat, modszertani ismereteket

cseréljiink, vetélkedoket, helyi ismereteket feldolgozo feladatokat, stb. allitsunk Ossze.

Mara ezek a munkako6zdsségek felbomlottak, egy varoson beliili mas-mas fenntarto, tavolsag,
stb. miatt. Hasznosnak tartanam az tjjaélesztésiiket, amihez szintén nem kell fels6 utasitas,

szabalyozas, csak jo kapcsolat és tartalmas program, feladatok.

Az erdei iskolazas vonatkozasaban kozOsen Ilétrehozhatéo adatbazisokat kezelhetnék,
idokozonként személyes tréningek, kozos hospitalasok, terepbejarasok segithetnék a
megfeleld helyszin megtalalasat, esetleg egy teriileti ajanlas elkészitését a mindségi szallas
lehetoségekrdl, tartalmas programajanlatokrol. Ezt a munkacsoportok rendszeres
visszajelzések fogadasaval naprakészen tudndk kozvetiteni a térség iskoldi és mas vidékrodl
hozzénk latogatd erdei iskolazok felé. A munkacsoport minden évben szervezhet
tanulmanyutat is, ahol tobb potencidlis erdei iskola helyszint meglatogat, és ezeket tudja
ajanlani a térségileg, vagy fenntart6 szerint kdzos iskoldk szamara, annak megfelelden, hogy a
munkacsoport térségi, vagy fenntartdéi keretek kozott miikodik. Néhany modszertani
ajanlassal is segithetné az erdei iskola pedagodgiai tervezését. De a teriiletileg kozeli, sot
tavolabbi munkacsoportok kozott is létrejohet kapcsolat, egyiitt gondolkodas. Az Internet

vilagaban ez nem megoldhatatlan.
3.2.3. Egymastol tanulas — hospitalas, mentoralas (iskolan beliil, iskolak kdzott)

A mentorallasi rendszer egyik eleme lehet a hospitalasok megszervezése. Iskolan beliil is
mindeniitt talalunk olyan kollégat, aki ha nem is erdei iskolat, de tdbort, orszagjarast, mar
szervezett, vezetett. Az elsO erdei iskola szervezése elott mindenképpen gytijtsiik magunk
koré ezeket az embereket, és irjuk Ossze tapasztalataikat. A program nemcsak modszertani

felkésziiltséget, de szervezési készségeket is megkivan toliink.
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A palyakezdd kollégak mentorallasa ezen a téren is elengedhetetlen, de nagy segitség a kiilsé
tapasztalat-megosztas is. Ehhez szintén a hatékony intézményk6zi kommunikacio,

adatbazisok létrehozasa sziikséges, melyrdl fentebb mar esett szo.
3.3. Tananyag

A cselekvés alapti komplex ismertszerzést biztositd tanuldsi/tanitasi lehetdségek hatékony

alkalmazas érdekében feltétleniil figyeljiink a kovetkezokre:

Legfontosabb feladatunk mar a tervezés eldtt a didkok megismerése, hiszen a feladatokat,
programot az 6 személyiségbeli Osszetevoik érdeklddésiik, stb. hatdrozzak meg. Ezaltal
tudunk olyan moddszert valasztani, feladatokat Osszeéllitani, melyek differencidltan teszik
lehetdve az ismeretek elsajatitasat. képességeik fejlesztését.

Torekedjliink minden esetben a gazdag tapasztalatszerzési lehetdségek biztositasara!

Tobbféle gondolkodasmad 1étezik, a didkoknak lehetdséget kell teremteni, hogy tobbféle uton
jussanak el a megoldasig. Ehhez valtozatos mddszer-egyiittes hasznalata sziikséges.

Hogy érezz¢ék, az életnek tanulnak, valos problémakat, életszerli helyzetek megoldéasat

célozzuk meg.
3.3.1. A szervezés folyamata

Mint minden tanitasi, nevelési folyamat az erdei iskola szervezése is a cél meghatdrozasaval
kezdddik. Kivalasztjuk, munkacsoport megbeszélésen eldontjiik, hogy milyen {6 témakor

koré csoportositjuk a feladatokat. Ennek megfelelden kijeldljiik a tantargyi tartalmakat.
Elokészites

A célok meghatarozasa utan fontos a feladatok azonositasa is, illetve elengedhetetlen a
célcsoport igényeihez igazitani az erdei iskolas programtervet. Eldzetes tudasuk (targyi,
eszkOzhasznalati); szocialis helyzetik (verbalis megértés); kezdeményezOkészség,
kommunikécio szintje); targyi felszerelésiik (telefon, Internet rendelkezésre all-e); érdeklddési
teriiletek ismerete a differencialt, személyre szabott munkahoz; munka memoria ismerete és
természetesen az €letkorbol adddo igények. Példaul egy ovodas csoportnal a délutani alvas —

pihenés lehetdségét is biztositanunk kell.

Az egylittmikodés az eldkészités soran elengedhetetlen. Minden tantargy tekintetében

felmérjiik, az eldzetes ismereteket, egyeztetjiik, hogy milyen feladatokkal késziilnek a didkok
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a tanév soran. Jo elére megtanitani az alkalmazni kivant munkaformakat, és az iskolai munka

soran begyakorolni, igy gordiilékenyebb lesz a program, tobb 1d0 jut a szakmai munkara.

Egyeztetniink kell a tantervi és a helyi specialitdsokhoz igazodd tantargyi tartalmakat, a

feldolgozasuk soran alkalmazand6 tanulds szervezési formakat, az érzékenyités feladatait.

Jo, ha van lehetéségilink a helyszini terepszemlére, esetleg tobb kollégaval kdzosen, akar
olyannal is, aki az erdei iskoldba nem fog eljonni, de a helyszinhez kapcsoldodd
ismeretszerzést segitd feladatok Osszedllitdsdban részt vesz (riport kérdései, titvonaltervezés,

kerettorténet kitalalasa).

Eldzetesen, akar didkokkal, sziilokkel kozosen elkészithetjiik a sziikséges eszkozok egy

részét. (0kojatékok, tapintddoboz, gytijtd kosarkak, stb.)

Az erdei iskola program akkor éri el leginkabb a céljat, ha jol el6készitett. A gyerekek a tanév
soran folyamatosan késziilnek ra minden tantargy vonatkozasaban. Utvonaltervezés, el6zetes
informaciogyiijtés, teriilet tdjszavainak  Osszegylijtése, szOémagyarazat készitése,

néphagyomanyok épitészeti stilusjegyek, stb. megismerése.

A szervezés komoly feladat. Mégis ugy gondolom, a leghatékonyabb erdei iskoldkat a
pedagogusok szervezik. Természetesen kérhetiink segitséget, fOképp, ha tavolabbi uticélunk
van. Egy korabbi felmérés is azt mutatta, hogy a helyszin kivalasztasat, a feladatok
Osszeallitasat segitené egy adatbazis, ahova az erdei iskoldzok feltolthetnék tapasztalataikat,
igy tobb ismerettel rendelkezve, kevesebb varatlan helyzetre kellene felkésziilnie a csoport
vezetdjének. Pl. Milyen eszkozoket vigyiink magunkkal, mi az, ami ott is elérhetd
szamunkra? Van-e a kozelben orvosi ellatas? Sziikséges-e egy jarmiinek rendelkezésre allnia

a beszerzésekhez, esetleges orvoshoz jutashoz, vagy gyalogosan minden jol elérhet6?

A helyszinen elérhetd szakemberek, programok informacioit is j6 beszerezniink. Gondolnunk

kell egyedi helyzetekre is, ha valakinek haza kell jutnia a csoport indulésa eloétt, stb.
Megvalositas

A leggyakoribb tévhit ezzel a modszerrel kapcsolatosan, hogy: ,,az erdei iskolaban
természetismereti tartalmak megismerése folyik”. Ahogy mar errdl volt szd, ez igaz, de
hianyzik egy szo: IS. Valojaban minden tantargy korosztdlynak megfeleld tartalmai
feldolgozasra keriilnek. A mar emlitett felméréshez kapcsolodo tréningeken elhangzott az a
kétely, hogy egy idegennyelvi, zenei, vagy matematikai tartalom erdei iskolas feldolgozasa

nem erdltetett-e? Volt, aki azt mondta, hogy a gyerekekkel a matek hazijukat szoktdk
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esténként az erdei iskolaban megiratni. (?!) Egy felkészilt, képzett pedagdgus biztosan nem

igy csinalja!
Néhany lehetoség a tantargyi tartalmak feldolgozasara:

A torténelmi ismertekhez kapcsolddo tartalmak a helytorténeti kidllitasok feldolgozésa (Maré
var meghoditasa feladatlappal — lovagvar jellemzoi, élet a kozépkorban); a helyi idésemberek

elbeszélései; Szent Laszlo pénze, fiive; helyi mondék feldolgozasa.)

Magyar nyelv és irodalom teriilet¢éhez kapcsolodva csoportalakitasndl a madéarnevek
szotagszamat hasznaljuk, vagy j-s, ly-os él6lényneveket csoportositunk a vizparton. Mindenki
mond egy j hangot tartalmaz6 ndvényt, allatot €s a vitorldval szimbolizalt hajora, vagy az
uszalykabinnal jelzett uszalyra szall vele. Irodalmi felkésziiltséget igényel a falukutatas riport
kérdéseinek Osszeallitasa is a tanuloktol. lde sorolandd a Haikuk, tematizalt versek,

monddkak irasa is.

Az informatikai teriilethez tartozik az internetes tartalmak kivalasztasa, megosztasa. Ez
sokféle lehet az elokészités soran az utvonal tervezésétdl, a helyszinrdl ismeretek gylijtésén at,

az iddjaras elorejelzések kikereséséig, stb.

Az erdei iskolaban utvonalakat jelolhetiink ki a jelnyelvet hasznalva pl. morzejelekkel a
harkaly csoportnak, Braille-irassal a vak vakondoknak, jelnyelvet hasznalva a siket teknds
csoportnak, vagy titkosirassal adhatunk meg utasitdsokat, miként a torténelmi haboruk idején.
Szamtalan applikaciot tolthetiink le a didkokkal a telefonjukra fa-, ndvény-
gombahatarozashoz, csillagvizsgalathoz, tdjékozddasi ismeretekhez, stb. Megtanithatjuk az
alapbol rendelkezésre all6 alkalmazédsok hasznalatat is: hangrogzités, fotozas, vided készitése.
Ha a térerd lehetdvé teszi, az idegen nyelvill ismertetd tablak tartalmanak megismeréséhez az

Internetes forditot is hasznalhatjuk, és ez mar idegennyelvi ismeret is egyben.

A technika orak tananyaganak beillesztése talan mindenki szamara egyértelmi, termésképek
készitése, vizi ndvények hajtogatidsa a papir megmunkalashoz kapcsolddva, szovés, fonas,
nadi hegedli készitése... Jol lathatd, hogy komplex ismertek kisérik végig életiinket, a
természetes anyagokbol készitett hangszerek technikai, zenei, néprajzi, matematikai
(mérések) ismeretek felhasznalasaval készithetdk el. Elkészithetjiik tanuldinkkal kozosen a
megfigyelések, mérések eszkozeit (csapadék-, szélmérd), a jatékok, tirdk egyéb kellékeit

(6kobogre, fa halacskdk a Horgaszjatékhoz, zokni kukacok a gazlé madarak versenyéhez).
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Hasonldan egy matematikai tartalom, mint példdul a kdrzOhasznéalat gyakorldsa az erdei
iskolaban iranyti készitésével megvalositva fizikai ismerteket (magnesesség, parafa fajstlya),
rajzolasi készségeket, természetismereti tudast (égtdjak) mozgosit. Szintén matematika a
mérések elvégzése az erddben a tajékozodas soran. Aki hasznalt mar tajoldt, tudja, hogy
matematikai eldismeretek sziikségesek hozzad (szOogek, aranyok — térkép I1éptéke,
tavolsagmérések). Az erdei mértékegységekkel is megismerkedhetiink (arasz, 1épés, 1ab, stb.).
Szamos jaték soran szamolnak a gyerekek pl. a Hernyo-lesen jaték végén €10 szamegyenest
készitink a gy6zelem megéllapitasahoz, a madarcsaladoknak a gylijtott hernyokkal
kapcsolatban is szamitasokat kell végezniiik, (becslés, szamlalas, dsszehasonlitas, mérgez6 —
ehetd ardnya, szorzéds, szdmolds negativ szdmokkal). Ez a jaték mozgésos jellegével a
testnevelés, természettudomanyos ismeretet alkalmazva a természetismereti, a szinek
hasznélataval a vizualis kultira és a mar emlitett matematikai teriiletekhez egyarant
kapcsolodik. Mérés. mértékvaltas, aranyok hasznalata nélkiil a kozos f6zés sem megy, ami
egyébként az egyik legkomplexebb mddon mutatja meg az elméleti ismeretek gyakorlati
hasznalatat. Gondoljunk csak a kémiai és fizikai folyamatokra, amikkel az ételek elkésziilnek,
az informatikéra €s a szovegértésre a receptek megtaldlasban és értelmezésében, vagy a hon-

¢s népismeretre, amikor helyi, hagyomanyos ételeket kostolunk.

A tovabbi miivészeti lehetdségeket (épiiletek stilusjegyei, ndvényrajzok, kézmiiveskedés helyi
kézmiivesek bevonasaval, helyi népdalok, dalok novényekrdl, allatokrol, stb.) nem
részletezem, mert ugy gondolom, az eddig ismertetett lehetdségek olvasdsa soran

mindenkinek beindult a fantaziaja, legalabb a sajat miiveltségteriiletéhez kapcsolodva.

A fizikai, kémiai tartalmak bevonasa egyértelmli, akar az erdei tornapalya fizikai
torvényszerliségeken alapuld eszkozeinek kiprobalasa kozben, vagy a talaj-, vizvizsgalatok
soran. A hangyasavval az erdd sz€lén is végezhetiink egyszeri kisérletet kiilondsebb
eszkozigény nélkiil. Csak egy lila, kék virdg (pl. veronika — mint indikator) és egy kis mérges
hangya sziikséges hozza. Természetesen a szabadidOben is tanulunk. Fenolftalein haboruban a
kémhatdsok, indikatorok mindenki fejébe automatikusan vésddnek be, mikozben tokatol

bokaig vizesek lehetilink egy tikkasztd oktober eleji, vagy majus végi napon.

Taldn az idegennyelvi tartalmakra kérdeznek ra leggyakrabban a segitséget kérd kollégak.
A tajékoztatd tablak forditasi lehetdsége mellett, Magyarorszag minden teriiletén élnek
nemzetiségek, akiknek a tdjszavait megismerhetjiik, de a teriiletre érkez6 kiilfoldi turistaknak

is készithetiink programajanlot, vagy interjut készithetiink veliik az élményeikrol.
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Szémtalan lehet6ség adodik még a korosztaly és a tantervi tartalom fliggvényében, csak az a

fontos, hogy a feldolgozas mindig jatékos, €letszertii, soha sem erdltetett legyen.

Az erdei iskola az ismeretszerzésen tul az egyiittmikodés, a kozosségfejlesztés fontos
helyszine. Az érzékelés, az érzelmek megélése fontos aspektusa. Ehhez néhany jol
hasznalhato feladat, vazlatosan: csoportalakitds madarhangokkal, allati ugrdiskola, Mi lennél,
ha allat lennél? Mi van a kezedben? Esdvarazslas, Béka korus, esti mese (fakrol, Vuk, stb.),
Tilics6k parvalasztds, hangyaszag-Osvény, stb. Ezekrdl a fejlesztd, érzékenyitd jatékokrol

bdvebb informacid talalhatd az irodalom jegyzék miiveiben.
Az egyéniségek felismerése, kezelése

Az egyhetes kotetlenebb forma lehetdvé teszi, hogy az egyéni adottsdgokat felismerjiik, a

megismerés €s a kozdsség szolgalataba allitsuk.

A diakok specialis tudasat hasznaljuk fel a munkaszervezés soran. pl. A hazimunkaban iigyes
lanyok megmutathatjak, milyen remekiil tudnak dagasztani, ha van, aki valamilyen sportban
jeleskedik, pl. ijaszkodik, tudasat felhasznalva a forgoszinpados csoportmunka egyik
allomésan, megtanithatja a tobbieknek a monddban szerepld Szent Laszlo fiivét a

kifliggesztett tablan eltalalni.

Teret engedhetiink a gyerekek kisérletez6 kedvének, kreativitasanak. Minél kevésbé
hatarozzuk meg egy feladat részleteit, annal valtozatosabb, kreativabb megoldasok

szlilethetnek, illetve annal nagyobb valdszintiséggel sikertil felfedezniink egyéni tehetségeket.

Tapasztalatok feldolgozasa

Az erdei iskola nem ér véget a hazaérkezéssel. Fontos, hogy a gylijtott mintdkat
megvizsgaljuk, feldolgozzuk, a  gyiijteményeinket rendszerezzilk. —Elményeinket,
tapasztalatainkat megosszuk az otthon maradottakkal (iskolatarsak, sziilok, kollégak)

kiallitason, bemutatokon, vagy az iskolakert bovitésével.
Néhany példa erre?

- gytjtott levelekbdl, termésekbdl, kdzetekbdl, stb. (lamindld, atlatszod tapéta, kis

siivegek segitségével) memoria jaték készitése

- gyljtott, megismert festondvények telepitése az iskolakertbe (rajz, technika, kémia

orakon felhasznalhatjuk 6ket)
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- gubacstinta készitése (technika, rajz, hon és népismeret 6rahoz kapcsolodva)

- madarhangok, neszek, erdei hangok gytijtése, - csengdhang az iskolaban,

hangszerkesztékkel dallam, zene generaldsa

- figgd fedelek (allatok rajza, nyoma, amit talalunk, sajtosdobozban, felfiizve —
taplaléklanc készitése
- hangszerek az erd6bdl (zenélés gyiijtott dolgokkal, amit a természet elengedett) fi,

makgubo, kukoricacsé, bot, stb.

- gybgyndvény gyljtés, telepitése az iskolai fliszerkertbe, feldolgozasuk (Szaritas)
felhasznalasuk a téli honapokban (gyogytea készitése technika, osztalyfondki, vagy

természetismeret orakon)

Ha egy erdei iskola véget ér, mint minden megvalositott tevékenységnél, itt is hasznos a
visszacsatolds. A tantestiilet vagy az erdei iskola szervezésével foglalkoz6 munkacsoport
értékeli az eredményeket. Ennek tiikkrében latjuk, hogy mi az, ami nehézséget okozott, mi

miikodott jol. A tapasztalatok tiikrében kezdjiik el a kovetkezd program szervezését.
3.4. A sziikséges infrastruktura koltségei

A mar emlitett felmérésiink tapasztalata szerint, az intézmények kozel fele anyagi gondok
miatt nem szervez erdei iskolat. Az erdei iskola szervezése, mint az innovacio altalaban is,
nem elsésorban anyagi kérdés. Tagadhatatlan, hogy tobb anyagi vonzata van, mint a
hagyomanyos tanuldsszervezésnek, am jol atgondolt atcsoportositasokkal, szervezéssel; kiilsé
kapcsolatok bevonasaval ez 1ényegesen csokkenthetd.

Kiilon kell valasztani a tanulok szallds, étkezés, utazas koltségeinek finanszirozasat a
programtol, mert a torvény, jogszabalyok szerint, a tandrai foglalkozasok ingyenességét kell
biztositani. Az étkezést, utazast, stb. nem kell az iskolanak allni, mas alkalmakkor sem,

(iskolafogaszat, uszasoktatas, stb.).

3.4.1.Koltséghatékony szallasi, étkezési, utazasi megoldasok:

Ha kozel van az erdei iskola helyszine, a szallito az iskolaban befizetett étkezést a helyszinre
szallithatja. Kozeli erdei iskola helyszin gyalog vagy menetrendszerinti jarattal parszaz
forintbol megkozelithetd. Jo lenne, az utazasi kedvezmények bdvitése, kialakitasa a

jelentésebb muzeumlatogatasok tdimogatasahoz hasonloan az erdei iskola vonatkozasaban is.
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Minthogy az erdei iskola elére tervezett, az adott hétre a szerz8dott iskolai étkezés le is
mondhato, helyette az iskola a helyi szolgaltatonak fizetheti ki étkezésenként kb. ugyanazt az
Osszeget. Igy a sziil6t csak a tobbi étkezés miatt felmeriilé kiilonbozet terheli. (Ami
maskiilonben az otthoni étkezésnél is felmeriil.) Onalldéan gazdalkodd intézményeknél ennek
akadalya nincs, de a tankeriileti kdzpontok is hozz4d szoktak jarulni a moddositashoz. A
vacsordk és a reggelik alapanyagahoz a sziilok hdzi izekkel hozzajarulhatnak (lekvar, kolbasz,
z0ldségek a kiskertbdl). Az a tapasztalat, hogy ezt még a nehezebb anyagi koriilmények kozt
¢l6 csaladok is meg tudjak oldani, s6t mennyiségi korlatokat kell meghataroznunk, hogy ne

kelljen kidobnunk a felesleget.

A szallas kivalasztasa fontos szakmai és anyagi szempontbol is. Erdei iskola helyszinnek nem
szilkséges 2-3 agyas szallast valasztani. Az olcsobb, kevésbé komfortos szallasok jobban
szolgaljak a kozosségépitést. Egy masik iskola kollégiumaban, tornatermében is megalhatunk,
kolcsonds cserekapcesolattal, vagy ha az érettségi sziinetre esik az erdei iskola idépontja. De az
eleve erdei iskolaként ilizemeld bazisok mellet, a kulcsos hazak, zarandokszallasok, régi

plébania épiiletek is kinalnak olcso szallaslehetdségeket.

3.4.2. Megoldasi lehetdségek a szakmai programok koltségeinek fedezésére, kivaltasara

Aktualis palydzatok segitségével, iskolai alapitvany tdmogatasaval, adventi vasar
rendezésével, jotékonysagi bal szervezésével megoldhatjuk, kiegészithetjiik a koltségvetést.
Ezen feliil koltséghatékony. ha a helyi kézmiivesek, Onkormanyzatok, nemzeti parkok,
természetvédelmi 6r, ingyenes programjait feltérképezve ezeket vessziikk igénybe az erdei

iskola hetében.

Akar a helyi iskola, mivelddési intézmény dolgozojat is meg kérhetjiik a telepiilés
feldolgozasahoz sziikséges ismeretek megosztasara. Kialakithatunk egy kdlcsonds kapcsolatot
az intézmények kozott. Kozépiskoldk esetében ez akar a szallasra is vonatkozhat, igy
csokkentve a koltségeket. Ebben az esetben a két intézmény erdei iskolajat dssze kell

hangolnunk, a szabad szallashelyek megoldaséhoz.

Didkok (altalanos iskolas, és kozépiskolas onkéntesek is) segithetik a programok szervezését,

lebonyolitasat. Foiskolai hallgatok gyakorlatanak is lehet része egy ilyen feladat.

Az erdei iskolazas tamogatdasdhoz sziikséges fenntartoi tobblet raforditasok vizsgalatanal a

pedagogusok tulmunkajanak kompenzaldsat (orakedvezmény, tulmunkadij), illetve a szakmai
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programok koltségeit kell szamolni. Az étkezés, utazas, stb. vagy egyébként is fizetendd, vagy
atcsoportositassal hasonld koltségbdl megoldhatd, mint az iskolaban. A szallaskoltséget ugy
kell kialakitani, hogy ne jelentsen aradnytalan terhet a sziiloknek hasonldan az iszasoktatas,

sportoktatas, egyéb felszerelések koltségeihez.
3.5.  Fenntartoi, kormanyzati tamogatds, szabdlyozas
3.5.1. Pedagogusok felkésziilése, juttatasai

A pedagogusok felkészitése a mar emlitett tovabbképzéseken oldhatdé meg, ennek azonban
anyagi ¢s 1d6 vonzata egyarant van. Amennyiben ezeket az intézmény palyazati vagy egyéb
forrasbol nem tudja megoldani, hospitalasok, belsé tapasztalatcserék és a mentorallas segithet

a megoldasban.

A felmeriil6 helyettesitési, talorakoltségek, ha a pedagogiai programban rogzitett a program, a
fenntart6 altal finanszirozott. Azonban sokszor épp emiatt a kotelezettség miatt a fenntartd
nem jarul hozza, hogy az erdei iskola kotelezd elem legyen az intézmény pedagdgiai

programjaban.

Ha nem keriil bele a pedago6giai programba, a pedagdgusok juttatdsaira, a program
fenntartdsara nincs garancia, a pedagéogus nem kotelezhetd ra, a rendelkezés ugyanis igy

fogalmaz:

Pedagbdgus kotelességei: a pedagdgiai programban €s az SZMSZ-ben eldirt valamennyi

pedagodgiai ¢s adminisztrativ feladatait maradéktalanul teljesitse. (K6zoktatasi torvény 2011)

Az oktatasi intézmények kozpontositasatol vart allami elismerés, tdmogatas elmaradt. Hiaba
allami fenntartastiak iskoldink, oktatdsi intézményeink a valtozds csupdn annyi, hogy
elméletben minden intézmény viheti erdei iskoldba tanitvanyait, a torvény szerint az erre
esedeékes tulmunkat ki kell fizetni, viszont a gyakorlat az, hogy most az dnkormanyzati
fenntarté helyett az allami fenntartd, mukodtetd kozpont hiizatja ki az erdei iskolat a

pedagbgiai programbol, hogy ne kelljen tobbletkoltséggel szamolni.

Mindezek ellenére, sok intézményben igy is, megoldhatdé az erdei iskolazéas. Ez ligyben
személyesen egyeztettem a Tankeriiletek budapesti kézpontjanak képviseldjével. Még
hivatalos allasfoglalas nem érkezett meg, de minthogy a térvény szerint a fenntartonak csak a
pedagdgus bérek tekintetében van anyagi kotelezettsége, ha ez kikiiszobdlhetd, nincs akadalya
a fenntartdi hozzédjarulasnak. Megoldhatd lenne példaul az osztalyfénoki orakedvezmény

novelésével, ha az erdei iskolazd osztalyfonok, osztalyfonok-helyettes heti +2 o6ra
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kedvezményt kapna a teljes tanév soran. Ezt a 72 orat a kolléga az erdei iskolaban illetve a

hozzé kapcsolodo szervezés tobbletmunkajaval teljesiti.
3.5.2. Az iskolai dokumentumok, miikodési kérdések

Az els6 és legfontosabb feladatunk, hatarozzuk meg az intézmény céljait.
A SIKER = SPECIALIZACIO + SZABALYOZOTTSAG (Bakacsi; 2004)

Vannak azonban az e képlet megvalositasat keretek kozott tarto feltételek. A kdznevelési
torvény €s a NAT az, melyet egy intézmény sem hagyhat figyelmen kiviil. Ezek alapjan az
iskola sajat helyi tantervét mar a kollégakkal kdzosen alakithatjuk ki. Az erdei iskola tartalmi
elemeit a tervezés sordn kereszttantervek alapjan lehet beilleszteni az aktualis tanmenetekbe,

minden tantargynal.

Optimalis esetben az erdei iskola szervezése a pedagodgiai programban szabalyozott mddon
torténik. Ebben az esetben a térvény mindenben tdmogatja, a fenntartd finanszirozza, és a
pedagogusok is megkapjak a tobbletmunkajukért jaro juttatasaikat. De, ez tobbnyire nem igy
miikddik. Tehat induljunk ki abbdl, hogy nem mindenhol lehet a pedagdgiai program kételezd

részében szerepeltetni ezt a tanulasszervezési modot.

A pedagdgiai programban nem csak kotelezé jelleggel, hanem lehetdségként is szerepelhet az
erdei iskoldzas, azzal a feltétellel, hogy abban az esetben keriil rd sor, ha van ra anyagi

fedezet, illetve ha azt a sziil6k igénylik és a sziikséges koltségeket — vagy azok egy részét —

felvallaljak.
A pedagogiai programban kdvetkezdket jo rogziteni:

- Az erdei iskolaban résztvevo évfolyamok meghatarozasat.

- Szakmai munkacsoport felallitasait a program eldkészitése, Osszedllitasa,
megvalositasa, valamint visszacsatolasa érdekében.

- A feladatkoroket, pontos feladat meghatarozasokat, az azokhoz tartozo feleldsségek
megjeldlésével, esetleges a kidolgozott eljarasrendekkel.

- A pedagogiai célok kijeldlését: ismeretbdvités, képességfejlesztés, oOnkifejezési,
kozosségformalasi teriiletek meghatarozasa.

- A pedagobgiai célok megvalositasat biztositd szolgaltatdéi kor, civilszervezetek és
egyesiiletek megnevezeését, az dnkéntes munkéaba bevont kozépiskolak megjelolését.

- A kornyezetjobbito tevékenység tervezését.

- A finanszirozas megvalodsitasat.
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Ezt kovetden a helyi tantervben, éves tanmenetekben is jeloljik az erdei iskolaban
feldolgozand6 anyagrészeket, allitsuk 6ssze az erdei iskola kereszttantervét. A helyettesitések
kikiiszobolésére, koltségeinek megtakaritdsara tobb lehetdség adott az iskola méretének,

profiljanak, specialis helyzetének megfeleléen. Néhany példa:

- Az erdei iskola ideje alatt a tobbi osztaly szamara ideiglenes 6rarendet alkalmazunk.

- A tobbi évfolyam részére projekthetet szerveziink, igy hasonléan komplex
foglalkozasokat tartunk az iskoléban is.

- Egyszerl helyettesitéssel, is megoldhato, az erdei iskolazd osztaly oraja helyett ahhoz
az osztalyhoz megy be orara a felszabadult neveld, ahol az erdei iskolazd kolléga

tanitana.

Fel szokott még meriilni, a naplé vezetésének kérdése. Ez az alsd tagozatnal viszonylag
egyszerli, hiszen az osztalytanitd az erdei iskolds tanmenetet vezeti a naploba. A felsd
tagozatban is megoldhaté igy. Az erdei iskolas tananyag tartalomnak megfelelé oOrak
beirasaval, és emellé az erdei iskola programok bevezetésével. Vagy szintén beirjuk az érakat
¢€s a tananyag részhez azt irjuk, hogy erdei iskola a mellékelt erdei iskolas tanmenet szerint. A
3. tablazatban (2. sz. melléklet) példaként talalhatd egy 6. osztalyos erdei iskola tanmenet. A

nagyszamu részlet értelemszertien helyettesitendd a tervezett erdei iskola tartalmi elemeivel.

4. Tovabbi segitség az erdei iskolak szervezéséhez
4.1. Internetes adatbazis létrehozasa - kommunikacio

Az iskola természetébdl addoddan egy nyilt rendszer, folyamatosan alkalmazkodnia kell a
kornyezethez, tagjai allando valtozasban vannak. Hogy ez jol miikodjon sziikséges a hatékony

kommunikacid szervezeten beliil és kivil is.

A tanarok felkészitésénél mar szoba keriilt, hogy a modern informdacios tarsadalomban
elhelyezkedni tud6 munkaerének sziikséges, hogy olyan kdzegben kapjon felkészitést, ahol a
tantestiilet minden tagja hasznalja az informatikai eszkozoket. Induljunk ki ebbdl, so6t
feltételezhetjiik, hogy a sziilék tobbsége is olvas e-mailt, ellatogat kozosségi oldalakra. Igy a
szliloknek szant tajékoztatd anyagok felkeriilhetnek az iskola web- illetve kozosségi-oldalara,
kikiildhetdk az osztaly levelezdlistajara. Az erdei iskoldaban késziilt képek, videok szintén
megoszthatok nyilt vagy zart csoportban, a sziildi beleegyezéstdl fiiggden. Ennek a csalad
nagyon szokott Oriilni, a gyerekekrdl késziilt képeket megnézhetik, elmenthetik, akar Ki is

nyomtathatjdk maguknak. Nem szabad azonban abba a hibidba esni, hogy minden egyes
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csaladnal feltételezziik az Internet hozzaférést, emiatt papiralapii meghivot, tajékoztatét nem

kiildve. A személyes kapcsolat, a tajékoztatas sem kivalthato ezzel.

A tantestiilet tagjainak is jO €Ini a vilaghalo, az iskolan beliili halézat lehetdségeivel. Hozzunk
1étre az erdei iskolahoz adatbazisokat, melyek lehetnek csak iskolai hasznalatra késziiltek, de
még hasznosabb, ha akar a kordbban emlitett teriileti munkacsoportok, vagy az orszag

barmely teriiletén erdei iskolaz6 intézmények kozott is miikodhetnek.

Ezek tobb témaban indithatok el, és folyamatosan tdlthetik fel a tagok, felhasznalok a sajat

anyagaikat hozza. Példaul:

A jol mikodo erdei iskola szallashelyeket ajanld oldal kialakitasa régionkénti
csoportban. Ez kiilonb6zd kozosségi oldalakon is 1étrehozhatod ingyenesen, vagy az
intézmény weboldalan egy linkgylijtemény formajaban.

- A kilonboz6 tantargyi anyagokhoz feladatok, jatékok, megfigyelési szempontok,
leirasok adatbazisa nem csak az adott témaval foglakozoknak segitség. Remek
alkalom az Gtletgyiijtésre, adaptalhato a legtobb feladat, vagy egyes elemei is a sajat
anyag feldolgozasakor.

- Szintén egy adatbazisba jelentkezhetnek, akik mentor tevékenységiikkel szivesen
segiten¢k az erdei iskolazas bevezetést, illetve azok az intézmények, akik szivesen
varnak hospitéald kollégat, csoportot.

- A szervezési alternativak, szabalyozasi gondok megosztasara kiilonboz6 blogokban is

van lehetdség.
A helyi kozosséggel, civil szervezetekkel jol miikodé kapcsolatokat alakithatunk ki, mely
lehetdséget biztosit a program tamogatasara.

4.2. Kapcsolatok, egyiittmiikodések, az érintettek bevondsa

Az erdei iskola esetében nem elég a profi kommunikacio, tdjékoztatds, mar a szervezéskor
sziikkséges bevonnunk az érintetteket a folyamatba. Mindig tisztazzuk, hogy mibe, miért, és

hogyan szeretnénk bevonni a sziil6ket, didkokat, egyéb szervezetek, kozosségek képviseloit.
4.2.1.Didkok, sziildk, kollégak bevondsa a kdzos tervezésbe:

Sikeres hagyomanyos kommunikaciés eszkoz az ,Otletfa” a kozeli folyosén, vagy a
bejaratndl. Az agaira irjuk a megoldandd problémékat, kérdéseket, a sziild, didk, kolléga

levelekbdl valaszthat, amire felirja javaslatait, majd feltlizi a fara. Ez nem csak erdei iskola
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vonatkozasaban hasznalhato, barmilyen kérdésben kikérhetjiik segitségével az érintettek
véleményét. Kiilonbozoé formakat, szineket valaszthatnak a tanulok, sziilok, didkok. Ennek
egy valtozata az Otletdoboz, de az Otletfa eldnye ezzel szemben, hogy latjuk a masok

javaslatait, €s az egyik otlet sziili a masikat.

A diadkokkal kdzosen alakitjuk a programot, tervezziik az utazast, kalkuldljuk a koltségeket az

elkészitd orak keretében.

A sziiloket nem csak tdjékoztatjuk, motivaljuk az erdei iskola elfogadasa érdekében, de
tevékeny szerepet is vallalhatnak. (Segitség a csomagszallitasnal, ha kozeli helyszint
valasztunk, és gyalog, vagy tomegkdzlekedéssel jutunk oda; ha k6zos f6zéssel enyhitjiik az
anyagi terheket, egy-két anyukat, nagymamat magunkkal vihetiink erre a feladatra; élhetiink a
kapcsolatrendszeriikkel, szallasfoglalaskor, utazas szervezésénél. stb.) Ehhez természetesen
jol kell ismerni a sziilék kompetencidit, lehetdségeit is. Fontos, hogy a sziil6knek
megmutassuk, mit lattunk, tanultunk, tapasztaltunk az erdei iskoldban (pl. tajjellegii ételek

kostoldja, diavetitéses élménybeszamolo, tarlatvezetés a hozott kincsek kiallitasan, stb.).

Bevonhatjuk a szervezésbe, st a helyszinen is a tanodak dolgozoéit, az iskoldban mikodod
kiilonb6zé programok szervez6it. Példaul, ha a Szimfonia program segitdje elkiséri a
tanulokat, ez remek lehetdség, hogy a kiilsd helyszinen is folytatédjon a zenei fejlesztés. A

helyi népdalok feldolgozéasaban, az esti beszélgetéseknél, tabortliznél oriasi lehetdség.

A helyi 6nkormanyzat, részonkormanyzat képvisel6it meghivjuk a kiallitasokra, bemutatokra,
még az erdei iskolaldtogatasra is eljohetnek. A munkank megismerése utan anyagilag, €s
érdekképviselettel is jobban tdmogatjak az iskolaban foly6 projekteket. Ha lehet, a gazdasagi

embereket is probaljuk igy meggydzni, a tobblet terhek megtériilésérol.

A pedagogus hallgatokkal kialakitott kapcsolat, kolcsonosen nagy elényokkel jar. Ok adjak a
kreativitast, a friss latdasmodot, segithetik az elokészitést €s a megvalodsitast is, cserébe valodi
¢s dokumentalt tanitasi tapasztalatokkal gazdagodnak. Akar a kotelezd gyakorlatuk része is

lehetne egy erdei iskola, tabor, kirandulas szervezésében, megvalositasaban valo részvétel.

Hasonldan a kozépiskolas onkéntesek is vallalhatnak feladatokat. Ha 6k a sajat egykori

diakjaink, még egyszeriibb és hatékonyabb a munka.
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5. Osszegzés

Ha a kifogasok helyett megoldéasokat keresiink, és leginkdbb arra tdmaszkodunk, amink van
(human er6forrds, kapcsolatok, szaktudas), akkor az anyagi kérdések nagy része is

megoldhato.

A sajat optimista nézOpontom szerint a kifogasok keresése, a panaszkodas helyett a

megoldasokat kell keresniink, s az 6sszefogést szorgalmaznunk.

Irodalomjegyzék, ajanlott irodalom

BAKACSI GY — Bokor A — Csaszar Cs — Gelei A — Kovats K — Takacs S: Stratégiai emberi
er6forras menedzsment. KJK Kerszov Kiad6, Budapest 2004 358 p

Ko6znevelési torvény 2011: A nemzeti kdznevelésrol szolo 2011. évi CXC. torvény - Magyar

Ko6zlony 162/2011 39622- 39694 p

Rovid szakmai életrajz

Vajtané Boros Eva Klira az Erdei Iskola Egyesiilet elndke, aki emellett gyakorlo
pedagoégusként kozel 30 éve tanit biologiat, természetismeretet és informatikat. Felsdfoku
tanulmanyait Kaposvarott a Csokonai Vitéz Mihdly Tanitoképzé Foiskolan, majd az Egri
Eszterhazy Karoly Tanarképzé Foiskolan és a Pécsi Tudomény Egyetemen végezte.
Kozoktatas vezetoi végzettséget is itt szerezett. Mesterpedagdgus fokozatl neveld, szerepel az
altalanos gyermek ¢és ifjusagi szakértéi névjegyzékben. Fo kutatasi teriilete az erdei iskola

szervezési és modszertani kérdései.
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1. sz. melléklet (2. tablazat: Felkésziilés az erdei iskolara - Utmutato egy program modulleirasahoz)

AMODUL CIME: PL.: Egy délel6tt Géza gazdandl,; Pataktiindér a csendvardzslo; Kishangydk az erében; A rét, mint 6koszisztéma,; A buzaszemtdl a kenyérig

A MODUL ISMERTETESE: PL. Otérids latogatds Téth Géza Sstermelénél, ahol a gyerekek forgoszinpados csoportmunka soran ismerkednek meg egy gazdasdag mindennapjaival.

CELCSOPORT (intézménytipus és életkor szerint): PL: altalanos iskola 3-4. osztaly; vakok és gyengén latok altalanos iskolajanak 5-6. osztalya, 6vodai nagycsoport; gépészeti
szakkozépiskolak 9-10. osztalya

A HELYSZIN BEMUTATASA: PL.: Mecsek, Kanya-forras és Agnes vizesés kozti patakszakasz gyertyanos tolgyes erdovel, mésztufa kepzédményekkel, gazdag allathanggal

IDOTARTAM: PL.:30 perc; 5 ora

A MODUL ELEMEINEK A CELOK SZUKSEGES TEVEKENYSEGEK, SEGEDANYAGO | EREDMENYEK, SZUKSEGES
RESZLETES BEMUTATASA | MEGHATAROZASA ELOZETES MODSZEREK, K, ESZKOZOK ERTEKELESI SZAKERTELEM
TUDAS MUNKAFORMAK KRITERIUMOK,
ELLENORZES
PL.: PL.: PL.: PL.: PL.: PL.: PL.:
> Csaladi » A résztvevo legyen képes > patak- | > poszter (pl. a falu » vegyszermentes
gazdasag megismerése felismerni..., elkésziteni..., > lagyszaru és > jaték, vizsgalati helyi értékeirdl) kertmiivelési
forgészinpados Osszegezni. .., hasonlitani.. ., fas szara > kooperativ munkaformak | €szkozok: > leiras (pl. mely helyes | gyakorlat
csoportmunkaval, 6t megkiilonboztetni. .., ndvények (pl. btletbdrze, pokhalo, (csoportonként | sorrendben mutatja a » a foglalkozas vezet6
helyszinen valtakozva: problémat megoldani ... megkiilonbdz- kerekasztal, kérforgo) egy feladat-lap, | tarokészités lépéseit) tudjon banni az
terén, tetése > beszélgetés, laminalt > torténet (pl. humoros | agyaggal, koronggal
1. vegyszermentes dontést hozni. .. > g, dkg, kg > forgoszinpados hatarozolap, és koz0sségépitd) » dagasztas és
kert, magasagyas | A résztvevd legyen kepes a atvaltasok csoportmunka, vajas dobozok, » vers (pl. pozitiv kemence hasznalat
2. gyiimdlesszedés, | lakokornyezeteben talilhato gyakorlati > csoportmunka, kanalak, sziirék, | érzéseket kelt a ismerete
egyéb betakaritas | leggyakoribb, ehetd és alkalmazasdnak | > dramajaték, nagyitok) hallgatosagban) » vitavezetOi
3. réten mérgezd ndvényeket képessége > vita, disputa > térképvazlat (pl. a moderatori képesség
allatfeliigyelet, megkiilonboztetni. > leggyakoribb | > terepi tapasztals, > kemenc | tereptargyak kozotti > botanikai
etetés > Arésztvevo tudjon kerti ndvények | szoszmétdlés, boklaszas ézés eszkozei iranyok helyesek, terepismeret
4. ebédfézeés tajékozodni az 1: 40 000-es ismerete > felfedezd séta, (dagaszté teknd, | Jelmagyarazat jelolései » vizvizsgalati
5. thro, tejfol, sajt, turistatérkep alapjan, a helyi > projektmodszer, siitélapat, egyértelmiiek) modszerek ismerete
aszalvany, terepen. » munka szakajtok, > grafikon » a telepiilés
lekvéarkészités > Arésztvevd az > kézmiives foglalkozss, konyharuhdk, > elkeszilt étel miltjanak és
hagyomanyos ebédkészités soran hasznalt 4 festés, szobraszkodas, kemence, stb.) > kitoltott jelenének ismerete
médszerekkel fére megadott receptet legyen agyagozas. .. biodiverzitasi feladatlap | > a helyi
képes atszamolni az > érveléstechnikai » szobeli beszamold okoszisztéma ismerete
osztalylétszamnak, és a szituacios jatékok, > ndvényfal

méréedénynek megfelelden.

» szimulacios jaték
» szenzitiv jaték
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2. sz. melléklet (3. tablazat: Az iskolai dokumentumok, miikodési kérdések: Erdei iskola tanmenet - Erdei iskola Bakonyszentlaszlo — Vinye

2013. oktober 7. — 14.)

1. nap Tantargyi tartalmak ?Zvoefisez;;i]efégfunkaf ormdk és sziikséges anyagok Oraszim
8% - 11%° Utazds busszal a Tihanyig: Természetismeret: szant6foldi Megfigyelés. A gyerekek az Ut soran dalszévegek 3 ora
novények, 6szi munkak. iranyitott megfigyelést végeznek. A taj
Technika — hidszerkezetek képének valtozasa, termesztett
Enek — balatoni népdalok névények megfigyelése, jellegzetes
Matematika — Fizika miitargyak (pl. Kéréshegyi volgyhid,
sebesség, menetid0 szamitasa, Szantodi rév)
mértékegységek
11% — 12% Tihany nevezetességei Torténelem - apatsag alapitasa Felfedez6 séta, csoportos visszhang- belépbjegyek. 15
A résztvevok megismerkednek a Magyar - irasos nyelvi emlékeink, jaték nyelvtorok, szojatékok
Tihanyi apatsaggal, kiprobaljak a visszhangos szavak
vizhangot, a kézmiives udvarban népi Neémet - régi iratok hivatalos nyelve,
mesterségeket, népmiivészeti targyakat | turistak tajékoztato tablai, jodlizas
tekintenek meg.
12%° —13% Tihany csalddi szabadidd természetismeret — fizika: - itk6zések, egyéni és csoportos jatékok Szabadiddpark eszkozei. | 1
park egyensuly, lendiilet, suly, tomeg,
A fizika torvényszertiségeinek tapasztalati ismeretszerzés
kiprobalasa a szabadidépark Testnevelés: mozgasos jatékok
eszkozeinek segitségével.
Kemencében siités. Kdzben ebéd.
13% - 15%° Tuira az aranyhdzhoz Természetismeret — 6szi erd6 novényei, | Csoportokban jatékos feladatok az rajzlapok, ceruzak, 2
Bels6to kialakulasa, jellegzetes gejzir fogalma, haziallatok, tavak erdében. (pl. fészeképités) gyijté zacskok,
életk6z6ssége, Sziirke marhak, tirgék keletkezése, pusztulasa, vizpart, rét, Eletkozosségek rajzolasa, levél és dobozok,
megfigyelése, életmodjuk. erdo életkozosségei termésgylijtemény elkezdése. fényképezogép
gejzirkipok, 6szi termések az erdében | Testnevelés — tura, hegymaszas Megfigyelések terepen. balatoni mondak
ehetd - nem ehetd - mérgezd Rajz — tajképek,
16 — 17%° Levendulahdz Természetismeret — vulkanok miikddése | Csoportokban dolgozunk —feladatlap feladatlapok, 1,5
A Tihanyi félsziget kialakulasa. Technika — leparlas segitségével szappanforgacs,
Levendulaolaj készités folyamata. golyoformalasa, ,térplasztika készitése” | Szappankészités egyénileg levendula, viz
Levendulas szappan készitése munkateriilet kezelése csomagolopapir
17%° — 18% Erkezés a szallashelyre Nagyvadak az erdében este felbukkané allatok megfigyelése 0
17°° — 19% Elhelyezkedés vacsora Matematika — mértékegységek, szorzas | Napi események lejegyzése. napld 0,5
Magyar - fogalmazas Mennyit utaztunk szamitasok
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megismerése valtozatos egyéni és
csoportos modszerekkel.

A résztvevok naplot vezetnek az 5 nap
alatt, térképet rajzolnak bele.
Mindezek eredményeképpen kialakul a
résztvevok személyes kotddése a
helyhez.

Falukutatas feladatlappal.

matematika — aranyok
magyar — kommunikacié szabalyai,
interji készités alapjai

informaciogyijtés a falu épiileteirdl,
tablairol.

rajzeszk6zok, kemény
papirlapok, kisméreti
rajztablak (vagy ami
helyettesiti), tollak, 2 db
csomagold papir,
feladatlap
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2. nap Tantargyi tartalmak ?gefzsez;;ilefég;‘unkaf ormil és sziikséges anyagok Oraszim
7% — 8% Reggeli torna a szabadban. rajz, természetismeret — targyak, Mozgésos jatékok. pl. kubb Egy doboznyi érdekes | 0,5
Hangulatteremtd jatékok. anyagok tulajdonsagai Jaték - Mit tapintok? targy (pl. termések,
Ko6z0s jaték a kdzosség tovabbi osztalyfonoki — kdzosségépités EsOvarazslas jaték - hogy termékeny sivatagi rozsa, kagylok,
fejlesztésére, ugyanakkor természettel | ének — ritmusok valtakozasa napunk legyen - majd csoportalakitas. csigak, kigyobor).
kapcsolatos ismeretek tanulasa is
egyben.
8% — 12% Tuira a Cuha patak vilgyében | osztalyfonoki — utazas szabalyai sz6szmotd16s séta, gyiijtédoboz 45
Porvacsesznek — Vinye testnevelés — hegymaszas, kitartd ndvényhatarozasok, fafajok
Utazas vonattal Porvacsesznekre gyaloglas, egyensulyozés jellemzdinek megfigyelése
A tlra soran kiilonbdzo feladatok természetismeret- az erdé novényei
megoldasa iddjaras megfigyelés
Feladatok a fakkal csoportmunkaban természetismeret- erdeink fafajai fa magassiginak meghatarozasa segédtablak a kor,
matematika — kertilet, teriilet, magassag, | segédlet mellékelésével magassag,
mérések, szamitasok, becslések Fék életkoranak meghatarozasa meghatarozashoz
rajz — szinek, harmonia kovetkeztetések az évgytiriik alapjan feladatlapok,
magyar — szovegértés, feladat levelek feliiletének meghatarozasa, irdeszkozok
meggértése, eredmények lejegyzése egyenes aranyossag pormegkotés, mérdszalagok
torténelem — régi mértékegységek oxigéntermelés
(arasz, lab, stb. tavolsagok, hossziisagok becslése,
ellendrzés méréssel
jatékok testnevelés — futasok, iranyvaltassal csipeszfogd csipeszek 1
egyensuly fejlesztése rokak és nyulak kérdések a vizrél
Természetismeret, torténelem, stb. k6161 kére jaték minden
miveltségteriilethez
kapcsoloddan
kreativ feladat — talalt targyak képkerete | technika — csomozasok, szovés gyljtések (amit a természet elengedett) | gyiijtddoboz
14%- 15%° Falukutatds: A hely, ahol Természetismeret — a térkép Csoportban térképkészités, rajzolas, A résztvevok sajat 15
vagyunk. torténelem — helytorténet, honismeret naploiras, napldja.
A z erdei iskola helyszinének rajz — kicsinyités Erdekldés a lakoktol, Rajzlapok,
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15%- 18% Kiallitas és falugy(ilés. osztalyfonoki — a konstruktiv vita Kiallitast kisérd prezentacio kémcsovek, madzag 2,5

A csoportok elkészitik kiallitasukat a technika — fafaj-ismereti tablo készitése | csoportonként, falugytilés dramatikus

helyzetképre vonatkozoan, (préselés, ragasztas szituacios jaték formajaban vagy ¢lében

szemléletesen bemutatjak a helyi magyar — dramatikus jaték (parbeszéd a helyi meghivottakkal egyiitt.

kornyezetben talalt értékeket és alkotasa)

problémakat.

A ,falugyiilésen” megvitatjak a

megoldasra vard problémakat, jobbitd

javaslatokat fogalmaznak meg a helyiek

szdmara.

Novényfal elinditasa

Napi harom ujonnan megismert novény

kihelyezése, az eredményesebb rogzités

érdekében

18% — 19" Kézmiives foglalkozés technika — kiilonféle anyagok Egyéni fakultativ foglalkozas Kézmiives kellékek: 1

fakultativ program feldolgozasa pl. szovokeret, papir
hajtogatashoz, rafia, stb.

19% - 19% Vacsora

19%° — 21% Pasztortiiz, szalonnasiités, technika — dagasztas, kelesztés Ko6z06s éneklés a hely hangulatahoz ill6 | nyarsak, husaingok —a |2

kiirt6skalacs- siités tliz tulajdonsagai dalok felidézésével kalacshoz, alufolia,

Kozosségteremtés énekléssel. magyar — recept értelmezése recept, siités

A ko6z0s danolas segit a fesziiltségek ének — bakonyi népdalok alapanyagai, edények,

oldasaban és a kozosséggé gyufa, tiizifa

formalodasban.

21% Esti mese - bakonyi népmondéak magyar- mese, monda két csoportban (fiuk, lanyok) kiilonb6z6 | mondak 0,5

torténelem — mondak valésagtartalma,
Szent Laszlo legenddja

mese
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Why is it good to go to forest school?

Forest school seen by a teacher’s eyes
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Abstract

Being an educator for 28 years, | organize primary school forest schools, too. | would like to
share in this article those practical experiences which accumulated over the years. I am
confident that can be helpful for those of you who are interested in organizing, arranging the
forest school. This article contains a specific forest plan and prepares for the school program
for the preparation of your own programs. At the end of the article, collected opinions of
teachers and students can be read that is a form of teaching method effectively contributes to
the 6-10 years old children's environmental education, and positively affects the development
of their sustainability competences.

Keywords: forest school; education; practice; experience; approach

Miért jo erdei iskolaba menni?

Az erdei iskola pedagogusszemmel
Orosz Magdolna®

2 Kélesey Ferenc Reformdtus Gyakorlé Altalanos Iskola, Hunyadi u. 17., Debrecen, 4026., Hungary,
omagdika@gmail.com

Absztrakt

Also tagozatos pedagogusként 28 éve szervezek erdei iskoldkat. Az évek sordn Osszegylilt
gyakorlati tapasztalataimat szeretném megosztani ebben a cikkben. Bizom benne, hogy
segitségére lehet azoknak, akik érdeklédnek az erdei iskola szervezése, lebonyolitasa irant. Ez
a tanulasszervezési forma hatékonyan jarul hozza a 6-10 éves gyerekek kornyezeti
neveléséhez és pozitivan befolyasolja a fenntarthatosagi kompetenciak fejlesztését. A cikkben
talalhat6 felkésziilési projektterv €s a konkrét erdei iskola program vazlataul szolgalhat a sajat
programok elkészitéséhez.

Kulcsszavak: erdei iskola; oktatas, gyakorlat; élmény, szemlélet
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"Tanitsd meg a gyermeket arra,

hogy megfigyelje a természeti jelenségeket ....

Tedd lehetbévé a szamara,

hogy ne azért tudjon valamit, mert te megmondtad neki,
hanem azért, mert 6 sajat maga rajott.

Ne tanitsd neki a természetet,

hanem hagyd, hogy felfedezze....

Mutasd meg neki a valodi dolgokat,

hogy legalabb tudja, hogy mirdl beszélsz neki.”

/ Rousseau/

1. Bevezetés
A kornyezeti nevelés és a természettudomanyos kompetencia fejlesztése soran, mi

pedagégusok arra toreksziink, hogy a tanulok tuddsa legyen élet kozeli, alkalmazhato.
Fontosnak tartjuk, hogy elemi fokon megismerkedjenek a kutatomodszerekkel,
vizsgalddjanak oOnalldan, szerezzenek kozvetlen tapasztalatokat és allanddan bdvithetd,
tudomanyosan igazolt ismereteket a természeti €s tarsadalmi valdsagrol. A fejlesztés soran az
ismeretkdzpontu pedagogiai modell helyett, e teriileten is az atfogd személyiségfejlodést
szolgalo pedagogiat célszerl eldtérbe helyezniink.

A kornyezeti nevelés specialis szintere, az erdei iskola, a kilencvenes évek 6ta része a
magyar kozoktatds altal kinalt alternativ tanulasszervezési formaknak. Fennmaradasat
eldsegitette, hogy a szervezd pedagogusok lelkesedése toretlen maradt, hiszen
megtapasztaltak a program hatékonysagat az oktatas ¢és nevelés minden teriiletén (NEMETHNE
KATONA J, 2005)

A kornyezeti nevelés céljai kozott szerepel
,»- aracsodalkozas képességének kifejlesztése,
- atermészet sz€pségének ¢s titkainak felismerése,
- a természet kozelsége miatt érzett 6rom megtapasztaldsa,
- tisztelet mas ¢él6lények irant.” (Wilson R. 1999)

Az erdei iskola, mint tanulasszervezési forma, lehetdséget biztosit a tanulok cselekvésen,

0nallé tapasztalatszerzésen alapuld komplex ismeretszerzésére. A tanitok kivaldan

alkalmazhatjak az élménypedagdgia modszereit.
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Az erdei iskolara jellemz6é az él6 és élettelen kornyezet megismerésének holisztikus
(tudomanyos, miivészeti, misztikus) modon valdo megkozelitése. Lehetdség van az eltoltott 1d6
alatt a kozosségépitésre és tapasztalatcserére a gyerckek kozott. Ezeket a tevékenységeket
tamogatjak az 6ko- és érzékenyitd jatékok, a terepi foglalkozasok.

A kutatasok és Osszehasonlitd vizsgalatok azt bizonyitjak, hogy az igy megszerzett tudas
sokkal tartosabb, mint az iskolapadban szerzett ismeretek (Konya Gy, 2018)

Péalyafutasom alatt évente szerveztem erdei iskolakat, igy volt szerencsém megtapasztalni
mennyire megvaltoztatta a gyerekek érdeklddését az erdd, a természet irant az ott eltoltott egy
hét. ,,Megnyilt a szivilk” és meghallottdk az erdd, a természet hangjait! Hazatérve pedig
sziileiket 1is probaltdk a ,jo utra” tériteni. Ezt latva, és megtapasztalva, minden
pedagbdgustarsamat arra biztatok, hogy vagjanak bele, probaljdk ki ezt a tanulasszervezési

format!

2. Az erdei iskola jellemz6i

Lehoczky Janos (2002), az erdei iskola egyik magyarorszagi ,,atyja”, a kovetkezokben
foglalta Gssze ennek az oktatasi-nevelési formanak a jellemzoit. Létjogosultsagukat az eddigi
tapasztalataim alapjan szeretném magyarazatokkal alatimasztani:

1. Az iskola pedagogiai programjanak integrans részét képezi, tudatosan késziilnek ra a

pedagogusok a didkokkal egyiitt.

Mit kell szem el6tt tartani a gyakorlati megvaldsitashoz?

A pedagogus csak akkor szervezhet erdei iskolai programot, ha az iskola is feltiinteti a
pedagbgiai programjaban azt.

A gyerekekkel év elején célszerli megbeszélni, hogy az adott évben hol, milyen helyszinen
lesz az erdei iskola. Oket is bevonjuk a szervezésbe. Kozosen tanulminyozzuk a hely
adottsdgait, milyen programokra, kutatisokra, kisérletekre lesz lehetdségiink. Eldzetes
feladatokat is kaphatnak, hogy az adott témak feldolgozasa a helyszinen kdnnyebben menjen.
Példaul: kutatasok egy-egy témakdrben, €él6hely, ndvény, allat bemutatasa, tablo, digitalis
bemutatd készitése. Ha egyszer megtapasztaltak a tanulasnak ezt a formajat, akkor nem
akarnak tobbet lemondani rola, mert itt atalakulnak a hagyoményos tantermi viszonyok,
legyen az tanar-didk, vagy didk-didk kozott.

2. Az erdei iskolaban tanultaknak illeszkednie kell az egyes tantargyak helyi tantervében

megfogalmazott képességfejlesztéshez, tananyaghoz.
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A pedagogus ugy valasztja meg a helyszint, hogy figyelembe veszi az adott év tananyagat
¢és kovetelményeit. Csoportosit! Melyek azok a tananyagrészek, amelyeket az adott helyszinen
hatékonyabban tud feldolgozni a tanulokkal.

1. tablazat: A 3. osztalyos tananyagrészek megvalositasi lehetdségei az erdei iskolaban

kozismereti targyak készségtargyak

3. osztaly

Magyar: Ismeretterjesztd szovegek
feldolgozasa kiilonb6zd kooperativ

technikdkkal Példaul: insert technika,

Testnevelés: alloképesség
fejlesztése, versenyszellem

alakitasa, labdajatékok a

kockazas, szabadban

Leiras készitése egy-egy novényrdl, allatrol. | Enek: hallas utani daltanulas
Matematika: Osszehasonlitdsok, mérések Rajz: A természet
Mérdeszkozok hasznalata ¢lélényeinek rajzolasa,
Kapcsolat a mérészam és mértékegység festése, uj technikak
kozott kiprobalasa
Kornyezetismeret: Viz-vizpart élovilaga, Technika: nemezelés.
Taplaléklanc 6sszeallitasa, Viz és az ember | agyagozas, batikolas,

kapcsolata bodzaszorp készités

Az erdei iskola rugalmas idészervezésével megfelelé tanulasi idOkereteket nyujt,
lehetéséget adva az egyéni kiilonbségek figyelembe vételére is. Ez nagy eldny az iskolai
szorongas ¢s frusztracid elkertilésére, és talan az is, hogy nincsenek osztalyzatok, mas maodjat
keressiik az értékelésnek. Olyan képességek, készségek is eldtérbe keriilhetnek, fejlddhetnek,
amelyre az iskola tantermeiben nem nagyon van lehetdség. Példaul tajékozodasi készségek,
novény-, és allat felismerésének készség szintre fejlesztése.

3. A szorgalmi idében valosul meg, mert a helyi tanterv teljesitése a tanulok szamara eldirt,
ezért a szabadiddében, vagy tanitdsi sziinetben szervezett terepi program nem lehet erdei
iskola.

Az erdei iskola az osztaly minden tagjanak kotelezd, hiszen a helyi tantervben az adott

tanévre meghatdrozott tananyag elsajatitasara, képességek, készségek fejlesztésére

szervezddik. Lehetdséget biztosit az olyan tantervhez kotédd tananyagok feldolgozasara és
fejlesztésre, amelyet osztalytermi kdrnyezetben nem tudnank hatékonyan megvaldsitani.

4. E tanuldsszervezési modhoz személyiség- és kozosségfejlesztési feladatok is kétodnek,

amelyek csak részben teljesithetok egynapos, vagy tobbszor egynapos formaban.
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Az erdei iskolaban eltoltott napok lehetdséget biztositanak arra, hogy egy-egy témakort,
problémat intenziven, tobb oldalrol is megkozelithessiink. Van id6 arra, hogy a tanulok
elmondhassak tapasztalataikat, vitdzhassanak, érveljenek a problémak megoldasa érdekében.
5. Az ismeretszerzés folyamatat elsdsorban a kolcsonosségre, egyiittmiikoédo - cselekvo

(kooperativ-interaktiv) tanulasi technikdkra, a projektmodszer alkalmazasara épiti.

Ez alatt az egy hét alatt a tanulok sok olyan feladatot kapnak, amelyek megoldasa a
tarsakkal valo egylittmiikodésen alapszik. A munka, a tanulds, az ismeretszerzés, a
problémamegoldas leginkabb kis csoportokban zajlik. igy lehetéség nyilik a kooperacios,
tarsas készség fejlesztésére. A leggyakoribbak az olyan projektek, melyek a kornyék
megismerését tlizik ki célul. A projekt sordn a tanulék a mindennapi élethez kapcsolodd
problémat dolgoznak fel kozosen, egylittmiitkodve, majd a projekt végeztével kozos
produktumot hoznak létre. Szerencsés dolog, hogy a projektben nem vélnak szét a tantargyak
egymastol. A projektek megszervezésénél mindig ligyelni kell arra, hogy a tanulds személyes
tapasztalatokon alapuljon és a lehetdségekhez mérten figyelembe vegye a tanulok
sziikségleteit és érdeklodését is. Kiemelten fontos, hogy a didkok aktivan, motivaltan
bekapcsolodjanak a tanulasi folyamatba.

Az évek soran az altalam szervezett projektek azt bizonyitottak, hogy jelentés motivalo
ereje van ennek a tanuldsszervezési modszernek. Motivacid nélkiil pedig nincs tanulds.

6. Az egyiittes tevékenységekre alapozva biztositia a szocidlis tanulas lehetoséget, a
szemeélyiség- és kozosségfejlesztést.

Az erdei iskolaban a feladatok megoldasahoz, a k6zos célok eléréséhez tarsakra van
szilkség. Az egyiittmiikodés alapja a tarsak kozotti kommunikacids készség kialakulasa,
amely az egyiitt tervezést, a k6zdsen meghozott dontéseket, azok elfogadasat és végrehajtasat,
valamint az elért eredmények és az eredeti célok Osszevetését kivanja meg. A kozos
vizsgalodasok, az egymas eredményeire épiild tevékenységek, az egylitt toltott esték kozelebb
hozza Oket egymashoz. N6 az Onallosaguk. Az ismeretszerzés folyamatahoz pozitiv
csoportélmény tarsul, amely a kozosségformalas elengedhetetlen eszkdze.

Az erdei iskola a tanulasi kudarccal, magatartasi, beilleszkedési problémaval kiizd
tanulok specialis fejlesztésére alkalmas, mert a csoporttevékenységen keresztiil segito terapiat
adhat.

1. Az erdei iskola minden esetben a kornyezethez illeszkedo. Az erdei iskola azonban nem
csak sajatos tanulasszervezési modkeént értelmezheto, hanem igy nevezziik a program
szolgaltatot és magat az objektumot is, amely a helyszint biztositja. Ezt nevezziik az erdei

iskola harmas jelentésénetk.
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Egy erdei iskola szervezése, levezetése, lebonyolitdsa - a tervezéssel egyiitt - a
pedagogusi szakma egyik legmagasabb szintli szervezoi tevékenysége. Nagy kihivast jelent a
szervezonek, hiszen idébeli hosszisaganal €s a gyerekekkel t6ltott id6 intenzitasanal fogva is
mas, nehezebb, sokrétiibb és tobb feladatot ro rank.

Az erdei iskola egy hetének torténéseit, a helyszin szervezésén tul, gondos eldkészitd,
ismereteket és készségeket megalapozd szakasznak kell megeléznie. A hazatérés utan
szlikséges a masodlagos rogzités, a tanult ismeretek alkalmazésa, €s az egész program atfogo
értékelése. Csak ezeknek a 1épéseknek a betartdsaval érhetjlik el, hogy a tanulok szemlélete,
latdsmodja megvaltozzon. Fogékonnya valjanak a kornyezet értékei irant €s pozitiv attitidok
alakuljanak ki a fenntarthatosag érdekében.

8. A program megvalositasa a tanulok aktiv megismero tevékenységere épit.

Az erdei iskolaban azok az oktatasi modszerek keriilnek el6térbe, amelyek a gyerekek
aktiv tevékenységére épiilnek (Falus I., 2007). A magyarazat, elbeszélés, tanuloi kiselbadas,
megbesz€lés, vita, szemléltetés, jattk mind eldsegitik a tapasztalatokon alapuld
ismeretszerzést. A tananyag elsajatitasa soran a gondolkodasi miiveletek egész sorat kell
elvégezniiik a tanuldknak. Megfigyelnek, analizdlnak, szintetizalnak, kiegészitenek,
valogatnak, rendszereznek, csoportositanak, fogalmakat alkotnak, itéletet mondanak,
kovetkeztetnek.

Az itt folyé6 munka egyik legnagyobb eldnye, hogy testkozelbdl tapasztalhatjdk meg a
gyerekek a természeti jelenségeket. Példaul az es6t, a napfelkeltét, az éjszaka hangjait és
fényeit. Kozelrdl lathatnak, vagy foghatnak meg példaul gyikot, folyami rakot, vagy pillangét,
jobban érzékelhetik kiilonboz6 tulajdonsagaikat. Az allatoktol vald félelmiik enyhiil, vagy
teljesen meg is sziinik. Megtanuljdk felismerni a novényeket, példaul a mezei viragokat,
illatuk alapjan. Megismerkedhetnek a kiillonb6zo kisérleti eszk6zokkel, és megtanuljak ezek
hasznalatat. A természetben toltott egy hét alatt sajnos gyakran talalkozunk elére nem
tervezett, de megoldasra vard kornyezeti problémaval. Ezeket, példaul szemét, utra dolt fa,

igyeksziink a lehetdségeinkhez képest orvosolni.

Mit gondolnak az erdei iskolarol a didkok?

»Megismertiik kdzelebbrol egymast és a természetet.”

,»A természettel megismerkedni és a régebbi korral.”

,Egy olyan iskola, melyben tobbet tanulunk, mint a suliban és az osztaly is 6sszend.”
,,TO0bbet tanulni a természetrol!”

»Szabadban torténd kdrnyezetismeret tanulés.”
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,»Az erdei életek tanulmanyozasa.”
,Olyan ismereteket szerzek, amit az iskolaban nem.” (Kiss G. 2002)
Ezekbdl a mondatokbol érzékelhetjiik, milyen sok pozitiv érzelmet taplalnak e tanitasi forma

irant.

3. En igy csindlom

En magam 1991-ben ismertem és szerettem meg az erdei iskolat, mint tanuldsszervezési
modot. Pedagogus palyam sordn évente szervezem az erdei iskolakat, igy van szerencsém
megtapasztalni, hogy mennyire megvaltoztatja ez a tanuldsi forma a gyerekek érdeklddését a
természet, a megismert és felfedezett élohelyek irant, de az épitett kdrnyezetet is mas
szemmel nézik.

A program megszervezésénél a tananyagon kiviil, mindig figyelembe veszem a tanulok
¢letkori sajatossagait is.

Délelétti és délutani egységben gondolkodom, amelyeket szinesiti, valtozatosabba teszi
sok-sok szenzitiv jaték. A megismerési folyamatok kiscsoportokban zajlanak. Igy lehetdség
van arra, hogy mindenki elmondhassa gondolatait a témaval kapcsolatban. Barki
kiprobalhatja, kezébe veheti a kiillonbozé vizsgalati eszkozoket, megtanulhatja hasznélni dket,
legyen az mikroszkop, tdvesd, egyszeri kisérleti eszkoz, vagy barmi, amire az iskoldban nincs
1d6, vagy mod.

Legyiink tiirelmesek! Az erdei iskolaban elt6ltott 1-2 nap utan lenyugszanak a gyerekek.
Ekkor mar meghalljak a madarak énekét, megérzik a virdgok illatat és nem tapossak el a
pokot vagy hangyat, ha meglatjak.

A megismerési folyamatba mindig bevonok kiilsd, helyi szakembert is, hiszen ¢ tudja
leghitelesebben elmondani a helyi tudnivalokat, a specialis ismereteket. A gyerekek
kiprobalhatjak, gyakorolhatjdk az idegen emberekkel vald kommunikécidt, legydzhetik

lampalazukat, félelmiiket veliik szemben.
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1. kép Védett vizes élohely megismerése

A tevékenységek kozott helyet kap a szabad jaték, amikor azt csinalhatnak, amit akarnak
betartva hely szabalyait. Ez nagyon fontos a gyerekek szamdra! A jaték sordn megismerhetjiik
a tanulok egy masik arcat. Ki az, aki iranyit, ki az, akivel mindenki jatszani akar, ki az, akivel
nem akarnak jatszani, miért? Ez a csoportok megismeréséhez fontos tapasztalat, amire a
késdébbi tanulasszervezés soran, az osztalyterem falain beliil is jol épithetiink.

Az elméleti tudds megszerzése mellett fontosnak tartom a manudlis tevékenységeket is.
Ezért épitek be ilyen jellegi foglalkozasokat a hét programjaba. Altaldban a természet
,elengedte” dolgokbol készitiink hasznalati targyakat, vagy diszeket. De gyakran el6fordul,
hogy olyan anyagokkal is dolgozhatunk, amivel az tanteremben nem tudunk, pl. agyagozunk,
nemezeliink.

A haztartasi ismeretek koziil az ételkészitést is kiprobdlhatjak. Rendszeresen készitiink
tavasszal bodzaszorpot, 0sszel savanyusagot. Gyogynovényeket gyljtiink, amelyekbdl teat
fozlink. Megtanuljuk, megtapasztaljuk ezek jotékony hatasait.

Mivel az erdei iskoldban gyakran kooperativ csoportmunkaban dolgozzuk fel az
ismereteket, amelyek élére gyerek vezetOket allitunk, igy lehetéség nyilik arra, hogy a
gyerekeknek fejlodjon a kommunikacids és egylittmiikodési képességiik.

Akkor jo az erdei iskola, ha minden résztvevonek tanulonak és tandrnak egyarant jo, €s
mindenki eléri a céljat.

Az alabbiakban egy megvaldsult erdei iskola programjat kivinom bemutatni.
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4. Erdei iskolai projektterv

Erdei iskola az Erdospusztai Bemutatohaz és Arborétum teriiletén

Projektben résztvevok kore: 3. osztaly 32 tanuldja, 2 pedagogus, 2 foiskolai hallgato, akik
szakmai gyakorlaton vesznek részt

Ideje: 2019. tavasz

A projekt megvalésitasainak helyszine: Erdei iskola az Erdéspusztai Bemutatohaz és
Arborétumban

Ezen a linken megtekinthetd a helyszin: https://www.termeszetjaro.hu/hu/point/kiallitasi-

koezpont/erdospusztai-bemutatohaz-es-arboretum/23254868/

A projekt céljai: Az erdo és a vizpart életkdzosségeinek tapasztalatokra épilil6 megismerése.
Az élettelen természettulajdonsagainak vizsgalata. Eldzetes ismeretek gytijtése a tanév
kornyezetismereti témainak feldolgozasara. Az osztalyon és csoporton beliili egyiittmiikodés
fejlesztése az iskolan kiviili tevékenységekben. Az 6nallosag, a toleranciakészség és a tanulasi
stratégidk fejlesztése. Természettudomanyos kompetencia fejlesztése.

A projekt megvalosulasanak felelése: Orosz Magdolna,

2. tablazat: Tervezési, elokészitési munka litemezése

feladat szept. | okt.-jan. | febr. | marc. | apr. | maj. felelOs

Kapcsolatfelvétel,
elsddleges egyeztetés e-
mail kapcsolattal az erdei
iskola szakmai vezetdjével.

X O.M.

Elsddleges egyeztetés a
szilokkel: helyszin, X O.M.
iddpont, célok.

Erdei iskolas munkafiizet

N 1res , X o.M
Osszeallitasa, szerkesztése.

Egyeztetés, megbeszélés az

étkezésrol az élelmezési oM.

Osszekotovel, figyelve az X
ételallergias gyerekre.

Masodik egyeztetés az erdei
iskola szakmai vezetdjével
e-mailben és telefonon. X O.M.
Programmegrendel6k
elkiildése.

Utazas elokészitése: busz
megrendelés

Kapcsolatfelvétel,
igazolaskérés az X K.M.S.
iskolaorvostol.
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A sziil6i felajanlasok, a
felszerelés helyszinre
szallitdsanak
megszervezése, tajékoztatd O.M.
levél az idépontokkal,
koltséggel és a sziikséges
felszereléssel.

A munkafiizet
‘o .y O.M.
sokszorositasa, ajandékok X
. K.M.S.
beszerzése

Az étkezés kifizetése X O.M.

Utolso, konkretizald
egyeztetés az erdei iskola
szakmai vezetdjével e-
mailben és telefonon: a hely
rendje, konkrét litemezése a
programoknak.

A sziikséges eszk6zok —
vizsgalodas, higiénias
felszerelés, parnak, jatékok
Osszerendezése.

X K.M.S.

Egyeztetés a gyerekekkel. X O.M.

A munkafiizet késziilodés
feladatainak megoldésa.

O.M. Orosz Magdolna, K.M.S. Kiss M. Sara tanitok

A projekt megvaldsitasanak terve: Minden feladatban részt vesznek a gyerekek.
Csoportokba rendezddve oldjak meg a feladatokat, végzik a tevékenységeiket. Hogy
konnyebben menjen a munka, munkafiizetet készitettem a tanuldok szdmara. A munkafiizet
feladatait Uigy allitottam 0Ossze, hogy helyszintdl fiiggetleniil, barhol tudnak a pedagdgus
kollegdk dolgozni beldle. Az altalam Osszedllitott munkafiizet Osvényjaré fiirkész fiizet
cimmel jelent meg a Pedellus Kiad6 gondozasaban 2006-ban. Ez a mindenki szdmara
hozzaférhet6 kiadvany segithet azoknak a pedagogusoknak is, akik még most vallalkoznak

elOszor erdei iskola szervezésére.
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2. kép Osvényjaro fiirkész fiizet boritolapok

5. Erdei iskola program

A programtervben nem taldlhatdéak meg az esti programok, mert kijards- 8-16 oOraig
megvalosulo — erdei iskolara volt lehetdséglink.
Az aldbbiakban mintaként megmutatott gazdag erdei iskolai programot sikeresen
megvaldsitottam, de ez nem egy kotelezéen végrehajtandd feladatsor. Mindenki a gyerekek
érdeklddésének, sajat szakmai felkésziiltségének megfeleléen alakithat rajta. Jomagam is az
erdei iskola kiértékelése alkalmaval jottem rd arra, hogy a kovetkezd alkalommal kicsit
valtoztatnom kell. Tobb olyan id6t kell adnom a gyerekeknek, amikor szabadon jatszhatnak,
¢s kiélhetik kreativitasukat, felhaszndlva a természet adta kincseket. Az idén példaul kis
csapatokat alkottak és minden csapat egy ,,bunkert” épitett maganak egy-egy bokros-fas
részen. Ez a jaték egész héten lekototte Oket.

Nem mondom, hogy csekély munkaval, faradtsaggal, koncentralt jelenléttel jar ez a

tanulasszervezési mod, de megéri. Megtériil a befektetett energia.

3. tablazat: Erdei iskola program

1. nap programok felelés

reggel - utazas helyi jarata autébusszal pedagdgusok, hallgatok
- id@jarasi tdblazat kitoltése

de. AZ ERDO NAPJA pedagogusok, hallgatok

- felfedezout: épiiletek, helyszinbejaras
- csapatalkotds, jelvénykészités

- Az er0 szintjei, ¢letk6zosségek

- Mit latunk a kilatobol?

- bodzavirag gytjtése a szorphoz

- illatmuzeum- jaték
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12.30-14 Ebéd, jaték, pihenés pedagogusok, hallgatok
du. - Az én fam pedagdgusok, hallgatok
- Van-e ¢let egy kidolt faban? szakmai vezeto
- talajvizsgalat
- Erdei tarlat- jaték
- bodzaszorp készitése
16.00 Hazautazés pedagdgusok, hallgatok
2. nap programok felels
reggel - utazas helyi jarati autobusszal pedagogusok, hallgatok
- id6jarasi tablazat kitoltése
- naploiras
de. AZ ERDO ES AZ EMBER KAPCSOLATA pedagogusok, hallgatok
- kiallitds megtekintése a bemutatohdzban erdész
- beszelgetés egy erdésszel
- ¢let az Erddspusztakon- vakancsosok élete
- paros munkéban termek anyaganak feldolgozasa
- beszamolo az elvégzett munkarol
12.30-14.00 | Ebéd, csendes pihend, jaték pedagogusok, hallgatok
du. Vadasz bemutat6 pedagdgusok, hallgatok,
- hivatasos vadasz beszél a munkajardl, felszerelésérol vadasz,
- a vadasz kutyéja. bemutat6
16.00 Hazautazés pedagdgusok, hallgatok
3. nap programok felels
reggel - utazas helyi jarati autdbusszal pedagogusok, hallgatok
- idGjarasi tablazat kitoltése
- naploiras
de. A VIZ NAPJA pedagdgusok, hallgatok
- vizparton €16 novények, allatok helyi szakemberek
- taplaléklanc
12.30-14 | Ebéd, csendes pihend, jaték pedagogusok, hallgatok
du. A viz vizsgalata pedagdgusok, hallgatok
- fizikai tulajdonsagok szakember
- kémiai tulajdonsagok, kisérletek
- ¢16lények a vizben- mikroszkdpos vizsgélat
16. 00 Hazautazés pedagoégusok, hallgatok
4. nap programok felelos
reggel - utazas helyi jarati autobusszal pedagdgusok, hallgatok
- id@jarasi tablazat kitoltése
- naploiras
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de. A KEZMUVESSEG NAPJA pedagodgusok, hallgatok
- nemezelés meghivott mester
- kosarfonas

- szOvés az erdd, mezd ndvényeivel

12.30-14 | Ebéd, csendes pihend, jaték

du. Népi iparmiivész meghivasa pedagogusok, hallgatok
- fafarag6 vagy bords bemutatoja meghivott mester
- bodzaszorp lesziirése
16. 00 Hazautazés pedagoégusok, hallgatok
5. nap programok felelos
reggel - utazas helyi jarati autobusszal pedagdgusok, hallgatok
- id@jarasi tablazat kitoltése
- naploiras
de. AKADALYVERSENY pedagodgusok, hallgatok

- Az erddben kijel6lt itvonalon paronként haladva 5
allomason oldjdk meg a tanuldk a feladatokat. A
feladatok a héten tanult ismeretekkel kapcsolatosak

- eredményhirdetés
12.30-14 | Ebéd, csendes pihend, jaték pedagbdgusok, hallgatok
du. -Garden party pedagogusok, hallgatok
zard buli, csapatok miisorral késziilhetnek, amit most
eléadhatnak

- fabatka vasar
- erdei iskola zardsa, értékelés, jutalmazas

16. 00 Hazautazas pedagbdgusok, hallgatok

Ertékelés: A tanulok a hét folyaman tevékenységeikért - a jol megoldott feladatokért, a
csapatban végzett kreativ munkaért, jatékokban elért helyezésekért, a kiemelkedd
hozzészolasokért, a kozosségért vallalt feladatokért - fabatkakat kapnak. Ezeket 0sszegytjtik,
¢s a hét végén a zar6 értékelésnél targyjutalomra valthatjak jol gazdalkodva a megszerzett

forrasaikkal a ,,pénziikkel”.

6. Eredmények, értékelés
A Kornyezeti Nevelési ¢s Kommunikacidos Programiroda 2004-en készitett egy felmérést,

melyben a didkok, pedagdgusok, sziil6k véleményét kérték ki az erdei iskola hasznossagaval
kapcsolatban (K6NKomP, 2004). A pedagdgusok 86%-a mondta azt, hogy az tantervben
szerepld ismereteken tul nagyon sok tapasztalatot adott a gyerekeknek. 84%-a a
valaszadoknak az élet kozeli tanulds lehetdségét hangsulyozta.72%-uk tapasztalta a didkok

szemléletbeli valtozasat.
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Az erdei iskoldban folyd munkit a pedagogusok 93%-a természetben torténd
megfigyelésekre, vizsgalatokra épitette.

Hazatérve az erdei iskolabdl a tanarok azt tapasztaltak, hogy a gyerekek 75%-anal javult az
egymas iranti tarsas kapcsolatuk. Ez j6 hatdssal volt az egész intézmény munkajara is.

A didkok a természetben valdé megfigyelésekre /84%/ és a jatékra /83%/ emlékeztek vissza
legszivesebben. (KONKomP, 2005)

Fent leirtak alapjan elmondhatjuk természeti kornyezet megfigyelését és az ott folyod
vizsgalodast, a didkok, pedagdgusok egyarant nagyon fontosnak tartjak. Ebbdl is lathatjuk
mennyire fontos a kornyezettudatos szemléletformalds megvalosuldsa. A tapasztalason
alapulo kornyezeti elemek megismeréséhez tarsuld készségfejlesztés fejlodése, az
egészlegesség, a rendszerben gondolkodas készségének kialakitasa.

A tanulok a jatékokra emlékeztek szivesen, mig a pedagogusok kiemelték egymashoz valo
viszonyuk er8sodését, kommunikaciojuk fejlodését. Igy bizonyitdst nyert, hogy az

¢lménypedagodgianak fontos szerepe van az egylittmiikodési készség fejlesztésében.

7. Osszegzés

Az erdei iskola mddszertani sajatossagainak kovetkeztében a résztvevd gyerekek tudasra
nem csupan tapasztalati Uton tehetnek szert, nem egyszeriien atveszik, hanem &k is
konstrualhatjadk azt. Az elmélet és gyakorlat egységének megteremtése, az ismeretek
gyakorlati alkalmazasa, cselekvésre késztetd, teljesitményképes tudas elérése a program
feladata.

A jo erdei iskola olyan tanuldsi tevékenységet valdsit meg, amely megmozditja a
programban résztvevok szivét, lelkét és a képzeletét.

Persze azt is tudom, hogy a kollegdk nehezen vagnak bele egy erdei iskola
megszervezésébe, mert néha tul nagy felelésségnek érzik a napi 24 oras szolgalatot. Sok-sok
erdei iskola megszervezése utdn is ugy érzem, nagy sziikség van olyan tuddsmegosztd
talalkozokra, konferencidkra, ahol a kollégék kicserélhetik Gtleteiket, tapasztalataikat €s az
érdeklédok segitséget kaphatnak. Mintaként szolgalhat a kiilonb6z6 erdei iskolaval
kapcsolatos kiadvanyok megtekintése is.

Mindezen nehézségek ellenére hiszem, hogy az erdei iskola, mint tanulasszervezési
forma, hat a legjobban az als6 tagozatos tanulok kornyezettudatos magatartasanak
formalasara. Megvaltozik az attitlidjik a természethez, kornyezetiikh6z. Ha megismerik,
akkor megszeretik és meg is védik azt, amit szeretnek. Mindenkit biztatok arra, hogy probalja

ki ezt a nevelési-oktatasi format, mert olyan sok pozitiv hozadéka van a gyerekek
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szempontjabol, amit mas korilmények kozott nehezen kaphatndnak meg! Ebben az
,elkiitylisodott” vilagunkban nagyon eltavolodtak a természettdl, keveset vannak a friss
levegdn, romlott az alloképességiik, nem ismerik a névényeket, allatokat, nehezen tudnak
egymassal szot érteni. Mindez jo iranyba fog megvaltozni, ha eltdltenck egy hetet az erdei
iskolaban.
Az Erdei Iskola Egyesiilet honlapjan olvashat6 a kovetkezé mondat:
ERDEI ISKOLA: Jatékos tanulds, hasznos tudas, jo kézdsség, ezer csoda

Teremtsiik hat meg a mai kor gyerekeinek is a csodat!

Irodalomjegyzék
Falus Ivan (2007 szerk.): Didaktika. Nemzeti tankonyv Kiadd, Budapest

Kiss Gabor (2002): Erdei iskola programok. Kornyezeti Nevelési Programiroda Hirlevele,
Budapest

Konya Gyorgy (2018): Kornyezeti attitidot befolydsold hatastényezok, Képzés és gyakorlat
16. évfolyam 2. szdm, Budapest

KONKomP, (2005): Az erdei iskolazas helyzete Magyarorszagon -2004/2005. Budapest

Lehoczky Janos (2002) Erdei iskolai tanulasszervezés Magyarorszagon 2001 -ben. Orszagos
Kozoktatasi Intézet, Budapest

Némethné Katona Judit (2005): Erdei iskoldk szerepe a kornyezettudatos
szemléletformalasban PhD szigorlat, Sopron

Wilson, Ruth (1999) A racsodalkozas képességének kialakitasa a kisgyermekkorban. Cédrus,
Budapest

Rovid szakmai €letrajz

Orosz Magdolna

1988-ban végzett a Debreceni Tanitoképzd Foiskolan tanitod szakon, technika specializacion.
1991-t4l a tanit a Féiskola gyakorlo iskolajaban, a jelenlegi munkahelyén. 1993 ota szervez
erdei iskolakat a tanitvanyai szamara. 2000-ben kozoktatas vezet6i szakvizsgat tett. 2015-ben
pedagogus II mindsitést, majd 2019-ben mesterpedagdégus mindsitést szerzett.
Mesterprogramjanak f6 témdja a kdrnyezeti nevelés, ezen beliil kiemelt szerepet kap az erdei
iskola. KORLANC, Erdei Iskola Egyesiilet, MME konferencidkon, tovabbképzéseken tartott

eldadasokat a témaban, erdei iskolas munkafiizetet irt.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.127

Vol. 9, No. 3, 2019 pp. 187-197 http://doi.org/10.24368/jates.v9i3.132 187

Journal of Applied
Technical and Educational Sciences ‘ '
JATES JATES
ISSN 2560-5429 B

How to present game management and hunting in the forest
school

Norbert Domina®

8Napkori Erdégazdék Zrt., Kalléi ut 58., Napkor 4552, Hungary, erdei.iskola@naperd.hu

Abstract

Hunting is negatively evaluated by the media and the society in the developed countries including
Hungary. That is why it is essential to present the hunting from its real and positive side. This action is
the most effective, considering the young generations, when hunting is presented in situ by
committed professionals. One of the best places for natural education is the forest school. Every year
800-1000 youngsters, from kindergartens to universities, get acquainted with the relevance,
importance and beauty of hunting in our institution. Having spent a week in the forest school, they
think differently not only about hunting, but about wildlife management, conservation and natural
issues, as well.

Keywords: hunting; forest school; education; practice; experience; attitude

A vadgazdalkodas, vadaszat bemutatasa az erdei iskolaban

Domina Norbert?

& Napkori Erdégazddk Zrt., Kalloi ut 58., Napkor 4552 Magyarorszdg, erdei.iskola@naperd.hu

Absztrakt

A vadaszat tarsadalmi megitélése meglehetdsen negativ a fejlett orszagokban, koztiik Magyarorszagon
is. Ezért kiillondsen fontos, hogy a vadaszatot a valos és pozitiv oldalarol mutassuk be. Ez a
tevékenység a fiatal generaciok tekintetében akkor a leghatékonyabb, ha elkotelezett szakember végzi
azt. A természetkozeli oktatds egyik legjobb, leghatékonyabb szintere az erdei iskola.
Intézményiinkben minden évben 800-1000 gyermek és fiatal (6vodastdl az egyetemistaig) ismerkedik
meg a vadgazdilkodds és vadészat jelentdségével, sziikségességével €s szépségével. Az erdei
iskolaban eltoltott egy hét utan teljesen masképpen fognak majd gondolkodni a vadaszatrol,
gazdalkodasrol és a természetvédelmi kérdésekrol.

Kulcsszavak: vadaszat, erdei iskola; oktatds, gyakorlat; élmény,; szemlélet
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1. Bevezeto

A vadészat az ember legdsibb tevékenysége a tulélésért folytatott kiizdelemben.
Egyszersmind a vadaszat tette az embert emberré! A legrégebbi héaziallatunkkal, a kutyaval,
mint hiiséges vadasztarssal egyiitt fejlddott emberi Oslink a ma ismert emberré. A vadészat
tette sziikségessé és lehet6vé a korai szocializacios fejlodést, a nemek kozotti
differencidlodast, az egyre fejlettebb eszkozhasznalatot, a kommunikacids képességek és a
nyelv fejlodését. Az egykori gylijtogetd ndvényevobdl vaddszo csuicsragadozova valtunk.
Sajnos a mai modern tarsadalmakban mindezt elfelejtettiik, az irracionalitds és talfiitott
érzelmek altal iranyitott k6zosségi €s populdris média szenzacidohajhdsz modon szitja az
indulatokat a vadaszat és a vadasztarsadalom ellen. Természetesen az egyes korok eltorzult
»elit” vadaszatainak és egyes vadasztarsaink nem megfeleld viselkedésének is sajnélatos
szerepe van mindebben a negativ megitélésben. Eppen ezért az erdei iskola programunk
keretében kiilonféle modon és aspektusbol igyeksziink a hozzank latogatoknak hitelesen
bemutatni a vaddszat sziikségességét, hasznossagat és szEépségét, a természeti eértékek
hatékony meg6rzése érdekében. Munkank gyiimdlese, hogy a tavozd gyermekek ¢és fiatalok
kozott mindig akad egy vagy tobb, aki a program kovetkeztében donti el, hogy vadasz, erdész,
természetvédo lesz! A szélsOségesen naiv allatvédelmi szemlélettel rendelkezék — a feln6tt
kisérok is — megértik és elfogadjdk a vadgazdalkodas ¢és vadaszat valodi céljait és
jelentdségét. Ez a cikk egy tobb mint egy évtizedes munka gyakorlati tapasztalatainak

Osszefoglalasa.
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2. A Harangodi Erdészeti Erdei Iskolaban foly6 szakmai munka

Erdei iskolank egész évben miikddik. Tavaszi, Oszi, téli erdei iskolai programokkal és

tematikus nyari tdborokkal varjuk a hozzank latogato csoportokat.

Erdei iskolank a Nyirség szivében, Nyiregyhazatol Dél-keletre 15 km-re talalhaté Napkor
kozség hatardban. Az erdei iskola jelenlegi kornyezetét 20-30 éves telepitett erddk jellemzik,
melynek f6 allomanyalkot6 fafajai: fehér akac, erdei fenyo, fehér és sziirke nyar, voros tolgy.

A telepitett erdok ¢€letkdzosséger mellett lehetéség nyilik a harangodi viztdrozé partjan a

rrrrrrr

Erdei iskolank szines és valtozatos tavaszi, Oszi és téli programmal varja az altalanos és
kozépiskolai osztalyokat. Minden nyaron kiilonféle tematikus tdborokat szerveziink a nyari
szlinid6 hasznos ¢€s kellemes eltoltéséhez sport, idegen nyelvek, természetismeret, ornitologia,
képzémiivészet és hagyomanyorzés témakban.

Az erdei iskola programunk céljai az erd6pedagdgiai és kornyezeti nevelés, a
természettudomanyos ismeretterjesztés, a képességek, készségek, jartassagok fejlesztése, az
aktiv cselekvésen alapuld ismeret €s élményszerzeés, valamint az életviteli orientacid é€s

egészség nevelés.

A programban részt vevo gyerekek megismerkedhetnek az erd6- és vadgazdalkodas alapjaival
¢s hagyomanyaival, az erdé és az ember évszdzados viszonyaval. Megtanuljak a természeti

kornyezetben val6 viselkedés normait és legfontosabb szabalyait.
Erdészeti erdei iskola programunk jellemzdi:

» Keretprogram, mely f6 témak koré szervezddik, valtozatos, rugalmas, a gyerekek

életkori sajatossagainak és az évszakoknak megfeleld.

» A Harangodi erdd, homokfiives puszta és td, mint természeti kdrnyezet adottsagaira
¢épit.

» Kiemelten hangsulyos az erd6- és vadgazdalkodasi ismeretek bemutatésa.

» Tobb mint 50%-ban a természetben, szabadban zajlik (erdében).

» Also, fels6-tagozatosok és kozépiskolasok szamara kidolgozott, a korosztalyoknak

megfeleld modszerekkel és ismeretanyaggal rendelkez6 keretprogram.
» Az iddjarashoz és az évszakokhoz alkalmazkodik.

» 5 napos program mindharom korosztaly szamara.
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Projekt szemléletii.

A gyerekeket minél jobban bevonja a tevékenységekbe, aktivizalja dket (iranyitas
mellett sajat maguk fedezik fel a kornyezetet, problémak felvetése, megvitatasa,

megoldas keresése).

Az egész program az erdOpedagdgia, a kornyezeti nevelés, kornyezettudatossag és

fenntarthatosag jegyében késziilt.
Teljes program: 41 6ra

Erdépedagogiai foglalkozasok szdma: 27 ora (66%)

Ovodasok szamara egy napos programot biztositunk. Egész évben folyamatosan miikodiink, a

szorgalmi iddszakban erdei iskola programmal, nyaron erdei és egyéb tematikus nyari

taborokkal. Teljes korti erdei iskola szolgéltatast nyujtunk az étkezéstdl (napi Otszori),

szallason keresztiil a komplett programig (oktatok, eszkozok, anyagok, infrastruktira,

foglalkozasok).

A programunk tematikaja:

Oshonos magyar héaziallatfajtak megismerése ¢s gondozasa.
Tajékozodas térben és idoben, meteoroldgiai ismeretek.

Az erdd €s az ember, az erdd, mint megujuld természeti eréforras, erdd és klima
viszonya, az erdész munkdja, az erdd, mint életkozosség, fenntarthatd

erddgazdalkodés. Erdei botanika.

Vadaszati hagyomanyok, vadgazdalkodas, trofedk, vadaszkutya bemutatd, vadles,

vadvédelem.

,»lermészetbuvar” ismeretek, terepi vizsgalatok, a természet tavasszal, dsszel és
télen, a Harangodi erd6, homokfiives puszta, t6 ¢&s topart ¢€lvilaganak

megismerése.

Téli madarvédelem, allatvédelem

Természet- és kornyezetvédelem

fjaszat, solymaszat, kenyérsiités (hagyomany6rzés)

GULAG-GUPVI allandé kiallitas, rendhagy6 torténelem ,,6ra”
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2.1. Avadaszat bemutatasa az erdei iskolaban

Erdopedagogiai foglalkozas megnevezése: Vadeazdalkodas

A foglalkozas célja: A vadaszaton hasznalt vadaszkutya fajtak és alkalmazasuk megismerése.
A vadgazdalkodas alapjainak és a hivatdsos vadasz munkajanak megismerése. Trofeaismeret,

fegyverbemutatd, hires magyar vadaszok, vadaszati hagyomanyok.
A foglalkozas helyszinei: az erd0 ¢€s az erdei iskola épiilete.
Ajanlott évszak: barmelyik.

A foglalkozds tartalmanak részletes leirdsa: Vadaszkutyafajtdk bemutatdsa éldben és
alkalmazasi lehetéségiik a vadaszaton (magyar vizsla, német vizsla, hannoveri véreb, tacsko,
labrador retriever). A hivatdsos vaddsz fogalma, munkéja, a sportvadasz fogalma, az
orvvadasz fogalma. A vadasz vadvédo, természetvédd — kell, hogy legyen! Az ember és a
vadaszat kapcsolata az 0sidokt6] napjainkig. Miért sziikséges a vadaszat? A vadgazdalkodas
okologiai alapjai. A vadaszat feltételrendszere. A vadgazdalkodas gyakorlata példakon
keresztiil: zart téri vadtartds és tenyésztés (facan, tOkésréce nevelés, vaddisznoés kert),
vadasztatds, valogatd vadaszat, vadkar megel6z€s, az orvvadaszat elleni kiizdelem. Néhany
hires magyar vadaszir6 megismerése: Bird Lajos, Molnar Gabor, Kittenberger Kaman,
Széchenyi Zsigmond, Nagy Endre. A vaddiszno, az 6z, a ddm, a gim, a muflon, a farkas és a
medve trofedinak megismerése. Vadaszfegyver és vadaszathoz sziikséges felszerelések
megismerése. A vadaszat veszélyes sport, hobbi, szakma! Kiilon hangsulyt fektetiink a
vadaszerkdlcs €s vadaszati hagyomdanyok bemutatasara. Gyakran addédik lehetéség, a
vadaszatok utdn a gyerekek szamara, hogy megnézhessék ¢l6ben a teritéket, megfigyelhessék

a teritékre hozott vad szamadra a végtisztelet megadasat.

Erdépedagégiai foglalkozds megnevezése: Ozike tandsvény

A foglalkozas célja: A vadaszhat6 vadfajok €s duvadfajok, néhany védett vadfaj, valamint a

vadaszati moédok megismerése. Vadfajok nyomainak, nyomsorainak megismerése.
A foglalkozas helyszinei: a vadaszati tandsvény.
Ajanlott évszak: barmely.

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa: Facan, fogoly, fiirj, erdei szalonka, szarka, szajko,

dolmanyos varji, mezei nyul, 6z, dam, gim, muflon, réka, borz, vaddiszn6, menyét és
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vadmacska életmodja, vadaszata (vagy egykori vadaszata). Egyéni és tarsas vaddszati modok

megismerése. A vad nyomai, nyomkeresés az erdoben.

Erdopedagogiai foglalkozas megnevezése: Vadles.

A foglalkozas célja: vadallatok megfigyelése eredeti erdei kornyezetében.
A foglalkozas helyszinei: erdei iskolat 6vezd erdd és vadfoldek.
Ajanlott évszak: tavasz, 0sz, tél

A foglalkozas tartalménak részletes leirasa: A vaddisznd, 6z, roka, mezei nyul, facan, hollo,
egerész Olyv és egyéb vadfajok megfigyelése kozvetlen kozelrél. A vad lesbdl vald

megfigyelése. Cserkelés az erdében. A vad életének mozzanatai.

Erdopedagogiai program megnevezése. vértelen vadaszat a kora tavaszi erdoben

crer

fegyelemre, figyelemre, tiirelemre nevelés, €16 vad megfigyelése.
A foglalkozas helyszine: az erdei iskolat koriilvevé erdo.
Ajanlott évszak: kora tavasz, lombosodas eldtt!

A foglalkozas tartalmanak részletes leirdsa: Kartydk segitségével, sorsoldssal kivalasztjuk,
hogy ki lesz a vadasz ¢és ki a hajtd (késObb cseréliink). Innentdl kezdve minden ugy zajlik,
mint egy igazi terelovadaszaton. Az eligazitas utan felvezetjiik a vadaszokat és leallitjuk egy-
egy vadvaltd mellett a legnagyobb csendben. Utadna feldllnak a hajtok szintén csendben.
Sipszora megindul a terelés. A program keretében akar kozvetlen kozelrdl alkalom
kinalkozok a vad megfigyelésére, érvényesiil a vadaszszerencse is: van, aki lat vadat és van

aki esetleg nem.

»A vadaszat nemcsak puskadorgés, hanem erddzugés, tobb erddzigas” — irta egykor grof
Széchenyi Zsigmond. Az egész programot athatja a vadaszat izgalma. A terelés végén
megbeszéljiik a latottakat, majd egy ujabb erdéteriileten megismételjiik a terelést felcserélve a

szerepeket. A fegyvert leszdmitva valds vadaszati ¢lményben van része a gyereknek.

Erdépedagogiai foglalkozds megnevezése: Vadvédelem

A foglalkozas célja: A vadfajok védelmi probléméinak és kérdéseinek megismerése.

Hatékony vadvédelmi intézkedések, eszkdzok és gyakorlat megismerése.

A foglalkozas helyszinei: erdei tanterem, erdei iskola épiilete.
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Ajanlott évszak: barmely.

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa: A vadallatok védelmének nemzetkdzi €s hazai
helyzete, szabalyozasa, gyakorlata. A vadallatok pusztulasanak okai, vadfajok kipusztulasa. A
természetvédelem ¢és a vadgazdalkodas Osszeegyeztetése. Az egyes hazai vadfajok védelmi
statusza. Gyakorlati vadvédelem problémai, eszkozei, intézményei és lehetdségei. A vaddal
egylitt az erddt is védjiik és forditva! Miért veszélyes a szemét a vadallatokra. Veszélyes vad
— veszélyes ember. A trofeavadaszat hogyan szolgélja a vadfajok védelmét? (Hidvégi Béla
kisfilmje, életkornak megfeleléen.) Kedvezotlen id6jaras esetén, illetve a programok utani
szabadidében természet- és dokumentumfilmek megtekintése: Gyongyvirdgtol lombhullésig,

Egy kerecsensdlyom torténete, Tizenkét honap az erdén, Cimborak.

Foglalkozds megnevezése: lidszat

A foglalkozas célja: az ijadszat hagyomanyinak, torténetének, gyakorlatanak, valamint a

vadaszijaszatnak a megismertetése.
A foglalkozas helyszinei: erdei iskola mogotti erddrész.
Ajanlott évszak: barmely.

A foglalkozas tartalmédnak részletes leirdsa: A magyarsag ¢és az ijaszat, az ijaszat Osi
mestersége, az ij, mint fegyver megismerése, biztonsagi eldirasok ismerete, az ij €és a
nyilvesszd gyakorlati hasznalata, hires magyar {jaszok, a vadaszijaszat, hazi célba 16v6

verseny, 3D éllatfigurdkra 16v0 ,,vadaszat”.

Foglalkozas megnevezése: Solymdaszat

A foglalkozéas célja: a magyar solymészat hagyomanyinak, torténetének és gyakorlatdnak

megismertetése.
A foglalkozas helyszinei: erdei iskola mogotti erddrész.
Ajénlott évszak: barmely.

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa: A solymaszat, mint vilagorokség és vadaszati
mod megismerése. Idomitott solymasz madar (Szirti sas) megfigyelése kozvetlen kozelrdl,
ragadozd madar ropités. A ragad6zé madarak haszna és hasznélata a vadaszaton. Ismerkedés
a solymaszat kellékeivel. A ragadozé madar kézre vétele solymasz kesztytivel. A ragadozo

madarak idomitasanak és tenyésztésének gyakorlata.
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Amit terveziink:

Vadételek bemutatasa, a vadéaszati gasztronomia élményén keresztiil kozelebb hozni a
gyerekeket az egészséges ¢és finom vadhusfogyasztdshoz! Tematikus napok szervezése a
kornyékbeli iskolasoknak, amikor egy-egy mesterszakiacs élményszertien, latvanykonyha
elemekkel megtanitja a maximum 5 fOs csoportoknak fézdboxokban egy-egy vadétel

elkészitését, amit természetesen utana el is fogyaszthatnak kozdsen.

3. A tapasztalatok osszegzése

Az elmult tizennégy év tapasztalatait az alabbiakban foglalnam 6ssze. Az erdei iskola, nyari
tabor ¢és egyéb szervezett programjainkon részt vevd gyerekek attitlidie a vadaszathoz
alapvetéen nem negativ. Minden korosztalyra érvényes, hogy azok, akiknek otthoni, csaladi
kotddése van a vadaszathoz, vadhoz, természethez nyitottabbak és jelentdsen tajékozottabbak
a téma irant. Nagyon ritka a konkrét elutasit6 magatartas, ha eléfordul, akkor ez mindig
tudatlansagbol, téves informacidkbol szarmazik! Fontos, hogy nem a vadaszat ,,véres részét”
mutatjuk be, hanem a vad, az ¢16helye oldalardl 6kologiai, gazdalkodasi €s természetvédelmi
megkozelitésben ismertetjiik meg a vadaszat, vadgazdalkodas szépségeit, sziikségességét.
Osszességében elmondhatd, hogy a vaddszati témaju programokat tartjdk a
legizgalmasabbnak ¢és legérdekesebbnek. Nagyon fontos a vadasz személyisége ¢és a
korosztalynak megfelel6 kommunikacio! Korosztalyonként megfigyelhetdek azonban

bizonyos kiilonbségek.

Az 6vodas korosztaly alapvetden érzelmi alapon kozelit a témahoz. Az allatmesékben
megismert allatfigurdknak koszonhetden, szamukra az allatok érdekes és izgalmas lények,
amelyektdl olykor tartanak vagy szeretettel vegyes csodalattal tekintenek rajuk. A vadasz egy
izgalmas, érdekes nagy ,,z6ld” ember nekik, aki a vadat 6vja, gondozza, és ha kell teritékre is
hozza. Az 6vodaés korosztaly vaddszati nevelésében elsésorban a vadallatokra, az erdére, mint
¢l6helylikre és a vaddsz vadvédelmi munkajara koncentralunk, erdsitve a kisgyermekek

pozitiv attitlidjét magahoz a vadaszhoz és a vadaszathoz.

A kisiskolas korosztdly mar az érzelmi megkdzelités mellett racionalis elvek mentén is
ismerkedik a vadaszat, vadgazdalkodas jelentdségével. Gyakran eléfordul, hogy ha azt 1atjak,
hogy egy ragadozd (roka, sas, ember...) elejt egy zsakmanyt, akkor egyoOntetiien

felkialtanak:”szegény!”. Majd ha megkérdezziik, hogy 6k maguk mik lennének szivesebben a
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vadasz vagy a zsdkmany, akkor kivétel nélkiil mindenki inkdbb a vadész lenne! Hires magyar
vadaszok példamutato élettorténetén ¢és kalandjain keresztiil ismerkednek a vadaszat és
természetvédelem elvalaszthatatlan kapcsolatrendszerével. Az elmesélt izgalmas €s érdekes
is jelentenek szamukra, melynek hatasara szinte minden csoportban akad egy-két — olykor
tobb gyerek — aki a program végén kijelenti, hogy 6s is vadasz akar lenni. Az erddben,
vadlesen, vad allatokkal, vadaszkutyakkal, ragadoz6 madarral, ijaszattal szerzett kdzvetlen
¢lmények tovabb fokozzdk érdeklédésiiket ¢és erdsitik a vadédszathoz wvald pozitiv

hozzaallasukat.

A felsé tagozatos korosztilyndl még mindig megfigyelhetd az érzelmi hatas, de
hangstlyosabban jelenik meg az értelmi megkdzelités, a ,,miért”-ekkel. Rajuk is nagyon
pozitivan €s motivaloan hatnak a vadasztorténetek, elbeszélések. A latvanyos vadaszati
bemutatok ¢és dokumentumfilmek felkeltik érdeklddésiiket. Elsésorban a fitknal mar
megjelenik a vadaszfegyverek iranti érdeklddés. Megismerkednek a vadgazdalkodas alapvetd
feladataival és problémaival, a vadaszat ¢és vadvédelem Osszefiiggéseivel. Ennél a
korosztalynal is megfigyelhetd a programok palyaorientacids irdnyitd hatasa. Csoportonként
3-4 gyerek érdeklddik a vadéaszat, mint hivatas, szakma irant. Megismerkednek a hivatasos
vaddsz munkajaval, vadvédelmi ¢és vadgazdalkodéasi berendezésekkel, vadfolddel,

facanteleppel. A gyakorlati ismeretek fontosak a megfeleld szemlélet kialakitasadban.

A kozépiskolas korosztalyra a kritikus magatartas a legjellemzObb. Ebben a korcsoportban
figyelhetdk meg a legszélsOségesebb megnyilvanuldsok és attitidok a vadaszattal
kapcsolatban. Az ember szerepének és helyének megértetése a természet rendszerében
kiemelkedden fontos a vadaszathoz vald viszony megfeleld alakitasdban. Az okologiai,
természetvédelmi szempontokon tul a legfontosabb a gazdalkodasi oldalrdl valdo megkozelités
atadasa: a vadgazda, mezdgazda, haldsz, erddgazda, természetvédo, kirandulé mind ugyanazt
a rendszert hasznaljak! Elengedhetetlen az 0 aktiv egyiittmiikodésiik a teljes rendszer
megovasaban! Ezért az egylittmiikddési, elemzd, szintetizalo-analizald képességek fejlesztése
torténik a programok sordn a természettudomanyos ismeretterjesztés mellett. Megvizsgaljuk
ember ¢és vadaszat viszonyat az Oskortdl napjainkig. Megértetjiik a bolcs hasznositas és
okszerli vadgazdalkodas jelentdségét €s sziikségességét a természet, ezen beliil a vadvilag
meg6rzésében. Ennél a korosztalynal is fontos a szakmai orientaci6. Altalaban csoportonként

1-2 érdeklédd van, akit a vadaszat, vadaszijaszat, solymdszat komolyabban érdekel. Az
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Otnapos program végére érezhetéen javul a vaddszat megitélése és a vadaszokhoz valo

hozzaallas.
3.1. A Harangodi Erdészeti Erdei Iskolaban részt vevd csoportok

Az 1. dbran az 6tnapos erdei iskola programban részt vevok szama lathatd az egyes években.
Intézménylink 2005-ben kezdte meg miikodését. Az 6vodasoktol az egyetemistakig fogadunk
csoportokat. Az 6vodasok jellemzden 1-3 napra jonnek erdei évoda programra. Az altalanos
iskolasok (4, 6. évfolyam) és kozépiskoldsok 5 napos bentlakasos erdei iskola programban
vesznek részt. A féiskolai és egyetemi hallgatok hétvégi, ill. 1-2 hetes szakmai (pedagogiai,

kornyezeti nevelési, természetvédelmi, 6kologiai) gyakorlaton vesznek részt nalunk.

Harangodi Erdei Iskola

e
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m OSSZESEN

Résztvevik szama

1. abra A Harangodi Erdei Iskola résztvevoinek szama

Rovid szakmai életrajz

Domina Norbert a Napkori Erdégazdak Zrt-nél foallasban turisztikai és kozjoléti
agazatvezetd munkakorben dolgozik 2005-t6l. Feladata az erdei iskola programok, nyari
taborok és egyéb turisztikai rendezvények szervezése, megvalositasa, oktatd-neveld munka.
Ezen feliil a vadaszati adminisztracids feladatokat is ellatja és a vadaszatok szervezésében,
lebonyolitasaban, vadasztatdsban is részt vesz. Felsofoku tanulményait a Bessenyei Gyorgy
Tanarképzd Foiskolan, a Nyiregyhazi Foiskolan végezte, biologia-kornyezetvédelem szakon,
valamint kornyezettan mestertanari szakon végezte. Jelenleg a Debreceni Egyetem
Mezégazdasag-, Elelmiszertudomanyi és Kornyezetgazdalkodasi Kar, masodéves, levelezd
tagozatos hallgatdja vadgazda mérnoki képzésen. Vadaszattal aktivan 10 éve foglalkozik. Az

Orszagos Erdészeti Egyesiilet Erdészeti Erdei Iskola Szakosztalyanak latogatd szakértdje, az
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egyesiilet tagja. 1995-t61 a Magyar Madartani és Természetvédelmi Egyesiilet tagja, a 36.

szamu helyi csoport tarsadalmi kapcsolatokért felelos vezetdségi tagja.
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