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ldsa — a nemzetkozi nyelvésztarsadalom sza-
mdra. Nagy L. Janos, Wedres Sandor kolté-
szetének ismert kutatdja a koltS Valse triste
cimd versének prozédiai elemzését adja (I1.
568-571). Szépe Gyorgy — Sziics Tibor A
pécsi magyar mint idegen nyelv / hungaro-
logia program alkalmazott nyelvészeti kere-
tei cimd irdsa (II. 593-599) annak a farad-
hatatlan igyekezetnek a legiijabb bizonyité-
ka, amellyel a szenior szerz§, Szépe Gyorgy
egész életében buzgdlkodott annak érdeké-
ben, hogy a magyar nyelvészet, s benne az
alkalmazott nyelvészet oktatdsa megfeleld
intézményi kereteket kapjon. Szépe Gyorgy
volt a PTE Nyelvtudoményi Tanszékének az
alapit6ja, a magyar nyelvészet e kotetekben
is megnyilvanulé ,,pécsi iskol4jdnak” mes-
tere és mentora, és ebbéli torekvésének leg-
tjabb eredménye a jelen irdsban ismertetett
a PTE és a BBI dltal vezetett kozos hunga-
rolégiai program is.

Hasznos informdacidkkal szolgdl a II. k6-
tetet zar6 hdrom iré4s: a jubiléns szakmai élet-
utja (szerkesztette Navracsics Judit) (IT. 600—
601), tovabba valogatott publikacidi (szer-
kesztette Seres Judit kozremikodésével
Navracsics Judit) (II. 602—-608), valamint a
kotetek szerzGit ismertetd ,,Nyelvészportrék
2004” (szerkesztette T6th Szergej) (1. 609—
621), végiil az ket kovetS névmutaté (11
622-628) és targymutaté (II. 629-632).

A jol koriilhatarolhat6 alapkutatds mellett
mi az, ami segitségére lehet az alkalmazott
nyelvésznek, hogy kutatdsai kozolhetS, ma-
sok 4ltal hasznosithatd, azaz megbizhat6
eredményeket hozzanak? Erre a kérdésre ad
vélaszt a két kotet benniinket legjobban meg-
ragad¢ irdsa, Albert Sandor ,, Mindig el tud-
jadonteni...” (1. 187-193), amelynek a szer-
kesztSk — egyediili frasként és taldléan — a
»Nyelvfilozéfia” cimsz6 alatt taldltak helyet
az I. kotetben. Albert Sandor arra figyelmez-
tet, hogy nyelvészként se ddljiink be a koz-
helyes gondolkozédsnak, kutatoként is Griz-
ziik meg szkepszisiinket mindennel és min-
denkivel, még magunkkal szemben is, hogy
ne feledkezziink meg a mértékrdl. Mérték-
tudat és onkorlatozas nélkiil ugyanis nincs

tudomdanyos megismerés, ezek birtokdban
viszont még az alkalmazott nyelvészet siip-
pedékes talajén is biztosan megallhatjuk he-
lyiinket.

Bend Attila — Simoncsics Péter

Adamikné Jaszé Anna

33 téma a szévegérto
olvasas fejlesztésére
Holnap Kiado, 2004.

A szovegértd olvasas problémdja az OECD
altal kezdeményezett PISA 2000 vizsgélat
6ta, a magyar 15 évesek lehangold teljesit-
ményének elemzése nyomdn erdsen foglal-
koztatja a szakmai kozvéleményt. A ,,PISA-
sokk” nyoman mara mdr tobb kival6 oktatési
segédanyag jelent meg a kiilonb6zd korosz-
talyd tanul6k szdmara szovegértési képessé-
geik megalapozdsihoz és fejlesztéséhez, a
korabbiakhoz képest hangsiilyosabban ko-
zéppontba allitva az 6nallé tanuldshoz és isme-
retszerzéshez sziiksége tudds megalapoz4sat,
valamint az olvas6vé nevelés célkitizését.
A. J4sz6 Anna kotetének Osszedllitdsat
egyidejiileg tobb célkitizés is motivalta.
1) Ugy kisérli meg fejleszteni a szovegértd
olvasdst, hogy ligyel a fokozatossagra, va-
gyis arra, hogy az olvasds kiilonb6z§ szint-
jei: a sz6 szerinti, az értelmezd, a kritikai és
akreativ olvasés fejlesztése egyarant, ardnyo-
san, az elemzett szoveg jellegét szem elGtt
tartva szerepeljen az Osszedllitdsban. 2) A 33
téma koré csoportositott, nagyobbrészt szép-
irodalmi, de egyéb miifajoknak is helyet adé
vélogatéssal megkisérli elmélyiteni a kozép-
iskolai irodalmi anyagot: vagy a tananyag-
ként szerepl§ szerzGk miiveinek a kiegészi-
tésével, vagy azok valamely esszérészlettel
bemutatott elemzésével, vagy egyéb szer-
z0k, esszéirdk alkotdsainak a feldolgoztata-
sdval. 3) S végiil, de nem utolsésorban, nem
titkolt szdndéka a szerz6nek az olvaséds meg-
szerettetése, az alkotd €s az olvaso lelkiile-
tének kozelitése a Téth Arpad-i ,,Jélektd] 1é-
lekig” sz616 iizenetkozvetités jegyében.
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A kozépiskolas korosztily szamdra ké-
sziilt kotetet, amely az alcim szerint a szo-
vegértd olvasas fejlesztésén il az esszéirds
tanit4sat is célul tizte ki, a szerz§ 4ltal veze-
tett tanfolyam résztvevdéi, vagyis olyan tana-
rok lektoraltak, akik e problémakorrel nap
mint nap szembesiilnek az iskoldban. A to-
véabbképzésen elhangzott javaslataik, észre-
vételeik beépiiltek a konyv szovegébe. A lek-
torok tehét a legadekvatabb szakemberek
voltak.

A 33 téma - azon til, hogy a szerz§ sze-
rint Kodalyra (a 33 biciniumra) és a 33-as
szamot szeret$ Dantéra is utal —, mar e szam-
mal is jelzi a szovegek soksziniiségét, val-
tozatossagat, ezaltal a biséges valogatési s
a sokoldald felhasznélasi lehetSséget.

A vélasztds a tanar megitélésére van biz-
va, a kotet gyengébb és jobb képességii ta-
nulécsoportok szdmdra egyarant béségesen
kindl feladatot. A konyv ugyanakkor ,,nyi-
tott” abban az értelemben, hogy az egyes
szovegek végén taldlhato feladattipusok csak
egyfajta ajanldst jelentenek. Ezek kiegészit-
het6k, konnyebbé vagy nehezebbé alakitha-
tok, s jol osszekapcsolhatok nemcsak a ha-
gyoményos(abb) tipusu draszervezéssel, ha-
nem az interaktiv és reflektiv tanuldssal is,
vagyis az 6ndll6 ismeretszerzés képességé-
nek a fejlesztését is segitik.

A szdvegért6 olvasas fejlesztése nem el-
kiiloniilt teriilete az anyanyelvi nevelésnek
(ilyen teriilet val6jaban nincs is, hiszen az
anyanyelvi nevelés olyan komplex feladat-
rendszer, amelyben mindegyik, csupan az
oktatds modszertana szempontjabol elkiilo-
nitett teriilet szoros kolcsonhatdsban all egy-
madssal). A szerz§ a szovegért6 olvasas fej-
lesztése kapcsan a nyelvhaszndlatnak két
olyan teriiletére is kitér, amelyek a szoveg-
értd képességeket erdsitik: ez pedig a reto-
rika, valamint a fogalmazdasirdson beliil az
esszéirés.

A retorikdnak — amely ismét tantdrgy lett
az iskoldkban — a szerz§ a tdgabb értelme-
zését vallja, vagyis nemcsak a szénoki be-
széd tandnak tekinti, hanem a prézai mtifa-
Jjok elméletének is, amelynek elhagyhatatlan

része az érvelés elmélyiilt tanitasa. Ez utéb-
bi kiemelt helyet foglal el a szovegekhez
kapcsolodé feladattipusok kozott, hiszen a
magasabb szintd, az értelmezd, a kritikai
vagy a kreativ szovegérts olvasas nem nél-
kiilozheti az érveket, az érvelést, s igy elen-
gedhetetlen része a szovegértd olvasds fej-
lesztésének.

Az olvasds és az irds egymast feltételezd,
egymast erdsitd tevékenység. Az ért6 olva-
sés fejlesztése nem nélkiilozheti az irdsos
nyelvhasznélatot. Ez ut6bbit illetSen a szer-
z6 a fogalmazasirashoz, s a szovegvalogata-
sdhoz legjobban kapcsolédé miifajra, az
essz€ irasara helyezi a hangsulyt. A mintdt
a kivélasztott igényes esszé(részletek) sora
adja, a miifaj ,,technikai” részleteir6l pedig
jO osszefoglalds segiti a tanul6kat — sok-sok
példaval.

A szovegekhez kapcsolédé feladatok —
amelyek részben az angolszész tipusi ol-
vasdstesztek logikdjat kovetik — alapvetSen
nyolc csoportba sorolhaték. Az aldbbiakban
ezeket kiséreljiik meg roviden, néhany fel-
adattipus jelzésével is bemutatni.

A =adatolé. A sz szerinti olvasds feladat-
tipusai, a szovegben leirt tények, informéci-
ok kiemelését jelentik (a szereplSk, a hely-
szin, az események megnevezése; a torténet
rovid szobeli vagy irdsbeli Osszefoglaldsa;
vézlatkészités a f6bb pontok vagy a ,.képlet”
megaddsaval; szomagyarazat; szogy(ijtés meg-
adott szempontok szerint; mondatértelme-
z6s; tételmondat kikeresése; azonos referen-
cidjd szavak kigytjtése a szovegb6l; egysze-
ribb tablazatok, képek, dbrdk olvasasa stb.).

NY =nyomozé. Ezek a feladatok az értel-
mezd, a direkten meg nem fogalmazott
Osszefiiggéseket meglattatd olvasas fejlesz-
tését segitik. F6bb feladattipusai: metafori-
kus cimek értelmezése; implikaciok feltara-
sa; ok-okozati viszonyok felismerése; bizo-
nyos 4llitdsok bizonyitasa érvekkel; tanulsag
6néllé megfogalmazésa; a szovegben 1évg
parhuzamok felismerése és azok alapjanak
megnevezése; a szoveg aktualitdsanak meg-
fogalmazésa; szavak jelentéstérképének el-
készitése; a szovegbeli stilusvaltasok felis-
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Z. 2

merése az eltérd stiluselemek megnevezésé-
vel stb.

B = biral6 olvasés. F§ feladattipusa a sz6-
veggel kapcsolatos egyéni allaspont megfo-
galmaztatisa (a szovegben 1év§ informéci-
6k korszertiségérdl, a benne foglalt erkolcsi
értékekrdl, a szerepl6k dbrazoldsdnak hite-
lességérdl stb.). Viszonylag kevés az ilyen,
B-vel jelzett feladat, valésziniileg azért, mert
az egyéni vélemény kifejtésére mds feladat-
tipusok — mindenekeldtt a vita — keretében
is bGségesen nyilik lehetség.

K =kreativ olvasis. Az olvasottak tovabb-
gondolésat, hasonl6 események, gondolatok
stb. felidézését, a folytatds elképzelését szol-
géljak az olyan feladatok, mint szoveg-ki-
egészités; a torténet tanulsdgihoz ill§ eset
elmondésa vagy leirdsa; a torténet elmonda-
sa vagy leirdsa egy masik szerepld szem-
pontjabdl; a mi hétteréiil szolgal6 erkolcsi
fogalmak Osszegyiijtése és definidldsa; inter-
jukészités; jelkép kibontdsa a szoveg alap-
jan; a szOoveg dramatizal4sa; motivumgyj-
tés; allizidk keresése; miiforditdsok Ossze-
hasonlitdsa; iinnepi beszéd irdsa stb.

E =erdproba. F§ cél az esszéiras gyakoro-
lasa cimek kindlatdval, esetleg a szempontok
jelzésével is. Gyakori feladat ez a konyvben,
hiszen a szovegértd olvasas fejlesztése és az
esszéirds egymadst erdsitd tevékenységek.

H = hattérismeret. Részben a kotet szer-
zGje altal megadott kiegészit§ ismereteket
jelenti (1abjegyzet, definicid, szémagyarazat,
a md keletkezési koriilményeinek vagy ke-
vésbé ismert szerz§ életrajzi adatainak vdzo-
14sa stb.), részben pedig feladatokat a didkok
szamdra: lexikonhaszndlat, kordbban tanult
ismeretek felidéztetése (pl. miifajok, életraj-
zi elemek, korstilusok kapcsan).

S = summazé. E feladatok egyrészt a sz6-
vegelemzés folyamatat ellendriztetik, més-
részt a tanultak 0sszegzését célozzdk tobb-
nyire tigy, hogy ismételten vissza kell térni
a szoveghez (az elemzés 1épéseinek kontroll-
ja; a sorrend ellendrzése; a szoveg szerkezeti
felépitése, gondolatmenete; Snellendrzés egy
megadott séma szerint; az egyes miifajok sa-
jatossdgainak jelenléte a szovegben stb.).

V = vita. Erveléssel kell a kiilonboz6 né-
zetek képviselSinek 4lldspontjat megitélni.
Példaul: bizonyos tarsadalmi vagy természe-
ti jelenséggel kapcsolatosan pro és kontra
nézeteket megfogalmazasa stb.

A fenti bemutatasbol jol érzékelhet, hogy
a szerz$ a szovegért§ olvasis fejlesztése
kapcséan a szovegelemzés hagyomanyosan
szokésos 1épésein (cim, szereplSk, helyszin
elemzése, szerkezeti egységekre bontés stb.)
til mindazokra a grammatikai és pragmati-
kai tényezGkre is kitér (bonyolult és /vagy
aszimmetrikus mondatok, grammatikai és
szemantikai kapcsoléelemek, kihagyasok,
implikacidk, preszuppozicidk stb.), amelyek
az adott sz6veg megértéséhez elengedhetet-
lenek.

A szerz§ altal felallitott nyolc kategdria
nem minden esetben jelent hatdrozottan el-
kiilonithet§ feladattipust. Ohatatlanul akad-
nak kisebb nagyobb atfedések. Példdul a B
és V tipusii feladatok egyforman egyéni, ér-
vekkel aldtdmasztott vélemény kialakitdsat
célozzdk meg, de mig az el6bbi monologi-
kus, az utébbi csak dialogikus lehet. A jelen-
téstérkép elkészitése — nehézségétd] fiiggd-
en — tobb kategoria feladata is lehet. Szere-
pelhet az A-n4l, ha minden eleme benne van
az elemzett szovegben; 6ndll6 szotarhaszna-
latot igénylG bonyolultabb feladat esetén
viszont mér a K-hoz sorolédik. A dramati-
zalas hasonléképpen: egy egyszeri mese
eljatszésa akdr A jeld is lehet, mig a komp-
lexebb szovegattétel a K-val jelzett felada-
tokndl fordul el§. A sort még lehetne foly-
tatni. Az atfedések pontosan jelzik azt, hogy
a gyakorlott, ért6 olvasé esetében ezek a
szintek egyiitt és egyszerre vannak jelen.
Vagyis az ért§ olvasé felfogja a szovegben
leirt tényeket, megérti a mogottes, direkt mo-
don meg nem fogalmazott tartalmakat, ezek-
8l véleménye van, amit sziikség esetén le
tud irni, széban ki tud fejteni, més ismere-
tével Ossze tud vetni, s ha kell, az 4lldspont-
jat érvekkel meg tudja védeni. Vagyis a gya-
korlott olvasé j6 szintii szovegérts olvasasa
mindazokat az elemeket integralja, amelyek
fejlesztését a kotetnek — didaktikai-modszer-
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tani meggondoladsbol — szét kellett valaszta-
nia, sziikségszertien kiilonbozd jellegii és ne-
hézségii feladatok koré kellett csoportositania.

A konyv utészava a didkoknak sz616 4tte-
kint§ 6sszefoglalas az olvasashoz és a fogal-
mazashoz sziikséges ismeretekrdl.

Az olvasdsrol sz616 rész a megfeleld szin-
td olvasdstechnika fontossagarél, a hdttéris-
mereteknek a szoveg megértését segitd funk-
ci6jardl, a szovegegységek megértésének és
a szovegegész jelentésének kapcsolatardl,
valamint a szovegértés mélységei feltarasa-
nak a neveltetésiinkkel, kulturdlis ismerete-
inkkel, tapasztalatainkkal val6 osszefiiggé-
sét targyalja irodalmi hivatkozasokkal, pél-
dédkkal, rovid elemzésekkel aldtdmasztva.

A fogalmazdsrol sz616 rész (ismét hangsu-
lyozva, hogy a retorika a prézai miifajok el-
mélete) a szovegird feladata, a fogalmazds
szerkezete, az irdsmid elhelyezése és a fogal-
mazdstipusok felSl ad attekinthetd, jol tanul-
hatd, sok példaval aldtdmasztott osszefogla-
last. Az utolsé részegység természetesen az
esszével foglalkozik a legalaposabban, de ki-
tér az egyéb fogalmazasfajtakra is (elbeszélés,
folyamatleiras, leirds, napld, onéletrajz stb.).

A fiiggelék foglalkozik az érvelés bemuta-
tasaval kiilon-kiilon részletezve a belsé (a
szovegben leirtakbol kovetkezs) és a kiilsG
(a szovegen kiviil 1étezd), masképpen tanu-
sagtételnek is nevezett érvek fajtdit. A kotetet
a legfontosabb sz6tdrak bibliogréfiai jegyzé-
ke zérja.

A 33 témahoz 174 sz6veget/szovegrészle-
tet valogatott a szerzg. A leggyakrabban el§-
fordul6 szerzdk: Aprily Lajos, Mdrai Sdndor,
Wass Albert, Jelenits Istvdn, Jokai Anna,
vagyis az irodalomkonyvekben kevésbé je-
len 1év§ alkotdk. A kotetben szerepld tobb
mint szz szerz§ jelzi, hogy egy-egy témat
mindig tobb oldalrél, valtozatos miifaji és
mondanival6ji szovegekkel dolgoztat fel. A
kotet tehét a szovegérts olvasés fejlesztését,
az olvas6va nevelés, a szépirodalmat felndtt-
ként is igénylG-szeretG emberré nevelés cél-
jéval elsGsorban az irodalmi szévegek fel-
hasznéldsaval kivénja sok-sok otlettel, val-
tozatos médon megvaldsitani. Az egész kotet

annak a ,hirdetése” is, hogy a szovegértd
olvasas képességének fejlesztése hosszi fo-
lyamat, amelynek egészen az érettségiig je-
len kell lennie az oktatdsban.

A kozépiskoldsoknak szént 6sszedllitas jOl
hasznélhaté mar a 0. évfolyamon is, és segiti
az 1j tipusu érettségire vald felkészitést is.

A. Herbszt Mdria

Catherine J. Doughty és

Michael H. Long (szerk.)

The Handbook of Second
Language Acquisition
Malden, MA: Blackwell, 2003. 888 p.

A tavalyel6tt megjelent The Handbook of
Second Language Acquisition valéban azt
nydjtja, amit a cime is igér, olyan kézikonyv,
amelyre az idegennyelv-elsajatit4s irdnt ko-
molyabban érdekl8d6 kutaténak, egyetemis-
tdnak és doktori hallgaténak ténylegesen
sziiksége van. Bar a keménykotés miatt az
dra igen borsos, ezért sajnos valdsziniitlen,
hogy a magyar célk6zonség otthoni kony-
vespolcan kézikonyvként fog szolgélni, de
igen hasznos lenne, ha minden nyelvtanar-
képzéssel foglalkoz6 magyar intézmény
konyvtaraban fellelhetd lenne. Ez a kotet szer-
vesen illeszkedik a Blackwell kiad6 nyelvé-
szeti kézikonyveinek sorozatiba, amely
olyan hasznos cimeket tartalmaz, mint pél-
dédul ,,Az alkalmazott nyelvészet kézikony-
ve”, ,,A kétnyelviiség kézikonyve”, ,,A sz6-
vegelemzés kézikonyve”. A kiadé most
ismertetett kézikonyvének két szerkesztje
az idegennyelv-elsajatitds teriiletén évtize-
dek 6ta elismert szaktekintély: Catherine
Doughty és Michael Long, akiknek sikertilt
elérniiik, hogy a kotetben taldlhaté tanulma-
nyok valéban Uij szempontok alapjan és meg-
felel6 mélységben vitassdk meg az 4ltaluk
feldolgozott t¢émakoroket, és ne forduljon el
az, ami hasonl6 kézikonyvekben megszo-
kott, hogy ugyanis a szerz6k mar megjelent
irasait olvashatjuk kissé atdolgozott forma-



