SOMLO KATALIN

A hermeneutikai elv érvényesiilése
a modern idegennyelv-oktatasban

A huszadik szdzadi idegennyelv-oktatasban az audiolingudlis médszer volt az elsd,
amely siilyt fektetett a szovegértés (beszédértés) fejlesztésére. A modszer sziiletési
torténetének ismeretében ez a tény magatdl értetédSnek tinik: az Egyesiilt Allamok-
ban fejlesztették ki 1941 és 1943 kozott haditolmacsok lehetd leggyorsabb nyelvi kép-
zésére. Az oktatdsnak nemcsak a nyelvi struktirdknak laborban torténd, a beidegz&dé-
sig tartd ismételgetése, hanem anyanyelvi tanarokkal folytatott tréning is részét képezte.
Az audiolingudlis médszer azonban 1ényegében elhanyagolta az irdskészséget és az
olvasott szoveg megértésének fejlesztését.

Ezeket a hidnyokat a hetvenes években elterjedt kommunikativ médszer pétolta be.
Az 1j cél az in. kommunikativ kompetencia kialakitdsa lett, amelynek szerves része a
beszélgetd partner, illetve az olvasott sz6veg megértése, és amely magaban foglalja a
nyelvi mellett a szociokulturalis kompetencia meglétét is.'

Miutédn a kommunikativ médszer pragmatikus-funkciondlis koncepcidja joszerével
az egész vildgon alkalmazast nyert, az is kideriilt, hogy az idegen nyelvi kommunika-
tiv kompetencia nem mindeniitt é&s nem mindenki szdmadra jelenti ugyanazt, bar a fold-
rajzi, illetve kulturalis tavolsag fiiggvényében a fogalom értelmezését illetGen az elté-
rések néhol egészen csekélyek. Természetesen jogos elvards, hogy a nyelvtanuld is-
merkedjék meg a célnyelvi orszdgban szokasos viselkedésmodokkal, az ott kiilonds
érdeklGdésre szamot tarté témdkkal. Nem szabad azonban megfeledkezniink arrdl, hogy
a célnyelvi orszag vildgdnak massiga irdnti megértés nem természetes velejardja az
oktatdsnak, éppen ellenkezdleg, az oktatds explicit céljai kozé tartozik ezen megértés
kialakitdsa. Ennek sikere érdekében a nyelvoktatast be kell d4gyazni egy atfogé peda-
gébgiai koncepcidba, amelyben a megértési folyamatok el&segitésének kdzponti sze-
rep jut. A — gadameri — hermeneutika eme irdnyzat megfelel§ elméleti alapjanak bizo-
nyult: érvként szolgélt a nyelvoktatas uj céljai, tovabba a tanar és tanuld kapcsolata-
nak atalakitdsa mellett.

Jelen dolgozatomban el8szor ismertetni kivdnom az idegennyelv-oktatdsban fejlesz-
tendd megértési készségeket, azutdn roviden megindoklom, miért éppen a hermeneu-
tika bizonyult megfelel§ keretnek az interkulturdlis didaktika kialakitdsdhoz, végiil
osszefoglalom a nyelvoktatds mddszertandban érvényre jutd, hermeneutikai eredeti
alapelveket. Hely hidnyaban azonban az elmélet konkrét médszertani folyoményainak
ismertetésérdl ezittal le kell mondanom.

A német nyelvi forrdsokb6l szarmazé idézeteket sajat forditdsomban k6zlom.
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1.1. A hatvanas évektdl kezd6dGen feler§sodott bevandorlasi hulldm és az a folyamat,
amelyet ma dltaldnosan elterjedt sz6val globalizdciénak neveziink, tudatositotta a kul-
turdk sokféleségét, a tudatosulds még nem vezetett azonban automatikusan toleranci-
dhoz, és végképp nem megértéshez. Marpedig, mint Roche is megéllapitja, erre feltét-
leniil sziikség van a ,.transzkulturalis harménia €s a vilagban uralkod¢ tart6s béke™?
érdekében. Csakhogy a kultirdk kozotti megértéshez sem a feliiletes tolerancia, sem a
hidnyos nyelvismeret nem vezethet el. A kultirdk kozotti kommunikacié sikerének
egyetlen esélye minden bizonnyal a megfelelS kéd megvalasztiasdban rejlik. A nyelvé-
szet és a nyelvoktatas tudomdnya szdmot vetett ezzel, €s egyre behatdbban foglalko-
zik a nyelv kulturalis aspektusaival, hogy kialakitsa a kultirdk kozotti kozvetités esz-
koztarat. A nyelvoktatas interkulturdlis didaktikdja ebben a tevékenységben kdzponti
szerephez jutott, mikozben szamos ponton érintkezik a pszicholégidval, az informati-
kaval és egyes tarsadalomtudoményokkal, mint a szociolégia, a mlivel6déstudomany
vagy a kultirantropoldgia. Az eredmények lassan a nyugati iskolai oktatdsban is megje-
lennek a tantervek, irdnyelvek, curriculumok szintjén. E dokumentumokban az ,,idegent
kulturalis szubjektumnak, nem kulturalis objektumnak’ tekintik, €s sziikségesnek itélik
a hermeneutikai folyamatok elGsegitését. A megfogalmazott cél a tanul6 interkulturélis
érzékenységének kialakitdsa, magasabb fokon az un. interkulturalis kompetencia ki-
alakitdsa, ez azonban csak hosszi id6t atfogé folyamat eredménye lehet.

A nyelvtudas elmélyitése a fenti nevelési cél elérésének fontos eleme, hiszen a
kulturalis szempontok lecsapédnak a nyelv valamennyi, kiilontsképpen azonban a
pragmatika, a szemantika és a grammatika szintjén. Til sok konnotaci6 és interpreta-
cié megneheziti a kolcsonds megértést, miként arra a kiilonboz§ nyelvekre jellemzd
érvelési stratégidk és beszédkonvencidk elemzése ramutatott. Eltérd kulturdlis koncep-
ciok nyilvanulnak meg a székincsben, a képes beszéd, a metafordk hasznélatiban.
Erdekes eredményt kapunk, ha pl. 6sszevetjiik az egyes nyelvekben megnyilvanulé tér-
és id6koncepci6t, hiszen ezek az emberi 1€t alapkategoéridi, ez mégsem elég ahhoz, hogy
a nyelvekben azonos médon jelenjenek meg (egyszerd példa: ankommen+wo?/meg-
érkezik+hovd?). A nyelvi rendszerek tehat komplex médon visszatiikrozik az alapjuk-
ként szolgalé kultirdk jegyeit, ezt azonban a nyelvtanuldk nem l4tjak at egykonnyen.
A nyelvtandrok pedig, még ha tisztdban vannak is e ténnyel, tobbnyire nem rendelkez-
nek a kulturalis kozvetités médszertani eszkoztirdval. Ez azonban a legkevésbé sem
az § rovasukra irhatd, sokkal inkdbb a didaktikdéra, amely ezt a teriiletet sokdig elha-
nyagolta. Az elmaradas bepétldséra tett erGfeszitések soran a figyelem a nyelvelsajati-
tasi folyamatok és pszicholingvisztikai kutatdsok mellett a hermeneutikai modellekre
irdnyult, abban a reményben, hogy hozz4jarulhatnak a nyelvtanulas és -tanitds mélyebb
megértéséhez és egy interkulturdlis nyelvoktatasi mddszertan kialakitasahoz.

1.2. Az elmiilt két évtizedben német f61don kialakult az interkulturdlis kommunikacié
hermeneutikai perspektivdja. Ha meg akarjuk érteni, mekkora a hermeneutikai para-
méterek jelentGsége a nyelvtanulasban és -oktatdsban, abbdl kell kiindulnunk, hogy
minden modern fejlemény ellenére még ma is a kultirak zartsaganak gondolata ural-
kodik, j6 példaként szolgalnak erre azok a sztereotipidk, amelyek pl. a nemzeti jelleg-
hez kot6dnek. Az ember a valésdg megismerése sordn Shatatlanul altaldnosit, tipizal;
hogy hogyan és milyen mértékig érti meg a kornyez§ vilagot, a vilagrél korabban
megszerzett tuddsatdl fiigg. A mdr ismerthez vald 6rokos viszonyitds azonban a meg-
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ismerés sordn egyfajta korforgashoz vezet, amelybdl az ember 6nerdbdl nehezen tud
kilépni, csak kiils§ segitséggel tehet szert a perspektivavaltds képességére €s sajatit-
hatja el az elfogulatlan megfigyeld reflexiv szemléletét. Az interkulturdlis hermeneutikai
koncepci6 alapeszméje tehat, hogy ,,a horizont-0sszeolvadds vagy »pluralizmus« nem
jelenti a kiilonb6zG horizontok semmibevételét, kiiktatdsat, nivelldlasat vagy felada-
sat”.* , A sajét és az idegen kolcsonosen feltételezi egymast”,’ dllitja Siegenthaler is.
Az illet§ kultirdk tdvolsagat nem elfedni, hanem tudatositani kell; az idegenség ténye
ugyanis nemcsak elvélaszt, hanem mint k6z0s elem, egyesit is.

2.1. A filoz6fiai hermeneutika sajatos probléma-felvetésével olyan szakteriileteken talélt
alkalmazdsra, mint az esztétika, az irodalomelmélet, a szellemtudomanyi megismerés
és djabban az idegennyelv-oktatds didaktikdja. Vajon minek koszonhetd, hogy ez a
filozéfiai koncepcié még korunkban is, az emberi 1étezés legkiilonbozébb teriileteibe
beépiilve is érvényesiil?

Mindenekel6tt az élet-, a gyakorlatkozeliségének. Mint Fehér M. Istvan rdmutat,
Gadamernél a megértés nem csak a tudomany valgsagfeltaré tevékenységének része:
,megértés (...) mindig is végbemegy ott, ahol az embernek a maga kornyezeti vilaga-
val, a tobbi emberrel, s egzisztidlvan 6nmagaval dolga, tennivaléja akad (...) A megér-
tés — csakugy, mint annak kiépiilése, az értelmezés — az ember életét véges-végig jel-
lemzi, elejétdl a végéig kiséri.”® A megértés lehetGségének és feltételeinek vizsgalata-
val a filoz6fiai hermeneutika visszatér az élethez, és ennek folytdn nem egyszeriien egy
a vildigmagyaraz6 tanok koziil, hanem egyfajta bedllitottsag, nyitottsig a dialégus sza-
madra, tolerancia, a masik igazsaganak el6feltételezése, befogadasi készség az tij tapasz-
talatok irdnt, onkritikdra val6 hajlam.” A hermeneutikai szemlélet olyan lehet&ség, amely
,nemcsak teoretikus kidolgozottsdgaban mutatkozik meg, hanem egyszersmind ben-
ne rejlik minden embernek az 6nmagat, a vildgot, s benne masokat megérteni akard
torekvésében. Ily médon egy olyan, a tudoményos tuddson kiviili tuddst mozgdsit,
amely jéval 4tfogébb és kiterjedtebb, s egyetemesen emberi, abban az értelemben, hogy
minden ember rendelkezik vele a maga médjan”,? dllapitja meg Veress Karoly is. Az
emberi tudast pedig a szinte mindent atfogd nyelvi mez§ kozvetiti. Hermeneutikai
szempontbdl a nyelv nem csupdn tobbé-kevésbé konvenciondlis jelrendszer, hanem az
a kozeg, ami minden alapvet§ emberi megnyilvanulés feltétele, és amiben az egyes em-
ber tapasztalata atfog? vildgtapasztalattd dltaldnosul. A nyelv altal kozvetitett tudas tehat
elsGdleges barmely teoretikus épitménnyel szemben.’

2.2. A hermeneutikai tapasztalat a fentiek értelmében megértési tapasztalat, amelynek
sordn egy — a nyelvoktatas gyakorlata szerint — elhangzé vagy irdsos szoveggel ,,par-
beszédet folytatunk”. Az idegen nyelviiség ,.csupan kiélezett esete a hermeneutikai
tevékenységnek, tehat az idegenségnek és az idegenség legy6zésének™,'” jegyzi meg
Gadamer. J6llehet § a hermeneutikdjét a torténetileg rank hagyoményozott szovegek
megértésére dolgozta ki (,,Az idegenség €s az ismer§sség kozotti hely, melyet a hagyo-
mdény a mi szempontunkbdl elfoglal, nem mads, mint a torténetileg tekintett, tavoli tar-
gyiassdg és a hagyomanyhoz val6 hozzatartozas kozti hely. Ez a koztes hely a herme-
neutika igazi helye”'"), a megértés ugyantigy problematikus, ha nem az id§, hanem a
tér, illetve a kulturélis méssag képezi az akadalyt, ezért vilik lehetdvé a filozo6fiai her-
meneutika tobb alapelvének tigyszdélvan kozvetlen atvitele arra a szituaciéra, amellyel
a nyelvtanul6é nap mint nap taldlkozik. Ilyen pl. a horizont fogalma, amely ,,azt a 14t6-
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kort jelenti, amely mindent atfog és koriilzér, ami egy pontrdl 1athat6”, és amely a filoz6-
fia nyelvében ,,a gondolkodas sziikségképp véges meghatdrozottsaganak™'? jellemzé-
sére terjedt el. Gadamer a hagyomanytartalmak jelentése helyes megértésének kapcsan
jut el az altalanosnak tekinthet§ kovetkeztetéshez, amely szerint ,,bele kell helyezked-
ni a masikba, ha meg akarjuk érteni”.'* Ez a belehelyezkedés azonban nem egyszeriien
annyit jelent, hogy eltekintiink 6nmagunktél. Részben ezt is, hiszen erre sziikség van,
hogy a masik szituacidjat fel tudjuk idézni magunkban. Ebbe a szitudciéba azonban
bevissziik onmagunkat is. ,,Ha belehelyezkediink példdul egy masik ember helyzeté-
be, akkor épp azaltal értjilk meg, tehat azéltal tudatositjuk a mésik massagat, s6t meg-
sziintethetetlen individualitasat, hogy magunkat helyezziik a helyébe”. Ebben a folya-
matban, amelyben a magunkkal hozott elSitéleteinkkel egyiitt vesziink részt, tillépiink
individualitasunkon, és a sajat és az idegen horizont 6sszeolvadasa soran felemelke-
diink egy magasabb altalanossidghoz. ,,A hagyomannyal valé minden taldlkozas, me-
lyet torténeti tudattal hajtunk végre, tapasztalja a szoveg €s a jelen kozti fesziiltséget.
A hermeneutikai feladat abban 4ll, hogy ezt a fesziiltséget ne leplezziik el naiv 6ssze-
hangoléssal, hanem tudatosan kibontsuk”'s — 41l Gadamernél. Voltaképpen ezen gon-
dolatsornak a nyelv- és interkulturélis tanuldsra valé alkalmazdsat taldljuk Hunfeld,
Serena és Siegenthaler irdsaiban. Miként a bevezetGben mar jellemeztiik a mai helyze-
tet, a kultirdkat kordbban egymastdl elvélaszt6 tdvolsdg a migraciés mozgéasoknak és
a tavkozlési eszkozoknek koszonhetSen a minimdlisra csokkent. Az idegen, a massag
folyamatos jelenléte minden érintettd] djfajta hozzdallast kovetel, amelynek 1ényege
az idegen ,,normalitdsdnak” elismerése, a sajat és a masik perspektivdjanak egyenran-
guként val6 kezelése. Az idegennel vald foglalkozas pedig nemcsak annak jobb meg-
értéséhez, hanem egy differencidltabb onkép kialakuldsahoz is vezet: ,,az individuali-
tas éppen a tdle kiilonboz6hoz valé viszonyaban nyeri el 6nazonossagat”,'® véli Hunfeld.

Az idegen ,,normalitdsdnak” elismerése mindenképpen tobb, mint a massag tiszte-
letben tartdsdnak kovetelménye. Az interkulturdlis nyelvoktatas el§ akarja segiteni az
idegen megértését, és eszko6zoket kivan nyijtani annak kezeléséhez, ez pedig csak akkor
lehetséges, ha a massdg hatdrozott kdrvonalakkal rendelkez§ individuumként jelenik
meg. A heterogenitdst a hermeneutikai médszer nem a tanulds akadalyanak tekinti,
hanem igyekszik kihasznalni a kulturdlis vagy egyéb jellegi massdg nydjtotta lehets-
ségeket. A cél nem az idegenrél, hanem az idegennel folytatott parbeszéd, ez a szitua-
cié pedig némelykor akar fesziiltségekkel terhes is lehet. A tanarnak azonban nem az
a feladata, hogy ezeknek a fesziiltségeknek elejét vegye, hanem hogy elGsegitse a
hermeneutikai folyamatot."’

3. A hermeneutikai elveknek a nyelvoktatasban val6 alkalmazasa oda vezetett, hogy a
megértés képességének kialakitdsa az eddiginél nagyobb jelentGségre tett szert, ami az
oktatds tobb teriiletén jart kovetkezményekkel: masként kezdték kezelni a szovegeket,
a nyelvet, a tanul6t magat, az orszdgismereti tudnival6k tovdbbadasat, de valtozott az
6rai munka szervezésének gyakorlata, és valtoztak az oktatdsi folyamat eredményes-
sége megitélésének kritériumai is. Az aldbbiakban ismertetem, a teljesség igénye nél-
kiil, Serena'® néhény tézisét, amelyek bar az idegennyelv-elsajétitdsra, az orszdgismereti
élményekre vald nyitottsagra és az itélGképesség fejlesztésére vonatkoznak, minden
tovabbi nélkiil dtvihetSk az oktatds mads teriileteire is, amennyiben ott az idegennel, a
madssal valé bandsméd kialakitdsa a cél.
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e Az irodalmi szovegek feldolgozdsdnak a nyelvoktatds alapvetd részévé kell vdl-
nia ahelyett, hogy csak alkalmanként, az drdk vdltozatossd tétele kedvéért keriil-
Jenek teritékre. Az irodalom elidegenitett formdban tlalja az olvasé elé a valsa-
got, és ezzel eleve kihivast intéz hozza. Az irodalmi szovegek olvasasa és a réluk
val6 egyéni vagy ko6z0s gondolkodds hozzésegiti a tanuldt a beldtdshoz, hogy a
nyelv nem pusztan tartalom nélkiili szerszdm, és az idegen nyelv hasznalata sem
egyszeriien csak kodvaltas. Ebben az értelemben az anyanyelvi irodalom az els§
»idegen nyelv”, amellyel a tanul6 taldlkozik, vagyis itt szerzi meg el§szor a ta-
pasztalatot, hogy a nyelvtan és a székincs ismerete 6nmagédban még nem elég egy
szoveg megértéséhez. A kovetkez§ allomds ezen az uton az els§ idegen nyelvi
szavak elsajatitasa, amire az altaldnos iskoldban keriil sor, azutdn kovetkezik az
idegen nyelv{ irodalom olvasasa.

* A hallott vagy olvasott szoveget mint megértendd és értelmezendd alanyt lassan
kell megkozeliteni, ekozben pedig a tanulo fokrol fokra halado felfedezd tevékeny-
ségét megfeleld feladatokkal kell irdnyitani. Ennek az elvnek messze haté kovet-
kezményei vannak a kommunikativ nyelvoktatds mar-mar kanonizal6dé eszkoz-
tarara nézve.

* A szovegek kivdlasztdsdnak nem a hagyomdnyos nyelvi vagy tartalmi, tehdt kiviil-
rdl meghatdrozott progresszio szerint kell torténnie, mivel igy figyelmen kiviil
maradnak a megértés médjaban és tempdjaban megmutatkozd, egyéni kiilonbsé-
gek. A szovegkivalasztasban lehet§ség szerint részt kell venniiik a tanuléknak is.

* A tanulot — legyen bdrmilyen kori — olvasdként/hallgatoként kell kezelni, ami
annyit tesz, hogy a szovegeket nem szabad szdmadra leegyszer(isiteni vagy didak-
tizalni, hiszen nem ettdl lesz egy szoveg neki vald, hanem attdl, amit § maga kezd
vele, illetve az iizenettSl, amelyet a szoveg kozvetit a szdmadra. A szoveg megér-
tése/értelmezése sordn pedig a tanuldt egész emberként kell szamba venni, vagyis
e tevékenysége sordn a tanir nemcsak a nyelv hasznélatidnak technikai-pragma-
tikus oldalét kivanja fejleszteni, és nemcsak a tanulé intellektusara apelldl, ha-
nem igénybe veszi annak tapasztalatait és érzelmeit is.

* A hermeneutikai elveken alapulé oktatas neveld hatasu, 1ényeges eleme és ered-
ménye a tolerancia kialakitasa.

* A tanulo eldmenetelének fokmérdje az, hogyan képes az idegen nyelvi jelekre,
jelzésekre, iizenetekre a sajdt, belsd képeinek és szovegeinek perspektivdjdbol re-
agdlni. A szoveg befogadasa és annak egyes 1épései, az egyéni értelmezések ki-
alakuldsa képezik a beszélgetés targyat a csoportban. Az értelmezéshez szerve-
sen hozzatartozik az elakadds, a rakérdezés, hipotézisek feldllitasa és elvetése,
vagyis a nem-€értés is. A nem-értés nem jelent gyengeséget vagy képességhidnyt,
sokkal inkdbb a megértésre valé Osztonzést és az elSrelépés kezdetét.

Ez a fajta oktatds, amely sok tiirelmet, idG- és energia-raforditast igényel, az eddi-

gieknél sokkal magasabb kovetelmények elé éllitja a tandrokat. Nemcsak tokéletes
nyelvi és kulturalis kompetencidval kell rendelkezniiik, hanem arra is készen kell 4ll-
niuk, hogy némelykor megkérd@jelezzék sajat sok munkaval osszegydjtott tudasukat,
és egyenrangi félként csatlakozzanak az értelemkeresSkhoz, vagyis a tanulékhoz.

4. Az iskola, az oktatds altaldban, és ezen beliil is az idegennyelv-oktatas nincs elefant-
csont-toronyba zarva, mégis sokszor ez a latszat. A tantirgyak is ma még egymastol
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izolaltan dllnak a tanrendben, nem ritkasig, hogy amit a tanuld az egyik 6rdn, az egyik
tantargybol tud, azt a masik dérara ,.elfelejti”. A tandrok szdmos teend@jiik miatt mar ra
sem kérdeznek az Osszefiiggésekre, az elméleti hattérre, az emberképre, amely e 14zas
tevékenység mogott rejlik. Az oktatas gyakran csak a tuddsanyag tovdbbadasara dssz-
pontosul, mikdzben fel sem vetddik a kérdés, mi miért és mi célbdl torténik. Az éppen
elérend( részcél miatt szem el8l vész a nagy egész.

A hermeneutikai magatartds éppen abban nyilvanul meg, hogy nyugodtan, nyiltan,
minden sietség €s félelem nélkiil, djra és djra feltessziik ezeket a kérdéseket. Ha a ta-
narok képessé akarnak vdlni erre és arra, hogy tanuldikban kifejlesszék a kérdezés, a
tolerancia és az idegennel val6 parbeszédfolytatds készségét, akkor nekik maguknak
is gyakorolniuk kell a toleranciat a mindennapi helyzetekben, ki kell hasznalniuk min-
den alkalmat az eszmecserére és az értd/értelmez parbeszéd folytatdsara. Ezt a kész-
séget pedig egy életen &t lehet és sziikséges gyakorolni.
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