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Armin Volkmar Wernring a kreativitis
fejlesztésének lehet&ségérdl ir, majd két at-
fog6 tanulményt olvashatunk a grammatika
tanuldsi folyamatban elfoglalt helyérél. Jo-
hanna Meixner és Klaus Miiller egy mosta-
ndban kissé elhanyagolt témat vilaszt: a
memotechnikdk szerepét és a nyelvtanitas-
ban elfoglalt helyét vizsgaljak.

Ahogy a kiragadott példak is jelzik, Eu-
répatobbnyelviisége olyan széleskord prog-
ram, amely tdrsadalmi és oktatdspolitikai
szempontok mellett az idegen nyelvek okta-
tdsanak kiilonboz4 szintjeit is érinti. Az ide-
gen nyelvek tanitasét is a megvaltozott tanu-
lasi-nyelvelsajatitasi szitudcidkhoz kell ala-
kitani Eurépéban.

Az itt bemutatott kdnyv az olvasékat is
arra 0sztonzi, hogy Eurdpat tobbnyelvisé-
gével, eltér6 és kozos jegyeivel egylitt szem-
1€lje, és mind tudoményos sikon, mind a
gyakorlatban felelsen cselekedjék, akar
nyelvpolitikai, akdr kultdrpolitikai vagy
idegennyelv-oktatdssal kapcsolatos kérdé-
sekrél legyen sz6.

S. Rdbai Mdrta

Bardos Jend és Garaczi Imre (szerk.)
Nyelvpedagégia
az ezredfordulén

Hattérkonyv a nyelvpedagoégia
oktatasahoz

Veszprémi Human Tudomanyokért
Alapitvany: Veszprém, 2002. 444 p.

A tanulménygydjtemény hattérkényv a
nyelvpedagdgiai oktatdshoz, a nyelvtandrok
és nyelvi miveltségteriiletet valaszt6 tani-
tok képzéséhez. A Veszprémi Egyetem
Doktori Programjénak hallgaté6i adnak ben-
ne elméleti attekintést a nyelvpedagégia,
elsGsorban angol és német nyelven folyd
kutatdsok eredményeirdl, a szerkezeti fel-
épitést tekintve Bardos JenS Az idegen nyel-
vek tanitdsdanak elméleti alapjai és gyakor-

lata (Nemzeti Tankonyvkiad6: Budapest,
2000) cimd alapmivét kdvetve.

A kotet a nyelvoktatds, nyelvpedagdgia
kiilonb6z6 aspektusaiban megjelent idegen
nyelvd (elsGsorban német és angol nyelven
megjelent), Magyarorszagon a legtbb eset-
ben hozzaférhetetlen szakirodalomrdl ad t6-
mor és szakszerd Osszegzést. Az egyes ira-
sok elsGsorban az eurdpai és amerikai elmé-
leti, valamint gyakorlati kutatdsok Ossze-
foglalasai, ugyanakkor a szerz8k egyéni ku-
tatdsi eredményeirdl is tdjékoztatnak.

Tartalmat tekintve a tanulmanykotet
foglalkozik a humén tényezdvel, a nyelvi
tartalom kozvetitésével, és kiilon fejezetet
szentel a nyelvi készségek fejlesztésének.
Az utolsé két fejezetben egy-egy attekint§
tanulmény elemzi a nyelvtanuldsi folyama-
tot, és az oktatdsi folyamatot altaldban és
végiil a pedagdgiai kutatdsok mddszertanat.

A humién tényez§ kapcsdn a tanulmé-
nyok részben a hatar- és segédtudomanyok
eredményeit (pszicholégia, szocioldgia, pe-
dagégia) tekintik 4t. Agardi Zsuzsa a nyelv-
pedagégia meghatdrozasat tekinti at friss
szakirodalom alapjdn, majd azt vizsgdlja,
hogy a nyelvpedagdgia, mint tudoméanyte-
riilet hogyan alakult ki, és mely elemei sze-
repelnek a gradualis és a posztgradudlis kép-
zésben, hiszen Magyarorszdgon a felsok-
tatds nem kindl nyelvpedagégia szakot. —
Fébian Gyorgyi a nyelvtanar viselkedései-
nek elemezhetSségét és értékelhetGségét
taglalja a személyiségrdl, az attitidokrdl és
a szerepekrdl sz6l6 angolszész és magyar
szakirodalom dttekintésével. — Klein Agnes
anyelvtanér személyiségét a tanuldsi folya-
mat egyik jelentGs, szerinte dontS tényezd-
jét elemzi pszicholdgiai megkozelitésben. —
Szladek Emese Zsuzsanna a tanulé affektiv
sajitossdgait (motivécid, onértékelés, véde-
kez6 mechanizmus, nyelvtanulassal kap-
csolatos hiedelmek) tekinti 4t a nyelvtanu-
14si hatékonyséag szemszogéb6l. — Nyiri Er-
zsébet a tanulStipusok attekintéséhez a ta-
nuldsi stratégidk és a tanulasi stilus témakor-
ét vizsgdlja személyes hajlamok és a tanul4-
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fiiggvényében. — Golubeva Irina a nyelvta-
nuldk szocioldgidjat vizsgalva a (nyelv) ta-
nuldsi folyamat, vagyis a kontextus, a stra-
tégidk, a médszerek, a koriilmények és az
eszkozok, illetve a nyelvtanuld kognitiv és
affektiv és biol6giai tényezdit tekinti 4t, el-
sOsorban a kulturélis komponens jelentGsé-
gét hangsilyozva. — Warga Eva a nyelvtanu-
lsi tényezSk korébdl, melyek endogén (ta-
nul6 adottsdgai) és exogén (kdrnyezet) fak-
torokra oszthatok fel, egyes kognitiv jellem-
z6k (intelligencia, informécié feldolgozésa
stb.) szerepét ragadja ki. Osszeveti a termé-
szetes kornyezetben torténd nyelvelsajatitas
és az irdnyitott nyelvtanulés jellemzdit, va-
lamint a kiilonb6zd nyelvelsajétitas elméle-
teket, példaul Selinker koztesnyelvi modell-
jét. — A kognitiv dimenziéhoz kapcsolédik
Szalai Tiinde, aki a tanulds folyamatét pszi-
choldgiai értelmezésben (hatdsa az egyén-
re), de pedagdgiai megkozelitésben mutatja
be. A tanuldselméletek torténelmi attekinté-
sével feltdrja a gondolkodds és a nyelv vi-
szonyanak alakuldsat (Vigotszkij, Fodor).
Bemutatja a gondolkodéds propoziciondlis
modelljét, valamint a gondolkoddsi folya-
mat mozzanatait és a kognitiv stilus (megis-
merési stratégidk Kagan 1964) mez6fiiggd
vagy mezGfiiggetlen megkozelitését. Rovid
kitérét tesz a nyelvelsajétitdsara a nyelvte-
hetség kapcsan.

Al fejezet anyelvi tartalmakat a nyelvi
készségektdl elkiilonitve targyalja, lehetdvé
téve a fogalmi és médszertani tisztazast. —
Szekeresné Rézsa Etelka a kiejtés tanits-
sdnak f6 pedagdgiai céljat a hatékony
kommunikécié szempontjabol fogalmazza
meg, és ennek fliggvényében targyalja a ki-
ejtés Osszetevlit (hangképzés, sz6hangsily,
hanglejtés, mondatritmus, intondcids dal-
lamtipusok) az angol nyelv oktatdsara vo-
natkoztatva. Tipologizélja a kiejtési hibdkat,
a kiejtést befolydsold természetes tényezs-
ket, mint anyanyelv, életkor, a nyelvi kor-
nyezet sajatossagai, attit(dok, nyelvi hallas.
valamint a kiejtéstanitds eszkoztarat és fel-
adattipusait. — Nagyné Foki Livia a nyelv-
tant, mint integralt nyelvi tartalmat targyal-

ja. A nyelvtan fogalménak részletes targyal-
ja nyelvpedagdgiai és didaktikai szempont-
bél. A fogalom dltalanosabb (Chomsky) és
szikebb (csak nyelvi struktira) értelme-
zése utan végigkiséri a fogalom eljutdsat
a jelenlegi kompetenciaelmélethez illeszke-
d6 ,.forma — jelentés — funkcié”-kdzpontu
nyelvtanitdshoz. — Ujlakyné Szlics Eva a
szokincstanitds helyének mind torténetileg
mind Osszetevdit tekintve 4tfogé képét raj-
zolja meg. Kitér a fogalmi meghatdrozasok
fejldésére (lexikai elem), a szokincstanulés
mennyiségi és mindségi ismérveire vala-
mint a médszertani 1épésekre és eszkozokre,
elsGsorban angol nyelvi szakirodalomra hi-
vatkozva. Ertéke, hogy a magyarorszagi
nyelvoktatds szdmdra fontos problémako6ro-
ket vet fel (médszerek, anyanyelv szerepe
stb.) — Techetné Ignétzy Rita a hibaelemzés
vizsgélatakor a kompetencia-performancia
elmélet alapjédn tipizalja a hiba — tévesztés
kettGsségét, Corderre és Selinkerre hivat-
kozva. A hibajavitas kapcsan a transzforma-
ciés elméletek hatdsdra beindult szemlélet-
véltoz4dsbol, miszerint a hiba egy kreativ
folyamat jele indul ki. Tomor, dsszefogott
munka, szemléletes, egyéni tapasztalatok-
bdl meritett példakkal.

ATIL fejezet az idegen nyelvi készségek
fejlesztését targyalja. Kovacsné Warga Eva
a hallds uténi értés fejlesztésének gyakorla-
tat vazolja fel szoveg- és gyakorlattipoldgi-
4k (Solmecke, Dahihaus, Schumann) bemu-
tatdsdval. Hangsilyozza a halldskészség ak-
tiv jellegét, ebbdl kiindulva hatdrozza meg
a tandr szerepét, valamint a fejlesztés mene-
tét és eszkoztarat. — Boldizsar Boglarka 4t-
tekinti a beszédkészség fejlesztésével kap-
csolatos szakirodalmat, vizsgdlja a nyelvta-
nitds torténetének egyes dllomdsain a be-
szédkészség fejlesztésének helyét és méd-
szereit, majd gyakorlati példdkat ad a be-
szédfejleszts technikdkhoz. Felsorolja a be-
szédkészség fejlesztésének osztilytermi
szitu4ciéban torténd komponenseit a négy-
faktori kommunikativ megkozelités szelle-
mében és ezekhez bdséges szakirodalmi 4t-
tekintést ad. A tanulmany erénye, hogy kitér
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a nemzeti tantervek célkitizéseinek és a
nyelvpedagégiai elvek kapcsolatéra, illetve
az osztdlyonként megfogalmazott pedagé-
gia célok kozti ellentmondésokra. — Homo-
lya Katalin az olvasdsi készség pragmatikus
modelljére hivatkozva (Parrey 1992, Johns
és Davies 1984) megkiilonbozteti a szdve-
get, mint nyelvi célt, és szoveget, mint in-
formécidkozvetitSt. Ezen alaptézisnek meg-
felel6en a kognitiv pszicholdgiai és pedagé-
giai kutatdsok 4ttekintésekor a dek6dolds és
a megértés parhuzamos fejlesztésére hivja
fel a figyelmet. Az olvasis pedagégiai mo-
delljei koziil részletezi a bottom up és top
down modellt, valamint a hattértudas (dlta-
lanos miveltség, szovegtani és metanyelvi
stb. ismeretek) jelentGségét hangsilyozo6 sé-
maelméletet. Erénye, hogy az idegen nyelvi
és az anyanyelvi olvasdsi készséget minden
faktor szintjén Osszeveti, valamint az olva-
sési készség részkészségeinek és tipusainak
bemutatdsanél mindig tobb nézetet litkoztet,
lehet§vé téve egy atfogd kép kialakitdsat a
téméban. — G4l Péter az fraskészség fejlesz-
tésének tartalmi vonatkozdsai liriigyén az
fraskészség dltaldnos bemutatdsdra vallal-
kozott, hasonlitva torténetében illetve hori-
zontdlisan, a nyelvtudomény egyes dgaza-
taiban. Bemutatja az fr4s kutatdsi hatterét
szociolingvisztikai, pszicholingvisztikai vala-
mint komunkéciéelméleti szempontbdl, ki-
emelve, hogy az fras interaktiv folyamat, mert
a befogad6 szempontjai szerint rendezziik a
szoveg tartalmdt. (Bardos 2000). Kiemelten
kezeli a szamit6gép szerepét az fraskészség
fejlesztésében. Szolar Bernadett Az fraskész-
ség fejlesztésének metodikai aspektusat targy-
alja. Kitér az anyanyelv szerepére, a techni-
kékra, az {rds mifajaira, témdira, szerkeszté-
sére, sémdira és a fogalmazastanitis proble-
matikdjdra, valamint a javitis metodikdjira
illetve az 6njavitis folyamatdnak és készségé-
nek kiépitésére. A tanulmény erénye az irés-
készség fejlesztése terén elért legdjabb ku-
tatdsi eredmények bemutatdsa.

A 1V. fejezetben Angeli Zsuzsanna a
nyelvtanuldsi folyamatat sajatossagaira vi-
lagit rd. A dolgozat elsdsorban a nyelvtanu-

16i autonémia, a tanulds tanuldsa, a koope-
rativ tanulds és tanitds megjelenését vizsgal-
ja az eurdpai és a magyar oktatdspolitika-
ban. Felvézolja a tandri szerepkor valtozésait
(tandcsado, tanuldsi eszkozok menedzsere)
valamint a hasznélhaté tanulési stratégidkat
(IDEAL Dickinson 1992). Szemléletesen db-
razolja az adott nevelési célhoz rendelt opti-
malis tanuldsi médszereket (egyéni, verseny)
és munkaformdkat (Johnson és trsai 1990,
Cohen 1994, Dérnyei 1994, 1997). A tanul-
mény értéke a technoldgiai djitdsokban rejlé
lehet8ségek objektiv mddszertani bemutatdsa
(Gray 2000, Salaberry 2001). — Marlok Zsu-
zsa attekinti az oktatasi folyamat hdrom f6
dimenziéjat (tér, id6, méd — Bardos 2000),
majd a drdmapedagdgia, mint e dimenziéhar-
mashoz leginkabb illeszked§ médszer fel-
haszndlasdnak lehetSségeit vazolja fel. Az
osztdlymunka szervezése kapcsdn Ossze-
foglalja a téméban elért neveléselméleti és
szociélpszicholégiai kutatdsi eredményeket.
J6 metodikai hattéranyag. Végiil Otvosné
Vadnay Marianna rovid pedagdégiai kutatas-
modszertandban dttekinti a pedagoégiai ku-
tatdssal kapcsolatos dltaldnos metodolégiai
kérdéseket (kutatds célja, tirgya, sajtossd-
gai). Részletezi a megfigyelés fogalmét, mo-
delljeit és a mddszerhez kapcsol6dé techni-
kakat (Wallace 1991, Falus 1996, Bardos
2000) a két uralkod6é szemlélet, a pszicho-
metrista/pozitivista irdnyzat és az etnografi-
ai/interpretiv megkozelités tiikrében.
Osszességében a tanulmanyok két szem-
pontbdl szamithatnak a gyakorl6 és leendd
nyelvpedagégusok kitiintetett figyelmére.
Egyrészt a problémds, illetve Magyarorsza-
gon kell§ figyelmet nem kapott témakorokre
irdnyitja a figyelmet, masrészt segit kialakita-
ni vagy fejleszteni bizonyos nyelvpedagdgiai
tudatossdgot, amely a szakmaisag szinvonalat
noveli. Mint 6sszegzd munka és referenciak6-
tet kivaldan alkalmazhat6 a nyelvpedagégia
Osszetevdinek, valamint a nyelvtanulds-elsa-
jatitds egyes mozzanatainak, céljainak és az
azt befolydsol6 tényezSknek a tudatositdsara.

Lérincz lldiko



