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Dagmar Abendroth Timmer
és Gerhard Bach (szerk.)

Mehrsprachiges Europa

Gunter Narr Verlag: Tubingen,
2001, 348. p.

,»A torténelem lélegzetvételnyi id6t sem en-
gedélyez Eurdpanak” — idézi Weidenfeld
Németorszdgban hiressé vélt monddsat a
Michael Wendt 60. sziiletésnapjara kiadott
kotet elészava. Valéban, szdmtalan kérdés
var megoldésra a kozeljovben: gondoljunk
csak a keleti bvitésre, a kozos gazdasagi
fejlédésre, a kiil- és biztonsagi politikai ér-
zékeny pontjaira, a hatdrok menti kapcsola-
tokra vagy az etnikai és nyelvi sokszin(iség
megdbrzésének sziikségességére.

Az eurdpai identitds egyrészt kollektiv
identitds, mésrészt alapvet§ elemei szdrma-
z4shoz kotottek (etnikum, nemzet €s kultd-
ra), és eziltal meghatdrozéan nyelvhez is
kotédnek. Ha egy dj eurépai ontudat kiala-
kuldsardl beszéliink, a kozos Eurépai Haz
jellemzdi kozott az integracié mellett a di-
verzifikicié fogalmat is meg kell emlite-
niink. Az eurdpaisig elsédleges kritériuma
a tobbnyelviiség. Wendt szdméra ez a kom-
petencia — tobbnyelviség, eurépaisig, mul-
tikulturalitds — Eurépa jov&jének a kulcsa.

Michael Wendt Berlinben sziiletett 1940-
ben. Sziilévédrosa egyetemén romanisztikat,
filoz6fidt, germanisztikat és fizikdt tanult,
késdbb Osztondijasként Franciaorszdgban
és Olaszorszdgban bdvithette tudésat. Ta-
nulmadnyait befejezve el§szor a berlini egye-
tem romanisztika tanszékére keriil, 1973 és
1993 kozott pedig Giessenben a francia
nyelv és irodalom tanszékén a didaktika
professzora.

1985-ben tdrskiaddja a Giessener
Beitriige zur Fremdsprachendidaktik cimd
kotetnek. 1990-t61 1997-ig tagja a ,,Di-
daktik des Fremdverstehens” nevi bizott-
sdgnak. Szdmtalan nemzetkdzi szervezet
munkdjéban vesz részt. 1993-ban elfogadta
a Humboldt-Egyetem meghivasét, 6t évvel
késSbb pedig Brémadba hivték. Alapitdja és

kiaddja a Koloquim Fremdsprachenunter-
richt cim( foly6iratnak. Mdr giesseni idGsza-
kaban a kommunikativ nyelvtanitdsi méd-
szerek és az idegen nyelvek elsajatitdsdnak
pszicholingvisztikai aspektusai alltak ku-
tatdsai kozéppontjdban. A 80-as évektSl
szerz8ként és vezet§ szaktandcsadéként
dolgozik francia nyelvi tankonyvek és ta-
nari kézikonyvek kiaddsaban, tehat olyan
teriileten, ahol médja van kiilonbozé di-
daktikai-metodikai elméletek gyakorlati
kiprébdlasara, valamint elemz§ tapaszta-
latok gydjtésére a taneszkoz-kritika fej-
lesztése soran. Ezzel parhuzamosan az
idegennyelv-oktatds mddszertan-tdrténe-
tén is dolgozik. Kutatdsi eredményeit Kon-
struktivistische Fremdsprachendidaktik cim-
mel publikélta 1996-ban.

Sokirdnyu kutatdsai kozott a taldlkozasi
pontot a tobbnyelvi Eurépa tdvlatai és a
vele kapcsolatos idegen nyelvd oktatdssal
kapcsolatos kérdések jelentik. Wendt tandr-
ként és kutatéként is mindig kultirdk k6zot-
ti kézvetitSként 1ép fel.

A tiszteletére kiadott kotet cime az iin-
nepelt felfogdsat tiikkrozi. Az egyes tanulmé-
nyok szerzGi a sajat kutatési teriiletiik feldl
kozelitik meg a tobbnyelviség, illetve a
nyelvoktatds kérdéseit. Az Eurépéval kap-
csolatos tobbnyelviiség tobb értelmezési le-
hetGséget is kinal. E18szor is tisztdz4sra szo-
rul, ki és milyen Osszefiiggésben szamit két-
nyelviinek, és azis, mit jelent a tobbnyelviiség
anyelvtanulds szempontjabol. A nyelvelsajé-
titds kutatdsa szempontjabdl tobbnyelvd az,
aki kett6nél tobb nyelvet anyanyelvi szinten
tud haszndlni. Az elsajétitasi folyamat mindig
sajtos, az egyén szdmdra meghatérozo koriil-
mények kozott megy végbe. Az el6szor elsa-
jétitott nyelv hatdsat a késdbb tanult nyelvekre
éppugy figyelembe kell venni, mint a vissza-
felé hat6 folyamatokat. Ezért Weller és
Burgschidt széhaszndlata téinik helyesnek,
akik aszimmetrikus tobbnyelviiségrdl be-
szélnek, s igy elhatdrolédnak a linedris fej-
16dést vallok elméletétdl.

Mostandban egyre gyakrabban hallani a
tobbnyelviség olytan értelmezését, mely
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szerint mindenkire érvényes ez a meghaté-
rozds, aki az anyanyelvén kiviil tobb nyelvet
is tanult, s valamilyen szinten érti, beszéli
ezeket a nyelveket. A kovetkez§ kérdés az,
milyen nyelvekre gondolunk, milyen koriil-
mények kozott, milyen elvarasokkal, ami-
kor Eurdpa tobbnyelviiségérdl van sz6. Az
egyik megkozelités szerint az Eurépai Unié
munkanyelveit kell figyelembe venni, me-
lyek pillanatnyilag a dén, az angol, a német,
a finn, a francia, a gorog, az olasz, a holland,
a portugdl, a svéd és a spanyol. A felsoroltak
azonban tdvolrdl sem jelentik Eur6pa orsza-
gainak hivatalos nyelveit, és egyéltaldn nem
utalnak a felsorolt orszdgokban é16 kisebb-
ségekre, illetve bevandorlékra. Tehét nyelv-
politikai mérlegelések targya kell, hogy le-
gyen az iskoldkban oktatott nyelvek szdma,
modja, az oktatott nyelvek valasztéka.

A sokat hangoztatott ,,a kevesebb tobb”
bolcsességét nyelvpolitikai, oktatdspolitikai
dontésekben nem szabadna alkalmazni. Az
Eurdpai Unidn beliil a nyelvvalasztas els6d-
leges, sdt, taldn egyediilallé6 meghatdrozéi a
politikai eréviszonyok. A foldrajzi szem-
pontok, a kapcsolatteremtési lehetSségek
igen kis szerepet jitszanak, anndl inkdbb
domindlnak a globaliz4ciés és vildggazda-
sagi szempontok. Németorszagban példaul
elsGdlegességet élvez a legfontosabbnak ki-
kiéltott angol nyelv, legaldbb &t évig, magas
6raszamban tanitjdk, holott ezt szdmtalan té-
nyez$ megkérddjelezi, és egyre tobben tarta-
nék fontosnak més nyelvek megismerését is.

Kérdéses az is, meddig tarthatd fenn az
anyanyelv és idegen nyelv hagyomanyos
szembeillitdsa.

Az idegen nyelvek oktatdsa egyre in-
kébb nyelvoktatdssd, nyelvek taldlkozasa-
nak oktatdsava valik, ahol kiilonboz§ anya-
nyelvi tanulék (koztiik akdr a célnyelvet
anyanyelvként besz€1§ tanuld is) egyiitt ta-
nulnak. A kiilonb6z§ taneszkdzok egyelSre
még nem veszik figyelembe az Eurépdban
végbement véltozdsokat. Az Eurdpai nyelvi
Portf6li6 lehet az els6 igazoddsi pont, ha
minél tobben megismerik és elfogadjik.

Természetesen médositdsra szorul a nyelv-
tandrok képzése és tovabbképzése is.
Eurépa tobbnyelviségének sokrétlisé-
gét és ellentmondasait j6l tiikrozik a vizsgalt
tanulméanykotetben megjelent irdsok. Az el-
s6 fejezetben Tobbnyelviiség és nyelvpoli-
tika cimmel gydjtotték ossze a szerkesztSk
a publikdcidkat. Gisdele Hotzer 4tfogé be-
vezetGjében tirsadalmi és oktatdspolitika
szinten elemzi a tobbnyelviséget, Rupp-
recht Baur, Herbert Christ és Wolfgang
Zydariss az anyanyelv-idegennyelv, alap-
nyelv- célnyelv kettGsségével valamint a
tobbnyelvd tanuldsi folyamatokkal foglal-
kozik. Helmut Vollmer az iskolai tanulas
szemsz6gébdl vizsgdlja az angol nyelvet,
lingua francdnak mindsiti és az inter-
kulturdlis tanuldshoz tartja sziikségesnek.
Tobb szerz§ munkdja az a felmérés, amely-
ben egyetemistdk vallanak kordbbi nyelvi
tanulmanyaikrél, a nyelvvélasztast befolya-
sold tényezGkr6l, tanuldsi tapasztalatokrol,
motivacids tényezSkr6l. Caroline Veltcheff
irdsa mar dtmenetet képez a kdvetkezd feje-
zet inkdbb oktatdsszempontd kérdéseihez.
Stephan Breidbach a bilingvalis oktatds el-
méletei alapjairél ad képet, majd Helene
Decke-Cornill és Werner Bleyhl mutatja be
az alsé tagozatos anyanyelvi és idegen nyel-
vi oktatdsban rejld lehetSségek széles skala-
jat. Andreas Nieweler a nyelvi tudatossag
0sztonzésére ajanl egy modellt, amelyben a
tobbnyelviiséget személyiségi tényezSként
kezeli. Daniela Caspari a nyelvtanul6 szem-
sz0gébdl, szubjektiv oldalrdl vizsgdlddik:
egy nagyobb felméréshez késziilt interjikat
elemez intézményi, motivacids és modszer-
tani szempontok alapjan. Az elemzéshez
felhaszndlt anyagokban franciatandrok sz4-
molnak be tapasztalataikrél. Ezt kovetGen
az idegen nyelvek oktatdsdban alkalmazott
irodalmi szovegekrdl és az ezzel kapcsola-
tos elméleti kérésekrdl olvashatunk, majd
Klaus Schiile jévoltab6l a Wendt éltal is
érdeklddéssel kisért teriilet, a film keriil a
kozéppontba. A franciaoktatdsban alkalmaz-
hat6, Périzsban jatsz6dé filmeket vizsgdlja.



Konyvszemle 81

Armin Volkmar Wernring a kreativitis
fejlesztésének lehet&ségérdl ir, majd két at-
fog6 tanulményt olvashatunk a grammatika
tanuldsi folyamatban elfoglalt helyérél. Jo-
hanna Meixner és Klaus Miiller egy mosta-
ndban kissé elhanyagolt témat vilaszt: a
memotechnikdk szerepét és a nyelvtanitas-
ban elfoglalt helyét vizsgaljak.

Ahogy a kiragadott példak is jelzik, Eu-
répatobbnyelviisége olyan széleskord prog-
ram, amely tdrsadalmi és oktatdspolitikai
szempontok mellett az idegen nyelvek okta-
tdsanak kiilonboz4 szintjeit is érinti. Az ide-
gen nyelvek tanitasét is a megvaltozott tanu-
lasi-nyelvelsajatitasi szitudcidkhoz kell ala-
kitani Eurépéban.

Az itt bemutatott kdnyv az olvasékat is
arra 0sztonzi, hogy Eurdpat tobbnyelvisé-
gével, eltér6 és kozos jegyeivel egylitt szem-
1€lje, és mind tudoményos sikon, mind a
gyakorlatban felelsen cselekedjék, akar
nyelvpolitikai, akdr kultdrpolitikai vagy
idegennyelv-oktatdssal kapcsolatos kérdé-
sekrél legyen sz6.

S. Rdbai Mdrta

Bardos Jend és Garaczi Imre (szerk.)
Nyelvpedagégia
az ezredfordulén

Hattérkonyv a nyelvpedagoégia
oktatasahoz

Veszprémi Human Tudomanyokért
Alapitvany: Veszprém, 2002. 444 p.

A tanulménygydjtemény hattérkényv a
nyelvpedagdgiai oktatdshoz, a nyelvtandrok
és nyelvi miveltségteriiletet valaszt6 tani-
tok képzéséhez. A Veszprémi Egyetem
Doktori Programjénak hallgaté6i adnak ben-
ne elméleti attekintést a nyelvpedagégia,
elsGsorban angol és német nyelven folyd
kutatdsok eredményeirdl, a szerkezeti fel-
épitést tekintve Bardos JenS Az idegen nyel-
vek tanitdsdanak elméleti alapjai és gyakor-

lata (Nemzeti Tankonyvkiad6: Budapest,
2000) cimd alapmivét kdvetve.

A kotet a nyelvoktatds, nyelvpedagdgia
kiilonb6z6 aspektusaiban megjelent idegen
nyelvd (elsGsorban német és angol nyelven
megjelent), Magyarorszagon a legtbb eset-
ben hozzaférhetetlen szakirodalomrdl ad t6-
mor és szakszerd Osszegzést. Az egyes ira-
sok elsGsorban az eurdpai és amerikai elmé-
leti, valamint gyakorlati kutatdsok Ossze-
foglalasai, ugyanakkor a szerz8k egyéni ku-
tatdsi eredményeirdl is tdjékoztatnak.

Tartalmat tekintve a tanulmanykotet
foglalkozik a humén tényezdvel, a nyelvi
tartalom kozvetitésével, és kiilon fejezetet
szentel a nyelvi készségek fejlesztésének.
Az utolsé két fejezetben egy-egy attekint§
tanulmény elemzi a nyelvtanuldsi folyama-
tot, és az oktatdsi folyamatot altaldban és
végiil a pedagdgiai kutatdsok mddszertanat.

A humién tényez§ kapcsdn a tanulmé-
nyok részben a hatar- és segédtudomanyok
eredményeit (pszicholégia, szocioldgia, pe-
dagégia) tekintik 4t. Agardi Zsuzsa a nyelv-
pedagégia meghatdrozasat tekinti at friss
szakirodalom alapjdn, majd azt vizsgdlja,
hogy a nyelvpedagdgia, mint tudoméanyte-
riilet hogyan alakult ki, és mely elemei sze-
repelnek a gradualis és a posztgradudlis kép-
zésben, hiszen Magyarorszdgon a felsok-
tatds nem kindl nyelvpedagégia szakot. —
Fébian Gyorgyi a nyelvtanar viselkedései-
nek elemezhetSségét és értékelhetGségét
taglalja a személyiségrdl, az attitidokrdl és
a szerepekrdl sz6l6 angolszész és magyar
szakirodalom dttekintésével. — Klein Agnes
anyelvtanér személyiségét a tanuldsi folya-
mat egyik jelentGs, szerinte dontS tényezd-
jét elemzi pszicholdgiai megkozelitésben. —
Szladek Emese Zsuzsanna a tanulé affektiv
sajitossdgait (motivécid, onértékelés, véde-
kez6 mechanizmus, nyelvtanulassal kap-
csolatos hiedelmek) tekinti 4t a nyelvtanu-
14si hatékonyséag szemszogéb6l. — Nyiri Er-
zsébet a tanulStipusok attekintéséhez a ta-
nuldsi stratégidk és a tanulasi stilus témakor-
ét vizsgdlja személyes hajlamok és a tanul4-
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si szituacid, mint kiilsG és belsG motivumok



