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megkiilonboztetését vizsgalta a gyerekek per-
cepcidjiban. Nagy teret szentel monografi-
djaban a testvérek magyar nyelvd diskurzu-
sanak, a kodvaltas elemzésének. - Erdekes,
hogy mésfél évi magyarorszagi tartézkodés
utén a gyerekek egymas kozott kezdtek ma-
gyarul kommunikalni otthoni koriilmények
kozott is, tobbnyire jaték kézben. Az angol
nyelvet csak a sziildkkel vald interakciok
sordn hasznaljak.

Sajnilatosnak tartom, hogy a szerzd fi-
gyelmen kiviil hagyta azt a néhany Magya-
rorszagon sziiletett, a gyermekkori kétnyel-
viiséggel foglalkozé tanulmanyt, amelyek
adalékokat, helyzetképet nyujtanak a két-
nyelvi gyermekek (kiilonb6zd nyelvi pa-
rositisi: magyar-orosz, magyar-angol,
magyar-német, sGt magyar-eszperantd) be-
széd- és személység fejlodésérdl.

A Navracsics Judit altal irt A kémyelvii
gyermek cimd monografiat kétségkiviil nagy
érdeklGdéssel fogadjak majd nemcsak a dia-
kok, kutatok, nyelvtanidrok, hanem maguk a
sziilok is, akik azt akarjak, hogy gyermekiik
kétyelviiként n6jon fel; az viszont kétséges,
hogy kell§ gyorsasaggal meg tudjak-e talalni
a sziikséges fejezetet a tartalomjegyzékben
szerepld lapszam alapjan. A tartalomban jel-
zett oldalszdmok ugyanis nem egyeznek meg
a fejezetek lapszamaival. A didkok és kuta-
tok, akik tanulmanyukat a szerzdre val6 hi-
vatkozissal szeretnék gazdagitani, szintén
nagy bajban lesznek, mert egyszertien hidny-
zik a konyv megjelenési éve. Kar!

Jarovinszkij Alekszandr

Tricia Hedge / Norman Whitneuy (szerk.)
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Oxford University Press, Oxford,
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Az angol nyelvtanirok egyik legpatinasabb
szakfolydirata, az ELT Journal (a tovabbi-
akban: ELTJ) mar t6bb mint 6tven éve je-
lenik meg. A folyéirat vékony fiizetei ta-

narok, egyetemi hallgatok és kutatdok allan-
d6 munkaeszkoze, igy aztin szinte minden
idegen nyelvi szakirodalmat tart6 konyv-
tarban megtaldlhatok. Azaz, ha megtalal-
hatok. Az éppen kikolcsonzott szamok vagy
a hidnyos évfolyamok tobbek szamara okoz-
tak mar bosszisigot. Ezért is oriilhetnek
sokan a Power, Pedagogy & Practice cimi
kotetnek, amely az ELTJ nyolc évfolyama-
nak vélogatott cikkeit tartalmazza.

A kiadviny megjelenése egybeesett a
folyéirat 6tven éves fennallasidval. Azok-
rél a nyelvoktatisi irdnyvonalakrol igyek-
szik képet adni, amelyek 1988 és 1995 ko-
zOtt leginkabb jellemezték a szakmat, a
kotetbe foglalt 27 cikket tehat harom nagy
téma koré rendezték a szerkeszt6k. A cim
hirom szava a kétet harom részének feje-
zetére utal.

Az els6 rész (Power) az angol nyelv
tulajdonjogdnak kérdését firtatja. Az an-
gol nyelv nemzetkozivé valasanak torvény-
szerli velejar6ja, hogy megddlnek egyes
hatalmi poziciék, atrendez6dnek az erd-
viszonyok, megvaltozik a nyelvoktatds
szerepldinek feladata és felelGssége. Ebbe
a témakorbe tartozik az angol anyanyelvi
tandr-ideal kérdése, az angol nyelvteriile-
tek kultirdjdnak statusza vagy az angol
nyelv kiilonféle valtozatainak egymashoz
vald viszonya.

Egyre nyilvanval6bb, hogy az angol
anyanyelvd tanir mitoszanak ideje lejart,
és ezt az egész anyanyelv-iigyet valoszi-
ndleg szép csendben le kellene venni a
nyelvészeti kérdések listajarél (Rampton,
1990). Ugyanakkor az angol és nem-an-
gol anyanyelvi tandrok kozotti kiilonbsé-
get sem eltusolni, sem letagadni nem ér-
demes: mindkettGnek megvan a maga erds-
sége és gyengéje, egy tanirnak éppen az a
dolga, hogy ezekkel tisztiban legyen
(Medgyes, 1992). Emellett Phillipson
(1992) helyt ad annak a kritikdnak, mi-
szerint a globdlisan piacra dobott brit és
amerikai ,szellemi export” létjogosultsa-
ga és haszna bizonyos kultirdkban igen-
csak megkérddgjelezhetd.
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Ebben a részben két cikk is foglalkozik
a nemek szerepével a nyelvoktatisban — és
ezen most nem a he / she / it névmasokat
kell érteniink. Vajon igaz-e, hogy egy
nyelvérdn a tanar nem szentel azonos
mennyiségl id6t és figyelmet a fiikra és
lanyokra (Sunderland, 1992)? Es mindez
nem abbdl adédik-e, hogy a kdrnyez6 tir-
sadalomban kiegyensilyozatlan a nemek
k6zotti hatalmi viszony? Spolsky (1989)
irasa irodalmi szovegek elemzését vizsgal-
ja, amelybdl kideriil, hogy a néi olvas6k
értékrendjével gyakorta konfliktusba kertil
mindaz, ami egy 6ran objektiv értékelés-
ként elhangzik.

A masodik rész (Pedagogy) cikkei a
nyelvtanarok szakmai fejlédésével foglal-
koznak, illetve arra a kérdésre keresik a
vélaszt, hogyan tanulhaté a tanitds. A ko-
tet altal bemutatott korszakban szaporod-
tak el azok az irasok az ELTJ-ben, ame-
lyek a tanarképzés gyakorlati oldalaval fog-
lalkoztak. Ekkor sziiletett meg a reflektiv
szakember gondolata, mely szerint a szak-
mai fejlédés legfobb rugdja maga a tanar,
aki kritikusan szemléli sajat mikodését,
igyekszik megérteni az 6t koriilvevl osz-
talytermi folyamatokat, tanulsagokat von le
beldliik, és késdbbi munkajit mar ezek fi-
gyelembevételével tervezi meg. Ehhez per-
sze j6 megfigyelnek kell lenni, az osztaly-
termi megfigyelés viszont tanithat6 és fej-
leszthet6 készség (Sheal, 1989). Jarvis
(1992) szerint a tanir-tovabbképzési prog-
ramok egyik fontos eszkoze lehet a naplo-
iras, amely segit kialakitani a szakmai tu-
datossigot és a reflektiv gyakorlat alapja
lehet.

A masodik rész egyik mifajilag is leg-
izgalmasabb cikkének szintén van magyar
vonatkozisa: a kotet szerkesztGje Bodoczky
Caroline-nal és Angi Malderezzel készitett
interjit, akik a budapesti E6tvés Lorand
Tudominyegyetemen folyé mentor (COT)
képzésrél beszélnek (1994).

A harmadik rész (Practice) a tantervké-

szités hatterét és gyakorlatit vilagitja meg,
a pontos célkitizésektdl kezdve egy prog-
ram gyakorlati Iépéseinek soran 4t az ered-
mények értékelésének és a program médo-
sitdsanak lehetdségéig. Nem meglepd, hogy
egy olyan korszakban, amelyben igényfel-
mérés és a didkkozpontisag alapelvekké
valtak, a nyelvtanarok kutat6i szemmel fi-
gyelik a nyelvoktatasi programok eredmé-
nyességét és kisérleteznek azok tokéletesi-
tésével.

Tobb cikk is foglalkozik a kommunikativ
nyelvoktatds alapkérdéseivel, azaz hogy mi-
képp lehet valédi kommunikativ helyzeteket
teremteni a nyelvoran (Kumaravadivelu,
1993), vagy hogy milyen lehetSség van a
szerepjatékok felhasznaldsira az irodalom-
tanitasban (Gerber, 1990). Az irdsok zome
azonban a tanirok és a tanul6k szerepével
és felelGsségével foglalkozik, példaul a ta-
nulékdézponti mddszertan kapcsan (Tudor,
1993), amely fogalom - bar még nem is
olyan régi - maris szinte dogmaként miiko-
dik, vagy az iras folyamatanak tanitisa
(process writing) elhangzott el6adasok val-
tozatdval szerepel (1994), amelyben a tan-
konyvek vitatott szerepérdl szélnak - és
nem csak a nemzetkozileg elismert szerzd
allaspontjat képviselve.

A kotet a benne kindlt olvasnivalén til
remekiil haszndlhaté forrdsmunkanak és
lel6helyjegyzéknek is, hiszen a végén meg-
taldlhatok a kozremikoddk életrajzi adatai
egy Osszesitett bibliogrifia és a 8 évfolyam
valamennyi cikkének cimszavak szerinti
indexe is.

Az angol nyelvtandrok és médszertano-
sok szeretik az alliteracidkat. A ,hdrom P”
az § szétirukban ezidaig az Gj nyelvi anyag
bemutatasanak, gyakorldsinak és hasznala-
tinak sorrendjére utalt (Presentation,
Practice, Production). J6 lenne, ha a Power,
Pedagogy & Practice hirom P-je ugyanilyen
elterjedt fogalomma valhatna a koériikben.

Enyedi Agnes



