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tégia” mellett. Korrekt médon kozli a mod-
szerek pedagégiai el6nyeit, hatranyait, ki-
emelve azt a tényt, hogy az olvasas sokté-
nyezds folyamat, s nem csak a dekodolas-
t6l fiigg a sikere.

A hatodik fejezet az olvasdsmegértést
és annak tanitdsit ismerteti, beemelve jo
néhany metodikai szempontot is. Viszont
hidnyolom a fejezetb6l az olvasasnak mint
az emberi kommunikaci6 eszkdzét bemu-
tatd felosztasat, valamint a tanitasat elGse-
gité didaktikai és metodolégiai szempont-
jait, példaul a hangos és a néma olvasds
kozotti kiilonbségtételt. A hangos olvasas
esetében az olvasastechnikai tudist muta-
t6, ,,blattol6” olvasdst, a helyes kiejtési nor-
mdkat betartani tudo, felkésziilés utani han-
gos olvasast, vagy a gondolatokat kdzveti-
t6, tolmacsolod felolvasast. De szivesen ol-
vastam volna tobbet az ,Olvasdsmegértés
tanitasa” fejezetben a néma olvasassal tor-
ténd ,tanulni tanuldsra” vonatkozé kilfol-
di vagy hazai kutatdsi eredményekrél, s
azok alkalmazasairol is.

Az utols6 két fejezet két, nagymintds
empirikus vizsgalatot ismertet. A hetedik
fejezetben az utébbi évtizedek 6t legismer-
tebb hazai olvasdstanitisi modszere Gssze-
hasonlit6 vizsgilatinak eredményeit mutatja
be a szerzG. A Ligeti-, a Lovédsz-, a Roman-
kovics-, a Tolnai- és a Zsolnai-féle olva-
sdstanitasi stratégidk mért eredményei
kapcsidn a nemzetkozi tapasztalatokkal
egyezGen megillapitja, hogy az olvasista-
nitds eredményessége sok tényez§ fliggvé-
nye, a dekodolas megtanuldsianak eredmé-
nyessége csak kismértékben fligg a véilasz-
tott olvasastanitasi médszertdl (108. p.).

Az utolso6 fejezet a magyar kisiskoldsok
olvasasi teljesitményeinek szocioldgiai,
kulturilis és csaladi hétterét ismerteti egy
tényfeltdr6 vizsgilat alapjan.

A tanulmény utolsd lapjai egybegyijt-
ve tartalmazzék a kdnyvben el6fordulé alap-
fogalmakat, a glosszariumot, valamint fel-
sorolja a napjainkig az olvasasrol kialakult
definicidkat.

Hianyp6tl6 konyv Cs. Czachesz Erzsé-

bet tanulmanykotete mind az olvasaskuta-
tassal foglalkoz6 szakembernek, mind pe-
dig az olvaséstanitdst és az olvasasfejlesz-
tést az iskolai praxisban nélkiilozni nem
tudo, gyakorl6 pedagégus szamara.

Sdrdi Edit

Toth Jozsef — Trocsanyi Andras
A magyarsag kulturalis
foldrajza

Pro Panndnia Alapitvany, Pécs, 1997,
225 p.

Egy nyelvi témdjui folyéiratban elsére ta-
lan furcsdnak tiinhet egy kulturalis foldrajz-
zal foglalkoz6 tank6nyv bemutatdsa. A
konyvnek azonban j6 néhany fejezete sok-
kal inkabb alkalmazott nyelvészeti, ezen
beliil nyelvpolitikai témét 6lel fel, mint fold-
rajzit. Kiss Jend (1995) a nyelvpolitikat
hiarom részre osztja fel, szerinte az anya-
nyelvvel, a kisebbségi nyelvekkel és az
idegennyelv-oktatdssal Osszefliggd felada-
tok tartoznak hozzad. A jelen m{ mindh4-
rom, egyben a kulturdlis foldrajzhoz is tar-
toz6 tudomdnyteriileten megprébal Gtmu-
tat6t adni.

A szerz6k bevezetSjiikben a kulturalis
foldrajznak a geografian beliili helyét pro-
baljak meghatdrozni. Az utébbi években
fiatal munkatarsaikkal megkisérelték a geo-
grafia tirgykorének bgvitését, ujabb téma-
korok geografiai elemzését, és ilyen uj té-
makorként keriilt bevezetésre a kulturalis
foldrajz is. Az 1989-es évben Uj, humén-
redl szakparositasu tanarképzés indult a
pécsi egyetemen. Ezek k6z¢ tartozott a fold-
rajz és idegen nyelv szakpdr is. Ezen a sza-
kon végzett a szerzSk egyike. Ennek a kép-
zésnek a megjelenése és a kettGsen képzett
fiatalok munkéaba élldsa segitette a nyelv-
tudomanynak a foldrajztudoményba val6
belopdzasit.

A konyv tizenkét fejezetre oszlik. Az 1.
fejezet a kulturdlis foldrajz céljat, a fold-
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rajztudoményban elfoglalt helyét, a pécsi
egyetemi oktatdsban elért eredményeit
mutatja be.

A 11 fejezettdl a VIII. fejezetig a regio-
nalis foldrajz kiilonbozd témadit targyalja a
m, foglalkozik példdul a népesség nagy-
sdgaval, szerkezetével és iskolai végzett-
ségével, a kdzmivelddéssel, valamint a tu-
domanyos kutatdssal, az urbanizicidval és
a migracidval.

A IX. fejezet cime ,,Az idegennyelv-
tudas foldrajza”. Ez a fejezet az 1990. évi
nyelvismereti képet veti dssze az 1941-es
allapotokkal, forrdsanyagként a népszdm-
lalasi adatokat felhasznalva. A szerzdk al-
litdsa, hogy ,,mindenképpen frissnek kell el-
fogadnunk a hatéves értékeket, figyelembe
véve azt a tényt, hogy a nyelvtudds mindig
egy hosszabb folyamat eredménye”, csak
bizonyos korlatok kozott fogadhaté el. Az
a hat év, ami a népszdmlalds és a konyv
megirasa kozott eltelt, Magyarorszdg és Ko-
zép-Eurdpa fejlédésének egy nagyon gyor-
san valtoz6 szakasza, és ebben a periddus-
ban a kiilf6ldi utak lehetGségének megno-
vekedése, a nyugati vallalatok megjelené-
se éppen a nyelvismerettel kapcsolatos
igényt novelte meg. Megindult az intenziv
nyelvi képzés. Nagy szamban jelentek meg
a nyelvoktatasbol profitilok, az igényekre
Uj tanitasi modszerekkel és azokhoz igazo-
do oktatasi tematikdkkal. Megjegyezendd,
hogy ebben az id§szakban indult el a nyelv-
vizsgahoz kotott diplomaszerzés, amely
korlatai ellenére mégis hozzijarult az alta-
lanos nyelvismereti szint emeléséhez. Ezen-
kiviil az idegennyelv-tudds magyarorszagi
elterjedtségérdl és szintjérdl mas felméré-
sek is késziiltek, melyeket az értékelésnél
figyelembe lehetett volna venni (pl. Teres-
tyéni Tamads: Vizsgalat az idegennyelv-tu-
dasrél. Modern Nyelvoktatds, vol. 2, nr.
3, pp- 3-16, 1996). E fejezet tartalmazza a
magyar nyelv ismeretére, a nemzetiségi
nyelvek ismeretére és a tanult nyelvek is-
meretére vonatkoz6 népszamlalasi adatokat.
Sajnos, a szerz8k a német nyelvet a tanult
nyelvek kategéridjaban egyaltaldn nem is

emlitik, a német egyediil nemzetiségi nyelv-
ként szerepel. Nyilvanvald, hogy ez a hely-
zet a kilencvenes években nem felel meg a
redlis helyzetnek. A megadott tiblazatok
és térképek alapjan nem szerencsés az 1941-
es nyelvtudasi adatokat referencidnak ven-
ni, még akkor sem, ha csak a Magyaror-
szag mai teriiletére vonatkoz6 adatokat vizs-
géljak, mivel az 1941-es évben egészen sa-
jatos politikai helyzet uralkodott Magyar-
orszagon. Masik vitathaté allitisa a feje-
zetnek az, hogy a KSH azért nem foglalko-
zik a latin nyelvvel, mert olyan kevesen
beszélik. Ez azonban nem feltétleniil a nyel-
vet ismerdk alacsony szdmanak tulajdonit-
hat6, sokkal inkabb annak, hogy a latin nem

A X. fejezet ,,A kornyezd orszdgok
magyarsidganak kulturalis foldrajza”. A
kornyez$ orszagok magyar népességének
nagysagara utalva a szerz6k példaként hoz-
zak, hogy a mdasodik magyar egyetemet
1872-ben Kolozsvarott 1étesitették. Ez azon-
ban nem felel meg a valosidgnak, mert az
els6ként alapitott pécsi egyetem (1367) utdn
Pazmany Péter alapitotta meg Nagyszom-
baton a masodik magyar egyetemet (1635),
amely 1777-ben ko1t6zott Budara, 1884-ben
pedig Pestre, a mai ELTE el6djeként. Ezek
az egyetemek, ahogy a kolozsvéri, a po-
zsonyi egyetem is, az akkori magyar teri-
leten jottek 1étre. Ebben a fejezetben a ,tri-
anoni tragédiabol” kiindulva els6dlegesen
a kisebbségek nemzeti identitastudatat vizs-
galjak a szerzOk irodalmi miiveltségiik fi-
gyelembevételével. Emlitik az anyaorszig
nyelvhasznalatabol atvett lexikat, az izola-
ci6 eredményeképpen a tdjszavak gyakori
hasznalatat, a mészaki szaknyelvben eld-
fordulé nem magyar szakkifejezéseket.

A IX. és X. fejezet nyelvi vonatkozési
részeinek nagyon nagy értéke az, hogy
nyelvi, nyelvpolitikai kérdéseket 1j szem-
1életd keretben, az idGbeli és térbeli 6ssze-
fiiggéseket egyesitd kulturalis foldrajz gon-
dolatvilagaban helyezi el. Ez a megkozeli-
tés lehetdséget ad az alkalmazott nyelvé-
szet egyes kérdéseinek mads teriiletekkel
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val6 szoros kapcsolatdnak a kialakitaséra.
Ebben a vonatkozédsban ez az els§ Ossze-
foglalé mii. Az olvasd, mivel otthon talalja
magét a szerz6k gondolatvildgaban, nagyon
konnyen megfogalmaz olyan elvardsokat,
amelyeket nem ennek az els§, jdonsagér-
tékd konyvnek kell teljesiteni, hanem a to-
vabbi években lesz lehetGség a kimunkala-
sukra.

A XI. fejezet ,A magyar emigracié
kulturdlis jellegzetességei” cimen ismer-
teti a magyarorszagi kivandorldsok f&bb
hulldmait, és kitér a magyar emigracio
egyes orszagokban elfoglalt helyére és sze-
repére.

A XII. fejezet, ,,A magyarsag kultura-
lis szintje és teljesitményei nemzetkdzi
Osszehasonlitisban” cimmel célul tizi ki,
hogy nemzetk6zi 6sszehasonlitisaban érté-
kelje a magyar kultira teljesitményeit. A
célkitiizést részben valésitja meg a fejezet,
és a téma nagyon nagy volumene miatt csak
felvillantani tud egyes teriileteket, masokat
pedig meg sem emlit. Példaként hozhaté,
hogy a szellemi teljesitményt a Nobel-dija-
kon keresztiil értékeli, ami valoban egyik
mutatéja lehet egy nép szellemi potencial-
janak, azonban a Magyarorszigon szerzett
szellemi és szakmai felkészités utan kiilfol-
di emigracioban kibontakoztatott eredmény
hovatartozdsa mégiscsak vitathat6. Csak
érintSlegesen kertilhetett sor olyan magyar
Ossztarsadalmi szellemi produktum értéke-
lésére, amelyet a szdmitdstudomany terii-
letén produkalt a magyar oktatas és kuta-
tds. Neumann Jénosnak a nemzetkozi él-
vonalban valo szerepét emlitik a szerzék,
de elmarad olyan 6ridsok méltatdsa, mint
példaul Kalmar L4sz16 akadémikusé. A ma-
gyar oktatds (altalanos iskolatdl az egyete-
mig) igen magas nemzetkozi értékét mu-
tatja az az ,anekdota”, amely a vezet§ tG6-
kés orszdgokban a 70-es, 80-as években
népszert volt. Kérdés: Mi a recept egy mii-
szaki-tudoméanyos probléma megoldasihoz?
Vilasz: Végy egy magyar matematikust ....
Es itt Iéphetiink at a magyar oktatési rend-
szernek a konyv szellemében val6 értéke-

léséhez. A fejezet tizenegy oldal terjedel-
me nem tette lehetGvé annak érdemi mélta-
tasat, hogy példaul az igen magas szakmai
és szemléltetd szintd kézoktatas hogyan valt
a magyar szellemi élet forrdsava, milyen
szerepet toltottek be egy-egy véros és a hoz-
z4 csatlakoz6 korzet életében a kiemelke-
dé szinten dolgozo iskoldk. A Tessedik Sa-
muel kezdeményezésével indult agrirkép-
zést folytattak az ipari szakiskoldk, techni-
kumok. A gimnazium teriiletén kibontako-
zott szakmai tehetséggondozas a szervezett
tehetséggondozas keretében nemzetkdzi
példa. Ebbdl fejlodott ki a nemzetkozi di-
dkolimpia gondolata és mozgalma, amely-
ben a magyar koézoktatas az élvonalban sze-
repel. Orvendetes a fejezetben az oktatas-
ra, kutatdsra vonatkoz6 adatok szerepelte-
tése. Viszont kar, hogy csak a kozolt ada-
tok adnak lehetGséget nemzetkozi 6sszeha-
sonlitasra, tendenciak kimutatasara.

A monogréfia nagy érdemeit abban la-
tom, hogy 4j szemléletet ad, felvet olyan
kérdéseket, amelyeket a kozeli évek so-
ran kellene megvalaszolni. Egyet lehet
érteni azzal, hogy egy térben és idSben
vizsgalt folyamattal kell leirni a magyar
kulturalis produkciét, amely a vilag fejlé-
désének szerves része. Ehhez azonban hi-
anyoznak olyan résztanulmanyok, kutata-
sok, mint példdul a magyar kozoktatas
helye, szerepe, eredményei hazai és nem-
zetk6zi megitélésben, a magyarok szere-
pe az informatika fejlédésében, a tudoma-
nyos, technikai képzés torténete és ered-
ményei Magyarorszdgon. Kiilon fejtege-
tést érdemelne helyi és id6beni bontdsban
a nyelvoktatds kérdéseinek érdemi vizs-
galata, az analfabétizmus emlitése mellett
pedig a ndvekvd funkciondlis analfabétiz-
mus problémadja is. Ezeknek a hidnyok-
nak az ismeretében azonban még jobban
kiemelkedik a konyv innovativ kezdemé-
nyezéseibll ad6do fontossaga.

A koényv végén irodalomjegyzék talal-
hat6, amelyben a geografiai, statisztikai,
genetikai témaji mivek kozott sajnos egyet-
len nyelvészeti kiadvany sem akad.
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Megitélésem szerint a konyv elolvasiasa
utén a felvet6dd kérdések érdemi kidolgo-
zasanak igénye, valamint megvalaszolasuk
nem a problémat felvetSk - a kdnyv szer-
zGinek - egyediili feladata, hanem az érin-
tett teriileteken dolgozé szakemberek kote-
lezettsége. Egészében véve jelentdsnek tar-
tom a tankényv megjelentetését, a nyelv-
politika szempontjabdl pedig helyesnek azt
a torekvést, hogy a népesség nyelvi, isko-
lazottsagi, kozmivelddési teriileti sajatos-
sagaival a nyelvtudomanyt is felhaszndlva
mds tudomdnyteriiletek is foglalkozzanak,
igy a geogréfia is. )

Foris Agota

Sz(ics Tibor
A magyar zene
hungarolégiai kézvetitése

Jegyzet és annotalt
szbveggyljtemény

JPTE BTK- Dialég Campus Kiadé,
Pécs-Budapest, 1999, 90 p.

A pécsi Janus Pannonius Tudoményegye-
tem hallgat6i mar 1987 6ta foglalkoznak a
magyar mint idegen nyelv/hungaroldgia
targgyal specidlkollégium, specializicio,
1997-t61 pedig ,B” szak keretén belil. A
hungarolégiai képzés els6dleges célja a
magyar nyelv és kultdra kiilf6ldiek szdma-
ra torténd kozvetitése. Szics Tibor jegyze-
te és annotalt szoveggyljteménye a magyar
zenemivészetnek, zenei mdveltséglinknek
a kiilfoldi hallgatok felé torténé kozvetité-
séhez probél segitséget nyujtani a hunga-
rolégus hallgatoknak. Nem hagyoményos
értelemben vett zenetorténeti attekintésrol
és ahhoz kapcsol6ddan zenei hanganyag
megaddasardl van sz6. Tobbéves lektori ta-
pasztalatai, illetve a tobb szemeszteren at
vezetett szemindriumai érlelték meg a szer-
z6ben azt a gondolatot, hogy miképp le-
hetne Osszekapcsolni a nyelvoktatds, a
miivel5déstorténet és a mivészet ismeret-
anyagait.

A konyv elsé fejezetében (Nyelv-Iro-
dalom-Zene) a szerzd sajat tanulmanya-
ban a nyelv, a koltészet és a zene néhany
tanulsagos Osszefliggését vazolja fel. A
magyart mint idegen nyelvet tanulét méar
kezdd szinten is be lehet vezetni a nyelv
hangzasvilagdba kiilonb6zé mondokak,
gyermekversek, népdalok segitségével. A
kezdeti fonetikai gyakorlatokat - a foko-
zatossag elvét figyelembe véve - késébb
a nyelvtani szerkezetek és a szemantikai
elemek vizsgalatéra is fel lehet hasznalni.
Szemléltetésképpen Weores Sandor sokak
altal ismert, ,, Robogé szekerek” cim rit-
mikus prézdja all a konyvben. Zenér6l,
zeneiségrdl tehat csakis nyelvi és irodal-
mi vonatkozéasban, vagyis a prozddia és a
deklamicié szempontjabdl beszélhetiink.
kezelésének szamos példija van hazai ké-
rusirodalmunkban. A szerz§ elsGsorban
Kodaly és Bartok munkassagét emeli ki,
hiszen vokalis miiveik a szovegszertiség-
nek és a zenei ritmus- és dallamvildgdnak
ra a tanulmény ,,fortissimo”-janak tekint-
het6 az a rész, amelyben a szerz§ az egyéb-
ként sem irodalmilag, sem zeneileg nem
konnyd, A kékszakdlli herceg vdra cimi
Barték-operdnak szemiotikai igényd,
komplex megkozelitésére vallalkozik. A
szimbolikus-balladai emblematika moti-
vumszerd ismétlGdésével és a zenei har-
monia/diszharmoénia kettdsségének foko-
zasaval éri el Balazs Béla és Bartok azt a
szintézist, ami a népkoltészet egyszerd
formait és a szimbolizmus §sszetett 1ényeg-
keresését oOnti miivészi egységbe, Ossze-
kapcsolva a magyarsdgot az eurOpaisig-
gal. Ez az a megkozelités, ami megfelel a
korszerd hungarolégiai felfogasnak. , A
hungaroldgia kontextusa” cimi részben a
megkdzelitésmod lényegére, a kapcsola-
tok nyitottsdgara hivja fel a figyelmet
Szics Tibor, mégpedig a hungaroldgia
részteriiletei kozotti (belsd) és a magyar
kultdrat az egyetemes miivelddéshez kots
(kiils6) kapcsolatrendszerre. A nyitott szem-



