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Ut a funkcionalis analfabétizmus felé

Hogyan tudnak olvasni Magyarorszagon
az iskolaskoruak?

Magyarorszagon az els§ orszagos szintli tanuldi teljesitménymérések 1970-ben kez-
dédtek, s az IEA-tarsasdg nemzetkdzi koordindcidjaval zajlottak.1980-ban az OPI
Tantervelméleti Osztalydnak kutat6i a TOF-80 nevet visel§ hazai vizsgalattal bizo-
nyitottdk az oktataspolitika szdmadra, hogy az empiria értékes adalékokkal segitheti
az oktatdspolitikai dontések meghozatalat. A Monitor ’86 kutatds mar nem a tantar-
gyi teljesitményekre, hanem néhany fontosnak itélt tudasteriiletre (az Un. eszkdz
jellegd tudasra) koncentrélt, s a vizsgalat rendszeres megismétlését tiizte ki célul.
Igy keriilt sor a Monitor *91, a Monitor 93, majd a Monitor ’95 felmérésekre. A
monitorvizsgalatok a tanuldk olvasastudasat, matematikai tudasat és szamitastechni-
kai kultdrajat mérték.

Az 1995-6s monitorvizsgalat — amely helyzetképet adott a kdzoktatdsi rendszerben
tanulé didkok szovegértésérél — egyik célja az volt, hogy kimunkdlja a szovegértés
mindGségi szintjeinek leirasara alkalmas kritériumokat, s természetesen deritse fol, milyen
természetd és kiterjedési az egyes osztalyok kozotti olvasésteljesitmény alakuldsa.
A mérést 3., 4.,7., 8., 10. és 12. osztdlyosok korében végezték, azaz a hagyomanyo-
san hatarkSnek szamit6 évfolyamokat vették alapul. Az olvasasi képesség mérése so-
ran a tanuldk kiilonboz4 tipusu szovegeket olvastak, majd az olvasottakrol feltett kér-
désekre vélaszoltak. A szOvegek hdrom nagy tipusit a kovetkezGképpen hatdroztdk
meg: elbeszé1§, magyarazé-ismeretkozls és dokumentum szovegek.

Az elbeszél6 szovegek (példaul mese, novella, ttleirds, esszé, tuddsitas) jellem-
zGje altaldban a torténetmondas, a szovegnek az olvasdra gyakorolt érzelmi hatésa,
a szerz$ személyes hangvétele, az emberi kapcsolatok, cselekedetek, érzelmek mo-
tivalt, hatdsos megformaldsa. Mindez lehetové teszi, hogy személyes vélaszadasra
késztessen.

A magyarazé6-ismeretkozl§ szovegek jellemzGje a legkiilonbozdbb témakdrbe (a
természet vilaga, foldrajz, torténelem, kornyezetvédelem, tirsadalomtudomany stb.)
tartozé tények, ismeretek targyszerd kozlése, a kozottiik 1évs osszefiiggések magyara-
zata, a tényekbdl leszlirhetd kovetkeztetések érvekkel, bizonyitissal valé aldtimaszta-
sa. Ezeket a szdvegeket mondanddjuk vildgos, logikus megformalasa jellemzi.

A dokumentum tipusti szOvegek altaldban grafikusan is megjelenitett tényeket
kozolnek, funkcidjuk szerint 1ényegileg hasznalati utasitdsok. A mindennapi életben
gyakran taldlkozunk veliik (6rarend, térképvazlat, menetrend, gyogyszer-tajékozta-
t6, idGjaras-jelentés grafikus abrazolasa, jatékszabaly-leirdsok stb.), s a tanuldsra
szant szovegek korében is gyakran alkalmazott informacidk ezek.
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A mérések soran a szdvegtipusok megkiilonboztetésének az a jelentGsége, hogy
elemzésiikkel pontosabb kép tarul fol az olvasasi eredmények és a szovegek témaja,
funkcidja, retorikai felépitése kozti dsszefiiggésekrSl. A kiilonbozd szdvegtipusok
megértésében mutatkozd kiilonbségek vizsgalatdval arnyaltabban irhat6 le az olva-
sésteljesitmény, ugyanis az olvasé mas-mas szovegmegértési utat jar be a kiilonb6zd
szdvegek feldolgozasa soran.

A felmérések eredményeit diGhéjban a kovetkezSképpen foglalhatjuk Gssze. A
kisiskoldsok szovegértése még egyenetlen. A mérdlapok kitoltésekor azok vége felé
haladva figyelemkoncentracidjuk csokkenésével egyenes aranyban romlik a teljesit-
ményiik. A dokumentumszovegekben joval konnyebb a térbeli, mint az idébeli t4jé-
kozodés vagy a jelz8s szerkezetekkel kifejezett minGségek kozotti eligazodas. A
magyardzo szovegek esetén sikeresebb a megoldas, ha a szoveg és a kérdés taldlko-
zik a kisgyermek hattérismereteivel, ha a kérdés a szoveg egy vilagos elemére kér-
dez, ha a kérdésben alanyra, targyra, helyhatarozéra vonatkozé kérdGszo szerepel.
Nehezebben tudjdk a helyes definiciét visszakeresni, azonositani, s Uj helyzetben
alkalmazni a szovegben levs Osszefiiggést. Gondot okoz nekik az ok-okozati viszo-
nyok felismerése, s az, ha a kérdéshez tartoz6 informacidkat kiillonbdzd szdvegtarto-
manyokbol kell dsszeszedni. A megfelel§ valasz pontos megtalaldsa is probara teszi
a kisiskoldsok figyelmét, ha a vélaszalternativdkat, a szdveg szavait, kifejezéseit
szinonimakkal kozlik. Az elbeszéld szovegek megértése sordn a legnehezebb feladat
a torténet idGbeli viszonyaiban valé eligazodas, azaz annak eldontése, mi tortént
elébb, mi késébb, mi minek az el6zménye, illetve kovetkezménye.

A 3. és 4. osztdly kozott 13 szdzaléknyi a teljesitményndvekedés. A novekedést a
kovetkezdk jellemzik: A negyedik osztilyban kiegyenlitettebb a tanuldk olvasastel-
jesitménye. Novekszik a részlegesen megértett szovegek szdma, modosul a jol meg-
értett szovegek sorrendje, azaz némileg valtozik a megértés struktirdja. Sikeresebb
az Osszetettebb, a sémaktdl eltérd szovegek megértése. Az atlagos teljesitményndve-
kedés elsGsorban az elbeszél§ és dokumentumszovegek jobb megértésébdl adodik.
Javul a rovid tdvu szovegemlékezet, az els6/masodik olvasds utdn biztosabban rog-
ziil a szoveg egésze és a részletek is.

A 7. és 8. évfolyam kozott csekélyebb a tanuldk teljesitményjavuldsa a 3. és 4.
évfolyam kozottihez viszonyitva. Az atlagos kiilonbség 5,7 szazalék. A 8. osztalyo-
sokndl a szovegtipusok megértésében nem torténik jelentSs atrendez8dés, a miveleti
szintekben viszont — csekély mértékben — meghatirozébbnak tiinik az implikécio, a
sorok mogé latas képessége. Hogy a gondolkodasi miveletek elvégzése nehézséget
okoz ennek a korosztilynak, azt az aldbbiakban ismertetendd adatok jol mutatjak.

A kiilonféle szovegtipusok kozott kismértéki a teljesitménykiilonbség. Ez arra en-
ged kovetkeztetni, hogy hét-nyolc évi iskolazas elegendd olvasasi tapasztalatot adott
ennek a korosztilynak mindhdrom szdvegtipusban, igy azok teljesitménydifferencial6
ereje kisebb mértékd. Sajnos a két korosztily adatai alacsony teljesitményrdl tands-
kodnak. Olvasdsértésiik tipikus nehézségeit, hibait az alabbi szazalékos értékek pél-
dazzik (az els6 érték a 7., a masodik a 8. évfolyamosok atlagteljesitményét jelzi).

Az elbeszé16 szovegek megértésének eredményei:

- Egyes szam elsG személyl elbeszéld szoveg két kifejezéséhez labjegyzetben

adott szomagyarazatok megértése, az adott jelentések koziil a szovegben el6-
fordul6 jelentés azonositasa. (41,5; 47,3)
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- Ugyanarr6l a tényrél kozolt kiilonbozd szerzdi allitdsok kozotti eligazodas.
43; 51,7
- Annak megértése, mivel bizonyitotta a szerz$ az allitasat. (37,4; 45)
- T4jékozodas a szoveg Osszefiiggéseiben: idézett kifejezés szovegbeli eldzmé-
nyeinek megtaldldsa. (23,2; 27,8)
-Narrativ riportban az elbeszél§ és a f6hSs azonositdsa, illetve elkiilonitése.
(30,3; 38,4)
- Cselekvés ok-okozati viszonyanak megértése. (19,3; 21,6)
- Torténés tobbféle magyardzata koziil a helyénval6 megjelolése. (27,6; 36,7)
~ Erzelmek motivacidjanak megértése. (29,6; 37,2)
A magyarazé szovegek megértésének eredményei:
- A ,ha..., akkor” grammatikai szerkezeti allitas rekonstrukcidja a szoveg ada-
tai alapjan. (45,4; 51)

- Logikai kapcsolat megéllapitdsa a szoveg bekezdései kozott. (40,8; 46,8)

- Osszegzd kovetkeztetés a szoveg kiilonboz bekezdéseiben talédlhaté adatok
alapjan. (41,2; 46,7)

- Kovetkeztetés mondatrekonstrukcidval a szoveg érvelése alapjan. (34,5; 46,7)

- A szdvegben kozolt ditumok és adott esemény Osszekapcsoldsa. (42,8; 50,4)

- A szerz§ véleményének, értékitéletének azonositdsa, elkiilonitése a jelenséget

leir6é szovegt6l.(33,3; 42,8)
- Azért ..., mert szerkezetd mondat rekonstrukcidja a szoveg tényei alapjan.
(35,1; 42)

A dokumentumszdvegek megértésének eredményei:

- A szoveg kozléseibdl a mogottiikk levs adatokra valé kovetkeztetés. (20; 22,5)

- Felsorolas elemeibdl a legjellemzébb kivéalasztasa kérdés alapjan. (29,9; 41)

- A szdveg tényeibdl Osszeallitott adatsor dsszehasonlitasa a szoveggel. (18; 22)

- A formalizalt, rubrikakkal ellatott dokumentumszdveg: formanyomtatvany (vi-

zumkérd lap) kitdltésekor a lakcim (6 szazalékkal), az utlevélszam (20 szazalék-
kal) pontos kit6ltése elmarad. Nem tudjak az utazas céljat azonositani (10 sz4za-
1€k), jollehet erre a szoveg tényei alapjan egyértelmiien kovetkeztetni lehet.

A 16 évesek olvasasteljesitménye a populdcié nagyfokil heterogenitasat mutatja.
Az elbesz€l6, a magyardzd és a dokumentumszovegek kiilonbozé mértékd nehézsé-
get okoztak szdmukra, a teljesitménykiilonbség ebben a tekintetben jelentds. Az
olvasaskutatasok bizonyitjdk, hogy heterogén minta esetén az elbeszél§ szovegek
»olvasata” mutatja a legnagyobb kiilonbségeket, mégpedig a megértésiikkben érvé-
nyesild latens tudas, mogottes ismeret, a sorok k6zotti olvasds képességének fejlett-
sége okan. A monitorvizsgélat adatai ezt egyértelmdien megerdsitik. A gimnazistak
szazalékban kifejezett teljesitménye az elbeszélo szovegek esetén 62,73, a szakko-
zépiskolasoké 52,43, a szakmunkasképzSsoké 40,03. A dokumentum tipusi szove-
gek megértési esélye ennél nagyobb a gyengébben olvasok korében, errél informél-
nak a kovetkez6 értékek: a gimnazistak teljesitménye szazalékban kifejezve 74,7, a
szakkozépiskolasoké 66,1 a szakmunkdsképzdsoké 52,28. Azt, hogy a korosztly
zOémére a részleges szovegértés jellemzG, mutatjdk a kovetkezd rangsor szdzalékos
értékei. A tanulok altal teljesen megértett (maximdlis pontszdimmal értékelt) szove-
gek rangsora:
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1. Allast kinal6é apréhirdetés 61 %
2. Gybgyszer-tajékoztatd 46,1% -
3. Vizumkér§ lap 44.2%
4. Ervelés a dohanyzas artalmairdl 25,7%
5. Az eszkimOk kultirdjanak életmddjanak bemutatisa  17,6%
6. Egy technikai felfedezés bemutatisa 17,4%
7. Grafikus Osszefiiggések a taplaléklancrol 16,2%
8. Riport a hegymaszasrol 15,8%
9. Az éllatvilag élete 12,8%
10. Elbeszélés egy érdekes megfigyelésrdl 10,9%
11. A Fold vizkészletének elemzése 10 %
12. Személyes hangvételd ttleiras 9,5%
13. Esszé egy gyermekkori olvasméanyélményrél 7,4%
14. Adatok a drogfogyasztas hatdsardl 3,9%
15. Egy Kosztolinyi-novella 3,3%
16. Dedk Ferenc gondolatai 3,0%
17. Aforizmak 1,4%
18. Interju egy természettudomanyos felfedezésrdl 1,4%
19. KRESZ-szabalyzat részlete 0,8%

A tanulok 50 szézalékénak gondot okozé kérdések elemzése a kovetkez§ szovegérté-
si nehézségeke, tipushibakra deritett fényt:

Nehezen ldtjdk dat a széveg egésze és részei kozotti Osszefiiggéseket (példaul: a
szOveg bekezdései kozotti logikai kapcsolat megitélése; az egyes bekezdések szere-
pe a szoveg tematikus felépitésében; a szerzdi kijelentések szovegbeli el6zményé-
nek, bizonyitdsidnak feltdrdsa; megfigyelés és magyarazat 6sszekapcsoldsa, ha az a
szdveg kiilonbozd bekezdéseiben talalhatd).

Informdciokeresd olvasdsuk gyakori hibdja, hogy a szoveg kiilonbdzd bekezdése-
iben, mondataiban 1évé tényeket, informacidkat hidnyosan 6sszegzik; a grafikonok
Osszefiiggéseiben nehezen tdjékozodnak; gondot okoz nekik a felsorolds informacio-
inak elkiilonitése, rangsorba allitdsa, kiegészitése, a tények, adatok pontos azonosi-
tdsa visszakereséssel.

Nehézséget okoz a kovetkeztetés, az oksdgi viszonyok azonositdsa (a mondatre-
konstrukcid ,azért..., mert” szerkezetekben; a kijelentések pontos azonositdsa; a
definicié, fogalom alkalmazasa, érvényességének megitélése példaként adott hely-
zetekben; kijelentések igazsagtartalméanak dsszevetése a szdveggel; adott magatartas
és a bemutatott életkoriilmények kozotti Osszefiiggés megértése).

Tipikus hibdk figyelhet6k meg a narrativ szerkezetekben val6 tdjékozdédaskor (az
elbesz€16 és a hds megkiilonboztetése; aforizma értelmezései koziil a helytall6 kiva-
lasztasa; gondolatok dsszehasonlitdsa, a k6zos tartalmi elemek megértése; a szerz6i
kijelentéssel ellenkezd allaspont megértése; a szereplok megnyilvanuldsainak elkii-
16nitése; szerzGi kijelentés indoklasai kozotti eligazodds; szinonimdk, metaforikus
kifejezések megértése; torténet jelentésének Osszegzése; szerzdi szandék megértése;
szoveg kommunikécids céljdnak megitélése).

A 16 évesek teljesitményének Osszegzése kapcsan elmondhatd, hogy a gimnazis-
tdk - akiknek a 7 szdzaléka produkalt olyan eredményt, amely a jelenlegi értékelési
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eljardsok szerint 1ényegében elégtelen szintii szovegértést jelent (ezeknek a tanulok-
nak a teljesitménye ugyanis a 41 szazalékos, illetve a 33 szazalékos teljesitménycso-
portokba esett). A szakkdzépiskoldsok esetében ez az ért€k 20,1 szdzalék, a szak-
munkasképzGsok korében pedig 58,4 szdzalék.

Az érettségiz korosztilyban folytatddik az a tendencia, amely az el6z6 korcso-
portban megfigyelhetd volt. Viszonylag tobb a gyengébb olvasé a szakkozépiskola-
sok kozott, tobb j6 olvasora lehet szamitani a gimnazistdk korében. Az elbeszél§
szoveg (essz€, utleirds, novella) teljesebb megértésének esélye kisebb, mint a ma-
gyarazo és a dokumentum tipusui szovegeké. Ervényes ez mind a 10. osztalyosokkal
kozos szovegekre, mind az emeltebb kovetelményeket érvényesits, az érettségizdk
szdmdra Osszedllitottakra. A legnehezebb feladatnak egy irodalmi esszé megértése
bizonyult (egy Babits-szovegé), amelynek a feldolgozasihoz tartoz6 feladatokat at-
lagosan 20,9 szdzalékban tudtdk megoldani. Az érettségi elStt allo korosztily vi-
szont konnyen megértette a szdmara érdekes széveget, ha az nem volt tiil hosszi s a
keresett Osszefiiggések eléggé egyértelmiiek voltak. Sikeresek voltak a mindennapi
szOvegvilagban (menetrend, alapvetd statisztikai adatok), kivéve ha ezen dokumen-
tumszovegekre feltett kérdések nem kivantdk az adatok pontos visszakeresését és
kozlését.

A 12. osztdlyosok Osszteljesitmény-adatai arra hivjak fel a figyelmet, hogy a
jovends érettségizék koziil 1ényegében minden harmadik didknak nehézséget okoz
az 6nallé szovegfeldolgozasra épiil§ feladatok megolddsa, ha egy szoveg tanulma-
nyozasa alapjan kell helytall6 kovetkeztetésre jutnia, ha allitdsokat és bizonyitékokat
kell parositania.

Kiilonos figyelmet érdemel, hogy a gimnazistak 9,7 szdzaléka, a szakkozépisko-
lasok 21 szdzaléka tekinthetS igen gyenge olvasénak. (Osszteljesitményiik 33,8 sza-
zalékos, illetve 32,97 szizalékos).

A szovegértés 1995-0s eredményei, ha azokat 9sszevetjilk a kordbbi Monitor-
vizsgéalatok eredményeivel, csokkend tendencidkat jeleznek. A 3. osztalyosok eseté-
ben az 1991-es, mig a 12. osztdlyosok esetében az 1986-0s eredményekhez képest
erdteljes a teljesitményesés. A 3. osztilyosok teljesitménycsokkenése 18 szdzalékos,
a 12.-eseké 20 szdzalékos. A 10. osztalyosok teljesitményének iskolatipusonkénti
eltérése nem jelez jelentds valtozdst, minddssze 2 szdzalékos a csokkenés az 1993-as
felméréshez képest, 4m 1986-hoz viszonyitva az § teljesitményiik is csokkend ten-
denciat mutat. Tény, hogy valamennyi olyan feladat esetében, amely az 1986-0s és
az 1995-0s felmérésben is szerepelt, tehat a feladatok 97 szazalékaban, alacsonyabb
a 12. évfolyamosok teljesitménye.

Milyen okok lehetnek a szovegértési teljesitmény-visszaesések hdtterében? A kii-
16nb6z6 populéciok esetében mas-mas okok lehetségesek. A 3. osztalyosok abban az
iskolafokozatban tanulnak, amelynek céljai kozott évszazadok 6ta az olvasis szinte
az els6 helyen 4ll. Sikeres iskolai esélyeiket bizonyéra rontja az, hogy a gyermekek-
re is nehezedd gazdasagi és szocidlis valsdg miatt kevésbé tudnak minGségi gyerme-
ki életet €élni. Figyelemre mélt6, hogy noha az als6 tagozat rendelkezik a legkiterjed-
tebb program- és taneszkodz-valasztékkal, a tankonyvpiaci kindlat a korosztély telje-
sitményét tekintve nem teljesitményjavitd tényezd. (Az 1998-as olvasiskonferenci-
an, amelyet a Diszlexids Gyermekekért Egyesiilet rendezett meg, kideriilt, hogy
Magyarorszagon 16 féle mddszerrel torténik az olvasas tanitdsa.)
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A 7. és 8. osztilyosok esetében gondolni lehet az iskolai kovetelmények felhigula-
séra, az évrél évre tovdbbhaladd, ugyanakkor a tanulasi képességek tekintetében lema-
radok aranyanak novekedésére. Feltételezhetd, hogy az irasbeliséggel valé hatékony
kapcsolatteremtést a legkiilonfélébb mentélis és motivacids gatak akadalyozzak.

A tankOnyvkiadéds piacosodédsa bizonydra szintén befolyédsolja a tanul6k szoveg-
értési teljesitményének romlé szinvonaldt. A piaci helyzetben a tankonyvkészités
legfébb atka a sietség. A szerz$ miel6bb szeretné konyvét, konyvsorozatét a keres-
keddk polcain vagy az iskoldk padjain latni. Az iskoldk mar a tanév végén hozza
akarnak jutni az Uj kiaddsi konyvekhez. A konkurencia is sietségre 0sztondoz. A
kényvek nem kertilnek el6zetesen kiprobalasra, a kisérleti kiprobalas sz6ba sem jon.
A szovegek a tanulhatosdagi kritériumok szempontjabol megformdlatlanok. A felelSs
szerkesztSk (ha egyéltalan vannak ilyenek a gombamdd szaporodd, tankonyvkiadas-
sal is foglalkoz6 kiadOkban) gyakran taldlkoznak efféle szovegekkel: ,, Az 6kori rog-
hegységek elsdsorban az egykori gydrt 1anchegységek, a Kaledoniddk és Varisztidak
lepusztulaséval (tombosddésével) és dsszetoredezésével vagy a tablas vidékék (idds
platformok) feldarabol6dasaval alakultak ki.” A konnyebb megértés és a tanulhat6-
sag érdekében ezt a szdveget célszerd volna felbontani, mert noha nyelvhelyességi
hiba nincs benne, rendkiviil tilzsifolt, logikai szerkezete nehezen kihdmozhatd, az
olvasastechnikai nehézségekkel kiizdS tanul6k képtelenek megbirk6zni vele. A tar-
tésan megdrizhetd, a hosszi tdvii memdridba is beépiild tudas szempontjabdl fontos
lenne a figyelmet a tank6nyv mikro-szintjére, szOhasznalatira, a szovegfelépitésre,
a sziikséges redundancia megtartdsara, a tankonyvi oldal megszerkesztésére, a fel-
hasznalt vizudlis informéciétipusok atgondoldsara forditani.

A Monitorvizsgéalatok az eredmények kozlésekor igen preciz diagnoézist adtak a
tanul6k tipushibdirdl a kiilonféle szovegfajtdk szerinti bontdsban. Ebben a tekintet-
ben ezek az eredmények alapkutatds jellegliek, hiszen bizonyos, hogy nem a feltdart
hibatipusoknak megfelelden torténik az iskoldkban a fejlesztés. Tehat nem azt gya-
koroljak példaul foldrajzéran, hogy a szévegek kiilonbozé bekezdéseiben hol a tétel-
mondat vagy hogy hogyan lehet azérr ..., mert szerkezeti mondatrekonstrukciot
Osszedllitani, mikozben adatok alapjan kovetkeztetési miveleteket végeznek, hanem
az esetek tobbségében a targyinformciokra irdnyitjdk csupén a figyelmiiket. A vizs-
galatok igy azt mutatjak ki, amit a tanul6k az iskoldban latens mddon sajétitottak el,
és nem azt, ami tudatos tandri fejlesztés eredménye. A képességek ugyanis relevans
tevékenységek rendszeres végzésével fejlédnek eredményesen. A hatékony tanulas-
irAnyitas alapvet$ szabdlya az is, hogy a tanulasi folyamatokban a teljesitményekrdl
kapott rendszeres értékeld visszajelzés javitja a teljesitményt, mivel beavatja a tanu-
l16kat a tanulasi folyamatba, ndvelve egyuttal a sajat felelGsségérzetiiket is. Nagy
valosziniiséggel josolhato, hogy az olvasdsi eredmények feltdrt hidnyossdgai mogott
pedagogiai midhibdk sora hiizodik meg, amelyek — természetesen mds makro-tdrsa-
dalmi tényezok mellett - funkciondlis analfabétizmushoz vezetnek.

A funkciondlis analfabétizmust gy definidljdk, hogy az olyan miiveltségi élla-
pot, amelyben az olvasni-irni tudds képességének szinvonala egyre kevésbé alkal-
mas arra, hogy hasznalhaté legyen 4j informécidk befogaddsira és kozlésére, 1j
tudds megszerzésére, feldolgozasdra és kezelésére, személykozi interakciok lebo-
nyolitisara. Az elnevezés tehat nem az olvasni-irni tudads képességének teljes hid-
nyira, nem is az olvasas-irds hasznélatdnak hidnyara utal, hanem arra, hogy e ké-



38 Matyasi Maria

pességek szinvonala egyre kevésbé alkalmas arra, hogy hasznalhat6 legyen a szemé-
lyes fejlédés el6mozditaséra.

Az olvasés-irds mindségének a tanulds sordn massal nem helyettesithetd szerepe
van. A funkcionélis analfabétizmus ennélfogva korlatozottsdgot eredményez, mivel
a midvelGdésre, képzésre irdnyuld motivaciok leépiiléséhez vezet, fokozatosan rontja
az alkalmazasi esélyeket a felgyorsult gazdasagi-tdrsadalmi valtozdsokhoz, igy meg-
hatdrozza az érintett egyének életmindségét és tarsadalmi perspektivait.

A dolgozatban Osszefoglalt olvasisvizsgalati eredmények nagy valoszindséggel
azt igazoljak, hogy a kozoktatasnak jelentSs vétségei vannak a funkciondlis analfa-
bétizmus iskolai Gjratermelésében. Mivel az utokezelés és a korrekcid az andragdgusok
tapasztalatai és a felnGttképzésre iranyul6 kutatisok szerint nem kecsegtet megnyug-
taté sikerekkel, a prevencié nem nélkiilozheti az iskoldkban a beszéd percepcids
oldaldnak hatékony fejlesztését, a beszédprodukcid fejlesztését, az olvasasrol, iras-
r6l felhalmozédott tudds professziondlis iskolai felhasznalasat, az olvasasértés fo-
lyamatos fejlesztését minden tantdrgyban az iskolaztatas teljes ideje alatt. A pedago-
gusképzésnek és -tovabbképzésnek azonban ehhez (is) radikalisan 4t kellene alakul-
nia, a minGségbiztositds szlogenjének tartalmat kellene kapnia.
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