NIKOLOV MARIANNE
Altalanos iskolas gyerekek
motivacidéja az angol
mint idegen nyelv tanulasara

— Te miért tanulsz angolul?
— Mer alacsony a tandrnéni.

Bevezetés

Gyerekekrdl altalaban azt tartjak, hogy motivaltak az idegen nyelvek tanula-
sara, de motivaciojukkal foglalkozé kutatas alig talalhato a szakirodalomban.
Ez a tanulmany azt mutatja be, milyen valaszokat adnak altalanos iskolas gye-
rekek arra a kérdésre, hogy miért tanulnak angolul.

Bar a motivacidot minden tanar talan a leglényegesebb tényezdként tartja
szamon, mégsem konnyd meghatarozni. Brown (1987) szerint a motivacié az
a fogalom, melyet leggyakrabban hasznalnak a siker vagy kudarc magyarazata-
ként barmilyen Osszetett feladattal kapcsolatban. A legtobb forras megegyezik
abban, hogy a motivacié azonos azzal a bels6 késztetéssel, vaggyal, melynek
hatasara az emberek cselekednek. A legtobb masodik nyelv elsajatitassal foglal-
kozd forras azonban évtizedek Ota szilikebb értelemben targyalja a motivacio
kérdését (pl. Dulay, Burt és Krashen, 1982; Stern 1983; Ellis 1986, Larsen-
Freeman és Long 1991), és csak néhanyuk veszi figyelembe a pedagdgiai Gssze-
fliggéseket (van Els és tarsai 1984; Brown 1987; Dornyei 1990, 1994a; Skehan
1989; Crookes és Schmidt 1991; Ellis 1994; Oxford és Shearin 1994).

Crookes és Schmidt (1991) szerint a motivacioval foglalkozé kutatas két
értelemben korlatozott: a kozelités tarsadalomlélektani indittatasu, és kevere-
dik benne az attitiid és motivacié fogalma. A tarsadalmi attitid és motivacid
elhatarolatlansaga hatraltatja a masodik nyelv elsajatitasaval kapcsolatos ered-
mények hasznositasat a pszicholingvisztikaban és nyelvpedagogiaban.

Gardner és Tremblay (1994) ugyanezt fogalmazza meg a 90-es évek moti-
vacioval kapcsolatos cikkeinek reneszanszaval kapcsolatban, amikor a gyakor-
lati kutatasok sziikségességét hangsulyozza.

Az alabbiakban a motivacioval foglalkozé szakirodalmat tekintjiik at eld-
szOr a pszicholdgiaban, aztan a masodik nyelv elsajatitasa tertletén, végiil gye-
rekek idegennyelv-oktatasaban.

A gyerekkori idegennyelv-oktatasra vonatkozo kovetkeztetéseket azoknak a
hosszanti vizsgalatoknak alapjan vonjuk le, amelyek magyar gyerekek attitlidjét
és motivaciojat kivantak feltérképezni. Reményeink szerint a kutatas eredmé-
nyei hozzajarulhatnak altalanos iskolas kori gyerekek motivacidjanak és az
osztalytermi eljarasok motivacios hatasainak jobb megértéséhez.

Motivacio a pszichologiaban

A behaviorista hagyomany szerint az emberek akkor motivaltak, ha viselke-
désiik megerdsitést kap. Ennek az iskolanak a kdvetGi a dicséret és jutalmazas
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szerepét hangsulyozzak, ami a példak kovetésével és a biintetés elkertilésével
hat a személyiség fejlédésére. A megerdsitésnek ezek a formai kiilsé (extrinsic)
motivaciot jelentenek, melyek a gyerekkori idegennyelv-oktatasban a tanari
jutalmazasban, jo jegyekben vagy buntetésben, sziildk és kortarsak visszajelzé-
seiben jelennek meg. Idealis kérilmények kozoétt a motivacionak belsének
(intrinsic) kellene lennie, amikor a tanuldk egy tevékenységet, feladatot 6nma-
gaért végeznek el. A kognitiv iskola a bels6 motivaciora helyezi a hangsulyt:
Biehler és Snowman (1986) szerint az emberekben 6rokos a vagy az egyensuly
megodrzésére. Az a vagy a diakokban, hogy elérjék a tudast, azt az érzést er0siti,
hogy a tudasért tanulnak. Ilyen értelemben a problémamegoldas, az aktiv rész-
vétel egy tevékenységben, valamilyen feladat megoldasanak képessége 6nma-
gaban jutalom. Mindezekbdl kovetkezGen a feladatoknak, tennivaldknak és
tananyagoknak dnmagukban kellene vonzonak és érdekesnek lenniiik ahhoz,
hogy biztositsak a belsé motivaciot.

Atkinson (1964) teljesitmény-motivacids elmélete szintén sok hasznositha-
tot tar fel az idegennyelv-tanulas sikerérdl és kudarcardl. Az elmélet szerint az
emberek a lehetséges legmagasabb szinten szeretnének sikert elérni, ugyan-
akkor a kudarcot elkeriilni. A sikerélmény tovabb erGsiti az eredményesség
iranti igényt. Tapasztalataink szerint az idegen nyelvet tanul6 gyerekek hisznek
kitzott céljaik megvaldsithatésagaban és sikerorientaltak. Ezért olyan felada-
tokat kell kitGznlnk eléjiik, amelyeket sikerrel teljesithetnek. Ennek megvalo-
sitasa az egyéni kiillonbségek miatt iitkdzik nehézségekbe: a tanarok nehezen
tudnak minden tanulénak mindenkor sikerélményt biztositani.

Egy masik vonatkozast tar fel a motivacio-tulajdonitas (attribution) elmé-
lete, mely azzal foglalkozik, hogy az emberek milyen okokat tulajdonitanak az
eseményeknek. Skehan (1989) az eredményességet négy killonbozd okra vezeti
vissza: a képességre, a feladat nehézségére, az eréfeszitésre és a szerencsére. Az
iskolaban alacsony szinten teljesiték sikertelenségiik okat altalaban képessé-
geik hianyossagaiban latjak és feltételezik, hogy nem is érdemes nagyobb eré-
feszitést tenni. Ha ezek az alacsony teljesitményl tanulék mégis sikert érnek
el, azt hajlamosak a szerencsének tulajdonitani. Ugyanakkor a jol teljesiték
sikertelenségiik okat az erdfeszités hianyanak tulajdonitjak és feltételezik, hogy
nagyobb er6bedobassal a siker elérhetd.

A motivacié humanista felfogasa tiikr6z6dik Maslow (1970) novekedés-mo-
tivacios elméletében, mely szerint az emberi motivaciok sokfélesége érintkezik
azon a kozos ponton, hogy az alsébbrendd motivacidknak kell elészor teljesiil-
nitik ahhoz, hogy a személyiség megvaldsitsa Osszes lehet8ségét. A sziikségletek
egymasra épilé rendszerét dolgozta ki, melyben kétféle sziikségletet kiilonboz-
tet meg: egyrészt hianysziikségleteket, ide sorolja a fiziologiai szlikségleteket, a
biztonsag, valahova tartozas, szeretet és megbecsiilés igényét, masrészt noveke-
déssziikségleteket, nevezetesen az ,,0naktualizalas”, a tudas és megértés igényét,
valamint az esztétikai sziikségleteket. Az elmélet szerint az emberek akkor mo-
tivaltak novekedési sziikségleteik kielégitésére, ha hianysziikségleteiket kielégi-
tették. Mindez igen tanulsagos gyerekek idegennyelv-oktatasaval kapcsolatban:
a.tanarnak gondoskodnia kell arrdl, hogy a gyerckek alapveté sziikségletei tel-
jestuljenek. A 6-14 éves gyerekek valaszaiban latni fogjuk, hogy ezeket az al-
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sObbrendii sziikségleteket a tanarnak kell kielégitenie. Minél fiatalabbak a
tanulok, annal inkabb fiiggnek hidnysziikségleteiktdl és a tanartol.

Motivacio az idegennyelv-oktatasban

A motivacio szerepe az idegennyelv-oktatasban hagyomanyosan kapcsolddik
az attitlid vizsgalatahoz, valamint Lambert és Gardner nevéhez. Gardner és
Lambert (1972) kiilonbséget tesz ,instrumentalis” és ,,integrativ’ motivacio
kozott: az instrumentalis motivacid azt a fajta késztetést jeloli, melynek hata-
sara azért tanulunk idegen nyelven, hogy valamilyen praktikus célt elérjiink
vele: pl. jobb allast, kilfoldi utazast, egyetemi felvételt, szakirodalom olvasasat.
Az integrativ motivacié olyan emberekre jellemz0, akik azonosulnak a célnyelv
kultarajaval, beszélGivel, és a célnyelvi tarsadalomba kivannak beolvadni.

Gardner motivaciorol szoldé gondolatait a hetvenes évek ota nyelvelsajati-
tasi elméletté (1985) fejlesztette tovabb, amelyet sokan elemeztek (Au 1988;
Gardner 1988), mignem a fenti megkiilonboztetés altalanosan elfogadotta, sét
kizarolagossa valt a szakirodalomban. A kilencvenes évek elejétdl fogva a moti-
vacidval foglalkozd elméleti eszmecserék és gyakorlati kutatasok reneszanszat
éljik. Félreértésekre adott okot, hogy, amint Doérnyei (1994b) fogalmaz, Gard-
ner terminoldgiaja a motivacio és motivum kérdéskorében ellentmondasosan
fejlédott, és az ellentmondast csak napjainkban tisztaztak, amikor Gardner
és Tremblay (1994) hangsulyoztak, hogy Gardner elmélete nem integrativ és
instrumentalis motivaciok, hanem ilyen iranyultsagok (orientation) kozott tesz
kiildnbséget.

Altalanos iskolai tapasztalataim szerint a fenti megkiilonboztetés csak kor-
latozottan alkalmazhato gyerekek idegen nyelvi oktatasaban a motivacio elem-
zésére. Amint a kutatas eredményei tiilkrozni fogjak, az integrativ motivacio
célnyelvi vagy kétnyelvli kdrnyezetben hat, de szerepe gyerekek idegen nyelvi
nevelésében elhanyagolhatd.

Idegen nyelvi kornyezetben instrumentalis és egyéb motivumok jatszanak
fontos szerepet. Dornyei (1990) 134 angolul tanuld fiatal feln6ttet vizsgalt kér-
ddéives modszerrel. A kérd6iv két részbdl allt: 1. a nyelv hasznalatat, 2. a szan-
dékokat, értékeket, érdeklodést és attitidot mérte fel. Az eredmények szerint
az instrumentalis motivumok jelentdsen befolyasoljak az idegen nyelvek tanula-
sanak motivacidjat. Ezt a dimenzidét Dornyei ,instrumentalis motivacios al-
rendszernek” nevezi, melynek részei azok a kiils6 motivumok, melyeket a nyelv-
tanulo hosszu tava szakmai tervei befolyasolnak. A masik alrendszert ,,integ-
rativ motivacios alrendszerként” hatarozta meg, melyet megalapoz az altalanos
hozzaallas az idegen nyelvekhez, kulturakhoz és emberekhez; a vilagkép széle-
sitésének és a vidékiség elkeriilésének vagya, az 4j kihivasok iranti vonzodas; és
az 0j kozosségbe vald beilleszkedés igénye. A két alrendszert kiegésziti az ,,ered-
ményesség sziikséglete”, mely a pedagogiai kontextushoz koétédik, valamint a
»multbeli sikertelenségeknek tulajdonitott” motivumok, melyek az idegen
nyelvek tanulasaval kapcsolatos gyakori negativ élményekkel magyarazhatok.

Egy masik atfogé tanulmany (Coleman 1995) 3000 brit, osztrak és német
halado szintd egyetemistat vizsgalt. Az dsszefoglaldban a kdvetkezé motivacios
tényezdéket emelte ki a szerz6: a) a Gardner és Lambert integrativ orientacidja-
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hoz hasonlé tarsadalmi-lélektani elemet, ezen beliil a célnyelvet beszél6k meg-
ismerésének és a kozéjiik valod beilleszkedés vagyat; b) a nyelv szeretetét, amit
erQsit a tanulasaban elért siker; ¢) a szakmai iranyultsagot, és d) a sziildk, ba-
ratok és tanarok hatasat. A motivacié és nyelvtudas Gsszefliiggésének vizsgala-
takor ugyanakkor az osztalytermi motivaciés tényez6 bizonyult a legmegbiz-
hatobb eldrejelzonek, mig a legsikeresebb egyetemistaknal az integrativ jellegli
iranyultsag volt tdlsulyban az instrumentalissal szemben.

A gyerekekre vonatkoztathato kérdések tobbrétiiek: vajon hasonlé motiva-
cios tényezOk talalhatok-e az 6 esetiilkben is? Hogyan és milyen mértékben
befolyasolja a sikerélmény sziikségessége a motivacidjukat? Hogyan valtozik a
motivacid a kor és az id6 el6rehaladtaval?

A motivacids kutatasok gyenge pontjait elemezte Crookes és Schmidt
(1991) cikke. Joggal hangsulyoztak, hogy a kutatasok figyelmen kivil hagytak
az osztalytermi Osszefliggéseket, kevés a hosszanti vizsgalat, hianyzik a tanarok
szempontjabol torténé elemzés. A tanarok azt a tanuldt tartjak motivaltnak,
aki aktivan és hasznosan vesz részt a tanulasi folyamatban, kitartdéan teljesit
folyamatos batoritas nélkiil. A motivaciot valasztasként, elfoglaltsagként,
kitartasként értelmezik, amit a megfelelés, a varakozas és az eredmény befolya-
sol. A motivacio belsé szerkezete tartalmazza az érdeklédést a tantargy vagy a
tanulasi folyamat irant, a megfelelés a személyes sziikségletek felismerését, a
varakozas a sikerre vagy kudarcra értendd, mig az eredmények a kiilsé vagy
bels jutalmak el6revetitését jelentik. A motivacid kapcsolatat a masodik nyelv
tanulasaval négy szinten vizsgalja Crookes és Schmidt (1991). A mikroszinten
a motivacio és figyelem all a k6zéppontban: csak az valik tudassa, amire a ta-
nul6 figyel. Az osztalyterem szintjén olyan eljarasokkal és feladatokkal talalko-
zunk, amelyeknek gyerekek esetében, mint lawmi fogjuk, onmagukban kell mo-
tivalonak lenniiik ugy, hogy a tanuldk fel tudjak mérni, a feladat nehézsége
teljesithet6 kihivas szamukra. A csoportmunka az Osszetartozast erdsiti, a gye-
rekek szivesen osztjak meg tudasukat masokkal. Az érdeklédés és kivancsisag
ébrentartasahoz énmagukban érdekes témak és feladatok sziikségesek, mig a
kiilsé motivumokat a jegyek és jutalmak jelentik, melyek fokozhatjak a teljesit-
ményt, bar a hosszu tava cél maga a tudas. A tanmenet szintjén a sziikségletek
elemzése alapvetd kévetelmény a szerzOk szerint, de nem emlitik a targyalasos
(negotiated) tanmenetet, melyben a tanulok folyamatos bevondsa a dontésho-
zatalba fokozhatja a motivaciot. Ennek egyik lehetséges valtozata a torténetre
alapozott tanterv (Nikolov 1994, megjelenés alatt).

A motivaciordl alkotott kép még szinesebbé valt és lényegesen letisztult,
amikor Oxford és Shearin (1994) yjrainditotta a vitat (Dornyei 1994a, 1994b;
Gardner és Tremblay 1994a, 1994b; Oxford 1994). A hozzasz6l6k mindegyike
az instrumentalis motivacié fontossagat hangsulyozza és a pedagodgiai szem-
pontok elStérbe helyezését szorgalmazza.

Oxford és Shearin (1994) javaslata szerint az altalanos, ipari, pedagogiai és
kognitiv pszicholdgia eredményeit is alkalmazni kellene a masodik nyelv elsa-
jatitasaval kapcsolatos kutatasokban, mivel lehetségesek a motivacionak olyan
forrasai, mint amilyen az eredményesség vagya, illetve a miatta vald szorongas,
vagy a kudarc elkeriilésének sziikséglete. Szerintiik akkor motivaltak a tanuldk,
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ha a sikeérorientaltsag magas foka, ennek érdekében a céloknak vilagosaknak,
megfelelGknek, elérhetSknek kell lennitk, és a teljesitésrdl visszajelzés szlikséges.

Dornyei (1994a) a motivacid szerkezetének Osszefoglalasaban olyan ha-
romszintli modellt javasol, amelyben elkiiloniil a nyelvi szint, a tanuloi szint és
a tanulasi helyzet szintje. A legaltalanosabb a nyelvi szint, amelyen a célnyelv
kulturajahoz, beszéldihez és a nyelv hasznossagahoz valo viszony jelenik meg.
Ez irhaté le Gardner integrativ és instrumentalis alrendszerével. A nyelvtanulo
szintjén két Osszetevd kiilonil el: az eredményesség sziikséglete és az Onbiza-
lom, mint allanddsult személyiségvonasok. A tanulasi helyzet szintjén meg-
jelend kiilsé és bels6 motivaciok harom csoportba oszthatdok: a) a kurzussal,
tanmenettel, mddszerrel és tananyaggal kapcsolatos tényezdk; b) a tanar sze-
mélyiségéhez, tanitasi stilusahoz, visszajelzéseihez, a tanulokhoz valé viszonya-
hoz kapcsolodo tényezdk; és ¢) a csoport jellemz6i (dinamikaja, céljai, normai,
Osszetartasa). Ugyanez a cikk a diakok motivalasat célzo tanacsok hosszu sorat
fogalmazza meg, melyek mind helytallbak gyerekek idegen nyelvre tanitasa
esetében, megvaldsitasuk azonban nagyon nehéz feladat. A fenti modell szint-
jei kozll gyerekek esetében a tanulasi helyzethez kapcsolodo tényezdok jatsszak
a meghatarozo szerepet.

Vizsgalodasunk targyanak szempontjabol a fenti irodalmi attekintés azt su-
gallja, hogy a motivacié kérdését olyan szempontok szerint kell vizsgalni, me-
lyek az osztalytermet, benniik a didkokat és a tanart helyezik a kézéppontba.

Motivacio a gyerekek idegennyelv-oktatasaban

A gyerekek idegennyelv-tanulasat illetGen a leglényegesebb kérdések a tanulasi
helyzet és annak kapcsan vet6dnek fel, hogyan képes a tanar megnyerni és fenn-
tartani a didkok érdeklodését. Két kutatast mutatunk be: Olshtain, Shohamy,
Kemp és Chatow (1990) Izraelben, Nikolov (1994) Magyarorszagon vizsgalt
angolul tanuld gyerekeket.

Az angol mint idegen nyelv Izraelben
Olshtain és kollégai (1990) 196 héber anyanyelvi 11 és 12 éves tanuld nyelv-
készségét és motivaciojat vizsgalta angol tanulmanyaik harmadik évében 3 kii-
16nbdz6 izraeli iskola 7 osztalyaban. Két osztalyba hatranyos helyzetd, kettébe
atlagos, de j6 szocialis hatter( tanuldk jartak, mig harom osztalyban vegyesen
tanultak a diakok. A gyerekeknek egy 50 kérdésbdl allo kérddivet kellett kitol-
teniiik. Az angolul beszél6kho6z vald attitidjiket ilyen allitasokkal vald egyet-
értésiik fokaval mérték: ,,Szeretnék angolokkal talalkozni, hogy jobban meg-
ismerjem Oket”. A nyelvhez vald viszonyukat ilyen példakkal vizsgaltak: ,,Az
angol nélkil nem lehet az ember sikeres az életben”, vagy ,,Az angol nyelv
konnyen tanulhat6”. Feleletvalasztos kérdésekkel mérték fel a tanulasi szitu-
acidhoz f1z6d6 viszonyt: ,,Amennyiben koltségvetési gondok miatt csokkentik
az angoldrak heti Oraszamat, orilsz, mert kevesebb lesz a lecke; szomorkodsz,
mert kevesebb alkalmad lesz angolul tanulni.” A személyes motivumokat ilyen
allitasok segitségével vizsgaltak: ,,Az angolra sziikségem lesz a jovObeni foglal-
kozasomban.”

Az eredmények k6zott Olshtain és kollégai hangsulyozzak, hogy a valaszok-
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ban megjelend motivacios és attitlidtényezGk az idegen nyelvi teljesitményeket
csak kismértékben befolyasoljak: a hatranyos helyzetli gyerekek esetében 13
szazalékban, mig a tobbieknél 6 szazalékban. Véleményiik szerint a kivételes
helyzeti didkok kevésbé fiiggnek az attitid és motivacio jellegétdl, mint hat-
ranyos helyzet tarsaik.

Ertelmezésiink szerint a héber anyanyelvii gyerekek sikereit az idegen nyelv
tanulasaban azért befolyasolta kismértékben a vizsgalt attitGd és motivacio,
mert a feltett kérdések a hagyomanyos instrumentalis — integrativ motivacios
skalan mozogtak. Az ilyen jellegli motivumok csak kismértékben befolyasoljak
a tanorai erbfeszitéseket és aktivitdst. Ezen tilmenden a kérdések egy része
meghaladta a 11-12 éves korcsoport életkori sajatossagainak megfelel6 szin-
vonalat. Nyitott kérdések és a tanulasi szituacidra vonatkozé vizsgalat feltehe-
t6leg mas eredménnyel zarta volna a kutatast. Ami a hatranyos helyzeti gye-
rekek nagyobb foku motivacios fiiggését illeti, valdszini, hogy az elénydsebb
helyzet(i csaladokban a sziil6k atvallaljak a tanulasi szituacidhoz kotott moti-
vacios szerepek egy részét.

Az angol mint idegen nyelv Magyarorszagon: a pécsi vizsgalat

A kutatas kérdései

Az els6 kisérlet 1977-ben kezd6dott a Janus Pannonius Tudomanyegyetem
2. szamu Gyakorlo Altalanos Iskolajaban, célja 0j tanterv kidolgozasa volt 6-t6l
14 éves koru gyerekek szamara. Az els6 5 évben 32, az 6todik osztalytol 15 diak
vett benne részt. A masodik, nyolc évre kiterjedd tanitasi és kutatasi program
1985-ben indult 26, majd harmadiktol nyolcadikig 15 tanuldval. A harmadik
csoport 1987-161 26 fével indult az els6 két évben, majd nyolcadikig 15 diak-
kal folytatoédott és 1995 juniusaban ballagott el. Mindharom esetben az els6
évek utan az osztalyokat véletlenszeriien két nyelvi csoportra bontotta az isko-
lavezetés. Els6ben és masodikban heti két alkalommal, harmadik-negyedikben
heti harom, mig a felsé tagozatban mindvégig heti négy oraban tanultak a gye-
rekek angolul. Mindharom csoportban a tanar, a tananyagir6d és a kutato én
magam voltam. Az elmult 18 évben azonos volt a fizikai kornyezet, az els6 két
osztalyban a tanitdk, a tovabbi osztalyokban a tanarok egy része, az angol sza-
kos tanar, a tananyag és a modszer (a fejl6dést figyelmen kiviil hagyva).

Mivel az eredeti cél 4j tanmenet és anyagok kidolgozasa volt, feltétlentil
sziikséges volt a gyerekek motivaciodjat figyelemmel kisérni. A tanmenet targya-
lasos alapon fejlodott, azaz a gyerekeket az elsd osztalytdl kezdve bevontam a
dontések hozatalaba a feladatokkal, tananyaggal és az értékeléssel kapcsolat-
ban. Motivacidjukat 8 éven at rendszeresen figyelemmel kisértem és formali-
san évente irasban mértem. A motivacioval kapcsolatban a kovetkezd kérdé-
sekre kerestem valaszt: 1. A gyerekek sajat meglatasuk szerint miért tanulnak
angolul? 2. Milyen tényezdk, hogyan és milyen mértékben befolyasoljak Gket?

A kutatas résztvevoi
Osszesen 84 tanuld vett részt a hosszanti vizsgalatban, koziilik 45 tanuld
(20 lany és 25 fid) nyolc éven keresztiil.
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Az els6 15 fGs csoportbdl (1977-85) 6t tanuld volt hatranyos helyzetd, és
kettdnek a sziilei tudtak angolul, a masodik (1985-93) és harmadik (1987-95)
csoportban két, illetve harom hatranyos helyzetl tanulé volt; s Otnek, illetve
hatnak a sziilei tanultak angolul. A tobbi gyerek értelmiségi csaladbol szarma-
zott, amelyek akartak, hogy gyermekiik angolul tanuljon. Az iskola az elsé ki-
sérleti évet megel6z6 évben indult, akkor még nem volt, mara pedig mar nem
népszerd. A kornyék néhany évtizede épilt lakételep, itteni és mas varosré-
szekben lako gyerekek egyarant latogatjak az intézményt.

A kérdoiv
Az attitid és motivacid mérésére egy egyszeru nyitott kérddivet dolgoztam ki.
A kérdéseket minden év tavaszan magyarul, szoban tettem fel a gyerekeknek,
nehogy nyelvi teszt jellege legyen. Név nélkiil, irasban adtak valaszt a kérdé-
sekre, és mindenkinek elegend6 id6 allt rendelkezésére, hogy véleményét le-
irja. Minden évben ugyanazokra a kérdésekre kellett valaszolni:

1. Te miért tanulsz angolul?

2. Mi a harom kedvenc tantargyad?

3. Mi az a harom tantargy, amit legkevésbé kedvelsz?

4. Mit szeretsz legjobban csinalni az angol 6ran?

5. Mi az, amit a legjobban utalsz?

6. Ha te lennél a tanar, mit csinalnal masképpen?
Az elsé kérdés arra kereste a valaszt, melyek azok az okok, amelyek miatt ango-
lul tanulnak a gyerekek, és hogyan valtoznak ezek az okok az évek soran. A ma-
sodik és harmadik kérdés az angol nyelv helyét vizsgalta a tobbi tantargy kozott.
A negyedik ¢és 0todik kérdés a kedvelt és népszertitlen orai tevékenységeket
kivanta feltarni, mig az utols6 kérdés javaslatokat és kritikat kért. A valaszokat
minden alkalommal elemeztem, csoportositottam, és a gyerekekkel megbeszél-
tik a tanulsagokat, javaslatokat. Ezek az alkalmak mindharom csoport eseté-
ben népszertek voltak, a gyerekek komolyan vették a visszajelzést és szamon
tartottak javaslatiakat.

Eredmények

A vizsgalat eredményeit a kérdések sorrendjében ismertetjiik. Az els6 kérdéssel
arra kerestiink valaszt, miért tanulnak a gyerekek angolul. A kérdésre adott va-
laszokat négy nagy csoportba sorolhatjuk: a) az osztalytermi élmény, b) a tanar,
¢) kilsé okok, és d) pragmatikus okok. Az osztalytermi élményt elkilonitve
targyaljuk a tanarral kapcsolatos valaszoktol, bar tudjuk, hogy 6 is része annak,
mégis a valaszokban a tanar szerepe élesen elkiiloniil és kiilonds figyelmet ér-
demel. A kiils6 okok k6zott els6sorban a csaladbol eredd okokat talaljuk, mig a
pragmatikus okok a hasznossaghoz kapcsolodo valaszokban jelennek meg.

A valaszok nagyon hasonl6 okokat tartalmaznak az elsé és masodik oszta-
lyokban (6—8 évesek), a harmadik, negyedik és 6todikben (8-11 évesek), és az
utolsd harom évfolyamon (11-14 évesek).

A 84 els6s és masodikos tanuld valasza a kovetkezOképpen oszlik el:

Az osztalytermi élménnyel kapcsolatos valaszok 3 tipusba sorolhatok:
a) ,mer olyan j6”, ,mer érdekes”, ,,mert csak jacunk” (158 valaszbdl 65 alka-



14 Nikolov Marianne

lommal); b) ,,mert kényi”, ,,mer szeretem” (14-szer); ¢) ,,mert konyii piros
pontot/kacsa pecsétet kapni”, ,,mer nekem jol megy” (18 alkalommal).

A tanarhoz kapcsolodo valaszok 3 csoportot alkotnak: @) ,,mer aranyos a
tanarnéni”, ,,mer szerctlek”, (38); b) ,,mer a tanarnéninek hosszu haja van”,
»mer alacsony a tanarnéni” (4), és ¢) ,,mer engem szeret a tanarnéni” (3).

A csaladhoz kot6d6 kiilsé motivumok kozott a kovetkez8k szerepeltek: a) ,,ta-
nitom az anyukamat/tesomat” (5); b) ,,mert a tesom/unokatesém is tanul” (7).

A pragmatikus okokat ilyen indokok képviselik: ,,az anyukdm monta ha el-
megyiink olaszba én fogok tolmacsolni” (4). A zarojelben szerepl6 szamok az
indokok gyakorisagat jelzik, és néhany gyerek tobb okot is irt. Osszesen 158
okot elemeztiink, de a helyesirasi problémak miatt néhany valasz nem volt
egyértelmuiien értelmezhetd.

Mindharom csoportban 8, illetve 10 év eltéréssel az els6 osztaly végén tob-
ben irtak a tanarrol és a tanorakrol, mint masodikban, amikor tobben emlitet-
ték a jutalmakat. Minden valasz tartalmazza a ,,mer, mert” sz0t, ami arra utal,
hogy idében visszatekintenek az élményeikre és nem elGre: pl.: harman is irtak
a kovetkezG idokot: ,,mer tanulok és olyan j6”. Ebben a korcsoportban
minden valasz pozitiv allitast tartalmaz.

A harmadik, negyedik és 6t6dik osztalyosok ugyanerre a kérdésre hasonlo
valaszokat adtak, de sok eltérés is mutatkozik.

Az osztalytermi élmény az Osszesen 197 okot felsorold 169 valaszbol 88-ban
szerepel: ,,mert jok az angolorak”, ,,mert érdekes” (41), ,,mer nem unalmas”
(321), ,,mert csak jatszunk és meséket halgatunk”(7), ,,mert azt csinalhatunk
amit szeretnénk”(4), ,,mert kénnyt dicséretet kapni” (4).

A tanar altalaban mas okokkal egyiitt szerepelt: ,,mert nem kiabal a tanar-
néni” (24), ,,mer nem vagy mérges”, ,,mert aranyos a tanarnéni” (17).

A kilsé okok gyakoribbak és eltérnek a korabbiaktol, néha vicces format
Oltenek: ,,mert beirattak” (22), ,,mert tanitom az anyukam” (1).

A pragmatikus okok gyakoribbak és sokfélék: ,,hogy majd tudjak beszélni”
(18), ,,mert majd hasznos lesz” (13), ,,)0 lesz ha majd kalféldre megyiink” (3).

Az utols6 harom évben a gyerekek egyontetiibb valaszokat adnak, €s a hang-
suly is eltolodott. Osszesen 3 csoportban 45 tanulo valaszolt évente a kérdésre,
de mivel idénként hianyzok is voltak, 134 valaszban 220 okot soroltak fel, mi-
ért is tanulnak angolul.

Az osztalytermi tevékenységekhez kapcsoldodo valaszok gyakoriak: ,,mert
nem kell rettegni/félni” (21), ,,mert jok az 6rak”, ,,nem unalmas” (39), ,,mert
mas mint a tobbi targy” (11), ,,mert csak jatszunk és sztorikat veszink” (9),
»mert nem kapunk rossz jegyet” (7), ,nem baj ha itt irom a hazit” (6).

A tanar személye ritkabban emlitédik, kevesebb lelkesedéssel és csak mas
indok kiegészitéseként: ,,mert rendes a tanar”, ,,mert jO a tanar” (29).

A kiilsé okok ritkak: ,,mert beirattak” (6); de a pragmatikus okok tipikussa
valtak: ,,azért, hogy tudjak” (44), ,,mert kell tudni egy idegen nyelvet” (16),
»mert késébb hasznos lesz” (11), ,,hogy majd tudjak beszélni ha kiilfoldre me-
gyek” (13), ,,mert az angol nemzetkozi nyelv” (5), ,,mert az orosz nem lesz
hasznos” (3). Azok a gyerekek, akik csak egy okok adtak meg, nagyon révidre
fogtak: ,,hogy tudjak”, ,,hogy tudjak beszélni”.
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1. dbra. A nyelvtanulasi okok valtozasa a kiilénb6z6 évfolyamokon

Osztalyteremmel Kiils6 okok
kapcsolatos okok

Tanérral Pragmatikus okok
kapcsolatos okok

1. és 2. osztaly 3., 4. és 5. osztély 6., 7. és 8. osztaly
84 diak/154 valasz/158 ok 62 diak/169 valasz/197 ok 45 diak/134 vélasz/220 ok

2. &bra. A nyelvtanulas okainak véaltozasa

1.6s2. osztaly
84 diak/154 valasz/158 ok

3., 4. és 5. osztaly
62 diak/169 valasz/197 ok

6., 7. és 8. osztély
45 diak/134 vélasz/220 ok

Osztalyteremmel Tanérral Kiils6 okok Pragmatikus okok
kapcsolatos okok kapcsolatos okok

A fenti két abra a hdrom csoport nyolcéves peridduséra vetitve mutatja a
kulénbdz6 motivumok aranyat és ennek valtozasat.

A harom csoport dsszehasonlitdsa tobb hasonldésagot, mint kulénbséget
mutat. Az elsd csoport tébbszor jelolte meg okként a tanar személyét, mig a
két masik csoportban a gyerekek gyakrabban emlitették az osztalytermi teve-
kenységeket. Ennek két oka lehet: egyrészt, az id6 és tapasztalat halmozddésa-
val a tanitasi eljarasok javultak, masrészt a masodik és harmadik csoportokban
sajat gyerekeim is a didkok kdzott voltak, és ez a tény kicsit megvéltoztatta a
tanari viselkedést és a gyerekek viszonyulasat.

Az els osztalytdl kezdve a harmadik csoportban a fiuk nagyon révid, prag-



16 Nikolov Marianne

matikus valaszokat adtak, ellentétben az els6é két csoporttal. Azok a gyerekek,
akik csak egy rovid valaszt adtak (,,hogy tudjak”), mind a harmadik csoportba
jartak, amelyben a sziil6k tobbsége joval céltudatosabb volt, mint az el6z6 két
esetben.

A harom csoport valaszaiban néhany altalanos tendencia mutatkozik. A leg-
gyakoribbak az osztalytermi tevékenységekhez kapcsolddo valaszok a nyolc év
alatt, és megfigyelhetd, hogy a harmadik osztalyt6l kezdve negativ, 6sszehason-
lité allitasok lépnek a pozitivak helyébe. Ennek oka valoszinlileg az iskolai él-
mények mindségében rejlik, ami egyrészt a tanarral kapcsolatos vélemények-
ben, masrészt a tobbi tantargyhoz fiz6d6 viszonyban érhetd tetten.

A valaszok pozitiv hozzaallast tiikroznek a tanulasi szituacidhoz, a felada-
tokhoz, a tennival6khoz, és jol lathato a belsé motivum az aktiv részvételre.
Mindez parhuzamban all a tanarhoz valo er6s érzelmi kot6déssel, ami az idd
mulasaval egyre gyengiil.

A valaszokbol kitlinik, milyen fontos a kisgyerekek szamara a jutalom és a
helyeslés, de mivel az angolorakon konnyen és rendszeresen mindenki siker-
élményhez juthatott, ezek a kiilsé értékelési formak hosszu tavon elvesztették
fontossagukat, és helyettiik a tudas vette at a vezetd szerepet, mint cél.

Az instrumentalis motivumok az idegen nyelvek tanulasara a serdilékor
tajan meriilnek fel, de csak halvany és altalanos formaban. A gyerekek tobb-
sége tudataban van annak, hogy az angol nyelv feln6ttkorban fontos lesz, de
nem mindenki ezt adja meg a nyelvtanulas okaként. A nyitott kérdésekre adott
valaszokban az integrativ motivacionak nem talaltuk nyomat, az angol nyelvet
anyanyelvként beszél6khoz vald attitid nincs jelen a valaszokban, bar az elsd
csoport (1977-85) nyolc tanuldja részt vett egy devoni iskolaval vald didkese-
rében, és évente jott néhany angol anyanyelvl vendég az osztalyba. A masodik
(1985-93) és harmadik (1987-95) csoportban évente tobb alkalommal jartak
angol anyanyelvli vendégek, és a masodik csoportban egy brit dnkéntes tanar
tanitott hetedikben egy félévig fele oraszamban.

A gyerekek valaszaiban fellelheték Atkinson (1964) eredmény-motivacio-
janak jelei: az évek soran a jutalmak és az elért tudas jelentik az eredményt.
A gyerekek sikeresnek érzik a nyelvtanulast, és ez a sikerélmény tovabbi siker
igényét fejleszti ki benniik. Motivaltak az aktiv orai részvételre, élvezik a tenni-
valdkat, mivel tudjak, hogy a siker szamukra elérhetd. Biznak 6nmagukban, és
a feladatokat érdekes kihivasnak tekintik. A gyerekek motivumai kozott felis-
merheté Maslow (1970) emberi sziikségleteinek motivumrendszere. Minél fia-
talabbak a tanulok, annal inkabb tamaszkodnak hianysziikségleteikre. Nagyra ér-
tékelik és tOrekszenek a biztonsagra, a valakihez tartozasra és szeretetre. A ta-
nart mint az ilyen szikségletek kielégitGjét szemlélik. Eldszor az ilyen jellegd
igényeket kell kielégiteni, ha a novekedési sziikségletek motivumainak kielégi-
tésére akarjuk biztatni tanitvanyainkat: arra, hogy aktivak legyenek és tudni
akarjanak. A valaszok tanubizonysaga szerint a korral a hianysziikségletek el-
halvanyulnak, és a novekedési sziikségletek lesznek dominansak a serdilékor
tajan.

A masodik és harmadik kérdés segitségével azt probaltuk megtudni, milyen
helyet foglal el az angol nyelv a tobbi tantargy kozott, és ez a hely hogyan val-
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tozik. A gyerekek szamara ezek voltak a legérdekesebb kérdések, és a tantargyak
rangsorolasaval toltotték a leghosszabb id6t minden évben. A vélemények
szerint az angol volt az egyik legnépszeriibb tantargy mindharom csoportban
a 8 éves peridodusban, de helye az id6 mulasaval valtozott.

Az els6 két osztalyban mindharom csoportban az angol nyelv az els6 vagy
masodik helyen allt a kedvencek kozott. 152 valaszban az angol, 33-ban a test-
nevelés, 5-ben az olvasas volt els6nek rangsorolva. A nem kedvelt targyakhoz
nagyon kevesen (16) irtak valamit: az irast 8, az olvasast 3, a testnevelést 5
gyerek nem szerette.

A harmadik, negyedik, 6t6dik osztalyban 169 valaszbdl 108 helyezte az an-
golt els8, 35 masodik és 26 harmadik helyre. A kedvenc tantargyak sora szine-
sedett: tOrténelemre szavaztak 42-en, bioldgiara 17-en, testnevelésre 33-an,
matematikara 23-an, olvasasra 21-en, énekre 4-en. A népszeriitlen targyak
kozott az angolt senki sem emlitette, mig a magyar nyelvtant 107, a matekot
31, a testnevelést 14, a rajzot 2 valaszban soroltak fel.

Az utolsé harom évfolyamon 134 valaszbol, négy nyolcadikos kivételével az
utolsd csoportban, minden tanulé kedvenceként nevezte meg az angolt: els6
helyen 76, masodikként 44, harmadikként 10 diak. A tobbi kedvelt tantargy
kozott a kovetkezOk szerepeltek: torténelem 59, bioldgia 46, foldrajz 29, ma-
tek 31, testnevelés 28, technika 7, kémia 4, német 7, magyar irodalom 5,
nyelvtan 2 (az utdbbi kettd az utolsé csoportban), orosz 2, rajz 2. Ezekben az
osztalyokban a gyerekek egynél tobb elutasitott tantargyat jeloltek meg: magyar
nyelvtan 49, matek 44, fizika 29, kémia 29, testnevelés 22, rajz 13, német 9,
orosz 4.

Ezek az eredmények megerdsitik a motivaciordl levont altalanos kovetkez-
tetéseket. A kutatasban résztvevl gyerekek dontd tobbsége kedvencei kozott
tartja szamon az angol nyelvet. Otodik osztalytol az angol az elsd helyrdl hat-
rébb szorul, és mas targyak veszik at a vezet8 szerepet: a torténelem és a ter-
mészettudomanyok.

A kutatas meglep6 eredményeket is produkalt, koztiik a magyar nyelvtan-
hoz vald negativ viszonyt. Ennek oka egyrészt az, hogy mindharom csoportban
harmadik és negyedik osztalyokban két autokrata, agressziv személyiségi tanar
tanitotta a gyerekeket. A frusztracios élmények masik oka a vizsgalt évfolyamok
tanterveiben rejlik, de ez a kérdéskor nem tartozott a kutatas korébe. Ugyanigy
nem volt targya a vizsgalatnak az anyanyelvi nevelés, de az eredmények azt su-
galljak, hogy a fent vazolt negativ folyamatok tovabbi kutatast kivannak. Kiter-
jedt vizsgalatok sora bizonyitotta, hogy az anyanyelven elért nyelvi tudatossag
szingje (cognitive/academic language proficiency) meghatarozza az idegen
nyelvi tanulmanyok sikerét (Skehan 1989, Olshtain és tarsai 1990). Elképzel-
hetd, hogy a magyar nyelvtan iranti ellenszenv hatraltatja a nyelvi tudatossag
fejlodését, és negativ viszony is kialakulhat az anyanyelvhez.

Egy masik meglepd eredmény a kotelez6 idegen nyelvek tanulasaval fligg
Ossze. Az els6 csoport negyediktdl tanult kételezéen oroszul, koziilik az orosz-
orakat ketten kedvelték, négyen nem. Az 1989-es valtast kovetden a masodik
csoport hatodiktdl, a harmadik negyedikt6l németet valasztott. A 30 tanuldébdl
heten kedvenceik, kilencen az elutasitott targyak kozott soroltak fel a németet.
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Ez a szam csak halvanyan jelzi azt a veszélyt, amire az orosz kotelezd jellegé-
nek eltérlésekor nem gondolt a szakmai kozvélemény: barmely idegen nyelv
népszerutlenné valhat, amennyiben a tanulasi szituacidhoz kot6dé motivumok
kedvezGtlenil hatnak a gyerekekre.

A negyedik és 0todik kérdés arra keresett valaszt, milyen feladatokat, tevé-
kenységeket és tananyagokat kedvelnek és utasitanak el a 6-14 éves tanulok.
Az els6 két évben az alabbi valaszokat kaptuk a kedvelt tevékenységek listajan:
»jacani” (98), ,mindent” (36), és kilencen egy rovid jatékleirast adtak: ,,mikor
odafutunk a sarokba”, ,kitalalost”. Négy tanulo jelezte, hogy irni nem szeret.

A kovetkezd harom osztalyban a gyerekek hatarozottabb valaszokat adtak.
A kedvelt tevékenységek soraba 157 valaszbdl 131 tanuld egy bizonyos jaték
nevét irta be (pl.: Bingo, The big ship sails, Lucy Locket, Mr Wolf, rejtvények,
kartyazni, stb.), 76-an mesecimet irtak (101 Dalmatians, The Three Little
Pigs, The Three Billy Goats Gruff) és csak 13-an irtak, hogy altalaban jatszani
szeretnek. A nem szeretett tevékenységek kozott 34 didk irta a teszteket, a
tobbiek kihuztak a kérdést.

Az utolsé harom évfolyamon 134 valaszbdl 23 nem jeldlt be kedvenc tevé-
kenységet, de 9 ezek koziil irt elutasitottat. 11 tanul6 irta, hogy ,,mindent” sze-
ret, 24 eljatszani, 36 a jo sztorikat, 24 a csapatversenyeket, 21 a kitalalos jaté-
kokat, 9 torténeteket irni, 5 ,hiilyéskedni”, 7 elmenni kényvtarba, kiallitasra.
Osszesen 95 valasz tartalmazott nem kedvelt tevékenységet: 46 teszteket, 21
eljatszani, 23 unalmas torténeteket, 5 didk pedig ,,lilni” nem szeret.

Altalanossagban elmondhatd, hogy a gyerekek valaszaikban lelkesednek a
jatékos tevékenységekért, az onmagukban érdekes, motivalo feladatokért, tan-
anyagokért, és negativan viszonyulnak a tesztekhez.

Az utols6 kérdés javaslatokat kért a tanuloktol, és az erre adott valaszok
tovabb erdsitik az eddigi eredményeket. Az elsé két osztalyban nagyon kevés
gyerek (17) irt valaszt, 6k is azt, hogy ,igy minden a legjobb”. A kovetkezd
harom osztalyban 34 tanulé irt véleményt, kézililk 12 semmin sem valtoztat-
na, 17 ,,nem iratna” (teszteket), és 5 kizavarna a ,,rosszakat”. Az utolsé harom
évfolyamon 49 tanulé semmit sem valtoztatna, 15 bintetést adna, ha nincs
kész a hazi feladat, 14 kizavarna a rosszakat, 31 nem adna hazi feladatot, 7
tébbet ,,nyelvtanozna”, (mind a harmadik csoportbdl, és ugyanazok, akik ked-
venceik kozott a németet felsoroltak), 13 tobb izgalmasabb, horror térténetet
venne.

Konkluzio

A hosszanti vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a motivaciordl masodik
nyelvi kutatasokban kialakult kép idegen nyelvi kérnyezetben nem helytallo.
6 és 14 év kozotti gyerekek motivacios tényezdi kozott a legfontosabb helyet a
tanulasi szituacio és a tanar, az onmagukban érdekes, motivalo tevékenységek,
feladatok és tananyagok foglaljak el. A tudas mint cél fokozatosan atveszi a
kiilsé motivacios tényezOk (jutalmak, jegyek, dicséret) szerepét. Az instrumen-
talis motivumok fokozatosan alakulnak ki, de mindvégig altalanosak és halva-
nyak maradnak. Az angolt anyanyelvként beszélOk iranti attitid nyomat a tipi-
kus magyar helyzetnél kedvez6bb és gyakoribb kontaktus ellenére sem talaltuk.
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Az idegen nyelvet tanito tanarok, tanterv- és tananyagkésziték szamara né-
hany tanulsag levonhat6. A gyerekek akkor motivaltak az idegen nyelvek tanu-
lasara, ha az 6rai és otthoni feladatokat, tennivalokat, anyagokat érdekesnek, a
tanart segitOkésznek talaljak és elfogadjak. Annak ellenére, hogy az instrumen-
talis motivumok a gyerekek érésével parhuzamosan szerephez jutnak, ezek koz-
vetleniil nem befolyasoljak a tanorai figyelmet, elfoglaltsagot és kitartast. A dia-
kok akkor fognak 6ran figyelni és részt venni, ha a tanulasi feladatokat érde-
mesnek tartjak az er6feszitésre.

Egy masik jelentds eredménye a vizsgalatnak, hogy bar a tanulasi szituacio-
val és a tanar személyével kapcsolatos motivumok a korral veszitenek jelent6-
ségiikbdl, a nyolcéves periddusokban mindvégig az dnmagukban motivald
feladatokat és anyagokat tartottak legelfogadhatobbaknak a tanulok. Néhany
diak tobb ,,nyelvtanozast” javasolt, jorészt az otthoni nyomas és a nyelvvizsga-
Oriilet miatt, mégsem emlitette egyikiik sem az ilyenfajta gyakorlatokat a ked-
velt tevékenységek listajan.

Az eredmények mellett a kutatas korlatai is szembedtlenek: korlatozott
szamu tanulot vizsgaltunk, bar az iskolai, szocialis hattér, a torténetre alapo-
zott, targyalasos tanterv és a tanar személye azonosak voltak. Nagyobb és val-
tozatosabb mintan kellene ellendrizni, mennyire megbizhatdak az eredmények
mas telepiiléseken, mas tipusu tananyagok és moddszerek, kiilonb6z6 tanari
személyiségek esetében. A vizsgalat masik hatranyat jelenti, hogy a tanterv- és
tananyagkészitG, kutatd, tanar és értékeld azonos személy. Ez a masik indok,
amiért sziikséges a tovabbi vizsgalddas.

A vizsgalat tapasztalatai a tanarképzés szamara is hasznosithatok: az idegen
nyelvszakos tanarok felismerhetik és tudatosan alkalmazhatjék a 6-14 éves
koru gyerekeket motivald tényezdket, ezzel sajat motivacidjuk és felelosseguk is
er6sodhet.
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SUMMARY

Marianne Nikolov
The motivation of primary school children for studying English
as a foreign language
“Why do you study English?” “Cause the teacher is short.”

Although motivation is one of the key factors in second language acquisition, the term is hard
to define. The first part of this article looks at the concept of motivation in three domains: in
psychology, in second language acquisition research, and in child second language acquisition
in classroom contexts. The literature review supports the general claim that research on moti-
vation has been limited and more empirical studies are needed.

The second part of the article describes three 8-year-long studies on why children between
the ages of 6 and 14 think they study English as a foreign language in Hungary. A questionnaire
of 6 simple questions was administered to children in the spring of every schoolyear in order to
find out about their motives, likes and dislikes concerning the implementation of a story-based
negotiated syllabus. Findings of this longitudinal study support the hypotheses: children’s
motives are related to the classroom context, and the integrative-instrumental dichotomy does
not provide a relevant frame for describing young learners’ motivation. )

Children enjoy doing intrinsically motivating tasks and activities and feel successful while
acquiring the foreign language. Instrumental motives gradually emerge around puberty but
they do not determine classroom behaviour.



